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INTRODUCCION

Lametodologia tradicional he puesto mayor énfasis en el resultado final del proce-
so de ensefianza-aprendizaje, se ha dedicade principaimente a privilegiar el aspec-
te cognitive, un tanto mera adguisicion de conocimientos, ocasionando con ello un
desequilibrio notable en la formacion integral del individuo. Ese afan por moesirar
resultados palpables, aunque la mayoria ce las veces indtites, ha traido como conse-
cuencia la ignorancia del proceso mental qus el nifio sigue pare apropiarse del cono-

cimiento.

En eicaso especifico de las matematicas la tradicion educativa apresura al nifio de
preescolar a dibujar y a nombrar los nimeros, pasando por alte el pensamiento légico
y las operaciones fundamentales gue son indispensables para que el educando logre
llegar al desarrolio del concepto de nimerc, Més alla del conocimiento de los ndmeros
y sus relaciones, estan los procesos mentales y las nociones espacio-temporales sin
las cuaies no seria posible la comprension del mundo circundante, méas alla de la repe-
ficion mecanicay memorisﬁca de los numerales {que no los ndmeros), estd &l pénsa»
miento lagico gue va a delerminar |a aplicacion del conocimiento a diversas situacio-
nes para la resolucién de problemas especificos. Esta plenamente comprobado que
i conocimiento mecanico no pueds ser generalizado y serd Util exclusivamente en

circunstancias exactaments iguales a las gus fue aprendido.

En el presente trabajo se aborda la problematica derivada de la ignorancia por parte
del docente de come propiciar la apropiacion de las operacicnes logicas fundamenta-
les de clasificacion y seriacion que son indispensables para que el nifio de tercerc da

preescolar logre construir el concepto de niimero. En fa primera parte se describe y



contexiualiza el problema exponiendo las evidencias empiricas y las cbservaciones
que al respecto se han hecho, se parte de la idea de que no se ha dado |a importancia
adecuada a |as operaciones previas y necesarias para la construccion del concepto
de ndmero, eso se hareflejado en la dificultad que presentan ios alumnos para hacer
clasificaciones utilizando diversos criterios hasta liegar al criterio numérico: lo mismo
ha sucedido con la seriacion, el desconocimiento de esta operacién ha ocasionado
que se pase por alto y se ha cbstaculizado en parte |a riqueza de las reflexiones dariva-

das de |a fransiiividad y reciprocidad.

En el marco tedrico se abunda en explicaciones que fundamentan la idea rectora de
la presente propuesta, se toma como base el enfoque psicogendético por considerar
que es el que mejor aborda el estudio del proceso que sigue el nific para construir sus
conocimientas. También se toma como respaldo la taoria del aprendizaje significativo,
misma que hace énfasis en partir del interés y la necesidad dal propio nifis, asi como

de sus conccimiento previos para jograr aprendizajes significativos.

Finaimente, como resuilado-del analisis detallado del problema y de los postulados
tedricos que lo explican y respaldan se estruciura una propuesta gue consta de dos
partes: La primera es una serie de actividades orpanizadas metodoidgicamente que
conllevan la finafidad de hacer que los nifios practiquen en diversas situacicnes ias
operaciones logicas fundamentales de seriacion, clasificacion y correspondencia, para
gue vayan construyendo paulatinamente el concepte-de nimero y luego pasar a su

representacion grafica,

Enla segunda parte se propone la implementacion de un cuadernc de trabajo en el

que los nifios trabajaran sistematicamenie las operaciones enurciadas lingas arriba
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cen el mismo proposito inicial. Los dos tipos de actividades son complementarias y se

pueden realizar de manera simultanea.

El cuaderno de trabajo que se propone se flevd a la practica con una muestra aleaioria
de alumnos y como preducto de elio algunas actividades fueron modificadas quedan-
do al final las gue se exponen en este trabajo. Se pidieron opiniones de personas
conocedoras del tema y hubo ceincidencia en sefalar gue tanio las actividades como
la metodologia eran adecuadas e innovadoras, por lo que las incluimos esperando gue

puadan ser aplicadas en oiros grupos y en otro contexto con rasultedos positivos.

o
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CAPITULO |

PROCESO DE PROBLEMATIZACION DE LA PRACTICA DOCENTE

L& educacion es un derecho fundamental garantizado por la legislacion vigente de nues-
tro pais, es un medic eficaz para garantizar el progreso a través del mejoramiento
constante de los individuos a guienes va dirigida ya que entre sus fines se encuantran
el de desarrollar las cpacidades del ser humano en toda su plenitud, acrecentar ia

cultura y promover fa transformacién de ia sociedad.

El proceso educativo formal inicia en el nivel preescolar, esos primeros afios de for-
macién son decisivos para el desarrolio de los educandos cuya edad fluctua entre los 4
y los 6 afos, es precisamente en el nivel de preescolar en donde los nifics adquieran
ibs elementos de preparacion necesarios, para que puedan acceder sin problemas a

cursar su educacion primaria. Los propésitos de la educacién preescolar son el ci-

miento de los fines que se persiguan en el nivel inmediato posterior. En el cumplimiento

de talas propdsitos se atiende a la g'specificidad del desarrolle integral del individuo
para gue pueda ejercer pienamente sus capacidades humanas y tenga el respaldo

formativo necesario para aprendizajes posteriores.

Corresponde al jardin de nifios participar en este periodo de singular trascendencia
partiendc de ia idea de que €l nifio es un individuo con caracieristicas propias en su
mocio de sentiry de pensar que necesitan ser respetadas a la vez que se crea entorno
a él un madio favorable para que se pugda relacionar con otros nifios sin que esto

atente contra su individualidad.

o . ——
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El desarrollo integral dei nifo preescolar en ocasiones se ve obstaculizado por una
deficiente implementacion de Jas actividades que buscan lograr los propdsitos especi-
ficos del programa o por otros factores ajenos a ia institucién; esta situacién provoca
que el desarrolio armonice de las facuitades del ser humano se vea truncado y que a
partir de esos primeros afos de formacion se arrastran vicios gue mas tarde repercu-
tirén en la educacion de! individuo en particular y de la sociedad en general. Hay mu-
chos ejemplos que ilusiran este problema, uno de ellos es el siguiente: En el programa
de Bloques de Jusgos y Actividades Matematicas del programa vigente an el nivel
preescolar dice qus:

«bLa principal funcién de las matematicas es desarrollar el pensamlento l6gico, inter-

pretar larealidad y Ia comprension de una forma detenguaje» (1)

Para muchas educadoras y padres de familia, sin embargo, &l aprendizaje de ias
matematicas consiste en conocer los nimeras y saber realizar las oparaciones basi-
cas, esto ha conducido al error de ignorar el precaso que el nifio sigue para adquirir &l
conceplo de nimeroy se ha traducidoe en aprendizajes mecanicos debido a que nc se
desarrollaron las nociones previas indispensables para llegar a este conocimients.

Antes de que el nifo pueda acceder al manejo reflexivo de los nimeros y sus relacic-
nes, es necesaric que previamente se hayan adquirido y practicado Jas operaciones
lbgicas fundamentaies de clasificacion y seriacién mismas cuya importancia no se
reduce a su ralacion con el concepio de nimero, sino que van mas alld, intervienen en

todos los conceptos que constituyen nuestra estructura intelectual,

Clasificar es juntar por semejanzas y separar por diferencias, pero ademas de

(1) SEP. Bloques de Juegos y Actividades Malematicas del Programa Vigenle en ¢ Nivel Preescolar. México 1983, Pag. &5
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estas relaciones también intervienen ctres dos conceptos; Ia pertenencia y la inclusion.
El primero se refiere a la relacion que se establece entre cada elemento ylaclasedela
que forma parte y el segundo & fa relacion entre |2 subclase v |a clase, de tal modo que

nos permite determinar que la clase es mayor que la subciase,

Seriar es establecer relaciones entre elementos gue son diferenies en algun aspecto

y ordenar esas diferencias ya sea en sentido creciente o decrecients.

La seriacion operatoria tiene dos propiedades fundamentales: Transitividad V recipro-
cidad. Por medic de la transitividad podemos deducir la relacion que hay entre dos o
més elemenios de una serie sin necesidad de compararlos directamente puesto que ya
conocemos las relaciones de orden entre ellos: si A es mayor que B y B es mayorque C,
entonces A es mayor que C. La reciprocidad por sy parte nos permite verificar que la
relacién de un eiemento de una serie con otro elemento inmediato, se invierte si también

“sg invierte el orden: A es mayor que B, por o tanto B es menos que A,

Segun las investigaciones realizadas por Jean Piaget , Alina Szeminska, Béarbel
Inkeldery Delia Lernar, los procesos de construccion de la clasificacion y de la seria-
cion atraviesan por varias etapas: |.a primera abarca hasta los 5 0 6 afios aproximada-
mente, la segunda va de los 5 0 & afios hasta los 7-8, aproximadamente y la tercera,

conocida como estadio operatorio inicia a partir de los 7-8 afios, (2)

En un primer momento el nifio clasifica alternando Ios criterios, tomando come refe-
rencia el color, laforma o ellamario del Uitimo objetc clasificado, el resultado final tiere

mas relacion con la continuidad 2spacial que con ias semejanzas entre los

{2) Cir. 8EP - UPN «2Qué es ol NOmero?» en Anexo 1 Conceplo de Namero, México 1987, Pag, 3-14

8
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cbjetos en su conjunto. Hay ocasiones en las cuales el nifio le da un significado simbo-
lico alo que esta haciendo y dice «éste es un trenx». La figura lograda o imaginaria no
la ha realizado con proposito deliberade, porque cuando el nifio se propone realizar

aiguna figura no esta clasificando.

En éste primer momento de la clasificacion, el nifio deja muchos elementos sin clasi-
ficar ya que considera la pertenencia de cada elemento en funcién de la proximidad
espacial. Alfinalizar esta etapa el nific 8s capaz de formar subgrupos pero an no los

separa.

En el segundo estadio hay una evolucién importante puesto que el alumnio va es ca-
paz de formar varias colecciones separadas tomandc en cuenta las diferencias entre
los elementos. Aln persiste la alternancia en los criterios pero ya no se toma en cuenta
cada efemento sinc cada grupe. Poco a poco el nifio busca las semejanzas y forma
colecciones mas amplias hasta gue logra anticipar y conservar el criterio clasificatorio,
Esto le permitiré al nifio agrupar y desagrupar‘objeios utilizando criterios distintos.

En el tercer estadio el fogro fundamental es que establece relaciones de inclusian y

puede deducir que n una clase hay mas elementos gue sn una subclase.

En la construccion del proceso de seriacion también hay varias etapas, en un primer
momento el nifio forma parejas entre el material que tiene que ordenar tomando como
criterio alguna diferencia muy noteria, después hace grupos de tres figuras manejando
categorias de grande, chicc y mediano, al finalizar el primer estadio el nifio pusde
formar series por tanteo, comparando cada elementa con los que previamente ha

seriado, pero es hasta el segundc estadic cuando se afianza esta habitidad. En un



segundo momento el nific puede comprobar las relaciones entre dos elementos sin
que se haya consiruide la reciprocidac. Es hasta el tercer estadio cuando el proceso
de seriacion es sistematico, si esté seriando palitos, toma primero el mas pequenio,
luego el mas pequeho de los que quedan y asi sucesivamante hasta formar una serie
creciente o decreciente. Es an esta etapa cuandc el alumno yaes capaz de establecer

relaciones y ha construido la reciprocidad y |a transitividad.

Para llegar al concepto de nimero es indispensable que ios nifios dominen previa-
mente estas dos operaciones légicas, sin embargo, cuando &l alumno llega a tercer
grado de preescolar en ocasiones tiene verdaderos problemas para clasificar objetos
¢ establecer reiaciones de orden, le anterior lo he experimentado y comprobado du-
rante 10 afos de experiencia trabajando con nifios de ese grado; en o particular he
chservado gue mis alumnos tienen dificuliad para clasificer los objetes partiendo del
criterio da! tamafio, el color o ls forma, se les pide que juntan an un grupo los objetos
que sean parecidos y a! cusstionarseles sobre los agrupamisntos que lograron, con
sus muy respetables excepcionsas, ia mayoria no sen capaces de definir un criterio
determinade, responden gue no saben por qué agruparon los objetos de |aforma que
le hicieron. Asimismo se las dificulia establecer relaciones de orden de scuerdo al
tamanio de los objetos o al contenida de algunos recipientes ya que no identifican ia
medida de cada uno y af pedirseles que |os ordenen lo hacen de una manera tal que no

sigue el criterio de formar series cracienies o decrecientes.

En las platicas con los padres de familia me he encontrado constantements con la
interrogante de que si fos nifios al terminar el tercer grado de preescolar van a salir
teyendo y realizando operaciones, algunos de eilos incluso afirman que su hiio o hija ya

conoce fos ndmeros por el simple heche de que los repite en forma mecanica; esta



idea se las han inculcado & sus hijos sin que unos ni otros logren comprender los pro-
positos que se persiguen en el nivel presscolar, E! grupo que atiendo es de tercar
grado de preescolar, grupo «B» del Jardin de Nifios «21 de marzo» turne matutino

ubicado en la Colonia Centro de la ciudad de Puerte Vallarta.

1.1.-Contexto institucionat

La institucion en cuestion funciona en el edificio de la Guarderia Infartil del DIF, consta
de dos plantas consiruidas con ladrillo y cemento, hay en total seis aulas debidamente
equipadas con el material necesario para el trabajo con los nifios. también hay una
direccion con una pequefia biblioteca, aparaio de sonide, una grabadora para cada
grupo, una lelevision y una videocasetera, peliculas educativas, audiocassetes, dis-

cos, material grafico, maquinas de escribir, guiltotina, mimedgrafo, sillas y escritorios.

El patio civico estd encementado, las paredes de las aulas esian ilustradas con
motives infantiles, colores brillantes y personajes faniasticos, Eljardin de nifios cuenta
también con un arenero, areas verdes, algunos arboles que dan sombra y seis toldos
en ¢l patio que se wtilizan cuando sa realizan eventos para evitar los ra‘yos dsl sol. Hay
un salon de musica ubicado en la parte alta atendido porun maestro especializado,
ésta aula esté equipada con instrumentos musicales diversos come: Claves, cascabe-
les, maracas, flautas, gliros, sonajas, campanitas, banderas, piedras, corcholatas, te-

clado vainas de tabachin y una bocina,

T I
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Ala entrada del jardin hay dos pizarrones, uno se utiiiza para recados y otro para el
periddico murat y servicios a la comunicdad. Cuenta con dos bafios, uno lo utilizan los
nifios y oiro los nifics, cada una estd equipade con sanitarios v lavabos adecuados a la
edad delos alumnes, Los salcnes qua se encuentran en la plantz alta tienen la protec-
cion necesaria para evitar accidentes. Enles instalaciones del jardin de nifios se en-
cuentra la inspeccion de la zona, es una pequefia sala acondicionada para reuniones

con el personal.

L& poblacion escolar de los seis grupos, ires de segundo v tras de tercero, es de 115

nifies y 125 nifas,

En el jardin de nifios laborames las siguientes persenas:
Una directora sin grupe con estudics de licanciatura y Norma} Superior. Tres educado-
ras con Titulo de profesoras en Educacion Preescolar. Una educadora con Titulo de
Profesors en Educacién Primaria, Una educadora con el titulo de Licenciada en Edu-
cacion Preescolar. Una educadora titulada en la Normal Besica y pasante de Normal
Superior, Cinco auxiliares, una con educacion primaria, otra con esiudios de bachille-
rato y tres que realizan sus estudios de preparataria. Un maestro de musica titulado de

Licenclado en Leyes. Tres intendentes,

El ambiente de trabajc que prevalece es de armonia v colahoracion entre todos el
personal, ésio se manifiesta en las actividades diarias que emprendemos, en las re-
uniones de trabajo en las que se organiza €l trabajo con respeto hacia los demés,
intercambiando ideas, en las sugerencias para apiicar dsterminadas estrategias edu-
cativas, en la elaboracién de material didéctico y la cooperacion en eventos civicos y

culiuraies.

10
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Este centro de trabajo originaimente estaba destinado a funcionar como guarderia
pero debido a la poca poblacién que solicitaba este servicio , se pidié al Departa-
mento de Educacién Publica que fundara un jardin de nifios, asi se hizo y al funciona-
miento como tal inicid en 1977 con una poblacién escolar aproximada de 120 aium-
nos distribuides en 4 gfupos, cada uno atendido por una educadera. A cargo del
Jardin de Nifios quedé una directora sin grupo que adn permanece al frente de la

institucion.

Del afio de fundacién a la fecha, |2s instalaciones han tenido varias modificaciones
como ias siguientes:
En 1986 se dond un terrenc adjunto de 500 metros cuadrados en el gque se construye-
ron dos aulas y la sala de muasica.
En 1887 se cambid &l accaso de una calle a ofra para seguridad de los nifios y evitar
congestionamientos viales, ese mismo afio se acondicionaron reas verdes, jusgos
rusticos y el arenero.
En 1982 se construys otra aula y se les pusiercn azulejos en la parte exierior a algunos

salones.
1.2.- Contexto socio econdmico

Alinicio del cicio escolar se hace una entrevista a los padres de familia de los alum-
nos que van a ingresar al jardin de nifios y de ella se obtuvieron los siguientes datos:
L.ademanda de inscripcion es elta tanto por la ubicacidn como per las instalaciones y
los servicios que se prestan, ello ha dade coms resultado que se tenga que atender
grupos numerosos. £n el grupo que atiendo hay en total 44 alumnos, 22 nifos y 22

nifias cuyas edades oscilan entre los 5 y los 6 afios, los padres de familia de los alum-

1
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nos da mi grupo tienen en general una situacién econdmica buena, el 48% son em-
pleados que laboran en la inicialiva privada o en alguna dependencia pUblica, el 24%
$on comerciantes 0 pequelios empresarios, el 6% son ejecutivos de alguna empresa,

el 12% son prestadores de servicios y el resio no tienen una ocupacion fija.

En cuanto a los niveles de ascolaridad el 15.5% tiene como grado maximo de estu-
dios la primaria, el 22.5% la secundaria, e 39.5% el bachillerato o su equivalente, el
17% liene estudios universitarios y solo el 1.5% manifestd no haber tenido ningtin estu-

dio.

1.3.- Justificacion

Analizanco |a situacion general del jardin de nifios es facil deducir que las condicio-
nes materiales, econdmicas, sociales, humanasy culturales son favorables para que
s6 desarolie un trabajo docente que ofrezca resultados favorables que vayan acordes
con los propositos que se persiguen en la educacion preescolar, sin embargo, al traba-
Jar con mis alumnos me doy cuenta de la existencia de algunos problemas como et de

la construccion de concepto de ndmere, ante ello me surgen las siguientes inierrogantes:

¢ Es la falta de conocimiento que tienen los padres de familia sobre los fines de 1a
educacién preescolario Que hace que sllos por su cuenta traten erroneamenite de ace-
lerar el aprendizaje de sus hijos &l incuicarles conocimientos para los que no tienen adn

la preparacién previa?

12
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¢ Sera |z falta de preparacion de las mismas educadoras lo que hace que se descui-
den aspectos fundamentaies como la seriacion y la clasificacion y se guiera pasar de

lleno ala nocidn de nimero?

¢Se estén dando dandc de manera adecuada les indicaciones a los alumnos para
permitir que elios las realicen, de manera que puadan desarrollar el pensamiento [5gi-

co?

Toda esta situacicn me ha llevadoe a interesarme por el estudic de las operaciones
légicas fundamentales de clasificacion y seriacion que son necesarias para que el nifio
pueda acceder al concepio oe numerc, en mis observaciones he liegado a la conclu-
sion de que tales habilidades son ignoradas sin reparar en la trascendencia de las
mismas no sclo en las mateméaticas, sino en la vida cotidiana del hombre. Se clasifican
las plantas, fos animales, |os hechos, las palabras. Vamos a una tienda, g una farma-
cia, a una fruteria v los articulos estan clasificados; en nuestro hogar se clasifica ia
ropa, los uiensilios de cocina, el mecanico clasifica sus herramientas y para todos es
de gran utilidad porgue esto nes permite ser mas organizados y sncontrar las cosas
que buscamas de manera mas répida. Con la seriacién sucede ko mismo: los alumnos
seforman por estaturas, en el camién los asientos estan enumerados, realizamos las
actividades siguiendo un orden determinado etc. Alno tomarse en cuenta el proceso
menta! que sigue el nifo para construir el concepto de nUmero se esté sentenciando a
ios educandos & ser individuos irreflexivos, que deben recibir todo en forma arbitraria y
aceptarlo sin cuestionar, no van a ser capacas de reconstruir el conocimiento en situa-
ciories diferentes a las que fueron aprendidos y a la consecuencia mas grave va a ser

Jaadquisicion de aprendizaje mecanicos que ne tienen un gran espectro de aplicacion

puesto que no se ha partide del nivel desarroilo del individue.

13
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1.4.- Enunciacién del problema

Dada laimportancia de desarroflar en einifio que cursa el nivel preescolar las opera-

ciones logicas fundamentales me he planteadc el siguients problema:

4, COMO DESARROLLAR EN LOS NINOS DE TERCERQ DE PREESCOLAR LAS
OFPERACIONES LOGICAS FUNDAMENTALES DE CLASIFICACION Y SERIACICN
PARA QUE PUEDAN CONSTRUIR EL CONCEPTO DE NUMERO?»

14
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1.5.- Objetivos

Para esclarecer la problematica anterior se establecen los siguienies propdsitos:

1.- Profundizar en el estudio del proceso gue siguen los nifios de edad preescolar para

construir el concepto de nidmero.

2.- Sugerir actividades que permitan a los niflos desarrollar las operaciones fundamen-
lales de clasificacion y seriacién para llegar después & la construccion del concepto de

ndmero,

3.- Proponer una metodologia de trabajo que tomes en cuenta las caracteristicas del

nifio preescolar para lograr aprendizajes significativos en el érea de matematicas.

18
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Figura 1
Mapa de problemas

Desconocimiento del
docente del proceso gue el
nifio sigue para adquirir el

concepto de numero.

& 4

Enseﬁfarjza Metodologia
mecanicista inapropiada

: Dificultad de los nifios
Labor.docente — detercergradode .
tradicional ' preescolar para aplicar

las operaciones logicas
fundamentales

Fuente: Eicborado par e sustentante @ partir del proceso de problematizacién de la praciica.

Obsérvese que el desconocimiente que el docente tiene del proceso que el nifio
sigue para adquirir &l conceple de niimero, ocasiona gue lleve & cabo una labor docan-
te tradicional, la cual se caracteriza por emplear una metodoiogla inadecuada y una
ensefianza mecanicista. Todo eso determina que los nifios de tercer grado de prees-
colar tengan dificultad para aplicar las operaciones ldgicas fundamentales,

16

b o et

e e



Il.- MARCO TEORICO

1.2.- La seriacidn, la clasiiicacion y surelacion con la formacién del concepto de nume-

ro

Considerando que el nimero es el resultado de la sintesis de las operaciones dg
clasificaciony seriacion y que es ademas la ciase formada por todos les conjuntes que
tienen la misma propiedad numérica y que ocupa un rango en una sarie, serie conside-
rada & partir también de la propiedad humérica, se llega a la conclusién inicial de que
la sertacidn y la clasificacion se fusionan en el concepto de nimero por lo que se hace

necesario analizar en que consisten estas operaciones.

l-a clasificacion es una operacion logica fundamental en el desarrollo del pansa-
miento, cuya importancia no se reduce a su retacion con el concepto de nimero, sine
gue interviene en la construccion de todos los conceptos que constituyen nuestra es-

tructura inteiectual.

Los criterios de clasificacion pueden ser muy variables, dependiendo de los fines

que se pretendan lograr al clasificar.

mem e e,
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Enlaclasificacion se toman en cuenta ademas de las semejanzas y las diferencias,

otros dos tipos de relaciones: La pertenencia y fa inclusion.

La pertenacia es larelacion que se establace enfre cada elemento v la clase de la
que forma parte. Esta fundada en la semejanza, ya que decimos que un elemento per-
tenece a una clese cuando se parece a los demas elementos de esa misma clase sn

funcidn de los critarics de clasificacion que estamos tomando en cuents,

La inclusién es la relacion que se establece entre cada subclase y la clase de la que
forma parte, de tal modo que hos permite daterminar que a clase tiena mas elementos

gue la subclase.

Un criterio generalizado de clasificacion es aquel que toma en cusnta las propieda-
des cualitativas de los objetes, an cambic cuando nos referimos a los nimeros |2 situs-
cienvarfa. Cuando pensamos en un nimero estamos clasificando ya que estamos
estableciendo semejanzas y diferencias, si pensamos en el nimero cingo, por ejem-
plo, estamos agrupando todos los conjuntos posibles gue tienen cinco elementos y os
estamos separando de todos aguelios que no tienen |a propiedad cuantitativa de po-
seer cinco elementos, En el caso del nlimero ne buscamos semejanzas sntre elemen-
tos, sino semejanzas entre conjuntos. Agrupamos conjuntos que son aguivalentes en
su propiedad numérica y descartames los rasges cualitativos de los slementos que
forman las agrupaciones. El ndmerc cinco seria pues, desde este punto de vista, ia
clase formada portodos i0s conjuntes que tienen cinco elementos, y a esa clase perte-
necen las subclases «cuatroy, «lresy, «dos» y «unox; pero ala vez esta incluida en las

clases «seis», «siete»...

18



La seriacion es una operacién l6gica fundamental que nos permite establecer rela-
ciones de arden enirs jos slementos de un conjunto. Seriar es establecer relaciones

enire elementos que son diferantes y ordenar esas diferencias.

La seriacidn se puede efectuar en dos sentidos: creciente ¢ decrecients y tiene dos

propiedades fundamentales: transitividad y reciprocidad.

Al establscer una relacion entre un elemento de una serie v el siguiente v de éste
con &l posierior,. podemos deducir larelacién que hay enire sl primero y e} GHimo, S
A es mayor que B y B es mayor que C. deducimos que A es mayor que C sin
necesidad de recurrir a una comparacion directa entre Ay C. A ésto le llamamos

transitividad.

La reciprocidad se eslablace de la siguiente manera: cada elamento de una serie tiene
una relacion tal con el elemenio inmediato que al invertir el orden de la comparacion,
dicha ralacién también se invierte. 51 A es mayor que B entonces B es manor que A

Entre la seriacidn y la formacidn del concepto de nimero hay una relacion directa,
los conjuntos de cuatro elementos los ubicamos después de los de tres y antes de los
de cinco. En la serie de los nimeros 1, 2, 3, 4, 5, podemos establecer relacicnes de
orden enire cualquiera de ellos debido a gue conocemos sus propiedades cuantitati-
vas y lo podemos hacer en forma creciente o decreciente, aplicando con eflo las pro-

pledades de transitividad v reciprocidad.

Para establecer la equivalencia numérica enire dos conjuntos, hacemos uso de la

operacion de correspondencia, misma que a continuacion se define y explica.

18
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La correspondencia consiste en comparar dos cantidades ya sea en proporcién de
sus dimensiones o poniendo a sus elemsntos término a térming, este Gltimo procedi-
miento es el verdaderamente constitutivo del nlimero entero mismo ya que proporcio-

na el calculc mas simple y mas directo de ja equivalencia de los conjuntos.

La correspondencia término a érminc o correspondancia biunivoca es la oparacion
atraves de la cual se establece una relacion de uno a uno entre los elementos de dos

©més conjuntos a fin de compararles cuantitativamente.

Para determinar con base en ia propiedad numérica que un conjunto pertenece a
una clase hacemos uso de |a correspondencia biunivoca, es decir, ponemos en rela-
cion cuaiquier elemente de un conjunto con cualquier elemento de ofro conjunto hasta
que ya no puede establecerse una relacion de uno & uno. Sine nos sobran elementos
en ninguno de los conjuntos, significa qua son equivalentes; mientras que si sobran
eiementos en alguno de los conjuntos estos no son equivalentes. Los conjuntos equiva-
lentes los «juniamos» censtituyendo clases de modc que vayamos formande la nocion

del concepto de ndmero. (3)

2.2.- Larepresentacion grafica del ntimero

La representacion en general tiene gran utilidad en nuestra vida cotidiana, repre-
sentamos para recordar algo qus necesitamos ¢ gueremos tener presente mas ade-
lante, también lo hacemos para comunicarnos a través del tiempo y del espacio con

personas que no estan presentes en et lugar o el momento en que deseamos trans-

{3) Cfr. Conlenidos de Aprendizaje anexo 1 $Qué es el nimers? SEP- UPN, México 1857 P. 16
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mitir algo. La representacién implica siempre el establecimiento de una relacion de
significado y significante, en algunos casos esa representacion es arbitraria y conven-

cional, en otros cesos no lo es.

Se dice que hay arbitrariedad cuando el significante no tiene una relacién de seme-
janza con el objeto que representa y hay convencionalidad porgue al ser arbitraric el
significante es necesario esiabiecer un acuerdo social af fin de que ese significante

tenga el mismo significado para todos los que |o utilicen.

La representacion grafica de los nUmeros es arbitraria y convencional, Arbitraria
porque no hay ninguna semejanza entre dos curvas superpuestas (3) y el concepto de
numero tres. Convencional porque para que una persona establezca la relacion signifi-
cado-significante requiere conocer la convencidn que establece que asi se representa

graficamente en nuestra sociedad el niimero tres,

Agui es imporiante hacer una importante consideracion gue ha tenido implicaciones
de gran trascendencia en la labor educativa: Concepto y significante son dos cosas
diferentas y es necesario establacer esa distincién ya que generalmente utilizames los
significantes graficos comao si fueran los conceptos y ne justamente como o que son:

formas de representar graficamente dichos conceptos.

En el caso de las matematicas se presenta frecusntemente esta situacion, se usa el
numeral como si fuera el concepto de nlimero o el signo + come si fuera el concepto de

suma.

Hasta agui podemos deducir que se justifica abordar la representacién grafica de

21
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un concepto sélo cuando el sujeto lo ha construido © lo esté construyends.

En las situaciones de aprendizaje que se pianiean al nifio, Ios numerales nunca deben
ser consicerados en forma independiente ce su significado. El nific construye un signi-
ficado para el cual elaborara después un significantz y para que este significante sea
tal, serd necesario nunca perder da vista su relacion con el significado que representa,

).

2,3.- Ei nifio preescolar desde ef punto de vista de a psicogenética

De acuerda con los postulados de | teoria psicogenética, el nifio as un ser activa
que al entrar en contacic con el mundo gue fo rodea va construyendo y modificando
constantemente sus estructuras mentales en esquemas progresivas de asimilacion y
acomodacion; de esta manera es el propio individuo a través de sus relaciones con el
medio fisico y social quien va construyende progresivamente su conocimiento, el cual,
dependiendo de las fuentes de donde proviene, puede considerarse bajo tres dimen-

siones: fisico, logico-metematico y social.

El conocimiento fisico es la abstraccion que el nifio hace de las caracteristicas que
estan fuéra y que son observables en |a realidad externa, por gjemplo el color, la
forma, eltamafo, el peso, eic. La fuente de conocimiento son los objetos principai-
mante y ia tnica forma que ol nifio tiene de encontrar eslas propiedades fisicas es
actuando sobre ellos material y mentalmente y descubrir como los objetos reaccio-

nan a sus acciones. Esto es impartante va que el conocimiento fisice se caracteriza

{4) ldem
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porlaregularidad de la reaccion de los objelos.

El conocimiento Iégico matemético se desarrolia a través dz la abstréccic’:n reflexiva.
La fuente de dicho conocimiento se encuentra en el nifio mismo, es decir, to que se
extrae no es observable. En las accicnes del nifio sobre |os objetos, va creando men-
taimente relaciones entre ellos, estabiece paulatinamente diferencias y semejanzas
segun |os atributos de ios objetos, estructura poco a poco ias clases y subciases a las

gue pertenecen, las relaciona con un ordenamiento i6gico, stc.

El conocimiento légico-matematico se va construyendo sobre relaciones gue el nifio
ha estructurade previamente vy sin las cuales no puede darse la asimilacion de aprendi-
zajes subsecuentes. Tiene como caracieristicas el que se desarrolla siempre hacia
una mayor coherencia y que una vez que el nifo lo adquiers to puede raconstruir en

cualquier momento.

Entre la dimensién fisica v la dimensién_ légica-matematica del conocimiento exis-
te una interdependancia constante, ya gue uno no puede darse sin la corcurrencia
del otro. Por elemplo, para que un nifio observe que una pelota es azul ¥ redonda,
tiene necesariam_eh{e que haper establecido previamente un esquema de clasifica-
cidn de «azuly y de «redondox. Es decir, hay una organizacion anterior del conoci-
miento sobre el cual el nifio crea constantemente relaciones entre los obietos; asj-
mismo, si no hubiera caracteristicas fisicas, no podria establacer similitudes y dife-
rencias o crear ordenamientos entre los objeios, lo cual lo llevars a la nocioén de nd-

merao.

Durante el periodo preescolar, el conocimiento fisico y el légico-matematico se

149289
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encuentran relativamente indiferenciados, predominando sobre todo, en el pensamiento

del nifo, los aspectos fisicos que percibe de los objetos.

Enlo gue respecta ala construccion que el nifio va haciendo del conocimiento social,
es necesaric considerar que éste se caracteriza principalmente por ser arbitrario, dado
que proviene def concenso socio-cultural establecide, Dentro de este tipo de conogi-
miento se encuentran: el lenguaje oral, la lecto-escritura, los valores, las normas socia-

les, efc, que difieren de una cultura a la otra.

Este conocimiento conlleva una particularidad dificultad para el nifo, va gua No $& sus-
tenta sobre ninguna iogica invariable © sobre reacciones regulares de los objelos sino
gue es un conccimiento que tiene que aprenderse de la gente, del marco social que
rodea al nifio, El aprendizaje de las reglas y valores sociales también debe considerarse
oMo un proceso que el niflo construye en sus relaciones con los adultos. En este aspec-
te, la calidad de las relaciones de los mayores, colmo portadores de esas reglas exter-

nas, es un factor determinants en la forma come el nifio aprende.

Generalmente encontramos el uso de la presion y la coaccién; esto es, para que el
nifio obedezca o se comporte de acuerdo con o que se le pide, se le castigaosele
gratifica. De esta manera, el nific no puede reguiar su propia conducta de manera
voluntaria. La cooperacion social para Piaget, se refiere a una coopracion voluntaria
que surge de una necesidad interna, de un deseo de cooperar que se da airededor de

algo que en esancia interasa al nifio. (5)

Piaget sustenta |a teoria de que el desarrollo de! nific pasa por varios periodos o

{5) Cir. Progrema de Educacién pteescolat, 1881 Libro 1 SEP México 1987
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estadios que se diferencias entre si por las accionas y reacciones que hay en el infante
¥ por las dedycciones que este extrae del mediofisico y social que fe rodea. Los perio-
dos que estabiece Piaget son: Sensorio-motriz, que va de los 0 a ios 2 afios aproxima-
damente, pre operatorio, de los de los 2 a los 7 afios. Periodo de las operaciones

concretas y periodo de les operaciones i6gico-deductivas, (6)

Para cumplir con ios propositos del prasente trabajo, se explicaran las caracteristi-
cas generales del nifio en el periodo pre operatorio, oue es el que coincide con la edad

en gue &l individuo cursa su educacién preescolar,

El periodo preoperatorio, puede considerarse como una etapa en la cuai el nifio va
construyendo las estructuras que daran sustento a las operacicnes concretas de) pen-
samiento, a la estructuracion paulatina de las categorias del objete, del tiempo, del
espacio y la causalidad & partir de las acciones y no tadavia como nociones del pensa-
miento. A diferencia del periodo anterior (sensorio-motriz) en el que todo o que el nifio
reelizaba eslaba centrado en su prapio cusrpo ¥ @n sus propias acciones a un nivel
puramente parceptive y motriz, enfrenta ahora la dificultad de reconstruir en el plano del
pensamiento y por medio de la representacion, to que ya habia adquirido en el plano

de las acciones.

Alo largo del periodo preoperatoric se va dando una diferenciacion progresiva entre
gl nifio como sujeto que coroce v los objelos de conocimiento con los dus interactia,
proceso gue se inicia desde una iotal indiferencia entre ambos hasta llegar a diferen-

ciarse, pero aun en el {errenc de la actividad concreta,

{6} Programa de Educacion presscolar, SEP Meéxico 1882 P, 72
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Durante este periodo el pensamiento del nific recorre diferentes etapas gue van des-
de un egocentrismo en el cual excluye toda obietividad que venga de la realidad exter-
na, hasta una forma de pensamiento que se va adaptando a los demés y alarealidad
objetiva . Este camino representa un proceso de descentracién prograsiva aue signifi-

ca una diferenciacion entre su yo y la realidad externa,

Como manifestaciones de la confusion e indiferenciscion entre al munde interior o
subjetivoy el universe fisico, el pensamienio dei nific puede apreciarse en caracieristi-

cas como;
Ei animismo, o tendencia & concebir las cosas como dotados de vida.

EL artificialismo, o creencia de que las cosas han sido hechas por &l hombrs o por un

ser divino.

El realismo, esto eg, cuando el nifio supone que son reales hechos que no se han

- dado como tales, como jos suefios, los cuentos, ete.

Estas diferentes manifestaciones del pensamiento se caracterizan por haber en ellas
una asimitacion deformada de la realidad, siendo manifestaciones incipientes del pen-
samiento en que los aparentes «errcres» del nifo son totalmente coharentes dentro

del razonamiento que él mismo hace.(7)

{7) ldem
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2.4.- Las etapas de |las operaciones |ogico-matematicas en el nifio desde el en-

fogue de [a psicogenética

CLASIFICACION:

Seglin la psicogenética, la clasificacién pasa por tres estadios:

Primer es{adic.- (Hasta los 5 1/2 afios aprox.) Los nifios realizan «colecciones figuraless,
@s decir, rednen los objetos formando una figura en el espacio y teniendo en cuenta .
solamente la semejanza de un elemento con ofro en funcion de su proximidad espacial
y estableciendo relaciones de conveniencia. Estas colecciones figurales pueden dar-
se también alineando ios objeies en una sola direccién, en dos o tres direcciones o
formando figuras més compleias, como cuadrados, circulos o representaciones de otros

chjetos.

Segundo estadio - (De § 1/2 a 7 anos aprox.) El nifio forma «colecciones no figuralesy,

retine objetos formando pequefios grupos. El progreso se observa cusndo toma en

cuenta las diferencias entre los objetos y por eso forma varios senjurtes-separados: -
tratando de que los elementos de cada conjunto tengan el maximo de parecido entre si.
Progresivamente y partiende de pequefics conjuntos basaces en un criterio Gnice los
reline para formas colecciones mas abarcativas |, es decir. redne subclases para for-
mar clases. Esta forma de actuar indica que el nific ha logrado la necién de pertsnen-
cia de clase. Sin embargo atin no maneja |z relacion de inclusion, ya que no puede

determinar que la clase tiene mas elementos que a subclase.

27



T e e Wt o w W= w— g

Tercer estadio.- (De 7 afios en adelante) En este estadio se Ilegan a construir iodas las
relaciones comprendidas en la clasificacion operatoria, hasta la inclusion de clases.
l.a clasificacion en esle estadio es semejante 2 la que realizan los adultos y general-

mente no se aicanzaen el periodo preescolar,
LA SERIACION
Esta operacion pasa por los siguientes estadios:

Primer estadio.- (Hesta los 5 afios aproximadamente).- El nifio no establece las nocio-
nes «Mayor gue» y «meror que», Como consecuancia no logra ordsnar una serie com-
pieta de objetos de mayor a menor o de mas grueso a mas delgado y viceversa. sino
gue hace parejas o irios de elemantos. Como una transicién al siguiente estadio, logra-
ra construir una serie craciente de cuatro ¢ cinco elementos . En eslos caso susle darle
Lun nombre a cada uno: por ejemplo, «chiguitos, «un poco chicos, «un poco madianon,
«grande» . elc, AUn cuando los términos correctos no aparecen, el nifio logra estable-

cer relaciones entre un numero mayor de elemantos.

Segundo estadic.- {¢e los 5 a los 7 afios aprox. ) El nifio logra construir series de diez
elementos por ensayoy error. Toma un etemento cualquiera, luego otro cualguieray lo
compara con el anterior y dacide el lugar enque lo va a colacar en funcién de la compa-
racion que hace de cada nuevo elemento con los que tenia previamente. No pueda
anticipar la seriacion sino que ia construye a‘medida que compara los elementos. No

tiene un método sistematico para elegir cual va primero que otros.

Tercer estacio.- (De 7 afios en adelanie) El nifio puede anticipar los pasos que tiena
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gue dar para construir ta sefie, y lo hace de una manera sistematica, eligiendo por
ejempld lo mas grands para comenzar, 0 1o mas grueso o lo més oscuro. El méatodo
que utiliza es operatorio. Por medio de él, el nifio establese relaciones agicas al con-
siderar que un elemento cualguiera es a la vez mayor que ios precedentes y menor que
los siguientes y que si un determinado elemento es mayor que el Ultimo colocado |
seriatambién mayor que los anteriores. Esto supone gque el nifio ha construide las dos
propiedades fundamentales de estas reiaciones que son la transitividad y la
reversibilidad.(8) ‘

2.5.- El aprendizaje significativo

Se habla de aprendizaje significativo como un elemento bésico para la concepcion
constructivista de! apfendizaje escolar. David Ausubel acufio ese término en 1963 para
definir [0 opuesto a aprendizaje repetitivo, Para este autor y para sus seguidores la
significatividad del aprendizaje se refiere a la posibilidad de establecer vinecuios
sustartivos y no arbitrarics entre io que hay que aprender -ef nuevo contenido- yloque
ya se sabe., lo que se encuentra en la estructura cognitiva de |a persona que aprendes
-Sus conocimientos previos-. Aprender significativamente quiere decir poder atribuir
significado al material objeto de aprendizaje; dicha atribucion sélo puede sfectuarse
a partir de lo que ya se conoce, mediante ia actualizacién de esquemas de conogi-
miento pertinente para la situacion de gue se trate. Esos esguemas no se

limitan a asimilar la nueva informacion, sinc gue el aprendizaje significativo supone

(8) Aciividades de Matemalicas en el Nivel Preescolar. SEP México 1981 2, 35
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siempre su revision, modificacién y enriouecimiento establesiends nuevas conexio-
nesy retaciones entre elios. Conio que se assgura lafuncionalidad y la memaorizacion

comprensiva de los contenidos aprendidos significativaments.(9)

Las afirmacicnes anteriores nos sirven para reforzar la idea manajada desde un prin-
cipio en el presente trabajo: Se deben tomar en cuenta las caracteristicas psicologicas
del nifio, la manera en que éste se apropia del conocimiento y &l entorno social en el
que esta inmerso. El nifio busca explicaciones acerca del mundo que lo rodea, cada
momente adouiers aprendizajes derivades de su interrelacion con sl medio fisico y
social en el que vive, de ahi que debamos partir de los conocimiertos previos que tiene
ef alumno, para que en unaforma bien fundamentada se le vaya llevando de acuerdo a
sus intereses y necesidades hacia el conocimiento o habilidad aue queremoes desarro-

lle.

Sobre fo que es significativo o funcional para el individus,
César Coll e Isabel Solé afirman en la obra «Aprendizaje

significativo y curriculum escolar escolars:

Se entiende que un aprendizaje es funcional cuande la persona quelo
ha realizado puede utilizario efeciivamente en una situacidn cencreta
pararesolver ur probiema determinato; dicha utilizacion se hace ex-
tersiva a la posibilidad de usar lo aprendido para abordar nuevas situa-
cicnes, para efectuar nuevos aprendizajes. En esla perspectiva, la
posibilidad de aprender se encuentra en relacion directa a la cantidad ¥
calidad los aprendizajes previos realizados v |4 las conexiones que se
establecen entre ellos. Cuando mas rica, en elementos y relaciones,
25 la estructura congnitiva de una persona, mas posibilidad tigne de
atribuir significado a materiales y situacionas novedasos ¥y porlotanto,
mas pesibilidades tiene de aprender significativamente nuevos conte-

nidos (10}

{9) Colt César Isabel Sole «Aprendizaje Significativo y Aprendizaje Escolars 1893 P 27
(10) ldem .
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‘Los padres de familia del jardin de nifics en donde esta conlaxtualizado el presente
trabajo consideran erréneaments que los nifios saben los nimeros porque pueden re-
petirios y decir el nombre de jos numerales, En realidad lo que conocen as la represen-
tacion gréfica, pero eso no implica que ya hayan desaroliado el concepto de nimero.
En primer lugar, el aprendizaje realizado de esa manera es s6lo una repeticién meca-
nica y como tal no resulta funcional debido a gue no es posibie utilizarlo en una situa-

cidn concreta para resolver un problema determinado, En segundo lugar no se tiznen

las bases necesarias desde el punto de vista dal desarrollo de las estructuras intelec-

tuales, para poder construir el concepto de nimero y entender sus relaciones.

«l.o que se aprende significativamente es si@nificativamente memorizado; por su-
puesio este tipo de memorizacion tiens poco que ver con la que resulta de |la memoria
mecénica, gue permite i& reproduccion exacta del contenide memorizado bajo deter-
minadas condicionss (...) en sintesis, aprender significativamente supone la posibili-
dad de atribruir significado a lo que se dsbe aprender a partir lo que ya se conoce,
Este procesc desemboeca en la realizacion de aprendizajes que pueden ser efectiva-
mente integrados en |z estructura cognitiva de la persona que aprende, con lo que se

asegura su memorizacién comprensiva y su funcionalidads.(11)

2.6,- Condiciones del aprendizaje significativo y su relacion con la formacicn

del concepto de namero.

En primer lugar, para que una persona pueda aprender significativamente, es de

{11} Idem
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necesario que el material que con el aue se trabaja y el contenido que sele propone,
sea significativo desde el punto de vista de su estruciura interna, que sea coherenie,
clarc y organizade, no arbitrario ni confuse. Cuando ne es asi, la tarea de atribuir
significado se dificulta enormemente y muchas ocasiones se bloguea, optandose en-
tonces por aprender de una forma mecénica y repetitiva ese contenido cuyas caracte-
risticas hacen posible abordarlo de ofro modo. Esta condicién no se limita unicaments
& la estructura misma del contenido, sino que abarcatambién Ja presemtacién que de &l
se efectta, aspecto gue puede contribuir decisivamente a la posibilidad de atribuirle
algdn significado en ia medida en que ayucde a poner de relieve su cohsrencia, esiruc-
tura y significatividad logica, asi como aquellos aspactos susceptibles de ser relagio-
hados con esquemas de conocimiento previos, ya existentes en la estructura cognitiva

de la persona gue aprende,

Esto nos da una pauta a seguir al proponer actividadss que sean clarasy coheren-
tes, de manera que el nifio de preescolar no tenga dificultad para atribuir significado a

lo que se esta realizando,

Segunda condicion: no basta con que el material a aprender sea potencialmer.ﬂe
significativo es decir, que respete a condicion anterior-, sino gue es necesario ade-
mas que et atumne disponga del bagaje indispensable para efactuar la atribucion ds
significados que caracteriza al aprendizaje significativo. En ofras palabras se requiere
que disponga de los conocimientos previos pertinentes que le van permitir abordar el

nuevo aprendizaje.

La significatividad, se ha visto hasta aqui, es producto tanto del mismo individuo ¥
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sus carateristicas como del contenido de aprendizaje gue se pretenda abordar, ambos
factores se relacionan y pueden o no, dar por resultado un aprendizaje significativo,

esto le abordan los autores arriba citados cuando afirman:

Los comenidos son aquedlps sobre lo que versa |z ensefanza, el eje
alrecedor del cual se organiza la acoidn didactica. Aprender contenidos
no debe ser asimiade simplemente a acumular infermacien. Cuando el
aprendizaje de Jos.contenidos tiene lugar de forma significativa, lo que
se posibilta esla autoncmia del alurnne para afrontar nuevas shuacio-
nes, para identificar problemas, para sugerir soluciones inleresanies.
Es necesario por otra parte, ampliar la nocién de conienidos que inclu-
ye, ademas de las conceplos y los sistemas conceptuates -lo que cla-
sicamente se ha considerado como conlenico de ensefianza- y al mis-
mo nivel de importancia, las estrategias y procedimientos de todo tipo-
de indagacion de exploracién de observacion, etc- y las actitudes, valo-
resy nonnas que indefectiblemente se transmiten en cualquier situa-
cion educativa.

Otraimportante implicacion del concepto de aprendizaje significative es que obli-
ga a replantear ios términos en que tradicionalmente se ha hablado de capacitacicn
0 preparacion madurez incluso para la realizacion de determinados aprendizajes.
Dicha capacitacion ha sido tradicionalmente asimilada al nivel de desarrollo evolutj-
vo y de ahi que se considere habitualmente que este es el factor a tener en cuenta
para gvaluar fa conveniencia o ne de presentar un contenido de ensefianza concreto,
Sin menospraciar en absoluto la importancia del nivel evolutivo de lo dicho hasta aqui
se infiere que la capacidad del alumno para aprender significativamente un nueve
contenido esta en gran parte determinada por sus experiencias previas de apran-

dizaje -entre las cuales las que se han producido en contexte escolar ocupan
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sin duda un lugar destacado- y por los conocimienios adquiridos en el franscurso de

las mismas» (12)

Una consideracion importante derivada también de esta concepcién del aprendizaje
es que e! conocimiento no es acabadc o absoluto, sino que va aumentands parcial-
mente y lo que se aprende sirve para ir construyendo nuevos conocimientos, un apren-
dizaje es significativo en la medida en que s2 encuentran presentss las condiciones
que se han sefalado, «puede ser que el contenido sea mas o menos coherente; que Ia
forma de presentarlo permita poner de manifiesic en maycr o menor medida su esiruc-
tura: que las conocimientos previos con 1os que el alumno lo aborda sean mas o menos
peftinentes, elaborados y completos; o adn gue su d‘\sbosécién a establecer conexio-
nes y relaciones con los conocimrientos disponibles, arevisarlos y recrganizarlos, sea
mas o menos entusiasta y decidida. Los significados construides por los alumnos son
siampre incompietos o si se prefiere perfeccionables de lal manera que a través de las
reestructuraciones sucesivas que se producen en el transcurso de oiras tantas situa-
cicnes de ensefianza y aprendizaje, dichos significativos se enriquecen y complican
prograsivamente con jo qua aumenta su valor explicativo y funcional. Por lotanto, mas
qua intentar que los aiimnos realicen aprendizajes significativos, se trata dé poner tas
condiciones para que los aprendizajes que realicen en cada momento de su escolari-
dad sean tan significativos como sea posible, aceptando de este medo que es conve-
niznte, deseable e incluso a menudo necasario valver sobre un misme contenide con
un enfoque distinto aboradandolo a diversos niveles de profundidad y complejidad, po-

niéndole a prueba en una amplia gama de situacicnes, etc.

Cuando aborcamos teorias que hablan de |a forma en que el nifio construye el

{12) Igem
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conocimiento, surge a menudo la pregunta: ;Cémo voy a hacer gue mis alumnos
contruyan el aprendizaje del contenido especifico que pretendo abordar?. En el caso
del problema que aborda este irabajo la pregunta seria: ¢, Qué debo hacer para propi-
ciar aprendizajes significativos a fin de que mis alumnos construyan el conceplo de

ndimero?, la respuesta a fal cuestionamiento Ja dan los mismos autores:

En nuestra opinion, los mecanismos y estrategias que adople ia in-
tervencldn pedagogica deben estar regides por un principio general: Ja
accicn didaclica debe partir del bagaje, de los conocimianlos previes
del alumno, pero no para quedarse en este punto, stho para hacerie

- avanzar mediante la construccion de aprendizajes significativos en el
sentidc que marcan las intenciones educativas. Para que elio sea posi-
ble, se requiere que el rhaestro conozca también la competencia de los
alumnos para abordarlos y que sea capaz de aproximarse a la interpre-
tacidn que éstos poseen para Hevarlos progresivamente hacia lo que
establecen las inlenciones educativas. En definitiva, se hace necesario
que el profesor intervenga activamente en el procesc de ensefianza y
aprendizaje,tanto en la fase de planificacion y organizacion del mismo
somo en lo que se refiere a la iferaccion educativa con los alumnos
(13)

Una primera condicion que debe respetarse para lograr esie propdsito es que
los alumnos se sientan motivados para abordar los nuevos aprendizajes en un en-
foque an profundidad que les lleve a establecer relaciones y vinculos entre lo que
va sabeny lo que deben aprender. El coneepto de modificacion recubre un amplic
universo de significados, por lo que intentaremos precisar el que le atribuimos en

el contexto de que estamos hablando. En primer lugar, para gue un

(13) Idem
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alumno se sienta motivado a implicarse en un proceso complejo como es el qus lleva
arealizar aprendizajes significativos, reguiere que pusda atribuir sentids alo quese ie
propone que haga. E! senfido que para un alumno determinado pueda poseer una
actividad o propuesla de aprendizaje concreta depende da una multipiicidad de facto-
res que apelan a sus prbpias caracteristicas -autoconcepto, creencias, actitudes, etc.-
y a otras que ha ido alaborando respecto de {a ensefianza -como la vive, que expecta-
tivas posee respecto de ella, que valeracion le merece la escugla, sus profesoress, sic,
Pero el sentido que un alumno pusde atribuir 2 una situacion educativa cualauiera de-
pende tambien y podriamos decir que sobre todo de cédmo s¢ e presenta dicha situa-
cion del grado en que le resulta atractiva del interés que pueda despertarse y que lleva
endefinitiva a implicarse activamente en un proceso de construceian conjunta de signi-

ficados.

En este contexto vale la penarecordar que algunas actividades que puede ser uiliza-
das como recursos metodoldgicos poseen para tos nifios sentido en si misma, como es
el caso del juego, cuya utilidad especialmete en los primeros cicios de la escolari_dad
esta fuera de duda. Pero ademés hay que tener en cuenta que ennumerosas ocasienes
es posible organizar la ensefianza de tal modo que los alumnos encuentren todo el sen-
tido al hecho de adoptar una actitud activa, implicada y participativa. Los enfogues
globalizadoras la metodotogia de proyeclo pusden contribuir eficazmente a que |a adqui-
sicion de contenidos dispares, pertenecientes a areas curriculares distintas, se contem-
ple como necesaria para dar respuesta un reto determinado para llevar a término una

elaboracién especifica.

En segundc Jugar, y todavia en el plano de la motivacién aprender significativamente

requiere la existencia de una distancia optima entre lo que sabe el alumnaoy lo que se
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le presenta como nuevo material de aprendizaje, Cuando Ja distancia existente sn-
tre éste y los conocimientes previos es excesivamente dilatada, el alumno no tiene
posibiiidades de atribuir significado a lo que e efectc que se produce es de
desmotivacion. El resultado de un proceso de este estilo susle ser el biogueo del
aprendizaje o, a lo sumo, la realizacion de un aprendizaje puramente mecanico y
repetitivo del contenido propuesto. Ahora bien, si la distancia entre lo que ya se
conoce y lo gue propone conocer es minima, se produce también un efecto de
desmotivacion, pues el aiumno no siente la necesidad de revisar y medificar unos
esquemas de conocimiento gue se adaptan casi a la perfeccién al nuevo material

de aprendizaje,

Como se puede suponer, la interaccion que se establece entre el profesor y los
aiumnos es da la mayor importancia y determina que la accién pedagogica pueda
devenir una ayuda real para el alumno en su proceso de construccion de canocimien-
tos, Un primer factor a tener en cuenta para que se produzea una interaccion educativa
adecuada |o constituye el marcs de relacionas mas generales gus predomina en el
aula. Cuande este marco as de aceplacion, confianza mutua y respecto, cuando pesi-
bilita el establecimianto de relaciones afectuosas , cuando contribuye a ia seguridad y
a la formacion de una autoimagen ajustada y positiva eficaz. Entérminos generales,
esta intervencion es aquelia que reta a los alumnos pero les ofrace recursos para supe-
rarse! la que les interroga pero jes ayuda a responder. la gue tiene en cuenia sus capa-

cidades pero no para acomodarse a ellas, sino para hacerlas avanzar.,

Una intervencion de este tipo reposa, como minimo en dos pilares la observacion y
la plasticidad. L.a observacién es absoiutamente indispensabia para conocer no sélo

el nivel de partida -del gue ya hemos hablado-, sino para estar al tanto de los avances
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y obstaculos que experimentan los alumnos en su proceso de construccion de conoci-
mientos. Con frecuencia se asimila la observacion con una actitud contemplativa por
parte de guien ohserva. En el contaxto en el que estamos hablando, observar puede
suponer en ocasiones una actitud de este estilo, pero la mayoria de jas veces significa
no sdlo permanecer atento a la actuacion del alumno: hay cue observar ésta enrela-
cion a la actividad del prefesor a sus propuestas y ayudas, a sus preguntas y a los retos
que plantea. Es una tarea comprometida dadc que requiere del profesor que sea a la
vez actor y observacion en las actividades mismas de ensefianza y aprendizaje y de
dotarse de lcs instrumentos y estrategias necesarias para haceria posibie -por sjem-

plo, proponiendo actividades diferenciadas que permitan que la mayoria de fos alum-

nos trabaje automéaticamente mientras que el profescr se centra mas en un pequeno.

grupe para abordar con ellos un contenido determinado.

Perc la observacion en si misma perderia parte de su sentido si no se | utilizara
para regular el propio proceso de ensefianza y aprendizaje: en olras palabras, a par-
tir de la observacién y de la constaiacién de los que va ocurriendo en el curso de la
secuencia didactica, el profesor puede y debe adoptar no pocas decisiones que
afecta al mantenimiente, revision, modificacion e incluso suspension de ia misma,
paro que sobre reviste su propia intervencion. Cuando sefialdbamos que un pilar de
lainteraccion educativa io constitula la plasticidad queriamos hacer referencia preci-
samente a la capacidad para intervenir de forma diferenciada en el proceso educe-
livo. Dicha capacidad puede traducirse en cosas distintas: propuestas de activida-
des diversas, abordaje de los contenidos con diferentes enfoques segtin los casos,
etc. perc siempre se refiere ala posibilidad de intervenir contingentemente sobreios
obstéculos y avance que experimentan ios alumnos en ia construccion conjunta de sig-

nificados.
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Esta posibilidad requiere adoptar una aclitud flexible cuando se trata de valorar la
intervencion pedagogica. Aun cuando una dsterminada manera de entender la ensefan-
za y ia educacion puede estabiecer y de hecho establece el marco general de dicha
intervencion conviene sefiatar que esta ¢ebe ser considerada en cada secuencia didac-
tica de cada interaccion gue se mantiene con los alumnos. Laintervencién contingente
puede traducirse en acasionss en la propuesta de problemas akernativos, an ta manifes-
tacion de contradicciones en una consigna directiva que le ayude a salir del atolladero en

la intervencion cuando se considare que aso sea lo mejor en un determinado momento.

En sintesis, conseguir que ios aprendizajes que los alumnos realicen en la escuela,
sean lomas signifibaﬂ-vos posible supone estabiecer las condicionas qué deben permitir
allogro de una vieja aspiracion de las corrientes mas progresistas de la educacion: una
ensefanza individualizada que enfatiza la actuacion, la actividad mental del alumno en el
proceso de construccion de conocimientos y ellos en el seno de una concepaion socialy
socializadora que sitis en el lugar que ie corrasponde al profesor y & los distintos compo-
nantes que integran la accion educativa, Ciedam.e.nte‘ estos propdsitos contribuyen a
reforzar laimagen del profesor como profesional insustituible e iremplazable, que debe
adoptar un sinfin de decisiones para las que requiere los recursos materiales y la forma-
cion adecuada. Pero llaman también la atencion sobre ei hecho de que la tarea de cons-
truccion de significados compartides verdadero niclec da |a accién educativa solo es

posible y sdlo adguiere verdaderc sentido con refacion & un referente socialy cuitural».(14)

{14) ldern
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2.7.- La construccidn de las representaciones graficas

La construccion de signos erbitrarics y convencionaies parie de la evolucian del dibujo
Yy pasa por varias etapas;

Al principio el nifio realiza trazos que norepresentan nada sino simplemente rayas y
colores, Despues empieza a olorgarle significade a lo que hace pero sélo después de
que estd elaborade, es decir, al ver lo que hizo puede decir: es una casa o es un carro.

Un poco més tarde va otorgandole significadc a lo que hace en el momanto mismo
en el que lo esta haciendc al encontrarle parecido a algo que él conoce, Finalmente va
amaneja la aniicipacién al delerminar de antemanc qué es lo que va a elaborar.

Desde el momento en que el nifio le otorga significado a lo que hace, en cualquier
momenio; antes ¢ despuas ya estd manejando la relacién significado v significante.
Aqui se hace perinente aclarar |a diferencia gue sxiste entre un simboio y un signe. Un
simbolo es una representacion individual y guarda cierta semejanza con ic que repre-

~santa; en campic un signo es totalmente arbitrario y convencional, o sea que no tizne
parecido alguno con aguello que representa,

l.legar a la utilizacion de Jos signos requisre de todo un proceso, vamos a cilar en
este caso el que se sigue para la representacion grafica de los nimeros:

Al principio el nifio realiza cuaiquier dibuio para represeniar cierta cantidad de ele-
menlos , después realiza un grafismo por cada objeto que quiere representar , resui-
tando tanios dibujos como elementos del conjunte que ouiere representar. Posterior-
mente el nifio maneia los numerales pere s Ne se ha construido la inclusion hacan
tartos numerales como elemenios del conjunto que pretenden representar para estar
seguros de gue estan representando todos los objetos, cuando ja inclusion ya esta
construida la utilizacion de los numerales es convencional. (15)

{15)Genovevs Sasire y Monstserral Moreno «Descubrimiente y Construcgién de conodimientos «  Madrid Espana 1982 p, 56-74

e e



CAPITULO It

PROPUESTA PARA FACILITAR LA CONSTRUCCION DEL CONCEPTO DE NUME-
RO EN LOS NINOS DE TERCER GRADO DE PREESCOLAR

3.1.- Fundamentacion

Con frecugncia tanto entre masstros como entre padres de familia, se confunde &l
conecimiento de la representacion gréfica de los nimearos (numerales) con e concepto
mismo de nlimero. Ese desconocimiento de la diferencia entre uno y otro es la princi-
pal causa por |a que se procede en forma arbitraria hacia el hecho de tratar de gue ef
alumno de presscolar Hlegue al conocimiento de los nimeros sin gue para ello se res-
pete el proceso mental que necesariamente sigue el educande para apropiarse de
ese contenide. El fatidico resultado es un conocimiento memoristico derivado de una
practica docente tradicional y de la insistenc_ié de algunos padres de familia que estan
ansiosos por ver resultados «concretosy. Un conogimiento adquirido de esa manera
no es posible generalizarlo nireconstruirlo en circunstancias diferentes a las que fue
asimilade, su puesta en practica siempre va a ser de manera mecanica y enuna situa-
cién similar a la que se aprendic. La ensefianza mecanicista no favorece en lo absoluto
el pensamiento Idgico del nifio e impide que se puedan aplicar adecuadamente las

operaciones logicas fundamentales.

'La ensefianza de la representacion grafica yfo ia repeticién mecanica del numero

antes de haber desarrotiado y construido debidamente el concepto, es un conocimien-
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ioque no va a ser posible generalizar a las diversas situaciones en las que se requiere
su aplicacién, El conocimiente del numero es algo que va mucho mas alla de la simple
representacion grafica, la esencia de tal contenido estriba an la construceion del con-
cepto de nimaro y una vez que éste es asimilado, se puede pasar sin mayor problema

ala representacion gréfica.

La construccion del conceplo de ndmers implica necesariaments sl desarrolio de
dos operaciones ldgicas fudamentales: la seriacion y la clasificacion ya que el nimero
es la sinlesis de ambas, pussto gue un ntimero es un tipo de clasificacion referente al
universc da los conjuntos que tienen ia caracteristica de poseer determinado numero

de elementos y es parte de una serie ya gus ocupa un lugar exclusivo en ia misma.

Canel presente trabajo se pretende proponer una matodologia didactica que tome en
cuenta la forma en gue el nifio de tercero de preescolar va desarrollando las nociones
del pensamiento Iégico y de asa manera irio llevando en forma razonada y paulatina
hacia un aprendizaje que sea significativa y que como tal responda a sus intereses ¥

tome en cuenta sus conocimientos previos. -
l.a melodologia que se va a proponer consta de dos partes;

La primera es una serie de sugerencias debidamente fundamentadas para trabajar en
el aulay en la casa con mate'rial fécii de conseguir y accasible en su manejo, de tal
manera que en esa tarea se involucre tanic a padres de famitia como ales alumnos y a
ics docentes.

Esta primera parie pretende eslablecer una secuencia melodoldgica a base de acti-

vidades diversas en |las gue los niftos practiquan las operaciones logicas fundameanta-
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les y lleguen de esa manera a la construccion del concepio de nimero y posteriormen-

te a sureprasentacion gréfica.

La segunda parte consiste en el disefio de un cuadernillo de trabajo ern el que los
nifios van a recrear variadas situaciones vivenciales, de manera que vayan desarro-
flando el pensamiento 6gico, la observacion, & la vez que se van familiarizando con los
convencionalismos de uso y representacién de jos nimeros en situaciones diversas.
En este cuadernillo se incluyen actividades en las que jos nifics van a estar manipulan-
do objetos a la vez que se desprenden reflexiones encaminadas al objetive fundamen-
tal de aste trabajo: La construccion del coneepio de ntimero en el nifio de tercer grado

de pregscolar.

Los dos tipos de actividades que componen la presente propuesta van a ser traba-
jadas de manera simultanea y complementaria, ambas se van a reforzar mutuamenta
partiendo de la idea base de que las refiexiones que hacen los nifios acerca de las
relaciones gue encuentran en su entorno, deben ser registradas y sistematizadas para
que se vaya llegande al mangjo de los convencionalismos que utilizames los adultos.

Para que el logro de los propdsitos propueslos sea adecuadamante llevado a una
realidad concreta, es necesario que se involucre a los padres de familia, va que a slios
les toca vigilar una buena parte del proceso y para tal tarea deben estar debidamente
informados acerca de cual serd su funcidn y que es lo que deben o no deben hacer

para gue el logro de los objetivos se lleve a cabo.
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3.2.- Objetivos de la propuesta de innovacion

1.- Proponer actividades concretas organizadas cen una secuencia meiodologica ade-
cuada para gue el nifio de preescolar logre madiante Ja manipuiacion de objetos desa-

rrollar el concepto da ndmere,

2.-Disefiar situaciones de aprendizaje diversas para que los nifios de preescolar prac-

tiquen las cperacionss fundamentales de clesificacion y seriacién.

3.- Elaborar un cuaderno de trabajo con actividades accesibles e interesantes para

gue los nifios de preescalar construyan el concepto de nimero.




PRIMERA PARTE

3.3.- Metodologia didactica para que los nifios de tercero de preescolar cons-

truyan el concepto de nimero

Expiicacion de la metotogia didaciica

El planteamiento del problema se explicd ampliémente la forma en que las operacio-
nes de seriacion y clasificacion son determinantes para gue el nific construya el con-
cepto de nimere. Enla parte citada se dijo gue el nimero es el resultado de 1a sintesis
de las operaciones fundamentales de clasificacion y seriacion. Un nimero es un con-
junto en el que se utiliza un criterio cuantitativo de clasificacion, es decir, se incluyen en
él el universo de los conjuntos que tienen como caracteristica comdn poseer la misma
cantidad de elementos {pertenencia)y ala vez es una clase enla que estan incluidas
varias subclases {inclusion) y cualquier nimero es a la vez clase de otros conjuntos
{que tienen menos elementos) y subclase (de ios gue tienen mas elementos).

Las actividades que se van a propener a continuacion estan organizadas bajo ta

siguiente secuencia metodoelogica:

a).- Las primeras actividades de clasificacion tienen la finalidad de que los nifios des-
cubran gue pueden utilizar diferentes criteriog clasificatorios, éstos van a ser en primer
termino de tipa cualitativo: se clasifica por el color, por laforma, el tamario ete,

b).- Una vez que los nifos han descubierio que se pueden utilizar diversos criterios

pararealizar clasificaciones, se va a elegir uno en especial: el de la propiedad numéri-
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ca, es decir, se van arealizar clasificaciones de acuerdo tomando en cuenta la canti-

dad de elementos de cada conjunto.

¢).- Se incluyen actividades de seriacién en las que los nifios van a buscar establecer
un orden enire varios elementos de un conjunto, una vez que lo han logrado, se procede

afortatecer las propiedades de transitividad y reciprocidad {ver marco feéricb).

d).- Después de que se han dominado las aciividades de seriacion y clasificacion se
pase ala visualizacién de |a representacion gréfica ds los numeras y posteriormente a

surealizacion.
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3.4.« Actividades de clasificacion

1.- VAMOS A RECOLECTAR CBJETOS
PRGPOSITO: Que los alumnos utilicen diversos criterios para clasificar.

DESARROLLO: Aprovechando la curiosidad natural de los nifios se planifica una
actividad en |2 que se recolecten objetos de unmismoe tipo, por gjemplc diversas hojas
de plantas, piecras, conchitas de mar, latzs, etc. Una vez que se tienen eﬁ elaula se
procede a clasificarias dejando a los nifios que busquen diversos criterios; por el calor,
eltamanio, la forma etc. Se hacen los comentarios pertinentes y se hace énfasis en la

hecesidad de realizar clasificaciones.
2.- PONGAMOS ORDEN A ESTE DESORDEN

PROPQOSITO: Que los alumnos establezcan diversos criterios de clasificacién Y creen

conciencia de |a necesided de ordanar las cosas para una mejor localizacion.

DESARROLLO: Al iniciar la clase la educadora y los nifics empiezan a cambiar de
lugar lodos los objstos méviles dal aulz, las mesas, los elementos de ias 4reas de
trabajo, las silias. Se hace el intento de trabsjar de esa manara moviendo siempre a
nifios hacia la reflexion de a dificultad que implica. Luego se propone acomodar todo
con ias sugerencias de los propios alumnos, haciendo preguntas como las stguientes:
¢ este frasco de pintura donde ird? ¢ por qué?, ;no lo podré acomodar alla? &por gua?

Una vez que se hayan acomodado los objetos del aula se reflexiona sobre la facilidad
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de encontrar ias cosas cuando estan ordenadas,
3.-HAGAMOS COLECCIONES
PROPOSITC: Desarrollar la nocion da ¢lase y subclase.

DESARROLLO: Se pide a los nifios que recorten de fibros o revistas diferenies obje-
tos individuales de cualquier tipo: animales, plantas, mesas, sillar, uguetes stc. Luego
entre cuatro nifnos jurtan sus respectivas colecciones y realizan diferentes agrupamientos
uniendo [0s que se parecen y separando los gue son diferentes. El resultado va a ser
siempre |a formacion de clases y subclases, por ejemple, cuando algunos ninos rednen
animales acuéticos, esta sunclase entra dentro de ia clase de animales en general y
esta clase s a su vez subclase de la ciase de seres vivos. Se hacen estas reflexiones

y 52 obtienan canclusionas.
4.~ HACEMO_S MONTONES DE LA MISMA CANTIDAD
PROPOSITO: Clasificar usando criterios cuantitativos

DESARROLLO: Se plantean diferentes situaciones en las que se persiga lafinalidad
de agrupar diversos objetos en conjuntos con la misma cantidad de slementos; por
ejemplo, al jugar al mercado se hacen monicnes de tres naranjas, de cinco limones elc.
Se empacan dulces en bolsitas que contengan con seis dulces cada una, se juntan con
una liga montones de palitos con diez, nueve etc.

Mediante esta actividad se fomenta el uso de Ia correspondencia numérica, otra ope-

racion fundamental en [a construccién del concepto de nlimere.

48

i
!



5.- JUGAMOS AL DOMINO

PROPOSITO: Que los alumnos establezcan la correspondencia entre conjuntos con

Iz misma cantidad de elementos.

DESARROLLO: Con el juego clasice del dominé se les pide a los alumnos que vayan
acomodando fichas gue tengan |a misma cantidad de puntos que laficha que va que-
dando a la orilla, una vez que ya ne tengan dificultad pera realizar esla actividad se
fabrica un domind gue contenga fichas hasta de diez punies y en diferente orden de
manera gue los nifios tengan que contar para poder establecer la correspondencia

numérica.

3.5,- Actividades de seriacion

1.- SE FORMAN POR ESTATURAS
PROPOSITO: Establecer relaciones de orden entre elementos de un conjunto.
DESARROLLO: La educadera elige a cinco nifies v les pide que pasen al centro del

aula. luego pide al resto del grupo que le vayan diciendo quien debe ir primero en lafila

¥ por gué, se forman de esa manera series crecientes o decrecientes.
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2.-LOS EPISCDIOS DEL CUENTO
PROPOSITO: Establecer criterios de ordinalidad en una secuencia temporai.

DESARROLLO: Se les cusnta a ios nifios una historia y después se les va preguntando

sobre o que ocurrié primere, Io que siguid y as! se continvia hasta llegar al final,
3.-ESTO VA PRIMERO Y AQUELLO VADESPUES

PROPOSITO: Establecer una secuencia l6gica en un proceso.

DESARROLLO: Se hace una secuencia de un proceso de produccion y se ponen en
desorden las diferentes etapas, luego se cuestiona a los nifics sobre lo gue debe ir
primerc y lo que debe seguir hasta que el producle esta terminado o el proceso finali-

zado. .

4.- ORDENAMOS PCR TAMANQ Y CANTIDAD

PROPOSITO: Establecer relaciones de ordan por el tamafio o la cantidad contenida
an diversos recipientes,

DESARROLLO: Se pide a los nifios que ordenen en forma creciente o decreciente
diversos chietos de tamafio desigual o recipientes que contengan algiin material como

agua, arena etc.
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5.- ORDENAMOS DE ACUERDO A LA CANTIDAD

PROPOSITO: Estabiecer relaciones de orden tomando en cuenta la cantidad de ob-

jetos de varios conjuntos,

DESARROLLO: Utitizando los mismos objetos agrupados en las actividades de cla-
sificacion, en tas que su utilizd el criterio cualitativo, se relinen y se pide a los nifios gue
establezcan un orden creciente primero y decreciente después de los conjuntos gue se
tienen, de esta manera se habra llegado a la construccion del concepio de numero,

quedando soiamente por establecer ia representacion gréfica.

3.6.- Larspraeseniacion grafica del nimero

L representacion grafica del nimero es arbitraria y convencionaly para llevar a los
alumnos de tercero de preescolar hasta esa situacion, es necesario que previamente
ésios hayan desarrollado el concepto, de olra manerz |a representacion gréfica serja
un acto mecanice g ireflexivo. Las siguientes actividades pueden contribuir a la utiliza-

cion de la representacion grafica,
1.- LA CAJITA DE SORPRESAS

PROPOSITO: Reflexionar sobre la necesidad de utilizar una representacion conven-

cional de los numeros,
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DESARROLLO: Un nific va a salir def salén con un carton, luege va a poner dentro
de éluna cantidad cualguiera de objetos, enseguida regresa al aula y et resto de los
alumnos depe de adivinar en tres intentes cuantos objetes puso. Si algtin alumno acier-
ta serd el siguiente que salga con la caja.

Una vez que se haya practicado esta actividad Io suficiente se pide a los nifios que
utiticen una clave para determinar cuantes objetos hay en la caja, se puede utilizar

cualquier simbolo hasta llegar a la representacién sonvencional,
2.- 4 CUANTOS OBJETOS HAY EN CADA MONTON?
PROPQOSITO: Favorecer 2! uso de |a representacion grafica convensional del nimero.

DESARROLLO: Se pide a los alumnos gue hagan montones de diferentes objetos y
pangan en unatarjela el nGmero de objeios que debe de haber, luego de desbaratan

los montones y se reconstruyen con base en la anotacion de latarjeta.

3.-¢ LEPUSO CLE QUITO?

PROPOSITO: Estabiecer la estabilidad de |a representacién grafica del nimerc y
llegar a la convencionalidad.

DESARROLLO: Un nifio cuenta varios objetos y anota en una tarjeta cuantos tiene,
luege sale del aula y otro alumno designado por |z educadora va a agregar o a quitar
objetos. Cuando regresa el alumno que salid debe contar sus objetos y determinar si le

fallan o le sobran.
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4.- ANOTAR ELNUMERQO ALOS CONJUNTOS
PROPOSITO: Utilizar la representacion grafica convencional del nimero.
DESARROLLOQ: Se forman varios conjuntes con diferente nimero de elementos, lue-
go se pide a ios nifios que anolen en una tarjeta e nUmero {usande el signo convencio-

ral), despues se toman las tarjetas y se ponen en desorden, enseguida se pide a los

alumnos que cologuen cada tarjeta en el lugar gue le corresponda.

&3



SEGUNDA PARTE

3.7.- Cuaderno de trabajo para que los alumnos de tercero de preescolar cons-

truyan el concepto de numero,

El presente cuadarmnc de trabajo incluye unz serie de actividades en las qusios alum-
nos van a desarrollar acclones diversas de clasificacién, seriacion y correspondencia,
para llegar a la construceion del concepto de nimare y posteriormente a su representa-

cién gréfica,

El disefic del cuadernillo ests pensade de manera tal que los alumnos participen
activamenie en una interaccién constante con lo que se propone, en cada una de las
actividades se requiere de la intervencion de los educandos en acciones de recorlar,
relacionar, obsearvar, buscar relaciones de orden etc. Toda lo anterior con la finalidad
de que las reflexiones se deriven de la manipulacion de los objetos y de las accicnes

directas que realizan ellos mismos con la intermediacion de la educadora.

En la primera parie se proponen dos actividades de seriacion, una en la que tienen
gue recartar y pegar estableciendo previamente relaciones de orden y en la oira deben

observar el lugar que le corresponde a los objetos de acuerdo a sutamanio.

La siguients actividad pretende que los alumnos reafirmen Ia nocion de mas y me-
nos, para elio deberan de establecer la correspondencia uno a uno y determinar cual

CONJUNtO &5 Mayor o menor gue &l otro.
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Enseguida se incluyen dos paginas recortables en tas que los alumnos van a reflexio-
nar sobre concepios opuesios, sspecificamente: muchos-pocos, dentro-fuera, arriba-
abajo, large-corto, grande-pequefic, cerca-lejos. El desarrollo de esta actividad Yy 5US
respectivas nocionegs, es indispensable porque ademés de favarecer |a ubicacion es-
pacio-temporal en los nifios, sirve para explicar muches de ios términos empleades en

las relaciones numéricas.

La actividad siguiente es un paisaje en el que los elementos que jo componen estan
perfectamente diferenciados unos de otros de manera tal qus ios alumnos lleguenala
reflexion de la necesidad de utilizar los niimeros para determinar la cantidad de ele-
mentos de cada tipo y poder hacer comentarios al respecie. Ei mismo paisaje se apro-
vecha para reforzar las nociones mas aue, mencs que, o igual que, mediante la corres-

pchdencia de conjunios,

Después de fa praclica de la operacion fundamental de seriacidn se incluye una ac-
tividad de clasificacion en la que norma en criterio numérico, es decir, los alumnos

deben elegir un coniunte que tenga determinado nimero de elementos.

Una vez practicadas las operaciones de seriacion y clasificacion se avanza ala rela-
cién directa de las mismas con el concepto de numero, para ello se utilizan series
numericas con sus respactivos conjuntos clasificados de acuerdo a un criterio numéri-

Co,

La actividad siguiente liamada la televisidn persigue Iz finalidad de permitir 2 los
alumnos establecer secuencias I6gicas en diversos procesos o historias en las que
desarrollan las nociones de antes y después o principio v final.
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Acontinuacion hay una actividad de correspondencia entre conjuntos diferenies pero
compiementarios, luego se incluye una pagina recortakle en la que los alumnos van a
utilizar un criterio mixio de seriacién, por una parte van a tomar en cuenta la cantidad de
dibujos imprescs en la representacion grafica de nimero y por la otra se considera el

nimero mismo en su forma grafica.

A continuacion se inciuyan series numaricas puras, es decir, desligadas iotalmente
de los conjuntes graficos, ésto con la finalidad de que los alumnos reflexionen sobre &l

hecho de que los nimeros ocupan un lugar unice an una sere.

Viene luege un cuento numérico que tiende el puente diracto hacia la representacion
grafica del ndmerc partiendc de la idea de que previamente se ha desarrolladc el con-

cepto.

La penuitima actividad pretende establecer la relacion entre tres niveles conceptua-
les: El conjunto, la representacién escrita (con letras) v la representacion gréfica (con
numers)

Finalmente se incluye una actividad que servira para evaluar el desarrollo de la ro-
cion de nimero y su respectiva representacion gréfica. Silos alumnos son capaces de
realizar tales representacionss se habra cumplido el propésito plantesdo al principio

del presente trabajo.

A continuacion se presentan las actividades deseritas lineas arriba. (Ver apéndice)



IV.- CONCLUSIONES

En muchos padres de familia y en algunas educadoras hay un notabie desconoci-
mienio del procese que sigue el nifio para construir e! concepto de ntimero, lo que es a
la vez causa y consecuencia de practicas docentes tradicionales caracterizadas por
una ensefianza mecanicisia y una metodolegia inapropiada gue ne favorace la forma-
cion del persamianto 10gico, el resultado ha sido la consecucién de aprandizajes que
no s& puaden generalizar mas alta de situaciones en las cuales fueron adquiridos. Los
nifics repiten mecanicamente lo G]l;le escuchan, se aprenden de memoria representa-
cianes arbitrarias gue no aicanzan a comprender y gue por lamisma razon no logran

una gplicacion practica.

La construccidn del concepto de nimero implica que praviamente se realicen y domi-
nen las operaciones ibgicas fundamentales de clasificacion y seriacion ya que al nu-
mero as iz sinlesis de ambas puesto que un nimero abarca el universe de los conjun-
tos que tienen como caracteristica poseer la misma cantidad de elemenics constitu-
yéndose a |a vez en clase de conjuntos menores y subclase de elementos mayocres:
refacion que se establece de acuerdo al lugar que ocupa ese conjunto en unz serie. El
probiema que se presents en el nivel de preescolar es que al abordar los nimercs se
omiten estcs conocimientes que son fundamentales para que se construya el concepio
y se le da énfasis exclusivaments a la representacion grafica y a la repeticidn mecani-

ca sin que previamenie se haya desarrollado el concepto de nimero.

Existe la tendencia en padres de familia y en educadoras de confundir el simbolo de

con gl concepto misma de numero, sin embargo antes de Hegar a la representacion




grafica es conveniente y necesario qus se haya construido e! conceplo, de lo contraric

ne se encontrara utilidad préactica al conccimiento adquirido.

Es imporiante tomar en cuenta la forma en que el nifo construye los conocimientos,
partir de sus necesidades e irtsreses, considerar sus conocimientos previos a fin de
que se puedan lograr aprendizajes significativos, duraderos y generaiizables a diver-

sas situaciones.

Conociendo la importancia de las operaciones logicas fundamentales en la construc-
cion del concepto del niimero, el pensamiento, intereses y necesidades del nifio de
tercero de praescolar y la forma de propiciar situaciones que se traduzcan en aprendi-
zajes significativos es posible proponer una metodologia didactica que considere los
aspecics enunciades y lleve a los nifos del grado mencionado & 13 construccion del
concepto de ndmero y a su respectiva representacion grafica. Esta metodologia didéc-
tica debe partir del entorno inmediato del nifio, incorperar los elementos que estén a su
alcance y con los que tiene contacto todos ios dias de manera que sea capaz de ex-
traer reflexiones y desarrollar el pensamiento iégico para poder resclver situacionas

problematicas de su vida cotidiana.
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