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INTRODUCCION

Durante mucho tiempo la accién de leer se consideraba como sindnimo de descifrar,
decodificar; la lectura era entonces desde esa perspectiva, la simple correspondencia
entre letras y sonidos, bastaba con conocer los sonidos de las letras, juntarlos y empe-
zar a formar palabras, después oraciones hasta llegar & los textos mas complejos, el
significado ilegaria después, y el goce por la lectura se iria adquirisndo posteriormen-

te.

En la actualidad, las corrientes pedagdgicas ubicadas en la linea constructivista, ven
al educando como un ser en busqueda constante da explicaciohes acerca de lo gqus
sucede a su alrededor, un individue active que se formula hipdtesis que ira desechan-
do o reforzando segun sus propias experiencias. En su contacto con lalengua escrita,
elindividuo desde sus primeros afios de vida va descubriendo laforma, funciony sig-
nificedo de los textos, se vaformulando hipdtesis y cuestionamientos que gradualmen-
te va a ir clarificando; va formando un sistema [égico ds pensamiento que lo lleva inciu-
so & aceptar las arbitrariedades del lenguaje de.los adultos para poder ser aceptado y

entender el mundo en el que esta inmerso.

Para mala fortuna de los educandos ain persisten en las escuslas aciuales, practi-
cas tradicionalisias en la ensefianza de la leclo-escritura que no toman en cuenta la
forma en que el nifio aprende y io someten a situaciones de feciura y escritura ficticias
gue no responden a una hecesidad y mucho menos al interés de los educandos. Gran
parte de la fobia por |a lectura y de los niveles de incomprensian, encuentran en fas

circunstancias enunciadas las principales causas. Sin embargo es alentador que cada



diatomen mas fuerza otro tipo de précticas mas acordes con la estructura de pensa-

miento infantil.

En el presente trabajo se abordé & profundidad el problema de la incomprension
lectora en aiumnes de sexio grado de la escuela « Teresa Barba Palomeray ubicada
en Puerto Valiarta Jalisco. La primera parie de esta propussta s una vision general de
la forma en gue se presenta el problema, las evidencias que se han observado, las

causas gque |o ocasionan y las caracteristicas detf contexto.

Enseguida se énumeran los propdsilos que se persiguen con la investigacién y se
cita todo el respaldo tedrico basado en teorias pedagdgicas de aciualidad. El marco
tedrico estd tomado de la corriente constructivista de pensamiento, se citan investiga-
ciones derivadas de la Psicologia Genética de Jean Piaget, especificamente su apli-
cacion directa mediante {a pedagogia operatoria, se cita también la importancia del
aprendizaje significativo enla lectura y su comprension asi como las implicaciones que

conlleva la accién de leer,

Enlatercera parte, se retoman las causas dal problema y su fundamentasion teori-
ca para proponer una metodologia didactica gue lleve a los alumnos ala lectura y
analisis de diversos tipos de textos y a fa préctica de acciones de lectura que no
vayan asociadas con el tedio y el aburrimiento, sino con la diversion, interaccion y

socializacion.
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La presente es una prcpuesta gue se puede generalizar a todos los grados de la
educacion primaria y a diversos contextos para solucionar an parle el problema dz la

incemprensién de la lectura.




CAPITULOI

LA COMPRENSION LECTORA: ALCANCES Y LIMITACIONES

1.1.- Proceso de problematizacion

Entre las finalidaces con las que debe cumplir la educacién, se encueniran las de
«contribuir al desarrollo integral del individus, para que ejerza plenamente sus capaci-
dades humanas y favorecer el desarrollo de facultades para adquirir conocimientos,

asf como la capacidad de observacion, analisis y reflexion criticoss (1).

Sin embargo, pese a la claridad con ia que se plantean los fundamentos tetrico y
legal de la educacion; es claro que no se les ha dado cabal cumplimiento a los
mismos, en muchas ds nuestras aulas siguen predominandc practica educativas
que atentan contra la formacion integral del individuo, al faverecer en exclusiva pro-

cesos que le dan mayor importancia al aspecto cognitive, descuidando la formacion

de habitos, actitudes y habilidades que son de gran utilidad para gue el educando

pueda desenvolverse sin problemas en el ambito de la vida colidiana, fuera de los

limites dal cenocimiento escelar.

El circulo vicioso de la educacion inicia desde que el educando ingresa a la escue-
la primaria en donde los contenidos basicos en torne a los que se organiza el proce-
so de ensefianza-aprendizaje, segun el plan general del nivel deben encaminarse a

asegurar gue los nifos:

(1) Ley General de Educacidn p. 2

|
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«Adguieran y desarrollen habilidades intelectuales (La lectura y la escritura, |a
expresicn oral, la busqueda y seleccion de informacién, la aplicacién de las matema-
ticas a la realidad) que fes parmitan aprender permanentemente y con independen-
cia, asi como actuar con eficacia e iniciativa en las cuestiones praclicas de Ia vida

escolary, (2}

Es claro gue |a realidad educativa disia muchb de ser como se plantea lineas
arriba; desde gue alumno ingresa al primer grado de la educacion primaria, se en-
frenta al relo casi exclusivo de aprendsr a leer, escribir, conocer los nimeros y rea-
lizar algunas operaciones basicas, tales sen los criterios de aprobacién en los gue
se simplifican los propééitos de la edueacion. El hecho de gue un nifio sepa leery
escribir es determinante para que pueda ser promovido al grado siguiente, el resto

de {os conocimientss, habilidades, actitudes y habitos queda al margen.

Esta manifiesta prioridad por el aprendizaje de la lectura y la escritura en el primer
grado de educacidn primaria, ha creado la necesidad entre los docentes, de
implementar metodologlas que ileven & los nifios a dominar lo més rapido que sea
posible esas habiiidades y lo peor de! caso &s que tales méiocdos no parien precisa-
mente de los infereses del nific, ne toman en cuenta su nive! de desarfoﬂo ni sus
conocimientos previos, lo que a su vez ocasiona gue se propicien aprendizajes me-
canicos, irreflexivos gue no le permiten al nifio actuar con independencia e iniciativa

en cuestiones practicas de su: vida cotidiana,

En el caso espacifico de la leclura, el alumnc se enfrenta a escritos estereotipades
y encajonados en los limites del nimero de letras que el maestro quiere que domi-

nen los nifics, y éstos decodifican, que no es lo mismo que leer, enunciades que no

{2) Plahes y programas de educacion primara. SEP Meéxico 1683 p, 6-18
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les dicen nada porgue no scn extraidos de dmbitos vivenciales, Con esa practica
mecanica de la lectura y la escritura el nifio va cursando grado tras grado su educa-
cion primaria hasta que egresa sin tener el perfil adecuado pars hacer frente &l nivel

de secundaria.

Todoes [os nifios inician su aprendizgje de la lengua escrita mucho antes de ingre-
sar a primer grado. Desde los tres o cuatro afios imiten los actos de lectura y escri-
ture del adulte y comienzan a construir hipotesis propias, que se acercan progresiva-
mente & las de nuestrc sistema de escritura y el ritme de aprendizaje de tales
convencionalismos depende del gradc en que el nific esté familiarizado con formas
de representacion escritas. Quienes tengan méas contacto con la lengua escrita po-
drén acceder mas rapidamente al manejo ds la misma, quienes no tengan esa opor-
{unidad, sostendran hipétesis muy lejanas a las riuestras, lo que hara imposible que
con las metodologias actuales logren terminar en un afic su aprendizaje de [a lacto-
escritura,

El maestro de primer grado de primaria debe‘aceptar la existencia de diferencias
entre ios nifics ocasionadas por su mayor ¢ menos contacto previo con la tengua
escrita, pero no para etiquetarlos como «buenoss» o «malos», sing para asumir la
obligacion en que esta la escuela de compensar esas diferencias, cfreciendo a los
nifios un maximo de contacto con material escrito y con leclores, asi como oportuni-
dades de comprender la utilidad de la lengua escrita antes de exigirles que apren-
dan a leer y & escribir. No se trata de proponer al nific un modelo para gue lo copie,
lo reproduzcea al dictado o lo combine de diferenies maneras; se trata de erear situa-
ciones de aprend.izaje que permitan al nifio pensar, diferenciar dibujo y escritura,
clasificar material escrito, descubrir el cddigo de la lengua escrita, anticipar el signifi-

cado de un texto, deducir correspondencias entre la lengua oral y 1a escrita, re-



inventar la escritura, reflexionar sobre sus hipdtesis. Es importante dejar de utilizar
frases u oraciones vacias, de significado inexistente que se han inventado especial-
mente para los nifios de primer grado, Lo que fos nifios lean, lo que los nifios escri-
han debe ser algo que surja de su propia necesidad, expresiones que tengan verda-
dero valor comunicativo que le permitan al alumno ponar en accién su competencia
lingUistica. «3i se quiere que la lectura deje de ser un_descifrado mecanico, ésla debe
plantearse como para cualguier lector; una forma de captar un significado que otra

persona ha querido transmitir.» {3)

La lectura es una habilidad bésica gue le permite al alumno poder acceder a cono-
cimientos diversos de cualquier drea o asignatura, leer es atribuirle significado a .Io
que esta escrilo, lo demés es decodificar. Pese a la importancia que encierra la
lectura, al parecer no se le ha dado el lugar que debe tener como medio para el
aprendizaje en general, s una praclica que se ha confinado casi enforma exciusiva
en el drea de espadiol, y su faita de préctica sistematica ha provocado que los alum-
nos egresen del nivel de primaria sin ser capaces de rescatar el contenide de fextos

-simples o de entender instruccionas escritas.
1.2.- Contexto institucional

Ei problema anterior se ha detectado en el grupo de sexto grade de |z escuela
«Teresa Barba Palomeras, ubicada en el centro de la ciudad de Puerte Valiarta
Jalisco. El grups esta integrado por 29 nifias cuyas edades oscilan entre los 10 ylos

13 affos. Desde el inicic del presente ciclo escolar, al aplicar el examen diagndstico,

(3) Cfr. «Contenidos de Aprendizajes Anexo 1 México U.PN. 1988 p. 34
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se pudo verificar la dificultad que tenian la mayoria de las alumnas para entender y
realizar las instrucciones planteadas en el examen escrito, a pesar de que se procurd
que las indicaciones fueran sencillas, las nifias constantemente pedian la ayuda de la
maeslra para que se les explicara que era lo que tenian que realizar en cada apartado
del examen. Posteriormente detecte, que al realizar la reconstruccion oral de algunos
lextos, les alumnas calan en impracisiones acerca de los dalos manejados en la lectu-
ra, por lo gue habia necesidad de volver al texto lefdo y retomarle con lectura lenta,
explicando o cuestionando cada renglén o parrafo del mismo a fin que existiera una
comprension adecuada. Otra evidancia mas del problema se defectt al splicar cues-
tionarios de historia y geografia exiraidos de diversos temas desarroliados en sus li- .
bros de texto, en las respuestas dadas por ellas se pudo observer la tendencia a
buscar palabras ciave o frases gue vinieran planteadas exactaments igual que en su
libro para luego anotar como respuesta las mismas palabras del libro que se encontra-
ban después de |a palabra o frase que aparecia en la pregunta del cuestionario, hay
ocasicnes en que segun la forma como esté planteada la pregunta se puede respon-
der de esa manera, dando indicios falsos de que los alu‘mnos entendieron el contenido
del texto y eso se demuestra postericrmente, ya que se ha dado respuesta al cuestio-
nario y da inicio una fase de comentarios acerca del tema; es frecuente que se presen-
ten casos de alumnas gue tuvieron una respuesta acertada en el cuestionario, pero
gue al momento de respender a una pregunia oral o expener un comentaric sobre el
tema, no son capaces de hacerlo con lo gue se pone en evidencia la comprension de la

leciura del texto.

Elgrupo en el que se presenta el problema descritc es el sexto «C», es decir, hay
tres grupos de ese mismo grado y cada uno tiene en promedio 28 alumnas con lo

que el manejo de situacionas de aprendizaje no es muy dificil y se pueden detectar



facilmente las deficiencias. En la escuela hay en iotal 13 grupos, cada uno trabaja
en aulas debidamente disefiadas en lo referente a amplitud, iluminacién y ventila-
cidn. Entre |as instalaciones se cuenta también con un museo, dos direcciones, una
para cada turno, y un salon de actos; también hay dos bafios. La institucion esta

construida en dos plantas con los requerimientos de seguridad necesarios,

La escusla «Teresa Barba Palomera» entré en funcionamiento ef primero de ric-
viembre de 1943, pero en aquel entonces llevaba el nombre de «Centro Escolar 15
de Mayo». En ese tiempo contaba con echo aulas, una direccion, un salén de actos,

un patio de recrec, dos bafics y casa para el maesiro.

En 1954, dado el crecimiento de la poblacion escolar por ef gran despegue turisti-
co de Puertc Vallarta se construyé un edificio anexo con ocho aulas mas que en la
actualidad forma parte de otra escuela. Pero la demanda siguié creciends, por lo

que fue necesario construir la planta afta.

El-cambio de nombre ocurrio oficialmente el 14 ds febrero de 1886, en sesion
solemne de cabildo se rindi homenaje a la profesora «Teresa Barba Palomera» vy
se dio su nombre a la institucién educativa gue hasta la fecha llevaba el de «15 de

Mayon»,

La escuela Teresa Barba Palomera tiene una gran demanda de alumnos, esto se
puede deducir por la rapidez con la que se llevan & cabo las pre-inscripciones e
inscripcienes y por los comentarios de los padres de familia acerca de la dificuitad

para encontrar cupo para sus hijas en el plantel.

e



El perscnal que ferma parte de la institucion esta constituide por: 13 maestras, una

secretaria técnica, una direclora y des intendentes,

Las dimensiones del patio clvico no van acordes cen la peblacion escolar, ello
provoca que durante el recreo existan serios problemas para el libre esparcimiento
de las nifias, una gran cantidad de ellas, sobre tode Jag mas paquedas sa quedan g

Iugar en paguefios grupos en los pasiltos.

1.3.- Contexto socio-econdmico

Volviendo al caso especifico de! sexte grado en el que se esta ubicando el proble-
ma se pudo detectar por medio de una pequefia encuests, el nivel socioecondmico
y la situacion familiar de los padres de familia de mis alumnas de sexto grado y

algunos datos obtenidos son los siguientes:

El48.2% de los padres de familia son empleados de alguna dependsncia niblica
0 privada, el 34.4% tienen negocio propic, el 10.3% son obreros y &l 6.8% lienen y

ejercen alguna profesion. (Ver grafica en anexo 1)

Sobre la situacion familiar se pudo investigar que el 75.8% de mis alumnas, son
hijas de padres gue viven unides en matrimonio, el 17.2% son hijas de padres sepa-
radas y el 6.8% de madres sclieras. El 100% por ciento de los padres de mis alum-

nas saben |esr vy escribir, y tienen una escolaridad promedio de 10 afos. Todas las
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alumnas manifestaron {ener en su casa acceso a material eserito como cuentos,
fibros , diccionarios efc. y en ningun caso se expreso dificultad para no cumplir con sl

material que la escuela les requiere. (Ver gréfica en anexos 3 y 4)

Elanzlisis general de la situacidn me lleva a plantearme las siguientes reflexiones:

¢Es |la escasa importancia que se le da a la lectura de comprension en los diferentes

grades escolares, lo gue determina la aparicion del preblema?

Ltas instrucciones escritas que deben acatar mis alumnas estan formuladas ade-

cuadamente?

¢Loslextos alos quetienen acceso estén adecuados a su nivel para que los puedan

comprender?

1.4.- Justificacidén

La adecuada comprension de lo que se lee, garantiza a las personas poder
adentrarse al universo de la comunicacion escrita, caplar ios mensajes, pensanien-

tos, reflexicnes, ideas y formas de comunicacion de olros seres humanos, de otros

1




tiempos, de otros lugares, en sinlesis, el sistema de representacion escriia de la
lengua, hace del hombre cotidiano un ser universal. De ahi surge la necesidad de
gue |a escuela forme alumnos lectores, que puedan manejar y comprender la lengua
escrita como un eficiente sistema de comunicacion, que desarrollen el gusto por la
lectura como una forma de adentrarse a mundos ficlicios, producio de mentes
creativas que recrean la realidad cotidiana y ia convierten en realidad literaria usan-
do como medio la palabra escrita manejada en forma bella. La lectura permite al
individueo adentrarse g 1a actualidad recuperandc la informacion escrita que cada dia
da a conocer los sucesos del munde y del universo, el resultado de investigaciones
recientes, los nuevos conccimientos y tentes ofros temas contenidos en millones de

publicaciones escritas.

El desarrollo de la habilidad para leer y comprender abre las puertas dei.conoci-
miento y det entencimiento del mundo sircundante, ubica ai ser humano enel aquiy
en el ahora, a partir de lo que conoce. La comprension de la lectura es pues, una
inminente prio_ridad gue se debe fomentar en nuesiras escuelas. Sin embargo, esa
manifiesta importancis de |a lectura se ve minimizada por la accion continua de |a
lectura para fines diferentes a los gue debe servir, es cierto, la lactura es un valiosc

medio para cbtener informacién sobre todas las dreas del conocimiento,

Hay claras evidencias que muestran gue cuando no existe la suficiente capacidad
y preparacion de parie del lecior para rescatar ol significado de los taxtos, no es
posible tampoce acceder a los conocimientos sobre otras areas. Un ejemplo claro
que se puede dar alrespecto es el siguiente: En los exémenes que se aplicaron a las
alumnas de sexto grado del grupo que estuve a cargo de la susientante, se analiza-

ron resultados en el &rea de matematicas y muchas de ellas no fuercn capaces de

12
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resolver probiemas contenidos en el instrumentc de evaluacion. Un conclusion errs-
nea hubiera sido considerar que las alumnas no sabian mateméticas, pero en este
caso se hicleron pruebas aiternativas mediante las cuales se pudo constatar que lo
que no entendian era el planteamiento y la redaccion de los problemas, y que se

tenfan problemas con la terminologia.

Ef anterior es un ejemplo ilustrativo de la imporiancia de la comprension lectora,
Perc la lsctura, ademés de un medic para adquirir cenosimientos es un fin en si
misma, fa leciura visia como fin proporciona deieile cuando es realizada con interés,
En ta actualicad nos quejamos de la falta de interés de nuestros alumnos para lzer,
sin embargo, gran parte de esa apatia encuentré su explicacion en la utilizacion de
la lectura como castigo: «Por no haber traide la tarea vas a ieer de la pagina35ala

82, y lees bien porgue te voy a preguntars.
La lectura puede ser apasionante y Glil si se aborda de manera adecuada ya seg

como medio o como fin, este trabajo parte de esa idea y pretende aporiar elementos

valicsos &l respecto.

1.5.- Enunciacién del problema

Dada la visién global del preblema y partiendo de la idea de que leer es atribuir

significado a lo que estd escritc, me planteo esclarecer lo siguiente:

«,COMO LOGRAR QUE ALUMNAS DE SEXTO GRADO LOGREN COMPREN-
DER LA INFCRMACION ESCRITA CONTENIDA EN SUS LIBROS DE TEXTO?»

13



1.6.- Objetivos de la investigacion

Para tratar de esclarecer la preblematica anterior me propongo realizar una inves-

tigacion que perseguira los siguientes propdsitos:

1.- Explicar las causas que originan la incomprensién de la informacian escrita por

parte de alumnos de sexlo grado.

2.- Proporcionar el fundamento teérico gue respaide lacritica  alas deficiencias de
la metodologia tradicional que se usa en algunas instituciones para ensefar a los

nifios a leer y a escribir.

3.- Demostrar que la comprension de |z lectura aumenta cuande se parle del interés ;

de los propics alumnos.

£
|

4.- Proponer alternativas viables que conlleven a lograr una adecuada comprension

de la informacion escrita en los libros de texto de alumnos de sexlo grado,
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CAPITULC Il

TEORIAS QUE RESPALDAN EL NUEVO ENFOQUE EN LA ENSENANZA Y PRAC-
TICA DE LA LENGUA ESCRITA '

Saber leer es una necesidad epremiante e imprescindible para que un individuo
pueda desenvolverse plenamente en la sociedad actual, sin embkargo, muchos estu-
diantes y personas en generel son incapaces de valerse del sistema de eseriiura
como medio de comunicacién y ésto no se debe precisamente a que no les sea

necesario, sino a |os bajos niveles de comprension lectora.

La escuela ha orientado gran parte de sus esfuerzos a encontrar la «meajor» manera

de ensefiar a leer, para cumplir con ello una de las tareas fundamentales que la socie-

cdad le ha encomendadec: |a alfabetizacién. Sin embargo, el cumplimiento de tal tarea

aln se encuentra alejado de lo que podria considerarse una respuesta efectiva a esa
demanda social ya que ios resultados de diversas investigacionss reflejan aftos indi-
ces de reprobaciony désercién gue tienen come causa directa una deficient§ adguisi-
cion de la lengua escrita en los primeros afos de vida escolar; aunado a ello se ha

visto Incrementado el indice de analfabetismo funcional que existe en nuestro pais.

La escuela ha dado existencia a una especie de sistema de «escriiura escolars
poniendo énfasis en el conocimiento técnico o la mecénica de la lectura, clvidando
que ésla impiica una comunicacion entre el fector y el autor por medio del texte y
hace caso omiso a los intereses del nifio al predeterminar los contenidos, los ejerci-
cios y las secuencias, asi establece un puntc de parlida igual para todos y delimita el

mismo tiempo para todes.
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«Lamayor consecuencia de esta situacion es que para el nific la lectura se asocia
con el hastio y el aburrimiento, por una parle debido a lafalta de variedad de textos y
par otra porque tiene que aprenderios de memoria, atn cuando en muchos casos es-

tan fuera de sus posibilidades cognoscitivas. » (4)

2.1.-La lengua escrita y la tradicidn de su ensefianza

Saber leer y escribir es un especio esencial del contenido curricular del primer’

grado Ade educacion primaria, la adquisicicn adecuada de tales habiiidades tiene
influencia preponderante en la decisién final de reprobar & un nifio o permitir que
pase al grade inmediato posterior, también existe una correlacién directa entre el
reiterado fracaso de la adquisicion de la lengua escrita y la desercion escolar, F
maestro de primer grado se enfrenta a la angustiosa responsabilidad de jugar un
papel decisivo en |a alfabetizacidn de su grupo de alumnos, sabiendo que su fracaso
incidira en la preduccion de repetidores o peor atin de desertores escolares, futuros

adulios analfabetos reales o funcionales.

Tradicionalmente se ha concebido a ia lectura como un acte mecanico de
decodificacién de unidadss graficas en unidades sonoras y a su aprendizaje como el
desarrolio de habilidades perceptivo-motrices que consisten en el reconocimiento
de las grafias que componen una palabra, oracion o parrafo, La evaluacion de la
adquisicion de tal habilidad esta centrada en el resultado final que ef alumno alcanza
después de haber seguido la secuencia de aprendizaie. Se evalla la posibllidad de

sonerizar un texto, con la suposicidn de que el significado se da por afadidura cuan-

{4) Cfr. Margarita Gémez Palacic y Otros ela Lechura en [a Escuefan SEP México 1995
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do la sonorizacion es correcta.

Una vez que el nifio domina la oralizacién correcta de |a secuencia gréfica, los
maestros asumen la respensabilidad de asegurar que el alumno obtenga el signifi-
cado del autor. Posteriormente, una vez que se domina la mecanica de la lectura, en
ios grados de tercero a sexlo de primaria, la ensefianza asume formas metodologicas
gue impfican les usos del sisternas de escritura para la apropiacion de oiros conteni-
dos curriculares, dicha apropiacién es mediada ademas por la intervencion del maes-
tro, quien determina que se lee, como se lee y que debe comprenderse, «En este
contexto, si la ensefianza y el aprendizaje de la lectura estén sujetos a ias reglas
especificés del uso escoiar, generalmente a través de la repéiicic’m y memorizacién
de un textorealizadas por el alumne, |a clave esté, entonces, en encontrar el método

de ensefianza que proporcione |os resultados esperados.» (5)

La mayoria de las metodologias utilizadas en la actualidad para la ensefianza de

fa fengua escrita tiznen por lo menos tres puntos en comiin:

a).- Proponen las mismas actividades para lodos los nifios desconociendo ias dife-
rencias que pudieran existir entre ellos, ya sea causa de una estimulacién previa
conrespeclo ala lectura o a la escritura o porgue 1os nifios se encuentran en difsren-

les etapas de su proceso de formacion de la lengua escrita,

b).- Superien que los nifios que llegan a primer grado no saben nada de Ia lengua

escrita y que, por lo tanto, es el maestro quien debe ensefiario todo.

c}.- Consideran al nifio como un ser pasivo que se imita a reproducir mecénicamen

15) hid. p. 58
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te los modelos que se le proponen ya sea a través de ia memorizacidn de las frases
que aparentemente est4 aprendiendo a leer , ya sea a través de Ia copia de pala-

bras, oraciones o silabas que aparentemente esté aprendiendo a escribir.

2.2, Los nuevos enfoques en la ensefianza de la lengua escrita

Investigaciones relativamente recientes referentes al proceso de adguisicion de
la lengua escrita han arrcjado come resultado algunos aspectos relevantes que se

deben tomar en cuenta, alguncs de elios son:

&).- Todos los nifios inician el aprendizaje de !a lengua escrita mucho antes de
ingresar a primer grado. Desde los tres o cuatro afios los nifios imitan actos de
lectura y escritura del adulto y comienzan a consiruir hipotesis propias que se acer-
can progresivamente a las de nuestros sistema de escritura, y e! ritmo de ese proce-
50 depende en gran medida del grado de contacto gue tiene el nific con la lengua

escrita. . -

b).- El nifio actla frente a la lengua escrita en forma eminentemente activa, formu-
lande hipdtesis que lo llevan a determinar que material sirve para leer y cual no,
anticipar el contenido posible de un texto escrito a partir de una imagen, establecer
correspondencias entre un enunciado oral y un texto escrito deduciendo Ja ubicacién
posible de cada paiabra, inventar otras formas de escribir las palabras, reflexionar
scbre lo gue se ha hecho, dudar, autocorregirse y todo sin saber «lesr y escribirs si

tomamos esta expresion al pie de la letra,
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Lo anterior nos lleva a pensar en la apremiante necesidad que hay de implementar
metodologias que invierian los supuestos bésices de las metodologias tradicionales

vigentes y ello implicaria fundamentalmente:

-Aceptar la existencia de diferencias entre los nifios, ocasionadas por su mayor o
menor contacto previo con la lengua escrita y asumir la obligacién de compensar
esas diferencias ofreciendo a los alumnoes un maximo contacte con material escriio
y con lectores, asi como oportunidades de comprender Ia utilidad de la lengusa escri-

la anles de exigirles que aprendan a leer y a escribir.
-Tomar en cuenta fos conocimientos previos para ayudarles a salir adelante.

-Respetar al nifio como un ser pensante que no se limita a recibir y reproducir los

mocdelos que le llegan desde fuera, sino que acties inteligeniemente sobre ellos.

-Utilizar Ja lengua escrita como un medio efectivo de comunicacion. dejande de
ulilizar oraciones vacias de significado & inexistentes en el fenguaje oral cotidiano.
-Darie prioridad & la anticipacién del significado de lo que se lee antes que al
descifrado macanico, dade que si se guiere gue la lectura sea una actividad con
sehtido para el nifio, esta debe plantearse como para cualquier lector; una forma de

captar un significado que ofra persona ha querido transmitir,

-Darle prioridad a fa lectura espontanea que tome en cuenta los intereses de los
propios nifios y sirva como un medio para enterarse de lo que otros guieren comuni-
car.(€)

18) Ibid. p. 63

19

i!



En los Planes y Programas de educacion Primaria (SEP, 1993), especificamente
en donde se marca el enfoque que se le debe dar a la maleria de Espafiol, se sefiala

que:

«El maestre liene una amplia ibertad en la seleccion de técnicas y métodos para la
ensefianza de la leclura y la escritura» pero también afirma que «es conveniente respetar
la diversidad de las précticas reales de ensefianza, sin desconocer que exislen nuevas
propuestas 1éoricas y de mélodo con una sélida base de investigacion y consistencia en
su desarrollo pedagégice... (por lo que) cualquiera que sea el método que &l maestro
emplee para la ensefianza iniclal de la lecto-escrilura |, ésla no se reduzca al estableci-
miento de relaciones entre signhos y sonidos, sino que se insila desde &l principio en la
comprensitn del significade de los lexios. Esle es un elemento insustitulble para lograr la
alfabetizacion en el aula, en donde deben existir miltiples eslimulos para ia adquisicion
de la capacidad de leer y escribirn,

Enlo que se refiere al aprendizaje y |a practica de la lectura, los programas propo-
nen que desde el principio se insista en la idea elemental de que los textos comuni-
can significados y de gue los textos de muy diversa naturaleza forman parte del

enterno v de |a vida cotidiana.

Los programas sugieren que los alumnos trabajen con textos que tienen funcicnes
y propGsitos muy distintos: literarios, informativos, cientificos, etc. ya que estas acti-
vidades permiten a los estudiantes desarroliar estrategias adecuadas para la lectura
de diversos tipos de texios y para procesar y usar su conienido. Con esta orientacion
se pretende que los alumnos desarrollen gradualmente |a destreza del trabajo inte-
lectual con los libros y otros materiales impresos, para que sean capaces de esta-
bleces la organizacién de la argumentacion, de identificar las ideas principales y
complementarias, de localizar inconsecuencias y afirmaciones no fundamentadas y

de utilizar |os diccionarios, enciclopedias y otras fuentes de informacian sistematizada.
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Estas destrezas permitiran al alumno adauirir sus propias técnicas de estudic y ejer-

cer su capacidad para el aprendizaje auténomo.

2.3. Lectura y comprensidn lectora

Tradicicnalmente se ha considerado a |a lectura como la correspondenicia fonéti-
ca de un texto impreso. Esta definicion ubica al ieclor en una posicion receptiva e
ignora el significado del texto. Sin embargo, esta concepcion se ha superado y se ha

logrado diferenciar enire decodificacian y comprension lectora.

La lectura es un proceso interactive entre pensamiento y lenguaje y comprension
lectora es la consiruccién de! significado del texto, Al respecto Kenneth Goodman
opina: En el proceso de lectura hay caracteristicas esenciales que no pueden variar,
se comienza con un texto con alguna forma gréfica el texto debe ser procesado
como lenguaje y debe terminar con la construccion de significado. Sin significado no

hay iectura, y los leclores no pueden lograr significado sin utilizar &l proceso»

En esie proceso de contruccion de significado, se identifican, de acuerdo con
Goodman, cuatre ciclos: dptico, perceptual, gramatical o sintéctico y de significado,
En el ciclo ocular, los movimientos de los ojos permiten localizar la informacidn

grafica mas Gtil ubicada en una pequefia parte del texio.

Ei cicle perceptual, el fector guia su trabajo de acuerdo con sus expectativas. En

21




'a medida en que |o gue ve es coherente con sus predicciones lingliisticas y con la
contribucion que éstas hacen en la chtencion de significado del texto, se hace méas
eficiente ef procesamiento de la informacién, por lo que se reduce lg necesidad de

utilizar cierta cantidad de indices textuales.

En el ciclo sintactico, el leclor utiliza las estrategias de prediccién y de inferencia.
Mediante e!las usa los elementos clave de las estructuras sintacticas que conforman

las diferentes proposicionas del texto, para procesar la informacion en &l contenida.

El Gliime ciclo, &l semantico, es el mas importante de todo el proceso de lectura.
En él se articuian los tres ciclos anteriores v, en la medida en que se construye ef
significado, el procesamiento de la informacion y su incorporacién a los esguemas
- de conocimiento def lector permiten que &l sentido qus va obieniendo se vaya con-
cretando, reconstruyendo el significado. El lector esté siempre centrado an obtener

sentido del texto.

Cada ciclo es tentativo y puede no ser complementado si el lector va directamente
hacia el significado. En un sentido real, el lector esta saltando constantemente hacia
las conclusiones; aln despues de la lectura, el lector contintia evaluando el signifi-
cado y reconstruyéndolo en la medida en que se consolida, como una nueva addui-

sicion cognoscitiva, el producto de su comprension lectora,

La comprension lectora vendria a ser desde esta perspectiva el esfuerzo en bus-
ca de significado y este esfuerzo consiste en conectar una informacién dada con
algo nuevo o diferente,

La concepcion de lectura que se opone a la tradicional pone énfasis en la actividad
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gue reaiiza el lector para construir el significado del texto, porque a fin de cuentas la
comprension de lectura viene a ser la relacion de significado que se establece entre

el lector y el texto.(7)

2.4, La comprension lectora y el lector

Hablar de la actividad del lector implica referirse a los prdcesos psicolégicos,
linghisticos, sociales y culiurales que subyacen en todo acto de conocimiento. El
conocimiento se desarro!la‘y se adquiere por aproximaciones sucesivas no solo de
las caracteristicas particulares del sujeto, sino también de las del objetc, ambas en
una estrecha y constante interaccion mediante la cual, ef sujeto intenta comprender
&l mundo a partir de los esquemas de asimilacion que ha elaborado y lo hace por
medic de ia coordinacion progresiva de dichos esquemas, los cuales se acomodan
alo nuevo. En la medida en gue lo que se construye progresivamente sea suficien-
temente cercano a lo ya construido, permitiré al sujeto obtener una mejor y mayor

comprension de su realidad.

En este sentido, la comprensién lectora depende de la complejidad y extension de
la estructura intelectual de que dispone el sujele para oblener un conccimiento cada
vez més cbjetivo, Asi, la comprension lectora ne es sino un caso particular de la

comprensicn del mundo en general.

Por otra parte, el ambiente social, linglistico y cultural en el que se desenvuelven

tos lectores influye en la construccion de las estrucluras intelectuales. Si bier es

(7) Cfr. Kennelh Goodmian «Ej Procese de Lecluray Siglo XX) México 1852
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clerto que los intercambios espontaneos del sujeto con su medio son e! resuitante
de una actividad individual, también es cierto que ésta responde & una intencicnalidad

social y cufiural,

El desarrolio del sujeto esta condicionado por el significado de |a cultura, es decir,
esta mediatizado social y culiuralmente. Los efectos de las diferencias culturales de-
terminan en gran medida la construccion y contenido de los esquemas de conoci-
miento a partir ds los cuales el sujeto orienta la actividad comprensiva del mundo en

el que se desenvuelve,

En lo que se refiere & la lectura, cuya funcian social es la comunicacion, se esta-
blece una relacidn entre el autor y ef texto, el lector y el texto mismo. Al igual que
todas las interacclones sociales, la interaccion entre el avtor y el lector a través del

texto es una interaccion soclal comunicativa,

Los conocimientos previos del lector son esenciales debido a que son los que van
a orientar la construscion dei significade, estos conocimientos previos pueden ser

referentes a: el sistema de la lengua, el sistema de escritura y el mundo en general,

Durante la lectura, el lector utiliza su conocimiento previc a partir de la informa-
cién deltexto y ésla se relaciona con un esquema preexistente, de lo queresulta una
ampliacion de ia] esquema o la creacion de unc nueve. En la medida en que el lector
obliene nueva informacion, activa otros esquemas formando nuevas ideas y am-
plianda su conecimiento previc. Mientras mayor sea el conocimiento previo del lec-

tor respecto del texto que va a leer, su comprensién sera mejor.
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En |2 busqueda del significado del texto, el lector recurre a una serie de esirate-

gias commo las siguientes:

Muestrec.- consiste en la seleccién que hace ei lector de los indices mas producti-
vos que le parmitan predecir y anticipar lo que vendra después en el texto y cual sera

su significado. *

Inferencia.- Es un medio por el cual {as personas complementan la informacion
disponible, utilizando su conocimiento conceptual y fingliistico v los esguemas gue
yaposeen. Los lectores utilizan estrategias de inferencia para deducir lo que no esté .

explicito en el texto.

Cuando las predicciones e inferercias resultan ser falsas o cuando el fecter des-
cubre gue no se justifican algunas de ellas, pone en juego la estrategia de confirmacion
y de ser necesaric la esirategia de autocorreccion, que le permitird reconsiderar sila
informacion que tiene es adecuada o nacesita chtener més, cuando reconoce que
debe formular hipdtesis alternativas para construir el significado. El desarroiio v modi-
ficacion ds las estrategias depsnden del conocimiento previo que posee el lector cuando

reglizz la lectura de un texto,

Las inferencias son actos fundamentales de comprension, ya que nos permiten
dar sentido & diferentes palabras, unir proposiciones y frases y completar tas partes
ce informacion ausents. Estes inferencias tienen caracter conector y complementa-

rio, respectivamente.

Las inferencias realizan cuatro funciones: resolucion de la ambigliedad iéxica,
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resolucion de referencias pronominales y nominales, esiablecimiento de un contex-
tc para |afrase y establecimiento de un marco més amplio dentro del cual interpretar

o construir un modelo basico del significado del texto.(8)
2.5. La comprensioén lector y ef texto

El texto se define como una unidad lingUistico-pragmatica que tiene come fin [a
comunicacion. En un sentido mas amplio, el texto vendria & ser un cenjunto de
oraciones que al agruparse en la escritura, conforman parrafes, capitulos u obras

completas.

Maria Elena Rodriguez (Argentina, 1988) puntualiza la importancia de reconocer
que el texto permite un didlogo entre el lector y el autor, asi como la creacidn de los
efectos de sentido gue le atafen en tanto es un discurso, es decir, en tanic intervie-
nen los componentes y valores referenciales de la lengua, que son los mismos que

permiten la construccin y la comprension de un texto.”

Para poder reconocer lo que el lector comprende en su transacecién con el texto
que lee, es necesario conocer |as caracleristicas del texto y éstas se establecen en
funcion de: su forma gréfica, su relacion con el sistema de la lengua, su estruclura y

su contenido.

1.- Por su forma grafica el texto posee las caracieristicas de direccionalidad v

extension, aspectos esenciales que impactan a quienes interactdan con el texto ya

(8) tderm.
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gue ne todas las lenguas se escriben en el mismo sentido - de derecha a izguierda,
como er el espafol y ofras - y no todos los texios poseen la misma extension, lo que

implica-diferentes niveles de esfuerzo.

2.- Porsurelacion con ef sistema de 1a lengua, los textos escritos bajo ia propledad
alfebélica de la escritura se caracterizan por contener un sisiema ortografico, con-
junto de grafias o letras, con sus propias reglas de combinacion v de puntuacion,
que responden a fos criterios para representar los sonidos del lenguaje y sus modi-
ficaciones, fas semejanzas y diferencias entre los significados de las palabras y el

ritme o entonacicén de la lectura,

3.- Por su estructura, lo textos se tipifican en diferentes estilos. Los diversos tipos
de texto que existen son: expositivos, narrativos, argumentativos, informativos, car-
teles o afiches (volantes, propaganda, posters aic.) periodisticos, instruccicnales,
epistolares. Todos sg diferencian entre sf por sus formas de construccion y su fun-

cién comunicativa o social,
4.- Por los contenidos, los textos pueden calsificarse segun:

a) el tema

b) el grado de complejidad con gue es trataco

c) la extension y orden ds las ideas

d} la cantidad de informacion expiicita e implicita)

e} a cantidad y el tipo de inferencias que exigen al lector

f) las patabras clave que activan los esquemas aplicables para la distincion de las
ideas principales, v,

@) la activacion de la afectividad del iector,
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La imporlancia de conocer tode aquelio gue caracteriza a los textos radica en el
hecho de acercarnos al conocimiento de las sefiales lextuales con las que el lector
va a Interactuar o a negociar, a parlir de las sefizles contextuales que son las que le
permiten crear un nuevo significado, dandole significado al texte: sus conocimientos
previos en general, los conocimientos previos sobre ef tema y sus propésitos al

ieer.(8)

2.6, Evatuacion de la comprensién lectora

«l.a evaluacion educativa se cencibe como la explicacién y comprension de una
situacion educativa, medfante la indagacion y el anélisis que se realizan sobre aigln
objsfo de evaluscion» (10). En el contexto del preceso ensefianza aprendizaje, la
indagacion , el anzlisis y la explicacion constituyen una aclividad sistemaética y per-
manente mediante la cual se pueden verificar los avances y la estabilidad de las
adquisiciones que un sujeto manifiesta al interactuar con un determinado objeio de

conocimiento, en el contexto de una situacion educativa.

En la evaluacidn de la comprensién lectora es necesario realizar un analisis del
desempenio que cada alumno realiza al interactuar con el o ics texios y de esa

manera obtener elementos suficientes para caracterizar su desarrollo lector.

La evaluacion de la comprension lectora tiene varios momentos al igual que la
gvaluacion en general. El primer momento s la evaluacién diagnostica o inicial que

nos permite conocer, conrespecto al desarrollo lector, cuales son las caracteristicas

{9) Merla Elena Rodriguez «La Escuela y los Textos» Santilana Argentine p.43
{10} Op. Cit,
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de la lectura que realizan los alumnos y cuales son las dificultades a las gue se
enfrentan para construir sus significados. El segunde momento lo constituye la eva-
luacion formativa, que es la que va a proporcionar las bases para tomar decisiones
pedagogicas que promueven {a reorientacion, desde el punto de vista metodolégica

del proceso de desarrollc de la habilidad lectora,

El proceso de evaluacion de la comprension lactora debe caracterizarse por ser
una farea estimulante e incluso llegar a gue sean los propics alumnos quienes pue-
dan comprobar su propia comprension y avanzar por si mismos en su desarrolio

lector.

2,7. Aspectos que se tomaran en cuenta para evaluar la comprensién lectora

En @l dissfio de situaciones de evaluacion, el maestro debe tomar en cuenta varios
aspectos como: las caracteristicas de los alumnos, de los texios, de las preguntas

asi como el tiempo v la periodicidad con la que se realizara la evaluacién.

2.71. Caracterfsticas del alumno de sexto grado
Les teorias sobre el desarrollo de un nifio permiten al educador adoptar medidas

pedagdgicas apropiadas a situaciones concretas. Con esta finalidad se presentan

algunos de los rasgos sobresalientes gue prasenia un nific de sexlo grado.
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El desarroilo del ser humano por ser continuo y gradual no permite precisar el cambio
de una etapa evolutiva a otra, menos diferenciar ias situacicnes que sobre el desarrcllo
se dan de un grado a ofro, Algunas de |as investigaciones que se han hecho de psico-

lagia son para el maestro un marce de referencia de gran utitidad,

En el nifo de sexic grado (10-12 afios) {as caracteristicas fundameantales son:
Empieza a afianzar su personalidad, aumenta en el désarrollo de sus capacidades
mentales, es méas consciente de sus rasgos fisicos y se compara con nifios de su

edad, experimenta piacer al descubrirse a st mismo .

Se dice gue afirma su personalidad por [as manifestacionas que presenta en cuanto
al deseo de investigar y tratar de comprender lo mas posible lo que le rodea, es
capaz de tomar decisiones por si mismo sin sujetarse a las indicaciones o aproba-

cién de los demas .

En cuanto al desarrollo fisico, la aparicidn de la conciencia sexual, la amistad
extrovertida, la curiosidad sin limites del nific de esla edad le permiten conocer su

propio desarrollo y su organisme en constante evolucion,

El desarroiio de sus capacidades mentales aumenta significativamente en esta
etapa del desarrollo, la capacidad de abstraccion del pensamiento ogico permiten
elevar las aclividades en complejidad ;las cue antes no podia realizar, en esta etapa

las percibe con mayor objetividad,

Es por esto que el profescr consciente de todos estos cambios, propiciara un am-

biente apropiado para que el nifio de sexio grado logre el desarrollo integral que se
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demanda en e! articulo tercero constitucional,
a).- Desarrolio cegnitivo

Es capaz de distinguir entre un heche fantasioso y una situacion veridica,comprendes
la maycria de os conceplos de relacion (equivalencia tamafio, cantidad distancia y
ubicacion) deduce gque dos o mas obietos tisnen relacion entre si pero a su vez se
diferencian en ofras cosas , Clesifica, comprende secuencias, llega a obtener sus
propias conclusiones, adquiere un sentido préctico del tiempo, genera explicaciones

y soluciones a hechos y situaciones.

b).- Desarrollo sccioafectivo

Se caracteriza por la necesidad de estabiecer una relacion de amistad estrecha '
con un compafiero-del mismo sexo; a la vez, empieza a interesarss por el sexo
opuesio.

Deja de ser egocénirico hace suyos con frecuencia los problemas de otro; se pre-
sentan en esta etapa cambios repentines, la justicia loma un sentido muy importante

en estd fase dei desarrollo.
En esta etapa conviens estimular el desarrollo socio afectivo crganizando activida-

des que fomenten el compafierismce vy ef didlogo donde el maestro debe demostrar

comprension y tratar de suavizar efectos negativos.
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c).- Desarrollo psicomotor

Los nifics de sexto grado en esta etapa demuestran mayor orgenizacion y control
en las relaciones espacic temporales y combinan las destrezas adguiridas, reconocen
que a causa def cambio anatdmico requiere de una constante adecuacién postural y

motriz.

Es necesaric reafirmar los conceptos de psicomotricidad con la ayuda de los pun-

tos cardinales y jJuegos en los que intervengan esta serie de elementos.

En esta fase se debe ofrecer & las alumnas la posibilidad de adquirir nuevas des-

trezas motrices gue pueden propiciar los juegos organizados o el deporte.(11)

Para Jean Piaget, la efapa de las operasiones formales que
sl mismo establece entre los 11 y los 15 &fios es donde se adquiere la capacidad
para el uso de las operaciones abstractas.es decir puede prescindir de Iqs objetos
«El adolescente es capaz de formular hipétesis acerca de cosas que no esién al

alcance de su manipulacion»

El nifo entonces también es capaz de pensar conceptualmente, puede hacer jui-
cios morales sin la intervencion de algun adulto pero siguiendo las reglas de los

mismos.

(11) Programa de Sexjo Grado SEF Méxicp 1689 p.19-23
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2,7.2.- Caracteristicas del texto

El maestro debe seleceionar de entre una amplia variedad de textos (Narrativos,
informativos, periodisticos, recados, instrucciones, convecaterias, recelas, invitacio-
nes, entre otros)
aquellos que, de acuerdo a la lectura que realice le parezcan mas apropiados para

sus alumnos, considerando en su andlisis {os sigulentes aspectos:

a) Tema.- se identifice {a idea central, de que o de quien se habia, que informacion

proporciona, Generatmente el titulo o la infroduccién son indicadores del tema.

b).- Compiejidad sintéctice.- Esta determinada por los elementos gramaticales, su
cantidad y la forma en que estén empieados en el contexto de la oracidn. Es fmpar-
tante hacer nolar aqui, que la extensidn de un texto no determing la complejidad
sintactica, puede suceder que un texto corlo tenga estruciuras sintécticas mas com-

plejas que las conlenidas en un texto mas extenso.

c).- Tipo y cantidad de inferencias que deben realizarse.- Este conocimiento serd
del dominio exclusivo del maestro ya que los alumnos presentan diferentes capaci-

dades para su elaboracion, sin embargo en ocasiones hay coincidencias.
d).- Las sefiales texiuales en general.- Con esto se hace alusion a las palabras

clave, que pusden utilizarse para cambiar &l significade del texto o de todo un parra-

fo o de las que si se desconoece su significado, obstaculizan la comprension.
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e).- La estructura del texto.- Debe hacerse un analisis para distinguir si se presenta

una secuencia ordenada en las proposiciones o ideas.

La consideracion de tedos o algunos de los aspecios sefialados sirven al maestro
para saber el lipo de trabajo que les esta planteande a los alumnos, tambign se
conoce asi la forma en que los alumnos estén desarrcllando su preceso lector ante
los textos y la comprension que eslén logrando para de esta manera poder oriéntar

o reorientar su practica de maestro en torno a la lectura.

2.7.3. Caracteristicas de las preguntas

En relacion con las preguntas, es necesario destacar que aqueiias que se elabo-
ren deben propiciar la reflexion del lector entorno &i contenide del texto y activar sus
esquemas de conocimiento previo y su relacién con la informacion literal, para ela-
borar las inferencias necesarias en la construccion del significado. -

Se debe considerar que el ﬁ?anteamiento de las preguntas responde a g necesi-
dad de conocer coémo los nifios son capaces de evidenciar su comprension no obs-
tante las diferentes formas de preguntas y distinguir hasta cierto punto entre las
dificultades que presenian las preguntas por si mismas vy las carateristicas de ia
comprension alcanzada, En muchas ocasiones no se trata de problemas de com-

prension de la leciura, sino de preguntas mal planieadas.

Las preguntas que se elaboren para evaluar la comprension leclora pueden ser de
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varios tipos: De opcion multiple, de opinién y abiertas, ésto con lafinalidad de anali-
zar los diferentes tipos de relaciones y reflexiones que realiza el lector en torro al

texio,

Cabe sefalar que en una situacion de evaluacidn, el maestro podra plantear en
forma orai, preguntas complementarias a las que se presenten en los diferentes
cuestionarios, de acuerdo con las re.spuestas gue den los nifios. Estas pregunias
complementarias promueven en ios alumnos el analisis acerca de sus propias res-

puestas para reparar en detalles no analizados hasta entonces.

2.7.4.- Tiempo y periodicidad de la evaluacién

Una evaluacion censta de cuatro momentos:

1.- indagacién del conocimients previo de los alumnos
2 - Leclura de textos realizada por los alumnos
3.- Respuesta a ias pregunias

4.- Analisis e interpretacién de las respuestas

La periodicidad para realizar las evaluaciones de los alumnos puede corresponder
al inicic, la mitad y al final del ciclo escolar, lo cual implica la seleceién de une o dos
textos para cada ocasidn. El tiempo que se dedique a cada situacion de evaluacion
estara determinade por el rilmo particular de cada nifio fratando de que no se agole

la disposicion y el interés. La interrupcion o postergacién de fas evaluaciones es tura
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posible y hasta preferible cuando los nifios estan cansados porgue como es obvio,
este facior influiré de manera negativa en su desempefio lector. Es importanie tam-
bién cuidar que el lugar y el ambiente proporciones condiciones Optimas para el

trabajo que el nific lleve a cabo.{12)

2.8. El aprendizaje significativo en la lectura de comprension

Aprender significativamente quiere decir poder atribuir significado al material obje-
fo de aprendiz:aje; dicha atribucién solo puede efectuarse a parll:r de o que ya se
conoce, mediante |a actualizacion de esquemas de conocimiento perinente para la
situacion de que se trate. Esos esquemas no se limitan a asimilar |2 nuava informa-
cién, sino gue el aprendizaje significativo supone siempre su revisian, modificacion
y erriguecimiento establecido nuevas conexiones y relacicnes entre ellos. Con lo
gue se asegura la funcionalidad y {a memorizacion comprensiva de los contenidos

aprendidos significativamente.

Las afirmaciones precedentes requiere algunas aclaraciones. Se entiende gue un
aprendizaie es furicional cuandc la persona que lo ha realizado puede utilizarlo efec-
tivamente en una sifuacién concreta para resolver un problema determinado; dicha
utilizacion se hace extensiva a |z posibilidad de usar lo aprendido para abordar nue-
vas situaciones. para efectuar nuevos aprendizajes,

En esta perspectiva, la posibilidad de aprender se encuentra en relacion direclaa la
cantidad y calidad ds los aprendizejes previos realizados y la las conexiones que se

establecen entre ellos. Cuando mas rica, en elementos y relaciones, es |z estruciura

(12} A. Diaz Barriga «Problemas y Retos del Campo de la Evahiacisn Educativas CISE-UNAM México 1982 p.140-152
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congnitiva de una persona, mas posibilidad tiene de atribuir significado a materizles
y situaciones novedosos y por lo tanto, més posibilidades tiens de aprender

significativamente nuevos contenidos.

Por otra parte, la definicion misma de aprendizaje significativo supone que la infor-
macién aprendida es integrada en una amplia red de significados que se ha visto
medificada a su vez, por la inclusién del nuevo material, L.a memoria no es $dlo el
recuerdo de lo aprendido, sino que constituye el bagaje gue posibilite azordar nue-
vas infermaciones y situaciones. Lo que se aprende significativaments es
significativamente memorizado; por supuestc este tipo de memorizacion tiene poco
Que ver con la que resufta de la memoria mecanica, que permite |a reproduccion
exacta del contenido memerizado bajo determinadas condiciones. En el casc del
aprendizaje en la medida en que lo aprendido ha sido integrado en ia red de sighifi-
cados a que mas arriba se aludia. Precisamente por este proceso de inclusion, que
imprime modificaciones no sélc a la estructura integradora, sino también a lo que se
integra, a! contenide del aprendizaje; resulta dificil que éste pueda ser reproducido
tal cual pero tambien por la misma razon, la posibilidad de utilizar dicho conocimien-
to su funcionalidad es muy elevada, lo que no ocurre en e caso de la memoria

mecanica,

En sinlesis, aprender significativamente supone la posibilidad de atribruir signifi-
cado a o que se debe aprender a pariir lo que ya se conoce. Este proceso desem-
boca en ia realizacién de aprendizajes que pueden ser efectivamente integrados en
la estructura cognitiva de la persona que aprende, con lo que se asegura su memo-
rizacion comprensiva y su funcionalidad. Parece pues, justificado y deseable que

las situaciones escolares de ensefianza y aprendizajes tan significativos como sea
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posible, dado que su rentabilidad es notable. Sinembarge, el aprendizaje significativo
no se produce gracias al azar; su aparicién requiere la confiuencia de un cierto nimero

de condiciones que vamos a describir someramente,
Condiciones del aprendizaje significativo.

En primer lugar, para que una persona pueda aprender significativamente, es
necesario que el material que debe la informacion, el contenido gue se I propone,
sea significative desde el punic de vista de su estructura interna, que sea coheren-
te, claro y organizado, no arbitrario ni confuso. Cuando no es asi, Iz tarea de atribuir
significado se dificulta enormemente y muchas ocasiones se bloguea, optandose
entonces por aprender de una forma mecénica y repetitiva ese contenido cuyas
caracteristicas hacen pesible abordarlo de ctro modo. Esta condicién no se limita
dnicamente & la estructura misma del contenido, sino que abarca también la presen-
tacion que de el se efecitia, aspecto que puede contribuir decisivamenie & la posibi-
lidad de afribuirla alglin significado en al medida en que ayude a poner de refieve su
coherencia, estructura y significatividad 16gica, asi como aguelios aspectos suscep-
tibles de ser relacionados con esguemas de conocimiento previos, ya existentss en
la estruclura cognitiva de |a persona gue aprende,

Llegamos con ello auna segunda condicién para que se produzea un aprendizaje
significativo, no basla con que el material a aprender sea potencialmenie significati-
vo -es decir, que respete la condicion anterior-, sino que es necesario ademas que
el alumno disponga del bagaje indispensable para efectuar la atribucién de significa-
dos que caracleriza al aprendizaje significativo. En otras palabras se requiere que
disponga de los conocimientos previos pertinentes que le van a permitir abordar el

nuevo aprendizaje.
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Aungue necesarias las condiciones expuesta no son todavia suficientes para,lograr
que los alumnos realicen aprendizajes significatives. Para que ello ocurra hace falta
también una actitud favorable a la realizacion de aprendizajes significativos. En
efecto, el aprendizaje significativo requiere una actividad cognitiva completa -selec-
cionar esquemas de conocimiento previos pertinentes, aplicarlos a la nueva situa-
cién, revisarlos y modificarlos, proceder a su restructuracion, al avaluar su adecua-
cion, etc-.para la cual el alumno debe estar suficientemente motivado, No hay que
olvidar, por'lo que tanlo, que si bien es mas Util gratificante y funcional, requiers
mayor esfuerzo y que en ocasionss las experiencias educativas previas de los alum-
nos les han mostrado que resilta suficisnte un enfoque superficial { Entwistle, 1988
) para responder a las expectativas que presiden la ensefianza, con fo que puedes

haberse instaurado un cierto habite dificil de quebrantar.

Con frecuencia se habla de aprendizsje significativo como si se tratara de una
cuestion absoluta, de todo o nada. Esta interpretacion es claramente incorrecta, De
hecho un aprendizaje es s}gnificétivo en la medida en gue se encuentran presentes
las condiciones que se han sefialado en el-apariado anterior y esto puede suceder
en distintos grados, Puede ser que el contenide sea mas o menos coherente; quela
forma de presentarlo permita poner de manifiesto en mayor o mener medida su
estructura: que |os conocimienios previos con los gue el alumno 1o aborda sean mas
0 menos pertinentes, elaborados y completes; o aun que su disposicién a establecer
conexiones y relaciones con los conocimientos disponibles, a revisarlos ¥ recrgani-

zarlos, sea mas o menos entusiasta y decidida.

Los significados construidos por los alumnos son siempre incompletos o si de

prefiere perfeccionables de tal manara que a través de las reestructuraciénss suce-
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sivas que se producen en el transcurse de otras tantas situaciones de ensefanza y
aprendizaje, dichos significativos se enriguecen y complican progresivamenie con lo
que aumenta su valor explicativo y funcicna. Por lo tanto, mas que intentar qua los
alumnos realicen aprendizajes significativos, se irata de poner las condiciones para
que los aprendizajes que realicen en cada momento de su escolaridad sean tan
significativos como sea posible aceptando de este modo que es conveniente, de-
seable e inclusc a menudo necesaric volver sobre un mismo contenido con un enfo-
que distinto abordandoio a diversos niveles de profundidad y complejidad, ponién-

dolo a prueba en una amplia gama de situaciones, etc,

Nc es razonable esperar, si aceptamos hasta sus Gltimas consecuencias el con-
cepto de aprendizaje significalivo, que los alumnos construyan de una vez por todas
los significados correspondientes a un nuevo contenido de ensefianza cuando se
fes presenta por primeras vez, aunque ésta se plantee y se gjecute a la perfeccion.
Normalmente los alumnos construirdn unos significados que sols en parle corres-
ponderé a los significados que pretende vehicular la ensefiznza y serén necesarios
varios intentos sucesivos para que ambos conjuntos de significados se acerguen
sustancialmente. No es razonable tampoco si aceplamos hasta sus Gltimas conse-
cuencizs el conceplo de aprendizaje significativo postular sin mas a ineficacia de la
ensefianza o la falta de madurez para el aprendizaje cuando constamos que los
significados construidos por los alumnos son errénecs o incompletos. A menudo
esto quiere decir simplemente que el nivel de aprendizaje significativo alcanzado es
pequeno que el camino el largo y que la ensefianza es imprescindible para poder

recorrerio,

Aun cuandc el aprendizaje significativo es unarealizacion de tipe persenal, esta rea-
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lizacién no la efectiia el alumno aisladamente enfrentade a un objeto de conoci-
miento -ya se trate de un concepto de un sistema normative o de un conjunic de
procedimientos- cuaiguiera, En primer lugar los contenidos que deben abordar los
alumnes en el curso de |a educacion obligatoria nunca son unos contenidos cuales-
quiera, sinc unas formas cuiturales definidas de antemano, cuya adquisicién justifi-
- caen buena parte las existencia misma de las précticas educativas escolares. En
segundo lugar la construccion que debe llevar a cabo el alumno en relacién a un
contenido dado se preduce en el marco de las situaciones interactivas que definen
la educacién escolar especialmente en el contexto de |z inieraccion con su profa-
sor. Un factor que se debe tener en cuemta para que se produzca una inieraccion
educativa adecuada lo constituye el marco de relacicnes mas generaiss gue pre-
dormina en el aula. Cuando este marco es de aceptacién, confianza mutua y respe-
to, cuando poéibiiita e! establecimiento de reiaciones afectuosas |, cuando contri-
buye a la seguridad y a a formacion de una autoimagen ajustada y positiva eficaz.
Entérminos generales, esta inlervencion es aquella que reta a los alumnos pero les

ofrece recursos para superarse. la que les interro_ga pero les ayuda aresponder: la
que tiene en cuenta sus capacidades perono para acomodarse a ellas, sino para

hacerlas avanzar,

Una intervencion de este tipo reposa, como minimo en dos pilares la observacion
y ‘a plasticidad. La observacion es absolutamente indispensable para conocer no
s0lo el nivel de partida -del gue ya hemos hablade-, sine para estar al fanto de los
avances y obstaculos que experimentan los alumnos en su proceso de construccion
de conocimienios. Con frecuencia se asimila la observacion con una actitud
contemplativa por parte de quier observa: En el contexto en el que estamos hablan-

do, observar puede supener en ocasiones una actitud de este estilo, pero la mayoria
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“de las veces significa no sélo permianecer atento a la actuacion del alumne: hay que
observar ésta en relacién a la actividad del profesor a sus propuestas y ayudas, a
sus preguntasy alos retos que plantea. Es una tarea comprometida dado que re-
quiere del profescr gue seaa |a vez actor y observacion en las actividades mismas
de ensefianzay aprendizaje y de dotarse de los instrumentos y estrategias necesa-
rias para hacerla posible -por ejemplo, proponiendo aclividades diferenciadas que
permitan que la mayoria de los alumnos trabaje automaticamente mientras que e
profeser se centra mas en un pequerio grupc para abordar con ellos un contenido

determinado.,

Pero |a observacion en si misma perderia parte de su sentido si no se la utitizara

para regular el propic proceso de ensefianza y aprendizaje; en otras palabras, 8

partir de la observacién y de la constatacién de los que va ccurriendo en el curso de
la secuencia didactica, el profesor puede y debe adoptar no pocas decisionss que
afecta al mantenimiento, revision, modificacion e incluso suspensién de la misma,
pero que sobre reviste su propia intervencion. Cuando sefialabamos que un pilar de
la interaccion educativa lo constituia la plasticidad qusriamos hacer referencia preci-
samenie a la capacidad para intervenir de forma diferenciada en el proceso educa-
tive. Dicha capacidad puede traducirse en cosas distinlas: propuestas de aclividades
diversas, abordaje dg los contenidos con diferentas enfoques segin los casos, etc,
pero siempre se refiere a la pesibilidad de intervenir contingentemenie sobre los obs-
taculos y avance gue experimentan jos alumnos en la construceitn conjunta de signifi-

cados,

Esta posibilidad requiere adoptar una actitud flexible cuando se trata de valorar la

intervencién pedagdgica. Aun cuando una determinada manera de entender la en-
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- sefianzay la educacion puede establecer y hecho establece el marco general de dicha
intervencién conviene sefialar que esta debe serle considerada en cada secuencia
diddctica de cada interaccién que se mantiene con los alumnos, La intervencion con-
tingente puede traducirse en ocasiones en la propuesta de problamas alternativos, en
la manifestacion de contradiccicnes en una consigna directiva gue le ayude a salir del
atolladero en la intervencion cuande se considere que eso sea lo mejor en un detarmi-

nado momento.

En sintesis, conseguir gue los aprendizajes que los alumnos realicen en la escue-
la, sean lo mas significativos posible supone estabtecer las condiciones que deben
permitir el logro de una vieja aspiracion de Ias corrientes mas progresistas de la
educacion: una ensefanza individualizada que
enfetiza la actuacién, |z actividad mental de! alumno en e proceso de construceion
de conocimientos y ellos en el seno de una concepcion social y socializadora que
sittta en ei lugar que le corresponde al profesor y a los distintos componentes que
integran la accion educativa, Ciertamente, estos propésirtos contribuyen a reforzar ia
imagen del profesor como profesional insustituibls e irremplazable, que debe adop-
tar un sinfin de decisiones pare las que requiere los recursos materiales y la {forma-
cién adecuada. Pero llaman también la atencién sobre &l hecho de qQue la tarea de
construccidn de significados compartidos verdadero niicleo de la accion =ducativa
solo es posible y sdlo adquiere verdadero sentide con relacion a un referente social

y cultural, en este caso la comprensién de la lectura de textos.(13)

(13)César Coll, Isabel Sclé «Aprendizaje Significativo y Curriculum Escolary México 1990 p. 53
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CAPITULO N

PROPUESTA PEDAGOGICA PARA MEJORAR LA COVPRENSION DE LA LEC-
TURA DE TEXTOS EN LOS ALUMNOS DE SEXTO GRADO.

3,1.- Fundamentacion

Se ha sefialado en partes anteriores del presente trabsjo la ehorme dificultad que
entrafia para una parte considerable de los alumnos de sexto grado, la comprension
adecuada al realizar !a lectura de textos diversos. El problema se torna mas grave si
s@ considera gue |os alumnos que cursan el grado mencionado pasaran necesaria-
mente a un nueve nivet de estudios en el gue los libros son un instruments indisociable

-del proceso de ensefianza-aprendizaje y la gran diversidad de autores, contenidos y
estilos con los que se habran de enfrentar, aunado a su escasa capacidad de cbm—
prension lectora, pusden hacer que se encaminen a un fracaso retunde en aqueilas
asignaturas en las que requieran haber desarrollado previamente la habilidad de
leer, entendida esta como el hecho de encontrarle sentido y significado a lo que esta

escrito.

l.2 paca importancia que se le ha dade al fomento de la comprension leclers en la
escuela primaria, ! hecho de que los alumnos asocien leciura con tedio y aburri-
miento, la melodologia tradicional en 'a ensefianza derla lecto-escritura gue no res-
ponde a necesidades reales de aprendizaje, la existencia de texios con una densi-
dad lexica bastante pronunciada,el escaso vocabularic de los alumnos y otros mu-
chos, han sido los factores clave para gue el problema exista y la Unica forma de

atacarlos es ir directamente s las causas,
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-En la fundamentacion teérica del problema se expuso amp|i‘amente todo lo que
implica fa lectura, nos pudimos dar cuenta de que la idea de que leer es sindnimo de
descifrar, de decodificar, es una fijacién conceptual por demas errbnea; lz leciura de
textos va muche mas allé, es una interrelacion constante entre pensamiento y len-
guaje, entre el lector y el texto, en ella intervienen los conocimientos previos acerca
de untema determinado, los gue pueden hacer que una lectura sea mas agil o mas
lenta y compleja, dependiendo de ios conceplos que se estan manejando y la co-
rrespondencia que hay con los que maneja el lector; de la misma forma la perscna
que lee, esta haciendo predicciones, muestreo, anticipaciones, inferencias, mismas
que va a iIr corroborando o desechando a medida gue avanza en |a lectura que esié

realizando.

Conociende enlonces las causas que ocasionan el problema v la rigueza ds con-
tenidos y explicaciones de la fundamentacion tedrica, es posible disefiar una meto-
dologia didactica para lograr que los alumnos de sexto grado sean capaces de com-
prender adecuadamente el contenido de aquellos textos que estan disefiados para

su nivel de comprension. -

La propuesta metodolégica que se va a realizar estd encaminada a mejorar la
comprensién lectora mediante estrategias diversas en las que intarvienen |z obser-
vacion, el anélisis, el juego, la competitividad, |a sccializacion, la reflexion, lz habili-
dad mental y la capacidad de buscar soluciones a problemas planteados por escrito

en los que se hace necesaria la comprensién de la leclura para lleger a la sclucién,

Es importante hacer notar que algunas de las causas del problema tienen raices

muy profundas y lo que aqui se propone dificilmente tendra una incidencia notable
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~ en el mejoramiente dei nivel de comprension lectora de equeilos alumnos que han
venido arrastrando deficiencias de formacion scadémicas desde los primeros afios
de ecucacion elemental. De cualquier manera, tomando como base los resultados
de lainvestigacionrealizada, se hara extensiva una parte de la propuesta atodos los
maestros que laboran en la institucion en la que se comtextualizé e probiema que
nos ocupa, este con la intencion de ir poniendo méas énfasis en el desarrollo y forta-

lecimiento de Iz habilidad de comprender adecuadamente lo gue se lee,

Ademas de los alumnos de sexto grado y maestros de la escusla, estan contem-
plados en la propuesta de innovacién los padres de familia, para que eilos por sy
parte acltien de manera acorde con lo que se pretende lograr y a la vez comprendan

el trabajo que se esld realizando.
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3.2,- Objetivos de la propuesta

1.- Propiciar situaciones diversas en el grupo, en las que 10s alumnos tengan nece-
sidad de analizar y comprender el contenido de textos diferenies tanto en finalidad

como en contenido.

2.- Disefiar actividades en las gue los alumnos participen de manera interactiva
entre ellos mismos y con los textos para fomentar 'a comprensién lectora como

elemento indispensable previo a la accion,

3.- Proponer un medio para evaluar la comprensién de la lectura tomando come

base el seguimiento de instrucciones escritas.
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3.3.- Lectura y anélisis de diversos tipos de texto

En esta parte se propone la creacion de situaciones gue propicien la lectura de
textos cuidadosamente seleccionados que sean diferentes 1anto en forma como en
finalidad y contenido. Los materiales de feciura que se incluyan a continuacion tie-

nen las siguientes caracteristicas:

a).- Es una seleccion de texios reales que los alumnos pusden encontrar y utilizar en

diferentes situaciones.

b).- Responden a necesidades de leciura reales siempre y cuando sean utilizados

en el momento cportuno,

¢}~ Presentan diverscs niveles de dificultad tanto 16xica comao sintactica, algunos
son muy simples y ctros presentan mayor complejidad.

Después de cada texto se incluye un listade de preguntas planteadss de diterente
mansra, algunas son para complementar, otras para respender con base al texto y
algunas para contestar fomando como base las implicaciones e inferencias de la
feclura y la particular manera de pensar da cada alumno. También sa incluyen ctros
cuestionamientos en ios que los lectores tienen que elegir la respuesta correcta

tomando como base el contenido del texto,
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3.3.1.- planteamiento de las situaciones de lectura

Se recomienda que antes de abordar la lectura y analisis de los materiales, se
propicien situaciones en las qus se lleve a los alumnos a la necesidad de recurrir a
los textos, gran parte del éxito de este {ipo de actividades depande de la iniciativa de!
maestro. Por ejemplo, si se va a abordar la lectura y el andlisis de una receta médi-
ca, el maestrc pusde padir a algin alumno gue fali6 por motivos de salud |z receta
que le expidio el médico y de ahl partir para analizar una receta. También se pueden
hacer comentarios acerce de la necesidad de que el farmacéutico entienda bien la
medicina que se esté recetando v las consecuencias de dar un medicamenioc agui-
vocade. De la misma forma se puede hablar de lo importante que es que el paciente
siga al pie de la letra las dosis recomendadas vy las indicaciones que se dan en la

recela.

En cada uno de los texios es necesario crear situaciones propicias previas & la

lectura y analisis y el paso siguiente tiene que ser la respuesta a las preguntas.

La repuesta a las preguntas es un momenlo clave para indagar &l nivel de com-
prension de los texios que tienen los alumnos, aqui es necesario que el maestro se
asegure plenamente de gue hubo unalectura adecuada, de lo contrario las respues-
tas no reflejaran el nivel real de comprension lectora, es importante también que las
ambigledades relacionades con algunas respuesias se aclaren haciendo
interrogatorios crales a los alumnos y registrando las respuestas por separado con

otro tipo de letra o color de tinta.
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Los textos que se incluyen a continuacién fusron tomados del Libro «La Lectura en !

la Esclela» de Margarita Gomez Palacio y son los siguientes:

1.- Una receta médica (Apéndice A)

2.- Unafabula «El perro y el asno» (Apéndice B)

3.- Un texto informative: «E! pajarc mas peguefio del mundos (Apéndice C)
4.- Una carta (Apéndice ) :
5.- Un texic mixto: Narrativo-informativo: «;Por qué ruge el mar» {Apendice E) |
6.- Un cuentc: «El koala perdido» (Apéndice F)

7.~ Una invitacién que incluye informacién e itineraric {Apendice G)

8.- Un texto con instrucciones, (Apéndice H)
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3.4.- Sugerencias para mejorar la comprensién lectora ’

Esta segunda parte de la propuesta de innovacién es una lista de actividades
practicas que los alumnos realizan de manera inferactiva entre elios mismos ¥ con
los textos partiendo de la necesidad de realizar actos de lectura y de comprender su

contenido antes de pasar a la accién.

Las actividades que se proponen son las siguientes:

1.- Realizar instrucciones escritas

El grupo se divide en equipos vy se pide a un representanie de cada uno gue
' pase hasta el escriloric desl maestro, ésle le proporcionard a cada une una tarjeta
que tiene instrucciones sobre Io que tienen que hacer. Cada representante de equi-
po, al haber recibido |a tarjeta respectiva corre hacia donde estan sus cempafieros y
junios realizan las instrucciones qus estan escritas. Gana el equipo que entregus
primero el resultado en donde se muestre que acataron las insirucciones a pie de Ia ;
letra. Las indicaciones de cada tarjeta deben ser iguales para todos y se pueden
referir a contenidos especificos del programa del grado con & que se trabaie o bien

a ofro tipe de conocimignios o hahilidades.

2.- Juegan al Rally

El grupo se divide en equipos, a cada uno se le da una hoja con praguntas gue
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tienen que responder, objetos que tienen gue buscar y problemas aue deben soli-
clonar, Es conveniente que haya dos o més listas con instrucciones y que en la
primera que se le dé a cada equipo diga en donde pueden encontrar ja segunda, y
enlasegunda latercera, etc. Se determina un tiempo y el equipo que termine prime-

ro s el ganador.

3. Utilizan instructivos o recetas

En forma individual o por equipos los alumnos y el maestro se porien de acuerdo

para realizar determinadas actividades guiados exclusivamente por las indicacio-

_hes de un instructivo. o una receta.cuyas.indicaciones -sean-claras y precisas.-Se -

pueden anolar instrucciones pera efaborar un rehilete, un experimento, una comida

etfc.

4.- Juegan a las palomas mensajeras

Se cuenta un relate acerca de coémo en la antigledad se Utilizaban las pelomas
mensajeras como medio de comunicacion y luego se procede a nombrar a un aium-
no gue seré la paloma mensajera quien lievard recados enviedos entre Jos alumios
del mismo grupe o de otros grupos a fin de fomentar con ello la comunicacion por

escrito.
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5.- Descifran mensajes escritos

Cen una vela apagada se escribe fuertemente como si fuera un tapiz, sobre una
hoja blancay se envia el mensaje secreto. La persona que larecibe debe pintar toda

la hoja con celeres de agua a aceite y el mensaje aparecera,

8.- Anticipan ef contenido de un texto a partir del titulo y/o  1a portada

i
1
i
¢

El maestro foma un texto y lo muestra a ios alumnos leyendo el titulo o mostrando
la portada o bien ambas cosas, luego empieza a realizar preguntas para despertar la i
curiosidad de sus alumnos. § De qué creen que se trate este relato? i For qué pien-

san que habla de eso?. Una vez que se han hecho los comentarios necesarios se

procede a ia lectura del mismo.

7.-Uso del cuaderno deconversacién

Se hace el comentario de que algunos sordomudos o sordos {cemo Bethoven) £

usan los cuadernos de conversacién como un medio para comunicarse, éste consis-
te en escribir en un cuaderno lo que se quiere decir y mostrarselo a un companere,
quien lo debe leer y dar su respuesta entablando con ello una conversacion por

escrito. Es conveniente dividir al grupo en parejas y establecer la conversacion es-
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crita. Al final se hacen comentarics grupales sobre lo que conversaron, i

8.- El cine mudo

€l maestro inicia la actividad platicando la histeria del cine y hace especial énfasis
en el cine mudo o en las peliculas con subtitulos, luego divide al grupo en equipos y

les da la indicacion de representar una escenea a la manerza del cine mude, utilizando

alguncs carteles para apoyarse en |o que guieren comunicar.
9.- El buzdn de recados i

Se forra una caje Que sera el buzc’)n y se ies dice a |os alumnos que en & podran '
colocar todos los dfas la correspondencia que quieran mandar a cualquier persona
del grupo, es imporlante qus en los recados y las cartas vaya escrito a guien va
dirigido aungue se omita el nombre de quien Ic envia. Poce antes de finalizar la

clase serevisa el buzon y se entrega la correspondencia.
10.- Anélisis de rioticias periodisticas

El maesiro y sus alumnos analizan cada dia ios sucesos més importantes publica-
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dos en algun peribdico y se pide luegoe a los alumnos que destaguen lo mas impor-
tante tomando como base las seis condicicnes bésicas de toda noticia: ¢,qué suce-

dio? (cuando? ¢ ddnde? (como? ¢ quienes participaron? ¢ por qus?,

11.- La guerra

El grupo se divide en dos equipos y se les dice que van & ser los bandos contrarios

en una guerra, se les asigna un mismo tema que tienen que leer para despuds

elaborar preguntas por escrito que van a ser las «<bombasy, una vez que cada equi-
po he leido el teme y elaborado sus preguntas proceden a lanzar las «bombasy al
eguipo contrario, éste las puede desactivar mediante la respuesta o de o contrario !
«explotarax y se sumara un punto al equipo que lanzd Ja pregunta. Asi se continta el '
juego hasla gue se llega al final, en donde el maestro y los alumnos haran comenta-

rics sobre el tema leido para llegar & Ias conclusionss finales. }

IS
3
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IV.- CONCLUSIONES

4.%.- La incomprension de la lectura tiene como causas principales: la metodologia
tradicional de la ensefianza de la lengua escrita, la escasés de sitvaciones reales en
los que se prepicie la necesidad de utifizar la lectura como medio de recreacién o
solucion de problemas. La mejor forma de conirarrestar el problema es alacar direc-
tamente las causas, ambas se pueden relacionar al hacer que Ia lectura surja como
una necesidady que parta de situaciones reales para hacer que los alumnos lleguen
e entender el acto de leer tanto como medio y como fin. En el primer case se debe
aplicar desde que los alumnos ingresan a la escuela, ellos deben darse cuentadela
utilidad de la lectura ya que stlo de esa manera podran acceder a elia y rescatar la

esencia de la misma.

4.2 - Las investigaciones recientes acerca del procese de la adguisicién de Ia lecto-
escritura han arrojado importanies resultados que muestran que €l nifio es un indivi-
duo en blsqueda constante de explicaciones acerca de lo que sucede a su alrede-
dor. En el caso de la lengua escrita el nifio s_é esié formande constantemente hipéte-
sis acerca de la estructura y funcicnamiento de su representacion, esas hipéiesis las
va confrontande y las desecha c refuerza segln su propia experiencia, de esa ma-
nera va comprendiendo en forma paulatina la forma en que opera e! sistema de
escritura y sus hipdtesis son cada vez més cercanas a la convencionalidad que

utifizan los adultos.
4.3.- La lectura es una interaccion permanente entre pensamiento y lenguaje en la
que el lector va realizando predicciones, inferencias, muesireo y anticipaciones, ade-

mas varecurriendo constantemente & sus conocimientos previos, les que hacen que
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la lectura sea mas agil o compleja. La adecuada comprension de lo que se lee de-
pende de muchos factores que rebasan la idea clasica de que leer es sindnimo de
descifrar o decedificar, lesr es otorgarle sentido y significado a lo que esta escrito y
esa significacion va a depender de lo que conozca y adn de lo que siente el lector al

antrar en contacte con el texto.

4.4.- En la evaluacicn del nivel de comprension lectara se deben tomar en cuenia
lodos los elementos que participan, principaimente, el lector, el texio y las pregun-
- tas, Acerca de cada uno se deben considerar aquellas caracteristicas significativas
que tengan relacion directa g indirecta con la comprension de la lectura. En ocasio-
nes se cree que la lectura ha sido comprendida porgue las preguntas que se han
planteado han sido respondidas correctamente, sin embargo al considerar pruebas
alternativas se comprobado que a pesar de una respeuesta aparentemente correcta
no hay una ascuada comprension. También pusde presentarse el caso contrario
debido principalmente a gue el planteamianto de los cuestionamientos no es e! ade-
cuado. Anie ellc es necesario considerar otras allernativas de verificacion como e
seguimiento de insirucciones, los juegos, la obsevacion y las preguntas relaciona-

das con el tema.

4.5.- Los textos que se proponen para que los alumnos lean deben ser significativos,
es decir, deben responder a necesidades reales de los alumnos y tomar en cuenta
sus conocimientos previos y sus intereses, sdlo de esa manera se puede inducir a
los alumnos g desarrollar el gusto por la lectura y a comprender su utilidad en la

resolucion de diversas situaciones probleméaticas,

4.6.- Es posible proponer actividades en las que los alumnos participen de manera
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interactiva realizando lecturas de textos diversos para estimular |a comprensién lec-
lora, algunas de esas actividades esian incluidas en el presente trabajo y son refe-
rentes a hacer que los alumnos intervengan direclamente con lo que esta escrito

pare gque puedan desarrollar acciones que vayan acordes con lo que se lee,
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_Recetas médicas

CUESTICNARIO

1. (Qué es lo que leiste?

2. 4 Quién crees que lo escribio?

LPor qué?

3. {Cudndo hay que tomar el jarabe?

4. ¢Para qué hay que tomar el jarabe?




EL PERRO Y EL ASND

Habia una vez que un hombre que lenia un parrito muy alegre y jugueton.

Cada vez que su duefio volvia a casa el perito corria hacia él, se ponia de pie
sobre as patas frasera y o recibia con grandes nuestras de alegria,

El hombre se sentia muy feliz al ver que su perro lo recibla tan alegremente y por
eso lo acariciaba con afecto y casi siempre le daba algo sabroso de comer.

El duefio del perrilo tenia también un asno que era bastante envidioso ¥y ne muy
inteligente,

“A ese perrillo lo tralan mejor que & mi -pensaba el asno- vy en realidad lo Unico
que hace es correr hacia el amo cuando llega a casa, lamerio y subirse en él. A lo mejor
si yo hiciera lo mismo, me daria mejor de comer”.

' Al dia siguiente, cuando el hombre volvio a casa, el asno se adelanto al perrile y
comio hacia éf rebuznando.

Al llegar junto & su amo, se puso de pie sobre sus palas traseras y le apoyé las
delanteras encima, con lo que el hombre cayd al suelo,

"Mi asno se ha vuelto loco, isocorrol”, grite el hombre, se levantd y eché a correr

asustado, mientras que el asno pensaba: “No lo entiendo, lo he hecho igual que el perro
vy no le ha gusiado nada”.

CUESTIONARIO
1. Habiz una vez un que tenia un perito alegre y jugueton.
2.8 se sentia muy feliz ver gue su pero recibia
slegrementa y por lo acariciaba con afecto casi siempre le
daba sabroso de comer.

. E} asno pensd que al perro lo trataban mejor que a él. ¢ Por qué pensaria eso?

4. ¢Que pensod hacer el asno para que su duefio lo tratara mejor?




5. ¢Por qué se senfia feliz el hombre cuando el perito lo recibia?

6. Al dia siguiente cuando el amo llego a la casa, el asno se le adelanio al perrito y...

7. ¢Qué hizo entonces el hombre?

B. ¢Por que crees que al hombre no le gusté lo que hizo al asnc?

8. ¢ Qué fue lo que el asne ne entendio?
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EL PAJARO MAS PEQUENO DEL MUNDO

De todos los péjaros, sin duda el colibri es el mas extraordinario: Como lodos los
rajarcs posee alas, pico y plumas, pero su cuerpo diminuto hace que se parezca 2 una
mariposa o a una abeja grande. Tiene colores muy bonitos y su vuelo s 1an répido que
el ojo humano ho puede seguir el movimiente de sus alas,

Desde la mafiana hasta la noche el colibri es atraido por 1os vistosos colores de las
flores que adornan ia selva, y se alimenta de su néctar. para recogerlo inlroduce su pico
con agilidad y precision hasta el fondo de Ia flor y con movimientos de veloces de su
lengua extrae, en un abrir y cerrar de ojos el precioso jugo azucarado y cualguier insecte
que 3¢ halle en eso momento en el interior de la flor.

Ei mas pequeio de estos pajaros es el colibri abeja. casi no pesa nada y es del
tamaiio del dedo mas chico de fa mano.

CUESTIONARIO

1.- ¢Come se llama el pajarc mas pequeiic de todos?

2.-¢,Como es el movimiento de las alas del colibri?

3.-¢ Por que crees que el colibri se alimenta del nectar de las flores?

4.« El néclar de las ficres es:
El color. el tallo el jugo dulce

5.-¢,Como exirae ¢l colibri el néctar de las flores?

6.-¢Como se Hama el colibii que es del tamafic de un dedo de la mano?
Colibri Colibri Collori
hormiga arafia abeja




Carta

Meéxico, D.F,, 12 de agosto de 1984,

Queridos sbueliios:
Estoy muy conlenta de visita en casa de mi lia Rosa, Mis papés y mis tios nos han
levado a mis primos y & mi a visitar muchos sltios en la ciudad de México. Hemas

visitado el Caslillc de Chapullepec, que es un palacio muy grande construico en lo alto
de un cerro (Se puede ver desde muy lejos!

También fuimos al zooldgico, donde hay muchisimes animales. Por fin pude ver ai
osito Panda.

Y. ;@ donde mas creen que fui? Al museo Papalote, donde hay muchisimos juegos y
aprendi cosas muy interesantes.

Bueno, ya me despido.

Cuando regrese a Chihuahua, les platico sobre ofras cesas que conoci y les ensefio
las fotos que tomé,

Les mando besos,

Ana.

P



CUESTICNARIC

1. ¢, Dénde vive Ana?

2. 4 Qué hacia Ana en la ciudad de México?

3. ¢, Qué otros animales habra visto Ang en el zoolbgico?

4. ¢ Crees gue jos primos de Ana sean de su misma edad?

5. ¢ Por qué crees que Ana tomd fotografias?

6. ¢ Donde viven los abuslitos de Ana?




¢POR QUE RUGE EL MAR?

Ana Lilis se fue de vacaciones gl mar. Todos los dias nadaba en la playa y después se
acostaba en la arena para descansar; entonces, al cerrar los ojos pensaba: jCuanla
agua tiene el mar y cémo suena!

De pronto abrid los ojos y vic el mar en frente de ella y escucho su rugido interminable.

Cuando regresé a clases, le pregunio a su maestra; ¢Por que ruge &l mar? tsta
respondio;

Imaginate una ola que se esta formando: viene, viene, crece, crece y se rompe, casi
siempre, sobre otra masa de agua y sobre la arena; entonces se escucha el rugido,
Cuando l1a ola llega a su maxima altura y se voltea ( ésta a punio de reventar) forma un
huece o camara de aire que funciona como caja de resonancia y por eso el ruido - el
golpe del agua- se escucha con mas fuerza y claridad. '

El mar, Ana Litia, se mueve constanlemente y sus rugides siempre se escuchan,
Todavia no acaba de romperse una ola cuando ya viene olfa ¥ ja que sigue, ya sean
pequefiitas o enormes.

| Es todo un conclerlo de ruides marinos!




CUESTIONARIO

1. ¢ De gué manera puedes hacer la pregunta que hizo 1a nifia a la maestra?

2. ¢Qué te imaginas al leer que una ola estd a punle de reventar?

3. Cuando una cla s¢ eleva y se vollea, se forma una especie de caja de resonancia,

porque;
La ola levanta La ola forma un
la arena del mar hueco y éste

aumenla el scnido

4. ¢Por qué crees gue el mar siempre est4 rugiendo?

La ola arrastra las
conchas y al chocar
suenan

5. ¢ Has oido rugir al mar?

6. ¢ Crees que &l rugido del mar es igual al rugido del leén?




EL KOALA PERDIDO

Erase una vez un Koala muy chiquilo que se perdié en el bosque y estaba muy Jsie
porque extrafizba a su mama.

Un dia, amaneci6 junio a una gallina y la gallina le pregunlo:
-, Quign eres tu?
-Yo soy Roberto-dijo el Koala, Entences la galina lo comié de su casa.

El Koala se fue muy triste a buscar a su mama ¥ en |z noche tenia mucho miedo. A
dia siguiente amanecié con un buho.

-6 Quign eres 07 e pregunto el seior biho,
-Yo soy Roberio -dijo el Koala, y el blho lo corrié de su casa.

E! Koala se fue muy triste a seguir buscando a su mama. i
Llegé ofra vez la noche y Roberlo buscd un lugar donde dormir,
Al dia siguianie armanecio con una mariposa. i

-&Quién eres t07? -le pregunté fa mariposa, !
- Yo soy Roberto -respondio el Koala,

-¢ Y qué haces agui, por qué no estds en tu casa? -pregunto la maripesa

-Me perdl y no s& como llegar & mi casa, no se oMo encontrar a mi mama - resoendio
del Roberto.

-No te preccupes -dijo la mariposa-, yo te voy a ayudar a enconirar a tu mama ven
vamos a buscarla.

La maripesa sabia en qué parie del bosque vivian todos los Koalas. asi que no
tardaron mucho liempo para encontrar fa casa de la sefiora Koala.

\Por fin llegaba a su casal Roberlo y sumama se pusieron muy felices.

-Ahora si -pensc Roberto-, puedo dormir tranguito porque gracias a mi amigz !a
mariposa, ya nadie me va a correr de esla casa.



CUESTIONARIO

. Elcuento se trata de un Chiguilo que se liama

. ¢Por qué crees que Roberto durmid varias noches en lugares que no eran su casa?

. La gallina 1o corrié de su casa, enlonces el se fue a buscar a su mama y
en la noche tenia mucho

. ¢,Por qué crees que la gallina y el buho corrieron al Kozla de su casa?

. Un dia Reberlo amanecié con una que sabia en donde
los Keatas y lo ayudo g buscar su casa,

. ¢ Como crees que se sinti¢é Roberto al estar en su casa? '

. ¢Por gué crees que |a mariposa sabia en donde vivian ios Koalas?
4 q q




Invitacion

La escuela Prmaria Benilo Juarez de ia ciudad de Mé

xico estd organizands una
excursion a la cludad de Daxaca.

La excursion saldra de la ciudad de Meéxico el dia 21 de marze a las 900 am. y
regresara ¢l dia 24 de marze aproximadamente al mediodia.

El costo del vigje es de $500,. Esta cuola incluye:
Gastos de alojamiento,

Castos de fransporie y entrads a sitios arqueologicos
¥ Museos,

Desayunos, comidas y cenas duranie toda la excursion,

Actividades:

Marzo 21

B Al llegar a Oaxaca nos instalaremos en el holel ¥y luego visitaremos la plaza
principal; cenaremos un rice mole negre en los porales,

Marzo 22

® A las 8:00 a.m. salimos hacia |a zona argueoldgica de Monte Alban, que se
encuentra en lo alto de una montafa.

R A ias 3:00 p.m. visitaremos el Museo de la ciudad de Oaxaca y la iglesia de
Santo Domingo.

El Museo de la ciudad de Oaxaca fiere grandes tescros de piedras y joyas

encontradas en fo sitios arqueologicos. El altar de 'a iglesia de Santo Domingo esta todo
recubierto de oro,

R 5:30 p.m. regreso al holel.



Marzo 23

B A las 9:00 a.m. selimos hacia la zcna arquelogica de Mitla, donde conoceran

y aprenderan como haclan les mixiecos para que los lemblores no dafiaran
sus edilicios.

E A la 1:00 p.m, iremos a comer a la posada La Sorpresa (la comida sera una ?
deliciosa sorpresa). :

B A las 2:30 p.m. visitaremos el Museo de Arte Zapoteco donde podran observar

las maravillosas piedras de ceramica que se encontraron en diferenies sitios
arqueoldgicos.

E 5:30 p.m. Regreso al hotel. :

Marzo 24

E A las 200 p.m. los alumnos deberdn tener sus malelas en la recepcion del
heotel, ya con tedo listo para subir al autobus.

B Antes de salir de OQaxaca, desayunaremos en el holel

Los alumnos interesados en la excursion deberan;

1. Acudir a la oficina de la directora y pedir una solicitud.

2. Ulenar ja solicilud,

3. Pedir a sus papas que lean la invitacion y ia solicitud,

4, Pedir a sus papas una carla en la cual les dan permiso para participar en la excursidn.

5. Entregar iz solicitud ya conlesiada. la carta de autorizacion de sus papas y $500.% en
Iz oficina de la directora antes del dia 1° de marza.




CUESTICNARIO

. ¢Cusl es el costo de la excursién?

. Sl 10 pagas la cuola, ¢ crees que ademas tendras que gastar en otras cosas?
LComo cuales?

- ¢En donde se encuantra la zona srqueclégica de Monte Alban?

- LQué crees que encontrardn en los museos que seran visitados?

. ¢Crees que puedes aprender en una excursién de este tipo’

. LQué debes hacer si guieres Ir a la excursion?

- ¢ Qué tienes que hacer para que tus papas te dejen ir?

. ¢ Porqué crees que a los objetos que se encuentran en los sitios arqueoldgicos se !es
considera como tesoros?




RECADO

Juanito: ’

Cile a tu mama que {u abuelito José vino a buscarla; que lo lame.

Maria.

CUESTIONARIC

1. ¢Quién le dejo un recado a Juanilo?

2. ¢ Por que crees que Maria no puso ia hora en la que escribio el recado?

2. ¢ Ta crees que en el recado hize falta anotar el dia en que fue escrite?
Si No

¢ Por que?

4. JPor qué crees que Maria no anold el numera telelonico al cual se pusde lamar al
abuelito?
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