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PREAMBULO

la explicacién mas sencilla de lo que son las experiencias
nos dice gque fson las ensenanzas que se adguieren con la
priactica y el uso al hacer efectiva una cosa. '

las experiencias mis significativas que se dan en todo
individuo, son a su vez mis complejas porgue &stas no se
encuentran exentas de las influencias que sobre ellas tienen
la cultura y la naturaleza, y gue determinan en lo posterior

sus formas de actuar y de pensar.

las experiencias que aqui se exponen sobre mi desempefio
profesiocnal, son a mi apreciacién positivas, en tanto se

conjugan en ellas tres asuntos fundamentales:
Mi paso por la Universidad Pedagdgica Naclonal.

I'a bilsqueda de una educacién pertinente a los nifios

culturalmente diferenciados.

Y poder generar a través del anflisis de los planes
de estudio p;:oporcionados a los nifios indigenas, una
propuesta que pueda cumplir lo mejor posible con la
educacidn de calidad, integral y arménica que se busca

como prescepto constitucicnal.

En el primer acercamiento se trata de reconocer como el paso
por una escuela que provea de una formacién  profesional
adecuada, sustantiva y precisa, - en este caso la U P N.-,puede
seflalar un parteaguas <on relacién a la falta de calidad en
el desarrollc de un trabaje profesional "wersus" cuando
ya con las herramientas necesarias se puede usar una moda
pedagbgica no sin antes analizarla para ponerla en practica
al servicic de la comnidad, sin atabismos o sentimientos
de culpabilidad.



In segqundo lugar aparece la preocupacion de que los planes
y programas de estudio sean los adecuados, por ellec es gue
se analizan sincronicamente con mi pasc por la educacidn

indigena.

Ias experiencias Infantiles dolorosas generadas por el chogue
cultural son motive de mi inquietud, de tal manera que
analizando la forma como se aplicaron los planes se reconoce

la utilidad de sus planteamientos y su adecuado manejo.

Como resultado de lo anterior, se puede sefialar o al menog
sugerir una propuesta gque pueda servir de invitacidn a ver
cémo, desde el banquillo, el profesor puede ayudar a su pueblo
éfreciendo un trabajo de calidad vy congruente con las

necesidades sociales

Los planes en si no son el asunto principal, mas me sirven
de vehiculo para hacer el trdngito de mis primeras experiencias
y mi actividad actual, lo que me permite evitar los yerros
manifiestos anteriormente, vy atacar frontalmente el asunto
principal de la educacidén: El desarrcllo amménico e integral,
educar para la vida en su aqul y en su ahora del nifio, pero

con la mira puesta en prefabricar el futuro social.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLIMA

Los planes vy programas, como son, crisol de planteamientos
ideolégicos y politicos, son también la columna vertebral
del quehacer educativo.

Muchas veces no cuesticnamos los docentes de base los fines
que estos persiguen, ni amalizamos su curriculum oculto, vy
lo aplicamos a piejuntillas, sin el reparc de gue con su forma
educativa o formativa se induce a una cosmovisidn particular
que puede ser acorde o no con los requerimientos sociales
de los pueklos indigenas.

En la educacidn preescolar indigena he observado que: Aundque

los planes y programas han evolucicnado Y en algunos aspectos

mejorado, no  cumplen Slempre con las expectativas de la
sociedad a la que estdn destinados. ’

Cuando recuerdo que en algunas materias de -estudio en la

UBN se decia que: "El maestro bilingle es un sujetc de
transicidn ...La bisqueda de la verdad { relativa) nc puede
estar desligada de la realidad ...No se puede  hacer

investigacién sin dinero " ( Wotas de clase en la Licenciatura
de Bducacidén Indigena, con: Herrera Iabra ; Herndndez Moreno,
Cisnercs Paz}, me invitan a mejorar lo hecho,
ininterrumpidamente.

Al haber trabajade con cuatrc de los planes aplicados al
preesoolar indigena obtengo esa apreciacifn, y encuentroc en
wmeos, bondades vy utilidad y en otros no.



Entiende ahora gue el cambio, para bien o para mal puede darse
dentrc de los parfmetros propics de la commidad, o desde
afuera, y dependiendo de los comproniscs o ideologia de quien
la apligue, Eéste puede alienar o promover su transformacidn
sin transgredir su derecho a ser diferentes, y el docente

tiene muche que ver en ello.

Esta misma experiencia, sirve de ejemplo de gue no es necesario
micho dinero para hacer investigacién, pero lo que si se
requiere es mucha voluntad y dedicacién, Para é&ste documento,
por ejewplo; se usd la bitdcora, el diario de campo, la
investigacién participativa y el informe escrito, elementos

que me ayudaron a la investigacidn, y no muy onerocsa,

Ia blsqueda de la verdad, sobre la socviedad indigena siempre
expuesta a interpretacidn limpiz ¢ manipulada, se puede
entender si pensamos gue: la verdad esti en la realidad, vy
para entender la realidad indigena, hay que vivirla, v solo
as{ se puede entender en toda su dindmica.

Fipalmente; al hacer la propuesta, se pretende apoyarse en
lo expuesto, para evitar los escollos, inyectarle wvivacidad
al trabajo, hacerle concreto, y por scbre ello reforzar el
compromiso étnico de hacer retofiar la semilla de luz que
dejaron nuetros abuelos, para iluminar nuestro camino de hoy

vy honrarlos en el recuerdo.
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FEXPERTENCIAS

]
Las experiencias que se presentan en este ftrabajo son cuatro;
las dos primeras se significan por ser testigos de la falta
Ge concrecién en el trabajo docente, y que dejan mucho que

desear,

Las dos siguientes manifiestan lbs avances que permiten sefialar
yerros y trocarlos por propuestas mis viables en favor de

los nifics indigenas,

PRIMERA EXPERTENCTA o EL TRABATO DOCENTE

No siempre la prictica hace al maestro, © a lo menos en el
sentido estricto de la idea, pufs, como se entenderd en este
primer encuentro con la docencia, el ignorar ia importancia
de la accién educativa y mucho mds en un contexto donde hay
conflictos culturales, desconccer el gran bagaje cultural
de la poblacién, las pricticas educativas tradicionales, a
las que se les resta importancia, nos exige enterarnos mis
y mejor tebrica y practicamente de los lazos que se tiran

al future con lo que se hace en el salén,

Aunque en 1974, en la commidad de Azcuahutiamanca trabajé
oficialmente, el grupo no fue exclusive de preescolar sino
que los tenia revueltos; es hasta 1977 cuando recibo al grupo
tipicamente preescolar{4/6 afios)s en ese tiempo se 1lamaba

castellanizacion y sucedid en Xochicica Zongolica Veracrusz.



Los haberes con los que contaba yo para el trabajo eran: Una
escolaridad de secundaria, -que habia concluido hacla 10 afios—
hablaba la lent';ua nahuatl diferente a la de los nifics , pero
si entendible con mi variante dialectal, jugaba basquethbol ,

tocaba guitarra, un pizarrdn, y una caja de gises.

No habia recibido capacitacién , no tenfa planes ni programas ;
ni saldn, ni muebles, pero me las arvegld para consequirlas .

quedindome en el lugar dos afios lectivos.

Mi capital no podia ser nada envidiable, pero me puse a
trabajar. '

Tas actividades se repitieron cotidianamente. Al inicic de
la mafiana , el diaric pitar del silbate, servia para formar
a los nifics en el patio traserc de una tienda, mismo cue nos

prestaron y acondicionamos come saldn de clases.

El reloj que estaba en la pared de la tienda marcaba el inicic
de las clases a las nueve horas, después del saludo, la
formacién, un ratc de marcha, el canto de saludo aprendido
en castellano, a veces acompafiade de la guitarra, luego entrar
al salén.

Ya dentro del saldn se revisd la tarea, que era la verificacidn
de las figuras recortadas o planas de rayas o circulos hechas
por los nifios en sus cusdernos, posteriommente las fiquras
se convirtieron en letras,y en nimercs; los nifios casi sabian

leer cuando saliercn de ahf.

El lenguaje usado siempre fue mixto, v Unicamente a los
monclingies en nahuatl se les comunicd en. su lengua materna.
La lengua indfgena se¢ uso solo para comunicacidn, no para

3 I
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Los animales como alacranes y lagartijas que caian del techo

huyendo del calor, morian aplastados por los pequefics, lo
'

mismo sucedia con las ranas y los sapos de la época de 1luvia,

'oportunidades que desaproveché para mejor suerte educativa.

Las actividades sequian con cantar acompafiados de la guitarra,
posteriormente salir a jugar, con juegos organizados sin
intencién didictica; luego el recreo y regresando un cuento
que como siempre no tuvo intenciones educativas fuera de las

gque la misma obra tenfa,

Pasdbamos después a preparar la tares del otro dia, los nifios
sequian la pauta mostrada en el pizarrdn, acompafiendo paso
a paso los trazos hasta formar la figura u objeto de la tarea .
esto podfa ser un animalillo estilizade ; Tigura geométrica,
letra, o nimere, ocasionalmente se acompafic con alguna

musiquita o algin canto improvisado,

La salida a las doce del dia, se caracterizd por pararse junto
a sus asientos, y cantar la despedids, despedirse en coro
y salir corriendo; los nifios desaparecian por los cafetales
o la milpa ya por el camino lodoso o polvoriento seqin la
época del afio. Ha de sefialarse gque los asientos nunca
carqbiaron de lugar, por estar enterrados, pués eran troncos
de &rbol con tablas horizontales , clavadas; cuando el INI
proporciond los oficiales, tampoco los cambid de lugar, en

las escuelas donde estudié nunca se hizo.

Iz vez que tuve supervisidn escolar, el super visor solo se
interesdé por saber si trabajaba, cosa que les prequntd a los
del comité de educacidn, a mi en particular con relacidn

al proceso ensefianza aprendizaje no me preguntd nada.



Las consecuencias de una actitud poco responsable por parte
del supervisor}, me hace pensar que adoptd la misma postura
con otros docentes que se encontraban en las mismas condiciones
que yo, dando como resultado una educacién de poca calidad;
si hubiese intervenide con indicaciones pedagdgico- didacticas
pudo haber mejorado sustancialmente mi trabajc v no cometido
los errores que tuve, y que desde luege no ayudan mucho a

la educacidn de los pueblos indigenas.

Las relaciones con los nifios; mi= alumnos de entonces, la

hacfa como con mis hermanos pequenos, pero solamente Dor
Pd . . ~

compania, misma gque crec necesitaba mis yo que ellos, por

lo aisladc y lejanc de la comunidad.

Sociolégicamente; no respondi ni a los funcionalistas,

funcional-estructuralistas o] reproduccionistas con

exclusividad, sino a una mezcla cahdtica de todos ellos.

Psicolégicamente; ni busqué cambics  de conducta con fines

educativos, socialicd de alguna forma, no dirigi el lenguaie

con fines educativos.

Antropolégicamente; ni  incorpord, integré, ni les di la

oportunidad de participar en las decisiones importantes de

la escuela o del saldn. Yo era la autoridad, el maestro.

Pedagdgicamente; nunca tuve claro lo que iba ha hacer, pero
tampoco  prequnté  por verguenza a ser visto como ignorante
y objeto de seflalamientos.



SEGUNDA  EXPERTENCTA SIGNIFICATIVA EN LA DOCENCIA PREESOOLAR

¢
La docencia es un gran complejo y no siempre el mis viejo
sabe mds, como se leerd en la siguiente experiencia,

La contextualizecidn del plan y programa a la realidad
infantil, akerdarlo reparando en que con st foma educativa
se estd forjando el futuro, e influye en el comportamiente,
valoraciones, claridad en los planteamientos, necesidades
y en la fommacion de la personalidad del nific, a la que hay
que responder fundamentalmente, es cosa que debe tomarse muy

en cuenta y no hice en esa ocasidn.

Estando adscrito a Tuzamapen de Galeana Puesbla, como
profesor de primaria, comparto con la profesora del preescolar
el edificic escolar, separdndonos el patio de juegos, mismo
que compartiamos.

la compafiera responsable del Jardin de nifios, siende de nuevo
ingreso, me pidid la asesorara en su trabajo, principalmente
en el manejo del plan y programa.

La justificacidn de ella era que al contratarle el Departamento
de Bducacidn Indigena, le habfa dado solo un cursillo de una
semana donde le dijeron que era sencillo trabajar con el nuevo
wodelo de programa,( De unidades programéticas, 1981) v que
con =olo segulr las instrucciones ers suficiente para  su
manejo. En caso de dudas podria aux:Lllarle cualquler profescr
de primaria.

Mi agradc por los nifios pequefios me predispuso a colaborar,
accediendo a asesorarle y' con mis antecedentes de conocer
ese nivel educativo, no encontr® inconveniente en hacerlo,
dando como resultado esta experiencia.
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Para entonces ya estudiaba vyo en Mejoramiento Profesional
del Magisterio. Habia entendidc un pocoe la diferencia entre
la primaria y el preescolar, asi que en las conversaciones
sobre la planeacién dé la siguiente semana de trabajo, ponia

en prictica las orientaciones que nos daban en la Normal.

Al plan de estudios estructurado seglin la taxonomia de los
objetivos, conteniendo oche unidades lo dividimos en diez
mases de trabajo quedando los medios meses de diciembre ¥y

abril, para ajustes en los rezagos e imponderables.

lo mismo se hizo con las unidades divididas en veinte dfas
generalmente, y los objetivos de la misma menera segin el
dia.

Tratando de sequir con losz lineamientos, dejamos de lade los
aprendizajes significativos, la visién sincrética, el material
didéctico natural, va que casualmente el supervisor al igual
que en la experiencia anterior solo nos pidid- ajustarse a
1o que el plan y programa sefialaba ' obligindonos obwviamente
a cunplir, sin cuestionar lo que haciamos, y mucho menos
la compafiera que crela en lo que le decfa que aunque més
viejo no sabia mis.

Al asescrar a la maestra s hoy me doy cuenta que si bien cumpii
con las exigencias de la SEP, en el manejo del plan y programa
lo mis cercano posible a ia propuesta, limitamos mucho la

participacién de la sociedad en general de manera sustantiva.

El lenguaje de la comunidad - el totcnaco — fue muy poco usado
porque todos los nifics eran bilingles, y no siquiera le sugeri
a la maestra su manejo para hacerlo mas diligente.
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Fuimos incompatibles con los reclamcs de los pueblo indigenas,
va gue al segw.}ir las normas de la tecnologié educativa se
bused con el trabajo docente impulsar las cuatro esferas
del desarrollo infantil ( cognoscitiva, psicomotriz, afective-
social, vy del lenguaje ) ., convirtiende a la docencia, realizada
. de esta forma, en un elemento mds de imposicién de la sociedad
dominante, y alejada de la visidn globalizadora del nifio.

Sociolgg’ icamente; Ffuimos reproductores de log dictados del
estado vy cumpliendo cabalmente con el programs .

Psicoldgicaments; se buscd lograr la  conducta sefialada en
los programas, sin atender a sus particularidades culturales.

antropoldgicamente; nunca tuvimos la idea de estar realizando

una actividad que trascerdiera mds allf de nuestro entorno,
sino solo lo que el proceso ensefianza-aprendizaje aportaba
como tal.

Pedagbgicamente; al encerrar al trabajo docente en el saldn,
ser la maestra la ensefante, clvidamos el gran laboratorio
que es la naturaleza, vy por lo tanto no recogiamos lo
significativo al nifio, no lo habilitamos para su entcrno,
olvidande la importancia del juego came recurse didéctico,
desconociamos la direccidn de la metodologia usada, y que
la dosificacién de los contenides al fraccionarlos, nos alejaba
del sincretismo infantil v su potencial creador.

De lo anterior desprendo que cuando una formacidn profesional
no es orftica y no se encuentra a 1la altura de las
necesidades, aunque el profescr quiera trascender su esfuerzo
es infructuoso v Limitado como el reflejado en este caso.
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Se hace camino al andar. De 1981 a 1983 aunque indirectamente,
estuve cerca "‘del preescolar come Director de una escuela
albergue  indigena, que inclufa al jardin de nifios. En esta
ocacién apoyd a las docentes del lugar de la misma forma que
lo hice en Tuzamapan.

De 1983 a 1988 realizo los estudios universitarics en la UPN.
De 1989 a 1990 participo en la elaboracién de la currfcula
de la licenciatura de educ;acién indigena a distancia en el
trabajo coordinado entre la Direccidn de BFducacién Indigena
¥ la Universidad Pedagbgica Macional stendiendo en el Area

terminal lo relacionado con el preescolar.

En el Departamento de Fducacién Indigena en el estado de
Puehla, de los afios de 1890 a 1994, me desemperic como auxiliar
del drea de preescolar, capacitando al personal y analizando
los nuevos planes vy programés. Es aqui donde emergen las dos
axperiencias complementarias, que naturalmente 50N
postuniversitarias .

la primera sefiala algunas actividades relevantes en la
capacitacién que se realizd con el personal docente del
preescolar, en todo el estadc.

En la segunda se hace el sefialamiento del desvincule que se
genera  entre la  propuesta  educativa nacional de la
modernizacién educativa . los programas ajustados que propone
la Direccidn Ceneral de Educacién Indigena y comparzda con

la realidad indigena sefialada en las experiencias anteriores.
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TERCERA ¥ MUY STNIFICATIVA EXPERIFNCTA

!
Como  auxiliar del preescolar, me integro al proceso de
capacitacién que se habfza establecido para lograr la
unificacién de los planes vy programas de estudio para el
preescolar y consolidar el plan de lineas curriculares { 1985).
Para ello me incorporo a un equipc de tres personas: Una
peictloga (titular del &rea), un profesor de educacidn fisica,
Y Yo.

A peticidn de los supervisores se llevaban a cabo los cursos
en la zona de su responsabilidad, orgenizando todo lo necesario
para wa' buena estancia, ya que se realizaban en las

comnidades y no en la cabecera de zonaj a nosotros nos

'oorrespondi'a toedo lo relative a la planeacidn, asesoramiento,

¥y la realizacidon de toda actividad académica v los ajustes
necesarios a las condiciones regionales,

'

Ia prictica se iniciaba con la deteccidn de los problemas
mds sentidos en Jla plancacidn, manejo del plan y su
aplicacién; bajo un auscultamiento inicial, se establecfan
las estrategias de - trsbajo partiendoc de las experiencias
negativas que las docentes trafan y se comparaban con las

soluciones practicadas por otras participantes.

Con la modalidad de taller autogestive vy en coasesoria, se
analizaron los puntos que mayor dificultad presentaban pero
respetando - siempre el orden del Plan y Programa de Educacidn
Preescolar Indigena (1985), teniendo e! reconocimiento como
fase obligatoria, realizandose en el saldn un anilisis tedrico

y llevindolo a la prictica en la comnidad, por medic de

14



el registro de acontecimientos Y problemas de la- comunidad ,

8ste ejermc:_o se realizaba entrevistando a las personas de
la comunidad que se hallaran cerca de la escuela en ese
momento, después, de regreso al salén se comparaban  los
trabajos y se establecian los criterios para aceptar o rechazar
alguna informacién. Las carencias o la precisién fueron los
elementos con los que se logrd evaluar la importancia de
la interpretacién correcta del plan y su forma de trabajarlo.

De la misma manera se trabajé con el Proyecto anual, las
unidades del programa, los objetivos especificos, contemdos,
situaciones dldactlcas, y las sugerencias metodoldgicas. Fn
ellas se enfatizd la importancia de los vinculos que tenia
el curriculum nacional y su forma de presentarse al curriculum

escolar, por medic de las lineas curriculares,

Las situaciones ddicticas con sus cinco momentos ( Didlogo
y acercamiento, Juego y experimentacidn, Expresién v recreacidn
grafica y pldstica, verbal y corporal, Andlisis y reflexidn
y el Difloge con la comunidad) como pasos importantes del
desarrollo de las actividades vy los procesos de evaluacitn
se estudiaron detenidamente hasta lograr su comprensidn clara

Y precisa y a las que no se les escatimd tiempo y trabajo.

En un principioc, hubo dificultades en el desarrollo de los
cursos limitando los alcances de los mismos, pero logramos
romper con la rigidez de sequir unicamente los pascs  que
los planes marcan para hacer de ellos y el trabajo docente
vnz prictica reflexiva y consciente.

15



La practica cooperativa y de investigacidn complementada con
referencias nuestras, sugerencias y consejos, logramos que
el programa se llevara a cabc como lo plantean las bases
generales de la educacién indigena.

El darle el calificativo de muy significativo, es porque las
actividades de capacitacifn, el contacto con las realidades
de los nifios de las siete etnias del estado, con 1las
problematizaciones directas, las relaciones interpersonales
con el personal esperimentadc y de nueve ingresc, compartir
responsabilidades de capacitacifn con gente comprometida con
la educacién y lealtad étnica a toda prusba, me permitid crecer
y aquilatar el valor de la educacién, cuando esta se hace

con las herramientas precisas y de calidad.

PedagSgicamente; me dié la oportunidad de reconocer las

miltiples posibilidades que hay para construir una pedagogia
que realmente sirva al pueblo al que va dirigido, teniendo
este planteamiento sus bases en la pedagogia critica, pondera
eficazmente las necesidades locales, pere las concatena
firmemente con los requerimientos nacionales.

El permitir la construccién local del curriculim, planes 4
programas, donde los docentes no sole fueron monitores, sino
constructores de su propia propuesta pedagdgica, acorde con

las condiciones de los pueblos indigenas.

Socioldgicamente promovidé la  perticipacién social en las

determinaciones locales sobre las formas de hacer la educacidn
trayendo a los padres de familia a la escuela, y ayudd a la
transmisién programada de los valores de la comunidad, tratando
de atraér lo positivo de ella,
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Psicolégicamente; promovié el desarrollo por medio de la
actividad lidica del nifio, enfrentindolo dentro de su propic
habitat, con lo que se supone va a presentarle retos mis
amplios posteriormente.

La presentacién de las cosas y fendmenos como parte de un
todo, 'y la presencia de un respeto por el sincretismo del
nifio, son elementos para valcrar positivamente.

Compleméntando esto: El desarrcllo  intelectual, social,
fisico, psicoldgico v del lenguaje.

Antropolégicamente; permitid interactuar al nific con dos

valores culturales, pero partiendo del propio, usando su lengua
local, y atendiendo de manera global a su realidad.

Este plan y programa de estudio, tuvo mucho cuidado con tratar
de sefialar las participaciones de los cuatro actores
principales del hecho educative: Ios alumos, los maestros,
la comunidad, {padres) y los planes, de tal manera que todos
se obmplementaron para el mismo fin; la educacidn preescolar
indigena.

CUARTA EXPERTENCIA
No sabe mis acuel que recién ha nacido, sino- agquel que mas
ha vivido, sefiala una conseja . india muy antigua, aplicable
a esta Gltima experiencia que se expone.
La capacitacién de la que habld anteriormente se llevaba a

cabo vy con avance aproximado de un setenta por ciento del
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personal de preescclar en el estado, cuando se nos ordena
suspender para dedicarnos a la implantacién de la Medernizacidn

Educativa,

La llegada de la ModernizacioOn Educativa marca una nueva etapa
en la educacidn para los indigenas, pero se significa mis
en el preescolar, vya que habiendo un plan Y programa
consolidado vy especifico, se. desecha para - implantar el de
la modernizacifn con sus dos documentos bdsicos : Hacia un

RNuevo Modelo Educative y el de Perfiles de Desempefio.

Al hacer el andlisis de los planes a poner en practica; dende
se tenian que establecer las adecuaciones a los requerimientos
del estado ( regionalizacidn) observo que en este cambio la
educacién préescolar pierde el sentido y los logros por atender

de manera precisa a los requerimientos propics,

Poco tiempo después se reciben de la Direccidn General de
Educacion Ind_igena los programas ajustados, a los cuales
también habfa que hacerles los ajustes correspondientes v
adecuarles a las caracteristicas del estado de Puebla.

Cuatro son los documentos que se tienen en ese romento; los
del (CNALTE, v los tres ajustes que propone la Direccifn de

Educacién Indigena Nacional.

Los cambios en los mismos planes de la Modernizacidn se
debieron también en buena medida por los cambios de los
Secretarios de Estado responsables de la SEP, lo que hizo
que apareciesen también nuevos ajustes.
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Las matrices de vinculacidn, y los perfiles de desempeno fuaron
dificiles de comprender en su nueva dinfmica, dejandoc de
lado asuntos importantes como la lengua y dandole mayor

lmportancia por ejemplo a los intereses del nifio.

las 1ineas de formacidn, los campos de conocimiento y los
modulos no fueron compatibles entve la propuesta nacional
y los ajustados, problemas eje, de investigacidn, la
determinacién directa de los intereses del nific sin una previa
sistematizacién, hizo menos flexible y mis distante la

globalizacién que se buscaba.

Ia combinacidn de ambas propusstas no tienen la presicién
esperada, al tratar de ceflirse a la propuesta nacional con
supnestos  tedricos diferentes, creando confusién entre los

docentes.

Los métodos de proyectos mal aplicados, los intereses del
nific mal definidos, el aprendizaje significativo sefialado
en documentos gque se proporcicnan después, abond en la
dificultad de comprender las tendencias educativas, aunque
ambas  en lo epistemoldgico  sean ruy  oercanas  al

constructivismo.

Aungue en lo tefrico, la modernizacién de la educacidn exiga
la participacién de la comunidad, ésta no llega a la
dindmica que el plan 1985 exigia, quedando los padres como
espectadores del proceso, volviendo a participar -de manera
tradicicnal.
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Ia ensefianza que me deja este ir y venir de planes de estudio,
mientras estuve en esa comisidn, es que si se quiere ser
ecléctico, a lo menos hay gue considerar un eje conductor,
pues de no ser asl, solo serdn amontonamientos de informacidn,
que no tendrdn un punto sOlido para atender a tantos ideales

como corrientes de pensamiento confluyan.

Sociolégicamente; sigue sefialando como su principic el ideal

de libertad, democracia, participacién social eofvica ¥

conciente integracién del individuo.

Psicologicamente; tiens una gran carga de Piaget, aln cuando
se trastocz con apuntes de Vigotsky buscando adends la
globalizacidn, sin lograrlo cabalmente.

.

Antropolégicamente; se emitid la diversidad cultural del pais,

dejando al arbitrio del maestro el vresponder a los
requerimientos locales, se espera sean sefalados por los
perfiles de desempefic.

Pédagbgicamente; se genera un caos al tratar de generar
propuestas pedagbgicas con supuestos tedricos diferentes.
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COMENTARTOS

Los  primercos  contactos con el djardin de niflos en
Azcuahutlamanca, y ZXochigjca se caracterizaron por un
verdadero desconocimiento del quehacer docente ; de sus
principios y sus ideales para los pueblos indigenas, en ellos
"la reproduccién de mis conocimientes, se diercn en funcidn

de lo aprendido en la primaria y secundaria.

En Tuzamapan una deficiente formacién docente, falta de
presencia de los fendmenos sociales indigenas en los planes
de estudio de la Normal de Maestros, dio al traste con una
educacién de calidad v servicio social.

Ia prueba de que con ese tipc de planes, usados durante mucho
tiempo en la educacién indigena, no tuvo los resultados
esperados, es que hoy dfa, muchas de las comunidades que
recibieron maestros indigenas hace muchos afios y donde 1a
lengua indigena era hablada por la mayoria de sus habitantes,
hoy se ha reducido el nfimero de hablantes, debilitado su
identided, la pregunta cqueda: . bara esc fud la Educacién
bilingiie bicultural?

En coniraste esta lo oportuno del plan de estudios de 1985,
con elementos tedricos gue ayudaban en mucho a la poblacién
irdfgena  en  su  emancipacifn;  flexibles r  adaptables,
regionalizados, respetuosos de los requerimientos &e los
nifios, por ello estoy convencido de que uno de los mas
adecuados planes de estudio que hasta hoy se hayan dado fue
este de Lineas Curriculares.
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Con la implantacidén del nuevo modeio, que si bien es .mis
abarcativo, los ajustes dejan espacios vy lagunas en el
tratamiento de la diferencialidad de 1o indfgena, por 1o que
el dicurso de su participecion en el desarrollo de sus propias
politicas educativas gquedan trimcas.

La ircorporacién, asimilacién, integracién y participacién
del irdigena, como categorfas de anflisis o como politicas,
aunque  superadas teéricarnente, no dejan de estar presentes
en el salén de clase, como atavismo de que lo indigena es
flaguera, no cbstante que los indigenas estamos integrados
a la vida nacional, pero con we condicidn de desiguatdad,
51 se plantea el derecho de ser diferentes, porque dar planes
homblogos a sociedades diferentes si come dice Sara Pain, .
Pain, 1986), na educacidn igual a desiguales, los hace nds
desiguales.

Va pués, este sefialamiento en el sentido de que se requieren
planes v programas adecuados a los requerimientos especificos
de las regiones y comunidades indigenas, que contengan el
reconocimiento del entorno, los derechos humanos, la libertad
de docencia, sefialar puni;ualmente que los programas son guias
muy importantes que evitan la anarquia, pero que no es el
compromiso del profesor el cumplir con el, antes que con los

nifios, que son la propia razdn de ser de la educacidn.

Ta propuesta de aprender haciendo gue aparece al final es
un esbozo de las muchas oportunidades que se tienen para
acercarnos a una  educacién  de calidad, surgida de 1la
experiencia, pero sobre tode de que ningin esfuerzo es
demasiado grande cuando se trata de unir a Jlos hcxnbres,
sus pueblos v sus ideales.
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REFERENTES TBEORTCDS

Ia educacién nos dice Suchodolsky "  influye sochre las
motivaciones del comportamiento, las formas de valoracién,
la claridad de las necesidades, la dindmica de 1la accidn;
en una palabra, en los efectos fundamentales de la formacidn
de la personalidad "  {Suchodolsky, 1980)

A esto no escapa el decente, scbre todo cuando ha recibido
una formacion adecuada que lo lleva a vivir Yy comprender su
realidad, y que al comprenderla vy aprovecharla conscientemente,
hace el esfuerzo por rebasar las condiciones existentes '
superandc la  realidad présente de manera comprometida vy
preocu@ada de llevar asociada la ciencia, la experiencia y
las necesidades, dando su contribucién personal a  las

aspiraciones elevadas de la humanidad.

Es por ello importante que el docente se considere un agraciado
socizl al que la commidad confia el futuro de sus hijos.

¥ si como sefiala Diaz Barriga; es necesario que nuestros
intelectuales se comprometan a estudiar nuestros problemas
educativos desde categorias que nos permitan explicarlos
en su significado real, requiere, complementa Juin Carlos
Tedesco, que en el nuevo parsdigma valorice el papel dei .
comjunto de los actores sociales e incorporar ese postulado
a la toma de desiciones educativas. Involucra al docente en
otra dindmica, alejéndolo del protagonismo y la responsabilidad
que de otra manera tendria solo, convirtiendole a &l en el

vehiculo y promotor de la accidn educativa.
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Los procesos cognitivos y la forma de clasificar al mundo,
se genera en las zonas préximas al desarrcllo del individuo,
reproducicndose mutvamente culLura Y conocimiento e influyendo
en las formas de la 1ndumentar1a ¢+ Creencias religiosas, crianza
de lbs hijos, v teniendo a la lengua circunscrita, e
involucrindola en todo el preceso de apropiacion cognitiva.
De esa manera el desarrollo conceptual en el nifio se define
segin las bases de su cultura local, interactuando ambos
de acuerdo a los patrones scciales predoninantes Yy se
interiorizan de manera interpersonal. Consecuentenente el
procesc ensefianza — aprendizaje tiene gque establecerse desde
la propia concepcién local que se tenga del mundo, el nifio
¥ la forma de construir el pensamiento,

Conjuntar el aprendizaje significativo, el manejo de los
procesos y creaciones conceptuales, donde el alummo es el
protagonista y el entorne la fuente para construir las ideas
de como funciocna el munéo, es un requerimiento casi obligado
para educar al nifo para la vida, y preconstruir el futuro,

La parguedad que observd de este fendreno en tres de las
experiencias expuestas me permite sugerir que aprender
produciendo, puede ser una alternativa wviable r &n tanto el
trabajo se desarrollari en contacto directo con el entorno
Y oon una relacidén interpersconal entre los adultos de 1a
comunidad, lcs alumos, los docentes Y la consecucidn de los
abjetivos del brograma nacional, pero construido con los
contenidos educativoes que dimanan del entornc.
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Cuando inicié la aventura de ser docente r ™0 crel que hubiera
tantas relacicnes entre mi trabajo ¥ la sociedad a2 la que
servia directamente, y  la nacicnal.

Mas cuando la satisfaccidn embarga por los logros, y reconoce
las carencias, se trata siempre que los desempefios sean mejores
cada dia. Se ensayan nuevas cosas (se propone, sugiere, y
se intenta) se desarrollan mis y mejores aptitudes y actitudes
con el fin de transmitir los valores positivos de la cultura;
promover la movilidad social, y fomentar la libertad y el
respeto, a la par del desarrollo armménico del nifio,

Frutc de la realizacidn profesional, expongo los siguientes
conceptos  basicos, que tratan de externar la percepeién
proveniente de los cientificos ¥ oonsidero pertinente adoptar
para poder generar una propuesta donde no se soslayen ( ojala
lo legre ) puntos que considerc nesesarios para una educacion
de calidad que se requiere en la sociedad indigena con la
que trabajo.
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Para poder aplicar con criterio Ffirme una propuesta, es
necesario clarificar las categorias, marcar fronteras y
reconocer a los actores del hecho educativo; para ello se
requiere entender que : .

El nifio preescolar se encuentra en el cuarto estadfo

( 2/6 afcs } de au desarroilc, siendo sus principales

caracteristicas:

Tener  inteligencia  intuitiva ¢+ 8us  sentimientos  intar—

individuales son exponténecs y de sumisién al adulto, aparicién
de lenguajes y conceptualizaciones, es la edad del ¢ Por
qué ? manifiests cambios tanto en 1o afective como en lo
intelectual,

Tiene un crecimiento que se manifiesta en un aumento progresivo
de tamafio, forma Y Peso, variande sus mﬁsculos, huesos,
nervios, y cambiando la fisonomia de su cuerpo en general.

Su maduracién es un procesc continuo de desenvolvimiento de:
razgos heredados gendticamente Y mo solo por el ejercicio .
ni tampoco por la experiencia, aungua ambas la estimulan.

Es por lo tanto la escuela un lugar importante para promoverla
sistemiticamente, para habilitarle fisicamente, socializarlo,
promover la sublimacidn de los instintos,ampliar sy acervo

cognoscitivo ( conceptualizacion) y mejoramiento del lenguaje.
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Esquema de maduracidn

SENTIMIENTOS INTERTNDIVIDUALES

AFECTIVIDAD =——————3uAPARTCION DE SENTIMTRNIUS MORALES

REGULACION DE VALORES F TNTERESES

SCCIALTZACTON DE LA ACCION

CORNISCION =mae————meys INTERTCRIZACION DE LA DATARRA

INTERIORTZACTION DE LA ACCICN
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Su desarrolle es un proceso gradual y progresivo gue se
presenta desde el nacimiento hasta la madurez, se manifiesta
con mayor o menor aceleracién por determinados periodos o
condiciones de vida, dindole un ritmo diferente a cada
individuo segin el medio, 1a herencia, y la ejercitacién que
se le de.

Podriamoes egsquematizarlio de la siguiente manera:
NATURALEZA ENTCRNO
HERLDITARTA ¥ SOCIOCUTURAL

CRECTMIENTO
™ » DESARROLIO
1
MADURACTON

Accién que impulsard 1a escuela



En ello estdn implicados cinco aspectos determinantes en

la integralidad:

Social: Que es la potencialidad que tiene para relacicnarse
con las demds perscnas, partiendo de sus esquemas personales,
para luego acatar las reglas, normas vy valores de la familia
y la sociedad. )

Corporal: Es la potencialidad gue tiene para conccer v utilizar
su cuerpc. Manifestar movimientos, sensaciones v se relaciona

coordinadamente con su espacio fisico y objetos que le rodean.

Cognitiva: Potencialidad gue poseé para adquirir y construir
conocimientos y conceptos, por medio de su correlacidn de
ideas frente a las experiencias cercanas al mundo que le
rodea; las cuales generalmente son estructuradas y campaxtidas
con la scciedad adulta inmediata.

Afectiva: Potencialidad que tiene para expresar sus ideas,
estados de anime, emociones, sentimientos Y Que son

comprendidos por los demds miembros del contexbto cultural

propio.

Lenguaje: Potencialidad que tiene para poder exprasar cralmente
sus problemas y sus deseos.

Estos son los referentes Msicos que debe reconocer el docente

en cada uno de sus alummos.
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Reconocer gque el entornoc y la realidad es determinante
donde el nifio construye su imagen interiorizada del mundo
que le rodea.{ Herrera Labra, 1989) Y que es con escs haberes,

ques  se efrenta a la vida incluso a su propio maestro.

La importancia entonces del vinculo con la comunidad es el
elemento  obligado que el. maestro debe tener como una
herramienta mas.

Ios ritmos de produccién de la comundad son pretextos para
las situaciones de aprendizaje que conllevan las expectativas
implicitas de que las nuevas generaciones aseguren  su
sobrevivencia( Palacios,1979 ) de ahi que se hagan participar

en el salén, y, paralelamente apoyado desde sus hogares.

Conccer al nifio con el gque se trabaja Y sus requerimientos
como el jugar, que "es la actividad con la que puede
interactuar con nuevos aprendiza’es"(programa 1991) v porque
con el " se da todo por entero ¥ persevera en su esfuerzo,
déndole la seriedad que de otrc modo ro tendria, pues dirigido,
no hace lo que quiere, sino quiere lo cue hace" Claparede.

{ Chateau, 1983 ) y le sirve para :

1 Ia maduracién fisioldgics, el incremento de la mislinizacion

y mayor coordinacién cuerpo-cerebro. ( Fuente ,-1992)

2 Al desarrollo sicolégico-cognositivo { Claparede,
Cabrera, 1995).

3 la recreacidn, socializacién vy lenguaje al que hay que

darle la atencién precisa a cada manifestacién  usar

intencionadamente en juego, no como una popular algarada.
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Sino utilizarle segiin sus manifestaciones por edad Yy que de
esa manera estd construyendo sus conceptualizaciones empiricas,
abstracciones de su casa v las complementa con las cientificas
de la escuela ( Vigotsky , Coll ).

Los marcos conceptuales juegan un papel dimportante, véndoles
en elle la vida, porque " No hay trabajo mis dificl que ser
nifio y entender gue cada juego no es mis que la prefabricacidn

del futuro" dice un proverbio indigena Pakota.

Complementando lo anterior la escusla debe facilitarle, de
una forma planeada " lo que &1 espera del mundo" (Pérez 1992),

no conducirle a aprender, sino llevarlos a aprender lo que
les es importante para ellos, con aprendizaje significativo
que le de cuerpo al "destino de su  evolucidn completa”
{ Vigotsky ), reclutando de los nifios sus intereses, pero
no cualquiera sinc aquellos que por su naturaleza brinden
la oportunidad de tener cualidades educativas, es decir extraer
de lo cotidiano contenidos educativos que debern salir de,
y las actividades de la comunidad.
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El papel del maestro, siempre  influenciadc por las

circunstancie_ts ¥ 8us necesidades personales, lo obligardn
a modificar su proyecto educativo.

En la mayoria de las corrientes padagdgicas, el maestro juega
un papel protagbnico, sin embargo, éste tiene que dejar de
serlo a lo menos como lo ha sido tradicionalmente, para
convertirse, en el acompafiante de la sociedad en el quehacer

educativo, y pramotor de procescs de enseﬁanza—aprendizaje.

Independientemente de la corriente pedagdgica que usara,
en la propuesta se pide convierta su discurso - trabajo-

en una actividad persuasiva, del indispensable aprender
cotidiano, atendiendc desde luego a los reguerimientos de

les alumnos que le han encargado bésicamente, ¥ lograr los
objetivos que ie plantea su pian ¥ pregrama de trabajo que
existe a nivel nacional.

Su papel serd mis sencillo en tamto promeva en el alumo
el convencimiento de la utilidad e importancia del saber ,
creyente del conocimiento e inspirado pera  buscar
cotidianamente la ciencia; todo esto desencadenade por la
elocuencia de su compromiso profesicnal .,

Para lograr esa persuacién, buscard metodologias, mostrard
claramente los contenidos, promoverd el interés, intentari
que sus alumnos aprehendan o retengan, atenderd a aprendizajes
interesantes que llamen a la participacidn y la atencidn.

Con la bisqueda constante de alternativas donde no solo sea
ensefiar, sino que: El profesor sea el mejor alumno de su propia

clase, participande a la par con sus discipulos, en el eterno
camino del aprender,
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Aprovechar la oportunidad de sequir con sus alumnos las
dificultades de la conceptualizacidn para encontrar en equipo
el objeto de conccimiento esperado.

Ante tal circunstancia es importantisime que tenga una
formacidn completa, dejar su puesto de dictador sensefante
o director, para convertirse en un potenciador de las Areas
del desarroilo: Promoviende su maduracién, no los acelerard
ni los dejard solos.

Disciplinando, cuestionard sus trabajos, no marcari errores
sino buscard la fomma de presentar alternativas para alcanzar
el cbjetivo deseado, vi

En el ejercicio, combinari siempre el trabajc individual con
el colectivo, y tratar de llegar a ser el bien ponderado
maestro de los pueblos indigenas de antafio que fueron
c‘zonsiderados; Las gruesas teas gue alumbran pero no ahuman,
que tienen y da saber, v lo sasben desenredar .

BUSCARA METODOLOGTIAS

INTENTARA CUE SUS ATUMNOS
APRENDAN O APREHEINDAN =2 PERSUADTRA =t BUSCARA ATRAER

LA ATENCION

MOSTRARA CLARAMENTE
LOS CONTENTDOS _J INTERES
PARTTCTPACTION

SEGUN SU PERSONALTDAD
1

RESPONDFRA A SU ESCALA . AIENDERA SU VEZ
AXTOLOGICA h A UNA CORRIENTF. PEDAGOGICA

(esquematizacién de la labor docente)



La comunidad, como receptora de los oficios de la educacidn,

tiene tres compromi sos:

Sefialar cuales son sus expectativas que tierne de la educacion
que le proporciona la escuela, sin salirse como debe ser,
deil plan v programa nacional.

Acompafiar al docente en todo el proceso educativo, desde la
planeacién hasta la evaluacidn, dentro y fuera de la escuela,
participando con sus formas locales de ensefizr, estas pricticas
visadas por el docents podran modificarse, anularse algunas
Y aprovechar aguellas que tengan el mejor potencial educative,
¥y que ayuden al nifio a adaptarse a la realidad.

Mantener el edificic escolar y sus instalaciones en buen
estado, apropiarse de la escusla como una parte constitutiva
de la comunidad misma y no como el chieto de‘uso que da el
gobierno y que por lo tanto el mismo tiene que cuidar.

"Jde esta manera lo pedagdgice tiene gran importancia en tanto
estin contenidos los fundamentos, las conexiones internas
del conjunto, los principios de la interaccién del sistema
con el medio, sus estructuras y su organizacién ¥ los papeles
de los protagonistas.( Quinto sol, s/f ) .

La comunidad entonces debe participar en su cuechacer educativo,
si quiere rescatar el valor social de &sta al transmitir los
valores y saberes de la 'sociedad adulta a la joven, como
sefalaran los funcionalistas {Durkheim, 1979)c si desean que
intervenga en el proceso de la movilidad social, sefialando
a los funcional estructuralistas ¢ desde las perspectivas gue
la misma sociedad tenga de si; haciz adentro o hac1a afuera
de la comunidad ( Freire 1985 ).
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Si participaran en funcidn de analizar que los criterics usados
en el proceso educative, no fueran impuestos, estariamos en
posibilidad de emancipar al pueblo., Consecuentemente l1a
comuiidad haria de la escuela el lugar para recrear éu cultura
a la que tendrd derecho de reencauzar, si fuese necesario
toda vez que ha participado en su consolidacidn, crecimiento

y mantenimiento.

ILa participacidn de la comunidad en la foma de decisiones
es importante, en tanto permite la introveccidn del mundo
a la escuela a través de la comunidad cercana, Con sus nommas
familiares para "hacer al hombre sccial v convertirlo en wun
integrante mis del grupo sccial especifico, vy con elio
funcional a su cultura, nos dijeran los psicoanalistas{ Freud,
1977, Henry, 1984) y ocon ello " la incorporacidn gradual de
los nifios a la vida s=ocial organizada por el adulto"
{Piaget,1981}

Los planes y programas, Deben obligatoriamente, ser documentos
guia claros y concretos en intenciones, explicitos en sus
textos, apoyados por una capacitacién adecuada y especifica
a la aplicacidn, lo mismc que una aclaracidn conceptual tal
que comprenda las posturas politicas/ ideoldgicas que se
generan para la poblacidn que se atiende.

La marginalidad en la sociedad indigena, no va a desaparecer

con planes y programas mAs preciscs, impuestos o generados

internamente en las sociedades étnicas.
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Puede la escuela promover  actitudes conciliadoras ¥ de
desarrcllo, si con el pretexto de sus actividades didacticas
realiza trabajos en beneficio de la commidad en general
c a la escuela en particular, en el bienestar social
aprovechando la actividad con fines educativos ¥ de pratexto
para desarrcllo de situaciones didicticas, tratando de lograr
los perfiles requeridos por los padres, vy los sefalados en
los fines de la educacidn preescolar nacional, ( SEP, planes
1987} .

Con la participacidn oolectiva de los adultos ¥ aprender viendo
vy haciendo, por imitacién, responder a los reguerimientos
del curriculum nacional, integrandolo al local{corn, 1989
Revista M. P. 1992, p. 13).

Usar la investigacién participativa como herramienta de
conocimiento v ensefianza constitutiva de lag situaciones de
aprendizaje y holistico ( Palacios, 1992) donde se explique
que to&a estructura, depende de otra mayor y nada entconces
52 encuentra aislado, porque en ella convergen fuerzaz vy
factores, y -son las fuerzas internas las que pemiten ol
conocimiento de sy totalidad, similar al nifio de esta edad,
¥ su forma dé razonar.
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APRFNDER  PRODUCTENDO Propuesta

El hombre ha creado un sinfimero de actividades para satisfacer
sus necesidades, explicarse su entormo Y scbrevivir en el.
Este proceso ha sido largo, vy el elemento constante y motor
de su mutva creacién es la produccién de bienes que lo ayudan

a desarrcllarse,

Como efecto de lo anterior, el hoahre problematiza su entorno
y resuelve las problemiticas que se le presentan, produciendo
solucicnes usando su imaginacién, apoyandose de los recursos
de su entorno, actividad que lo lleva a crear aprendizajes.

Este proceso social; organizado sistemdticamente en la
escuela, puede, segiin creo, ser wna buena estrategia para
lograr aprendizajes v relaciones significativas del alumno
cton su entrono, y con esto proporcionarle las herramientas
necesarias para enfrentar la vida,

Trata, de evitar contenidos freccicnados del conocimiento,
ponderando  lo holistico; aprovecha las experiencias de la
creacién curricular local del plan 85, e hibrida aprendizaies
significativos a partir del constructivismo ¥ la.s zonas de

desarrcllo préximo, de las teorfas sistdmicas.

Aprender produciendo sea entonces 1a decantacién de las

experiencias de mi paso por la educacidn preescolar indigena,
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REQUUISITOS BASICOS PARA EI, PROYECTO DE - APRENDER PRODUCIENDC,

Es necesaric  hacer alqunas reconceptualizacicnes de  los

actores del hecho educativo, principalmente los siguientes:

El docente, tiene que "convertir su discursc en una actividad
persuasiva" (Pleyan,1989)', enterarse de los fines de 1la
educacién preescolar nacional inicialmente, luego, 1o esperado
por los padres, reconccer los perfiles de desempeiio para esta
edad y mantener siempre las relaciones significativas entre
las actividades didicticas y las pricticas sotiales, a fin
de dar con ellos una educacidén para la vida en comunidad,
’adaptacic')n a su medioc en su totalidad y su realidad.

Ios alumos; Promover en ellos una actitud abierta a 1a
investigacién, la sabidurfa, al cambio, la adaptacién y el
acomodo A su sociedad con la que deberd  identificarse
plenamente y sin tablles, asistir a nuevos retos con los que
prefabricard su futuro.

Log planes, ser la orientacidn educativa, para decantar el
curriculum nacicnal al ezscolar, reconociendo en la naturaleza,
la sociedad y la cultura, el gran laboratorio donde se puede
aprender, manipular, aprehender Y que es lo mis cercano al

nifo.
La escuela, Convertirse en la casa de la cultura lecal ; Como

un laboratorio donde se realice, comoc en un taller, el trabajo

de aprender; en ella la comunidad depositard la confianza
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Y sus expectativas del desarrcllc de la comnidad vista en
prospectiva, [ Entiéndase como escuela no al edificic, sino
a toda la comunidad participante, muebles Y recurscs con los
que se puede interactuar para generar aprendizaje, inclusive
las herramientas ajenas que tendremos prestadas cuando
trabajemcs en un proyecto productivo. ]

La SEP, con sus equipos de vigilancia, se circunscribiri
sclamente a corroborar el cumplimientc de los objetivos
educativos que constitucionalmente tenemos que lograr en el
nivel, sin intervenir en el proceso didictico a menos que
sea del todo necesario. No quiere decir esto alejarse de la
cbservancia de los cAnones cbligados de ética , estética ¥y

axiolégica de un promotor de la cultura de la comunicad.
ORIENTACION CURRICULAR

La orientacién curricular, comprenderi a toda accidn que
intervenga directa o indirectamente en los procesos educativos,
es decir en lo abstractc de los conceptos v lo concreto de
la sociedad; legislacidn, condiclones sociopoliticas, modas
pedagbgicas, economia, demografia, marginalided, condiciones
materiales de la. escuela, experiencia profesional y formacidn
docente, etc.

El modelo educativo que se presentz en esta interpretacidn
curricular, se fundamentz en que es la produccidn de bienes
y solucidén de problemas la forma pedagbgica de acceder al
conocimiento.

-El siguiente esquema pretende dar una visién global del

asunto-.
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ORTENTACION PEDAGOGICA

Es este el eslabdn del trabajo docente entre el curriculum
¥y la didictica, en &l se observa la orientacién educativa
con mis claridad, el hacia donde se dirije la educacidn, los
conceptos  y categorias que a la postre serd 1a actividad
del docente en el aula.

Usar la idea de aprender preduciendo, come vehiculo o pretexto
para  la . globalizacién, el trato holfstico, trabajando en
taller y la imprescindible participacién de 1a comunidad,
directa (como auxiliar del educador) o indirecta, ( aportando
materiales o enseres para facilitar el proceso didictico. )
no tiene mas propdsito que hacer que los aprendizajes tengan
uwna  relacién  significativa ;, vinculada con las aptitudes
buscadas y las actitudes deseadas en los nifios como haberes
al  egreso del jardin, y/o la creacidn de bienes que resuelvan

problemas personales o commitarios.

La trascerndencia de esta bropuesta es que parte de un suceso
Ge la comunidad, sea este ciclico o eventual, que el profesor
hibilmente convertird en contenidos educativos con significado
para el alumnos e imf)ortancia para la comunidad.

Un  acontecimiento, gque permita lz  insercidn del nifio
como parte activa del mismo y le provea de conocimientos NUEVOs
y ftiles a su perscna.
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Un problema a solucionar,tratard de que con el involucramiento

del nific en un problema, éste sugiera soluciones y actividades
en las cque &l pueda participar para compartir la
responsabilidad de velar por el bienestar de su comunidad
inmediata, y que con su participacién { en proporcién a sus
posibilidades personales) resuelva esa problemitica que ie
aguaja.

Como parte de laz experiencias en el trato con los padres
de familia, se escuchan voces aleccionantes que en algunos
casos ni en la formacidén profesional escuchamos, como el

siguiente caso:

En una sesidn de trebajo escuche” algo, que me invitd a
plantearlo después como una de las directrices del trakajo
pedagtgico.

"Yo quiero que a mi hijo lo dejen ser nifio, sin robarle su
tiempo de ser nifio con aprendizajes acelerados que le aten
a actividades que tendrd que tener en el futuro, no le exijan
cosas mis alli de sus capacidades, no conviertan a la escuela
el lugér de los trabajos forzados que después aborrecerd,
asi tampoco el lugar donde los traiga a que pasen el tiempo
¥y se entretengan.” dijo una madre de familia.

Aquella ocasidn tuve la mejor leccién de pedagogia despuds
de la UPN. Las palabras nacidas de gente que habla de la
educacidén de sus hijos mis que con conocimiento, con el
corazn y el sentido comin, permite que entendamos que es
preciso evaluar nuestra accifn educativa mds alla de 1la

aplicacidon correcta de los planes,
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Intrigado, después segui buscande la forma de saber mds sobre
el pensamiento educativo de papis v encontré, no sistematizado
desde luego, que las aptitudes que buscaban ne diferian mucho
de los reguerimientos nacionales de: Ayudarles a descubrir
gue pueden hacer las cosas por si mismos, iniciarse en la
cultura de la escuela ¢ ¥ Obtener la suficiente madurez para

1ngre5ar a la primaria.

Las actitudes que sefalarcn fueron de respeto, independencia,

amor al trabajo local, sociables y buenos companeros.

El atrevimiento maximo que escuchd decir ; repito, sin ser
discurso construido sino plitica expontanea ( la idea grupal)
fuéd que: Al nifio hay gque ensefiarle a ser felfz con lo que
tiene como ser humanc, lo que posed como miembro de 1a
comunidad y que tiene que respetar para conservar la armcnia,
¥ due no se le ensefie a ser un triunfador antes que ser feliz,
pés eso lo exigird vy pronoverd el tiempo, la edad, las
'circunstancias de su vida futura y las escuelas superiores,
Que el nifio a lo menos hoy sepa que se les quiere por lo que
es y no por lo que hagan bién o mejor.

(bncluyo que esta visidn de las intencicnes pedagdgicas dejan

muy en clarc que el trabajo docente en el preescolar, no tiene

que ir mis lejos que atender a lo sefialado antes.
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ORTENTACION DIDACTICA

El trabajo de las situaciones diddcticas serdn siempre en
taller, con trabajo interdisciplinario a2 requerimientoc de
la actividad que se esté realizando, siempre grupal, salvo
algunas muy especificas serdn individuales.

Tres seran los momentos principales:

Acercamiento al problema.
Manipulacién, prictica y desarrcllo.
Evaluacién,

En el primer mowento dentro del salén se diseflardn las
estrategias de trabajo, usdndose el didloge o la representacidn
gréfica como el friso ete., en este espacio de discusién,
también se determinard cuil sers el problema a atacar, el
orden a sequir y los iugares adecuados u obligatorios que
hay que visitar.

Se recurrird a establecer compromisos, sefialar comisicnes
de seguridad, drden ,etc, e invitar a personas de la comunidad
que nos presten sus lugareé de trabajo para hacer el trakajo
en el propio ambienlte en que cotidianamente se realiza,
inclusive con las herramientas adecusdas.

El segundo momento se hard segin sea la situacién didictica,
dentro del salén o fuera de &1, solos o con la participacidn
de algin padre de familia; si el padre viene a colaborar con
la seguridad, o 2 mostrar la forma de trabajar vy los
nifios lo sigan por imitacién.
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Serd el momento mas importante, porque en el los nifios
conceptualizarin, interiorizaran, algunos preguntardn,
observardn, laborardn, realizarin las actividades enconendadas,
siguiendo el orden de asimilacién, acomodacién e incorporacion,

segin observen en la actividad didéctica.

En proporcién a su tamafio, edad y circunstancia ’ el nifio
ejercitara en la realidad lo observado, en caso de no ser
posible con la dramatizacién, el baile o las artes graficas
reconstruird lo aprehendido.

Con la participacién de la commnidad en 1las actividades
didicticas descargard del docente el protagonismo,
permitidndole no solo desahogo de tiempo, sino  reconccer
algunas formas locales de conceptualizar al nifio y/o evaluar
su actividad.

Un ejemploe final: En el supuesto caso de que la actividad
haya sido hacer tamaies,( ya sea en una casa particular o
en la escuela ) escogida entre cultivar flores 0 cosechar
fruta; los nifics realizardn la actividad dirigidos por una
persona de la comunidad que acompafiard al docente en la
actividad,

Los utencilios se tendrdn a préstamo, por lo que alumnos,
docente y auxiliar se organizarin para la seguridad, limpieza,
conservacién de los mismos, el orden y disciplina gqrupal.
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El caminc de ida y vuelta, puede ser un buen momento para
tratar de desarrcllar actividades educativas ; P.e. asociacién
de colores, seriacién de piedras s manejo de nombres de plantas,
animales y fruta, desarrollar lateralidad, cantar al campo,
inspirarse con el aroma de las flores ;, orrer, caminar haciendo
equilibrio, imitar animales, estc es solo un ejemplo de lo

mucho que se puede realizar.

IEn. la casa normas de urhanidad, respeto, uso de los lenguajes
apropiados, observancia de las costumbres, comunicacidn en
la Iengua materna, etc., De regresc en el saldén hacer una

obra de teatro recordando las eXperiencias .

En fin las posibilidades son muchas y variadas, solo queda

el posibilitar su puesta en marcha. Haciendo tamales en la
escuela.

CONCLUSICNES

"Fducarse significa provocar en nosclros cambios intencionados
de manera de ser, de manera de actuar, de -manera de pensar,
de ver o interpretar las cosas, el mundo, el universo;
significa transformar la manera de acepfarnos ¥ de aceptar
a los deméls ; de camportarnos con lo gue nos rodea, mejorar
formas de cenocernos, de tratarnos y de conocerse y tratar
las cosas, la naturaleza que nos rodea”

Este texto aungue copiado del Dr. Julic Allende, parece hecho
para finalizar este trabajo, por cuante las experiencias
expuestas, si bien modifican un poco el esquema sugerido,
Son rnecesarias para comparar nuestra manera de actuar para
ver si transformamos y nos transformamos, es decir son los
testigos fieles de la trascendencia o la inopia, concretamente
el ser o no ser, parcdiando al Shakespeare.
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Quiero terminar esta exposicifn con un  pensamiento indigena,
recogide por Abren Gomez. ' Canek hablé a Guy: - Mira el
cielo; cuenta las estrellas. - No se pueden contar. Canek
volvio a decir: - Mira la tierra; cuenta los granos de arena.
- No' se pueden contar. Canek dijo entonces: - Aungue no se
conozca, existe el nimero de las estrellas y el nimerc de
los granos de arena. Pero lo que existe y no se puede contar
v se siente agqul dentro, exige una palabra, en este caso,
seria immensidad. Es como una palabra himeda de misteric,
Con ella no se necesita contar ni las estrellas ni los granos
de arema. Hemos cambiado el conocimiento por la emocidn:
que es también una manera de penetrar en la verdad de las

cosas."

Ojald, gque ésta mi combinacién de ambas emcciones, sirvan

para mejores cosas, al final.
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