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I NTRODUCCI ON 

Los maestros en general viven en su trabajo cot.idiano los 

problemas que enfrentan sus alumnos cuando no acceden a 

contenidos relacionados con las matemáticas, propiciando en 

ellos un excesivo temor por las mismas, pero insuficientes son 

las ocasiones que se det.ienen a analizar que t.al vez el niño fué 

solo mecanizando contenidos sin llegar a la comprensión de los 

mismos, quizá por que no existió respeto a su proceso de 

adquisición de conocimientos; por lo que es necesario conocer 

como el niño se inicia formalmente en el mundo de las 

matemáticas tomando en cuenta actividades que el niño debe 

trabajar antes de llegar a la construcción del concepto de 

número, en este caso actividades de seriación y clasificación, 

tema de la presente Propuesta Pedagógica la cual aborda lo 

siguiente. 

El primer capítulo contiene la definición del objeto de estudio 

mostrando una panorámica general de la problemática planteada, 

posteriormente aparece la Justificación donde se destacan los 

aspectos que respaldan el porque de prorundizar en ello y en la 

parte rinal de este capítulo se consideran los objetivos donde 

se especifican los alcalces que se prelenden. 

El segundo capítulo " Alternativa Pedagógica abarca un 

análisis de los programas vigenles y la relación de los mismos 

con la realidad de los niños, tomando en cuenla lambién cómo 

dichos programas abordan el contenido de la problemática 

planteada en este trabajo. 

Otro inciso que se contempla dentro del capíLulo en mención es 
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aprendizaje y desarrollo del niño donde se menciona el concepto 

que se considera el apropiado en est,e t,rabajo de enseñanza 

aprendizaje, la concepción de práct.ica docente, el papel del 

maestro frente a la enseñanza de las matemáticas y cómo influyen 

sus act,itudes en el desarrollo int,egral del niño. 

Den.t.r_o de est.e se aborda la enseñanza escolarizada y su cont.exto 

social, ya que es de suma importancia conocer como es el 

contexto que rodea a los alumnos, se analiza la influencia que 

tiene la educación informal en la formal, se hace una 

descripción del grupo de donde surge el plant,eamiento de est,a 

Propuesta, así como las relaciones que surgen de él. 

El inciso siguiente abarca los fundament,os teóricos y 

metodológicos. Est.ablece las bases teóricas en el que se hace un 

análisis general de las diferentes corrientes, haciendo una 

reflexión sobre la pertinencia de fundament.ar la Propuest.a en 

dichos enfoques que problemat.izan y orient.an la práctica docente 

como son: Mat..erialismo Dialéctico, Psicogenética, Teoría de la 

Resistencia, Pedagogía Operatoria y Didáct,ica Crítica. 

En este mismo espacio se pl ant.ean algunos fundamentos t.eór i cos 

sobre actividades de seriación y clasificación, con el fin de 

sentar concept.os claros con respecto a estas act.ividades básicas 

lógico mat.emát.icas. 

El t...er cer y último capí t.ul o "Evaluación H, abarcan dos incisos: 

a) Situaciones de aprendizaje, dónde se describe si se lograron 

o no 1 os obj et,i vos que se pl ant,ear on al pr i nci pi o del trabajo, 

si las estrategias tuvieron coherencia con la fundamentación 

~eórica y si est.as fueron realizadas de acuerdo al nivel 
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cognit.ivo del educando. 

b) Ejecución del Propuest.a, est.e inciso hace hincapie en las 

facilidades y dificultades que se presen"laron en la aplicación 

de 1 a Propuesta, así , como 1 a posibilidad de que ésta sea 

difundida. 

Por último se plantean algunas conclusiones a las que se 

pudieron arribar en el trascurso de los diferentes momentos que 

const.it.uyeron la Propuest.a Pedagógica, y que lógicament.e giran 

en la necesidad de replant.ear la práct.ica doc:nt.e ot.orgando el 

papel i mpor t.ant.e que desempeñan 1 as act.i vi dades de seriación y 

clasificación en la construcción del concepto de número. 



I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO 

a) Planteamiento del problema. 

4 

Desde tiempos de la prehistoria, el hombre se dió cuenta de las 

relaciones cuantitativas que se daban entre los objetos, y fué 

valiéndose de diversos medios para contar; primeramente utilizó 

su cuerpo, piedrast palos, semillas, etc. Con la ayuda de estos 

objetos clasificaba, seriaba, r7alizaba agrupamientos. 

Después se percato que necesitaba representar las operaciones 

que realizaba, est.as fueran cambiando según el moment.o 

histórico-social de los pueblos que lo creaban. 

La creación del número abstrato fué desarrollándose lentamente 

hasta llegar al principio de la base. La base que mas se ha 

utilizado debido a su naturaleza es la base 10, ya que el hombre 

utilizó primeramente sus manos. 

Asi pues, la adquisición de los conceptos mat.emát-icos es un 

proceso largo, un proceso que el niño empieza desde muy temprana 

edad, y avanza lentamente conformando niveles de 

conceptualización cada vez mas altos. 

El niño cuando ingresa a la escuela no parte de cero, siempre 

trae experiencias previas, en algunos casos mas signif'icat.ivos 

que en ot,ros. 

Desde pequeño en sus juegos empieza a est,ablecer relaciones 

enl.re los objet,os, a ref'lexionar ant.e aquellos que observa, 

busca un palit,o mas largo para const..ruir una casa, separa sus 

canicas por color, por t.amaño, et.e. Est.as si t.uaci ones permiten 

al niño adquirir determinados conceptos lógico-matemáticos. 

La acción del niño sobre el objet.o va a favorecer su desarrollo 
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cognit,ivo. En est,e sent,ido, el int,eres de rea•lizar la present,e 

Propues1ca Pedagógica surge de la prác1:,ica docen1ce, al observar 

el fracaso escolar en los niños de primer grado, que al no 

alcanzar los obje1civos propues1cos por los programas regulares 

son obligados a ingresar a un Grupo In1cegrado. 

En el Gr upo I n1cegr ado se pr e1cende 11 evar a 1 os alumnos a 1 a 

construcción 

situaciones 

de 

de 

los 

juego 

conceptos 

donde el 

matemáticOs por medio de 

niño est,á const..ant.emente 

manipulando objet,os y donde al planear las act,ividades se 1:,rat,a 

de respet,ar el nivel cogni1:,ivo de cada uno ellos. 

Si bien el conocimient.o matemático requiere de la manipulación 

por part,e del educando, 1cambién es de gran import,ancia las 

experiencias previas que él haya adquirido de su relación con el 

medio ambien1ce. 

Así, est,e 1:,rabajo gira ent,orno a es1cablecer es1cra1:,egias que 

conlleven a act,ividades previas para consolidar el concept,o de 

número en el Grupo In1cegrado per1cenecien1ce a Educación Especial. 

b) Just,ificación 

Los niños son observadores y curiosos por naturaleza en la aula 

y fuera de ella manipulan objetos, en su vida cotidiana, sin 

darse cuenta real izan ser i aci ones, clasif i cae iones ayudándole a 

desarrollar el pensamiento lógico-matemático. 

El 1:,rabajo en mat,emát,icas debe par1cir de la necesidad de 

resolver si'luaciones interesantes para el niño, para él los 

problemas de su vida cotidiana le impulsan a buscar soluciones 

poniendo en juego su pensamiento lógico. 
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Algunos niños realizan cálculos que a veces sorprenden, ya que 

han 1:,eni do que enfr erAar condiciones¡ de vi da que 1 es han 

obligado a buscar soluciones, pero muchos de ellos no han lenido 

acceso a la enseñanza formal, sino que la necesidad los J1a hecho 

caminar por las calles vendiendo chocolates o periódicos y a 

veces ni siquiera saben leer y escribir; sin embargo, conocen el 

valor del dinero, suman, restan, etc; aquí la importancia de las 

experiencias que el con1:,ex1:,o le brinda al niño . 

. El fracaso en el área de matemáticas en prime1- grado hace pensar 

que algo anda mal y se formulan diversidad de hipót,esis del 

porqué de es1:,e problema. 

La escuela primaria en ocasiones pone en práct,ica una 

me1:,odología que lejos de ayudar al niño a avanzar lo hace perder 

a veces t,o1:,almen1:,e el int,erés. 

La escuela presenta situaciones artificiales, provocando que la 

matemática se lransforme en una área fría, sin sentido, en la 

que hay que resolver mecánicamente lo que lo enseñó el maestro. 

Cuando la escuela al enfocar el aprendizaje de las matemáticas 

lo hace sin tomar en cuenta la realidad del niño, se aleja 

lo1:,almenle de los fines que es1:,a área pre1:,ende alcanzar. 

La enseñanza tradicional de las matemáticas convierte al alumno 

en un ser pasivo, que repite sin pensar respuestas que no le 

ayudaran a poner en práctica su pensamiento lógico-matemático. 

El ni í::¡o antes de ingresar a 1 a escuela ha t.r abajado actividades 

de seriación y clasificación, pero tal vez en forma empírica por 

ensayos sucesivos, lo que es una operación lógica, siendo el 

nivel de preescolar donde estas actividades se trabajan en forma 
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sistemática por medio de actividades de juego pero basta con 

ingresar a pt·imer grado de primaria para observar que no se da 

precisamente la importancia que se requiere a las actividades 

previas al concepto de número, que son la base para adquirir 

conocimientos posteriores. 

·c) Objetivos 

Por medio del presente trabajo se pretende en primera instancia 

conocer algunos fundamentos teóricos en cuanto a actividades de 

seriación y clasificación previas la concepto de número, así 

como plantear estrategias metodológico-didácticas con 

actividades específicas donde el maestro incite a sus alumnos a 

la reflexión para llegar a la construcción del concepto de 

número por medio de ~ctividades de clasificación y seriación. 
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II. ALTERNATIVA PEDAGOGICA 

a) Relación entre la realidad de los niños y los planes y 

programas vigentes. 

En términos generales el programa para el maestro de primer 

grado muestra un enfoque constructivista pues dá algunas 

sugerencias metodológicas con esl,as características. El maestro 

-será el responsable de seguir o no el enfoque que se sugiere al 

abordar los contenidos. 

Los programas presentan una serie de ejes temáticos con sus 

respectivos contenidos que se deben lograr 

tiempo. 

en determinado 

Aparentemente se dá la libertad al maestro para extenderse a sus 

criterio sobre un contenido, pero la normatividad marca tiempos 

y realiza evaluaciones con los contenidos que según su juicio y 

visto desde un escritorio el maestro debe haber abordado. 

El programa vigente ha creado conflictos en los maestros al 

realizar la planeación, pues este solo est.aba acost.umbrado a 

elaborar las actividades que le señalaba el programa exactament.e 

igual sin hacer alguna modificación o implementar actividades de 

su creatividad. 

Al marcarse los contenidos como recetas y sin una secuencia al 

maestro se le dificulta grandemente buscar actividades que lo 

lleven a abordar a los mismos. 

Con lo anterior se crea una mayor inestabilidad o inseguridad 

para trabajar los contenidos matemát.icos, ya que si bien se 
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eliminan algunos temas, los que se presentan no se abordan de 

manera adecuada ya que aparacen en forma fragmentada sin una 

secuencia. 

El eje temático que se relaciona con el planteamiento de la 

presente Propuesta es el siguiente: 

Los números, su relaciones y sus operaciones, con los siguientes 

contenidos. 

Los números del 1 al 100 

Conteos 

Agrupamiento y desagrupamiento en decenas y unidades 

Lectura y escritura 

Orden y serie numérica (antecesor y sucesor) 

Valor posicional 

Si se atiende el tema de la presente Pi-opuesta que trata de 

establecer estrategias que conlleven a actividades previas para 

consolidar el concepto de número en primer grado, al analizar el 

eje temático y sus contenidos se observa que se aborda el número 

sin plan1:,ear contenidos que antecedan para llegar a este 

concepto, sin pensar si el niño ha trabajado actividades previas 

en forma sistemática o bien si aquellas que se trabajaron en 

preescolar fueron significativas aún y cuando en este nivel se 

pretende por medio del juego empiece a trabajar actividades 

previas al concepto de número. Sin embargo, en contraposición, 

la escuela primaria considera que ha llegado la hora que dejen 

de jugar y se dediquen a aprender, pero se considera que el niño 

de primer grado debe abordar de nuevo actividades de juego que 

antecedan al número específicament-e de seriación y 
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clasificación. La importancia de trabajar actividades previas al 

concept.o de número es el siguiente: 

El número tiene un aspecto cardinal y uno ordinal ¿De dónde 

surge el aspecto cardinal? 

"'Un número no es un concepto específico de determinadas abjet.os 

si no que es la clase de todos los conjuntos que tienen en común 

tener la misma cantidad de elementos" C1) ya que se puede reunir 

en esa clase a todos los conjuntos que tengan la misma propiedad 

.numérica independientemente de las car act..er í st..i cas propias 

cualitativas de cada uno de los conjuntos. 

Si por ejemplo se considera el número tres a las clase de tres 

perteneceran todos los conjuntos de tres elementos que existen y 

esos elementos podrán ser manzanas, flores, animales etc, no 

interesa que elementos son ni sus propiedades específicas, solo 

interesa que cada uno de esos elementos t.engan la misma 

propiedad de tener tres elementos. 

cardinal surge de la clasificación. 

¿De dónde surge el aspecto ordinal? 

De aquí que el aspecto 

Cuando hay una pelea en la calle la gent.e suele agruparse 

alrededor, es imposible decir quien es la primera persona de ese 

grupo, la última o quien est..a antes de quien. En cambio cuando 

la gent.e se forma en la ventanilla de un banco siempre hay una 

primera persona y cualquiera de las que est-an formadas puede 

(1) OOMEZ, Po.La.ci..o Marga.rito., Propuesto. petra. el aprendiza.je de Lo.a 

ma.t.erndt.i..ca.s. P. ee 
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decir qui en est,a adel ant,e de él. 

Los números nalurales eslan ordenados de una manera similar a la 

fila de personas, hay un primer número natural, y todo número 

na_tural tiene un sucesor. En cualquier par de números stempre es 

posible decir cual está antes de cual. La diferencia con la fila 

de personas es que el orden de los números no es arbitrario, si 

a un. número se le suma uno se obtiene el número que le sigue en 

la serie. 

De ahí que el aspecto ordinal surge de la seriación. 

"Se puede afirmar que el número se const.ruye a partir de la 

combinación de las operaciones de clasificación y seriaciónH C2) 

por lo visto anleriormenle se reaf'irma la importancia de 

t,rabajar en primer grado acl,ividades de seriación y 

clasificación, las cuales no se incluyen en el programa regular 

de primer grado. 

bJ Aprendizaje y desarrollo del niño. 

Se ent.iende por práctica docenle a las relaciones dent.ro del 

aula, en la relación de enseñanza aprendizaje. 

Est.a se dá en un ámbilo escolar delerminado, cubre ciertas 

caract.erísticas de horario, institucionalización y metodología. 

El elernent.o humano que part.icipa dent.ro de ella son maest.ro, 

alumno e indirectamente directivos y padres de familia. 

(2} IBIDEM P. 90 
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Esta supone que el maestro debe realizar su 'trabajo dent,ro del 

salón de clases, buscando 

necesarios para lograr y 

e i mpl ef!lenlando los 

hacer del proceso 

mecanismos 

enseñanza 

aprendizaje algo at,ract,ivo e int,eresant,e para los alumnos, 

desarrollando los planes y programas, así como actividades que 

la inst.it.ución escolar le corifiere. 

La act,ividad laboral del maestro se define en dos niveles; el 

normat,ivo ya sea explícito en leyes y reglamentos o implícito en 

lo que dicen y hacen las autoridades de la escuela. El otro es 

el de la realidad. 

Normalmente se est,ablece que la t,area que define el docent,e es 

la de enseñar en un salón de clases, lo que hace ~uera de allí 

no es visto siempre como trabajo. 

Cuando un maestro realiza algunas actividades fuera del aula 

par a que los alumnos es ten más en contacto con el obj et.o de 

estudio es vi st.o como un docente que "no hace nada~~. 

Dent.ro de la práct.ica docente se tiene la tendencia a modernizar 

ya que este es la redificación de un mundo feliz, expresa y 

aspira al orden, representa un mundo homogéneo, ausent.a los 

conflictos, sin embargo, se requiere que el maestro sea capaz de 

crear momentos de ruptura hacia J.os modelos establecidos, la 

rupl,ura irrumpe al mundo de lo cot.idiano, implica la 

irreverencia al orden, a las normas, a las costumbres e inicia 

un l,rascendental momento de reflexión. 

Eri ocasiones el maestro quiere rompe1- con lo ya establecido, 

proponiendo nuevas estrat,egias 

enseñanza aprendizaje, pero la 

de abordar el proceso 

misma normatividad de 

de 

la 
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insLitución le coart..a esa iniciativa haciéndol'o caer de nuevo en 

lo lradicional. 

Ahora bien, es común que el maest..r o tienda a 1 o tr adicional en. 

la enseñanza de las matemáticas, prelendiendo que el niño 

aprenda los números por medí o de planas de és"los, de hacer 

dibujos que represent.en cada número, etc; y nunca propiciando 

que el niño esl-e en contacto con los objetos. Los problemas que 

se planlean al abordar alguna operación, casi siempre son 

ficticios ajenos a la realidad del niño. 

Denlro de la práct.ica docent.e se lleva a cabo la relación 

maestro alumno, alumno maestro y alumno alumno. 

El maestro debe ser un guía en el proceso de enseñanza 

aprendizaje, puede propiciar que el niño ref'lexione, analice, 

sea creat..ivo capaz de construir su propio conocimienl-o. 

El alumno debe ser activo, abierto a la reflexión, es el centro 

del proceso enseñanza aprendizaje. 

Mediante 1 a r elación maest.r o alumno la educación es col ar izada 

puede convertirse en una práctica motivadora, en un medio de 

análisis que facilit.e a los educandos la elaboración de 

conocimientos y el desarrollo de act.i t.udes, hábi t.os y 

habi 1 i dades. 

"El mejoramiento de la actividad docente debe basarse en el 

desar1~ollo de la capacidad crítica del maestro)) (3) 

(3) OOMEZ, Palo.cio Ma.rganta.. Propuesto.. para el aprendizaje de La 

L. E. P. 3!:i 
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La enseñanza y su aprendizaje son act.ividades ~ncaminadas a un 

mismo fin, el perfeccionamiento del educando.La palabra 

enseñanza expresa la t.area del maestro, que consist.e en guiar el 

empeño del alumno a fin de que en forma gradual pero metódica 

asimile cultura. En la enseñanza el maest.1~0 guía, orient.a la 

actividad del sujeto que aprende. 

Tradicionalment.e enseñar es transmitir conocimientos y aprender 

es recibirlos. En la enseñanza moderna enseñanza y aprendizaje 

son dos actividades paralelas, cuyos protagonistas participan en 

razón de un mismo propósito. 

El aprendizaje se da el interactuar el sujeto con el medio 

ambiente. 

Existen cuatro factores que intervienen en el aprendizaje según 

Piaget, estos factores no se dan en forma aislada sino que 

funcionan en interacción constante. 

La maduración. - Con frecuencia se cree que el desarrollo 

cognitivo es un reflejo que depende exclusivamente del sistema 

nervioso, ésta es import.ant.e pero no exclusiva. 

Para asimilar y estructurar la información dada por el ambiente 

el sujeto necesi-la de algunas condiciones f'isiológicas 

denominadas factores de maduración, ellos hacen posible la 

intervención de los factores que cont..ribuyen al proceso de 

aprendí zaj e. 

Por la const.ante interacción del niño con el ambiente adquiere 

cada vez mayor capacidad para asimilar estímulos y ampliar su 

campo cognitivo. 

Transmisión social. - El niño en su vida cotidiana recibe 
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constantemente i nfor maci ón proveniente de otros niños, de su 

familia de sus maestros, etc. Constantemente está recibiendo 

información esto lo hace formular y corroborar hipótesis. 

En ocasiones la información que recibe no puede ser asimilada ya 

que su ni ve-1 de conceptualización lo hace pe1"'lsar de un modo 

dif"ei-enl.e a la informaci6n que se le proporcione. 

En ocasiones al quere·r resolver un conflicl,o el niño cae en 

conclusiones contradictorias, esto servirá para enfrentarlo a 

sus errores, a aceptarlos y a aprender a partir de ellos. 

- Experiencia.- Este factor se refiere a la experiencia que el 

niño adquiere al interactuar con el ambiente. Al explorar y 

manipular objetos, y aplicar sobre ellos distintas acciones 

adquiere el conocimiento del mundo físico y el conocimient.o 

lógico matemático. 

- Equilibración. - Es el de más import.ancia, ya que coordina los 

otros factores que intervienen en el aprendizaje. 

Al lograr estados de equilibrio progresivos se amplian las 

estructuras cognitivas, se hacen más solidas y Ilexibles. 

Los estados de equilibrio no son permanentes, pues el contacLo 

con el medio ambiente tiene en constante confliclo al sujeto. 

Es necesario que el maestro tome en cuenta estos factores para 

que se lleve un genuino aprendizaje. 

El aprendizaje de las matemáticas llegará a tener un verdadero 

valor cuando: 

- Los educadores conozcan las características del niño, y el 

largo proceso que lo conduce a la formación de sus estructuras 

lógicas. 
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- El sist.ema escolar en relación a programas 'Y a maestros est.én 

dispuestos a respet.ar este proceso. 

Los problemas que se le presenten al niño sean reales. 

Se est.i mul e a los alumnos a la búsqueda de soluciones a los 

problemas planteados. 

- Se establezca en el aula un clima de libertad que permite al 

niño plant.ear situaciones de interés. 

Es necesario conocer el nivel de desarrollo del niño ent.endiendo 

por desarrollo el proceso mediante el cual el sujeto se 

est.ruct.ura de manera biopsico-social, cont.ribuyendo para est.o la 

int.eracción del individuo con el medio ambiente. 

A cont.i nuaci ón se mencionan las car acter í sti cas del niño en 

atención de esta Propuesta Pedagógica, tomando en cuenta las 

característ.icas en que se basa Jean Piaget. 

La edad que presentan los niños de primer grado de dónde surge 

el presente trabajo oscila entre los 7 y 9 años, y de acuerdo a 

la clasi~icación de Piaget enmarcan en el nivel de las 

operaciones concret.asJ presentando las siguientes 

caract.erísticas. 

El niño se hace más capaz de mostrar el pensamient.o lógica entre 

los objetos físicos. una facultad recien adquirida es la 

rever sibil i dad, le permite invertí r mental mente una acción que 

antes había llevado a cabo .físicament.e. El niño también es capaz 

de retener mentalmente dos o más variables cuando estudia los 

objetos y reconcilia datos aparentemente contradictorios. 

Las caract.eríst.icas se aparecen en est.e período en relación a la 

enseñanza de las maLemáLicas son: inicia la conservación de 
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líquidos, maneja aspectos de clasi:ficación, distingue semejanzas 

y diferencias, habilidad para conservar ciertas propiedades de 

los objetos (número y cant.idad), las operaciones también surgen 

en ést.e período. El pensamiento infantil está limitado a cosas 

concretas en lugar de ideas. 

El maestro debe tener en cuenta las caract.eríst..icas propias de 

1 os ni í)os de este nivel al querer i ntr oduci r los conceptos 

matemáticos y de aquí partir para la elaboración de las 

actividades. 

e) La enseñanza escolarizada y su contexto social 

Se de:fine como enseñanza escolarizada aquella que se lleva a 

cabo en instituciones, es formal y dirigida por una persona 

adulta. Dentro de cada inst.itución existen normas o reglas que 

deben ser cumplidas rigurosamente, está basada en planes y 

programas en los cuales el currículum oficial es diseñado por el 

estado. Los contenidos académicos tienen caracler verdadero, en 

su forma implícita se define lo que es conocimiento válido o 

informal. Otro elemento que contribuye a darle formalidad son 

los libros de texto los cuales el maestro utiliza como apoyo del 

con-t,enido expuesto o como solo entretenimiento en el espacio de 

una actividad a otra. 

La enseñanza-aprendizaje solo se ha limitado a darse en el aula, 

denLro de cual-r·o paredes en donde los únicos materiales de apoyo 

son el pizarrón, gis, y algunas láminas que enuncian 1 o que se 

debe memorizar. 
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La función del maestro es cent..ral en el salón'de clase, es quién 

decide quién habla, cuándo y cómo; dá .formulas para resolver una 

operación; aquí cobra valor el concepto de autoridad y poder. 

Olro elemento significativo son las evaluaciones objetivas, las 

cual es i ntenlan dar explicaciones del i mpacl,o que ejerce esta 

formalidad en la vida del niño, descartando aquella enseñanza 

informal que el niño 3.dquiere dentro de una institución que es 

la que vive cot..idianamente y se forma del contexto donde se 

desenvuelve. 

En este lipo de enseñanza viene a resentir el gran impacto que 

ejercen las matemáticas en la ment-e de los nií1.os, en donde poco 

a poco se van creando una aberración y miedo por dicha materia. 

En ocasiones esto radica en las acciones expectativas que el 

maestro t.enga ant.e dicha materia, donde a veces por medio de 

actividades mal empleadas se obliga a los niños a adquirir 

conceptos sin tomar en cuenta otros que lo ant.ecedan, o donde el 

docent.e no ul,iliza la creatividad y el material necesario que 

debe utilizar al abordar un contenido, cayendo solo en la 

enseñanza tradicional, propiciando que el niño solo macanice 

conocimientos que pronto olvidará y que tal vez lo llevarán al 

fracaso de las matemát.icas, provocando que dentro del aula se le 

etiquete como un niño" que no puede con las matemáticas 
.. 

En este sentido los formulismos que rodean la enseñanza 

escolarizada vienen a crear un impact.o negativo hacia esta área, 

ya que el maest.ro parte de convencionalismos que el programa 

marca sin lomar en cuenta las experiencias, lo previo que el 

niño t.rae ant..e determinado conocimient.o. 



Pa,-a que el maestro logre sus fines educativo_s en beneficio de 

sus alumnos, debe conocer- el contexto social que a estos rodea, 

para encontrar algunas respuestas al porqué del mal 

aprovechamiento de tal o cual alumno, o del problema de conducta 

de otro y poder buscar estrategias que le ayudaran a mejorar el 

rendimiento académico y sobre lodo a llevar una buena relación 

con sus alumnos, observándose pues cómo la l.abor docente es 

primordial para ir superando estas situaciones. Por tanto se 

considera necesario describir el grupo de primer grado que sirve 

de marco referencial de ésta Propuesta ubicado en la escuela 

"Margarita Maza de JuárezH que se encuentra en la colonia Benito 

Juárez de la comunidad de Hidalgo del Parral, Chihuahua. En la 

Ciudad de Parral la gente trabaja en las actividades más 

di versas, 1 as fuent.es que era11 el pilar de la economía que 

fueron la minería y la actividad maderera decaen dejando a mucha 

gente sin empleo. 

En la actualidad no se puede hablar del predominio de un 

trabajo, las personas buscan cualquier empleo para el sustento 

diario. 

La falta de empleos provoca que 1 a comunidad tenga un nivel 

económico bajo, marcándose más en los habitantes de las colonias 

periféricas. 

La ciudad ha crecido, sus habitanLes han aument..ado es por eso 

que se tiene que ir creciendo académicamente. 

Actualmente, se cuenta con escuelas Primarias y Jardines de 

Niños hasta en las colonias más alejadas de la ciudad, existen 

Secundarias Federales, Estatales, Técnicas, Academias 
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Comerciales, de Computación, Preparatorias, 'CONALEP, CBTis, a 

nivel superior se cuenta con una escuela Normal, Tecnológico, 

extensión de la UACH, y Universidad Pedagógica Nacional. 

Cabe mencionar que la población que habita la colonia J uár ez 

dí f ici 1 mente accede a ni veles medí os y superiores de educación~ 

la mayoría pertenece a un nivel socioeconómico medio bajo. 

Se cuenta con los servicios necesarios como luz, agua, drenaje, 

medios de comunicación, lo cual influye en la educación ya que 

el aprendizaje no se limita únicamente al aula, sino que todo 

contexto influye en la formación y desarrollo del individuo, 110 

se le puede exigir de igual forma .a un niño que vive en una 

colonia donde no se cuenta con los servicios necesarios como 

agua para su aseo diario, que a un niño que goza de todas las 

comodidades. 

El grupo de primer grado cuenta con 21 alumnos, este grupo se 

encuentra en la Escuela Margarit.a Maza de Juárez, y pertenece a 

la zona 11 de Educación Especial. 

El aula donde se 11 eva a cabo la labor educa ti va es un aula 

adaptada de fibra de vidrio, aunque esta aula no es del t,odo 

adecuada para llevar a cabo la labor docenl-e, el maesl,ro en 

compañía de los alumnos, y algunos padres de familia han l,ral-ado 

de convertirlo en lugar de trabajo agradable para el niño. Las 

actividades relacionadas con el aprendizaje de las malemálícas 

se realizan en forma sencilla pero eficaz. 

El nivel económico de las familias principalmente es bajo, se 

presentan algunos problemas de higiene, problemas de 

desintegración familiar, y eslo repercute en el apr ovechami ent.o 



Zi 

de 1 os niños ya que algunos padres no apoyan a sus hijos 

principalmente en actividades extraclase. 

El maestro con ayuda de especialistas organiza talleres de 

padres agrupándolos de tres o cuatro personas que presentan 

situaciones similares, en ocasiones arrojando buenos resultados 

principalmente para el alumno quien es el que más interesa en la 

práctica educativa. 

La relación que se da entre los maestros es de cordialidad. 

Las relaciones dentro del aula entre alumno y maestro se 

advierten favorables pues est.e sírve de guía propiciando 

actividades de reflexión y creando situaciones que ponen en 

conflicto el pensamiento ya que, "Es importante que los maestros 

propongan a los ni ñas material es, situaciones, y ocasiones que 

le permitan progresar, ponerlos frente a situaciones que 

plant.ean nuevos problemas que se encadenen unos con otros. Es 

necesario saber dirigirlos dejándolos en libertad". (4) 

El maestro organiza al grupo tomando en cuent.a los niveles de 

conceptualización de sus alumnos, organiza equipos donde 

participan niños de niveles de conceptualización próximos, est.o 

es de gran uti 1 i dad, por que de ocasión a que los alumnos al 

relacionarse entre si, al comen.lar y consultarse plantean 

conflictos cognitivos y distintos puntos de vista que los 

ayudaran a avanzar en el proceso de aprendizaje. 

(4) PIAOET~ Jaa.n. Pla.n de a.et i. vi.dadas culturales de a.poyo " 

educaci.ón pr-i,ma.ri..a.. P. 33 

la 
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Como el nivel económico de los niños es bajo se utiliza bastante 

material de deshecho como cajas, latas, envolturas, etc, pues se 

esta consciente que el material no es necesario que sea caro o ya 

elabor.ado, lo import.ant.e es que el nifio este consLantemente 

manipulando objetos. 

d) Fundamentos teóricos y metodológicos. 

El Marco Teórico contiene la fundamentación teórica de la 

presenta Propuesta, donde se considera el análisis del proceso 

en~eñanza aprendizaje a partir de la utiliación de determinadas 

cat_egorias de análisis que permit.en observar la relación sujeto 

objeto en la adquisición del conocimiento, argument.os que 

validen lo que aborda el contenido de la práctica docente. 

Se presentan cuatro importan tes enfoques: psicológico, 

filosófico, social y pedagógico/didáctico. 

1.- Aspecto Psicológico 

En este enfoque psicológico se plantean la teoría Psicogenética 

misma que influye la idea de que los factores innatos tales como 

las funciones de asi mi laci ón y acomodación actuando junt.amen"le 

con i nf 1 uenci as ambient.ales, modifican las est.ructuras 

cognitivas en sent.idos cualitativos~ de acuerdo con un orden de 

desarrollo determinado en forma innata. 

"La asimilación í mplica biol ógi cament.e una t.ransfo1-mación del 

obj e-Lo que i ncor por ado al organismo par a que un nuevo obj e-Lo 

pueda ser asimilado es necesario que en el sujeto exista un 
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esquema de acción capaz de i ncl ui r un nuevo objeto~~. C 5) 

La acomodación es la modificación de estructuras ya existentes 

que. permiten al niño incluir el conocimiento o reorganizar el ya 

existente, estos sucesos ambientales obligan al t"'J.iño a ir más 

alla de su actual entendimiento sometiéndolo a situaciones nuevas 

que operan simultáneamente par a per mi ti r que el niño al canee 

progre'sivamente estados superiores de equilibrio. En cada nivel 

superior de comprensión el niño está dotada de una estructura más 

amplia o patrones de pensamiento más complejos. En la acomodación 

el sujeto se transforma en función de las característ.icas del 

objeto asimilado. 

-Piaget presenta en sus estudios la forma como el nii!:io const-ruye 

su conocimiento, cómo se da el desarrollo, el aprendizaje y la 

enseñanza. Su función principal es la de orienLar activamente en 

la metodología general de estudio, para desarrollar en el alumno 

un interés vigoroso y disciplinado por el trabajo intelectual. 

El conocimiento según Pi aget no es absorbido pasivamente de 

ambiente, 

cuando el 

no es 

madura, 

procreado en la 

sino que es 

menLe del niño ni brota 

cansLruído por el niño a 

Lravés de la int-eracción de sus estruct,uras mentales con el medio 

ambienLe. 

El desarrollo intelectual es un proceso de reestructuración del 

conocimienLo y comienza con una estructura o una forma de pensar 

de su propio nivel. 

(!:t> MORENO, Ora.cielo.. Psi.colog\.o. del a.prendi.za.je. P. 87 

147724 
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Algún cambio externo o diferencias en la ,forma ordinaria de 

pensar, crean un conflicto y un desequilibrio la persona 

compensa esta confusión y resuelve el conflicto mediante su 

propia actividad intelectual. De todo esto resulta una n,ueva 

forma de pensar y de est-ructurar las cosas, una manera que da 

una nueva comprensión y sat...isfacción del sujeto o bien se 116.'ga 

al equilibrio, 

El desarrollo mental es una combinación de los siguientes 

factores: madurez, experiencia, transmisión social y equilibrio, 

mismos que se describen en el inciso anter i ar de este capítulo 

Aprendizaje y Desarrollo, 

Piaget clasificó los niveles del pensamiento infantil en cuatro 

periodos. 

Periodo Sensorio Motor. C0-2 años) El primer tipo de aprendizaje 

es el de la discriminación, el infanle centra su atención en su 

propio cuerpo y no en objetos exlernos, estas son reacciones 

secundarias, que por ser repetidas sin cesar son llamadas 

circulares, que de los 4 a los 8 meses ya son secundarias porque 

sus actos se vuelven i nt.enci anal es. En la tercer etapa es ya 

capaz de enconl,rar objetos escondidos del,ras de barreras y 

distinguir entre fines y medios, en la cuarta et,apa aparece un 

significado simbólico CPensamienl,o) la quinta elapa corresponde 

a las reacciones circulares tercearias y abarca de los 12 a los 

18 meses en es'la etapa el ni í)o i ni ci a el proceso de di smi nuci ón 

del egocentrismo, se caracteriza por una aul,énlica imitación del 

como mecanismo de aprendizaje, en la sexta etapa empieza a 

conocer esquemas conocidos o situaciones nuevas. En esta elapa 



puede haber modelación sin ensayo y error cU'ando el modelo ha 

des a parecido. 

Periodo Preoperatorio (2 a 7 años) Se caracteriza por la 

aparición de acciones interiorizadas que son reversibles en el 

sentido de que el niño puede pensar en una acción o verla, 

empieza a demostrar un aprendizaje cognitivo cada vez mayor. 

Este ·periodo se di vi de en dos etapas, egocéntrica de dos a 

t;::uatro años e i n'lui ti va de ci neo a siete años. En esta etapa 

ejec.ula experiment.os ment.ales con un pensamiento unidireccional, 

empieza a presentar habilidades de el así f icación, aún persiste 

el pensamiento egocéntrico e irreversible. 

Periodo de operaciones concretas.- En este periodo el 

pensamiento del niño se descentra y se vuelve irreversible 

capacitación sujeta a una imitación importante el niño necesita 

presenciar o ejecutar la operación en orden, para invertirla 

_mentalmente. Aproximadamente a los siete años empieza una serie 

de cambios en el pensamiento, a los once comprende que el 

volumen no modifica la forma y que es independiente del peso. 

Alrededor de siete años se inicia la conservación de los 

líquidos y empieza a manejar satisfactoriamente los aspectos de 

clasificación descubriendo la necesidad de pertenecer a varios 

conjuntos, logra ordenar element.os de acuerdo a semejanzas y 

diferencias, maneja operaciones interiorizadas, que no es 

necesario manejar practicamente sino solo en el pensamient.o 

reversible o que puede hacerse en un sentido u otro. Adquiere la 

nocíón del número, empieza a manejar lo referente a ~iempo, 

velocidad, etc, pero todavía son niveles de generalización a 
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partir de experiencias y nociones absl,ractas' e hipó~esis que se 

podrán construir hasta el periodo de las operaciones formales. 

Periodo de operaciones formales. - Est.e periodo se caracteriza 

por la habilidad para pensar más alla de la realidad conc1·ela, 

la realidad es ahora un subconjunlo de posibilidades para pensar 

el niño del periodo fo,· mal li ene 1 a capacidad de manejar a nivel 

1 ógi co enunciando ideas abstractas y proporciones en vez de 

objetos únicamente. Los sujetos se formulan hipótesis en "lorno 

de problemas con el fin de llenar las dudas que hay en su 

enlendi mi enlo. 

Es capaz ahora de entender plenamenle y apreciar las 

abstraciones simbólicas de algebra, la crítica literaria, así 

como el uso de metaforas en la literatura. A menudo se ve 

involucrado en discusiones espontáneas sobre filósofía, moral y 

religión. 

Los periodos mencionados anleriorment.e no son estáticos de una 

edad; el individuo irá modificando sus estructuras según sean 

las experiencias con el medio ambien~e. 

Al analizar 1 a t.eor í a psi cogenét.i ca se advierte la i mpor t..anci a 

de conocer la evolución psi col ógi ca, como const..ruye el 

conocimiento y qué factores intervienen para que esto suceda. 

2. - Aspeclo Filósofico 

Por ser la práctica docente un espacio donde se da la 

adquisición de conocimientos se considera important.e abordar el 

origen de los mismos desde varias perspectivas, se mencionará 

brevemente las características de algunas corrienl.es que aportan 
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su punto de vista sobre el conocimiento y el aprendizaje. 

La teoría empirista dice que el conocimiento se construye 

partiendo de la experiencia cualquier resultado de la conducta 
) 

es resultado de la experiencia o por la estimulación del medio. 

El sujeto es un ser pasivo que recibe los reflejos del exterior, 

el hombre es un recipienle el cual se llenará con experiencias y 

vi vencí as, tiene que asociar sus conocí mi ent.os adquir idbs para 

construir nuevas ideas;la adquisición del conocimiento desde la 

perspectiva de esta teoría será muy limitado ya que no todos los 

niños ~ienen las mismas vivencias. 

Para la teoría del Racionalismo el sujeto descubre el 

conocimiento a partir de los dalos o situaciones que se le 

"presentan. Para que se dé un aprendizaje se debe contar con 

experiencias previas y dar mucha importancia a las ideas 

propias, innatas. Cualquier novedad en el proceso de aprendizaje 

no viene del medio ambiente viene de la naturaleza del niño. 

Para los racionalist.as la mente es activa y participa en sus 

propias operaciones dicen que hay que desconfiar de las 

experiencias, siendo la razdn la única que permite avanzar por 

el camino adecuado. 

Estas teorías no loman en cuenta del proceso de construcción del 

aprendizaje que es de actividad y no solo contemplativo no se 

toma en cuenta el medio social en que el proceso se lleva a 

cabo. 

(6) U. P. N. Teor-Í.aa del aprendizo.je. P. 23 
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L,a 1:,eor í a f i 1 osóf i ca que 1:,orna en cuen1:,a al, suj e1:,o corno un ser 

.pr_á~t._ico, creativo, reflejo de la actividad histórico social, del 

mo0.9 _de_ producción económico de la sociedad, de sus vidas, es el 

rna1:,erialisrno dialéc1cico en el 

Propues1:,a. 

cual se fundarnent,a es1ca 

En La present,e 1:,eoría el sujet,o no es con1cernpla1civo solo recep1cor 

del conocirnient,o sino que par1:,icipa en él y es product,o del medio 

en que se lleva a cabo la asimilación. 

El _rnal:erialismo dialéctico se inspiró en el idealismo dialéclico 

absolut.o de Hegel para negar el materialismo mecanicisla. 

"Par1:,e de que el objet,o exist,e con independencia del suje1co, 

·pero a la vez los considera formando una unidad. La base de su 

_int.eracción se haya const.ituída por la práctica histórico social 

de 1 a hurnani dad" C 6). 

El suje1:,o es produci:,o y produc1:,or de la cul 1:,ura, es un ser 

social cuyas facult,ades y posibilidades surgen de la in1ceracción 

con el medio 

El hombre no es solo un ser biológico, sino que sufre 

determinaciones sociales es el producto de la evolución de la 

na1curaleza y del desarrollo de la sociedad. El sujei:,o es un ser 

concret,o su relación con el conocimiento no es pasiva, di~ige, 

orienla los dalos que el medio le proporcione. 

Se concibe el aprendizaje como un proceso dialéclico, en el cual 

la transformación de esquemas cognoscilivos se da a lo largo del 

desarrollo biológico, social y psicológico del individuo corno 

produc~o de las práclicas sociales, 

conocimienlo se lleva a cabo. 

ideológicas en que el 
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El suj elo adquiere un apr endi zaj e por medí o de 1 a i nler acción 

con el objelo de esludio. El sujelo se apropia del objelo y el 

objelo lransforma al sujelo. 

El maeslro debe lomar en cuenla el papel que el Malerialismo 

Dialéctico le da al sujeto, el de un ser social creativo,. activo 

~on autonomía de aceptar o no lo que el medio le proporciona,. es 

por es6 que debe propiciar en sus alumnos momentos de reflexión 

si el alumno llene aclilud reflexiva, crílica libre de aceplar o 

rechazar la ideología que va implícila en los conlenidos que de 

alguna manera se le imponen. 

Quizá el niño de primer grado no podrá idenlificar aquello que 

se le quiere imponer, pero se le puede ir :formando una actitud 

acliva de reflexión. 

3.- Aspeclo Social 

También se analiza el aspecto social, ya que la educación es 

considerada como un proceso social subordinado por la clase en 

el poder, ésla es la encargada de organizar y manlener en 

funcionamiento el sistema educativo nacional formando así el 

hombre que necesita. 

Exislen algunas leorías que juslifican el papel del eslado en la 

sociedad clasista, ven a la educación como la encargada de 

homogeni zar, es decir que todos 1 os sujetos tengan una base 

co_mún de conocimient.os y conductas que requiere la sociedad 

(7) U. P. N. Lo. sociedad y et traba.jo en La prá.ct Lea. docente. P. 105 
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formando un ser social con norinas impuest.as, legit.imando la 

sociedad capitalista. 

Contrario a los anterior se analiza la leoría de la Resistencia 

que crit.ica y present.a un enfoque que problema-Liza la íunción 

del estado y la escuela en la conformación de un ser social, 

pr?porciona el ement.os para un cambio educali vo, y analiza bast.a 

que grado la educación está. supeditada. Es una perspect.iva 

important.e para el análisis de la escuela y la sociedad, señala 

nuevas formas de concebir y 1-eest.ruct.urar una pedagogía crítica, 

en est.e sentido proporciona fundamentos teóricos para la 

presente propuesta. 

La. t.eor í a de la Resistencia rechaza la idea de que 1 as escuelas 

solo son árnbi tos de inst.rucción, ubica el conocimiento 

educacional, los valores y las relaciones sociales en un 

contexto de relaciones ant.agónicas y las examina en un marco de 

acción recíproca de las culturas escolares domi nant.es y 

subordinadas. 

''Las escuelas son ámbitos sociales que se caract.erizan porque en 

ellas los planes de est.udi o ocultos compiten con los evi denles~ 

las culturas dominantes y subordinadas se enfrentan y las 

ideologías de clase ent.ran en contradicciónH C7) 

La Resist.encia representa una sistemat.ización l-eórica que 

proporciona un nuevo ma1~co de referencia para el es-Ludio de las 

escuelas como ámbitos sociales que estructuran las experiencias 

de los grupos subordinados. El elemento central de esta teoría 

debe ser la preocupación de descubrir el grado en que se pone en 

relieve explícita o implícitament.e la necesidad de luchar contra 
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el dominio y la sumisión. Est,a sust-enla la f'orma en que los 

alumnos de alguna manera se resist,en a la lógica del capilal y 

sus prácticas sociales dominantes, los oprimidos dejan de ser 

vistos como seres pasivos rrente a la dominación. 

Esta teoría marca nuevos caminos para construir una pedagogía 

radical, refuerza la necesidad de los educadores radicales de 

descif'rar como las f'ormas de producción cullural que mueslran 

los grupos subordinados pueden ser analizados para descubrir 

t-anlo las l i mi laci ones como las posibilidades que li enen de 

capacitar el pensamiento crítico, el discurso analítico y el 

conocimienlo a lravés de la práctica colecli va. 

Sugiere que los educadores deben de desarrollar una relación más 

cr í t.i ca con sus alumnos. Ot.or ga un papel act..i vo al alumno, ya 

que este a través de sus experiencias, de su conslrat.ación con 

las realidades como problemat-izará la ideología que est-á 

recibiendo, llevándolo a const.ruir una realidad que respo1,.da a 

los inlereses de lodos y no buscando int-ereses individuales 

pret-endidos por la clase en el poder. 

Es necesario analizar críticamente los programas de estudio y 

deleclar que lipo de hombre se quiere f'ormar, para conlrai-reslar 

los int-ereses de clase que se pret-enden. 

Es deber del maest-ro propiciar en sus alumnos momenlos de 

ref'lexión sobre el papel f'rent,e a la sociedad y que puede hacer 

él como ser social para transf'ormarla. 

4.- Aspeclo Pedagógico Didáclico 

Resul la básico analizar las formas en que se present,a el 
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conocimiento en las escuelas, para discenir la mejor manera de 

conducir al alumno a que construya su conocimiento, para lo cual 

se analiza la Pedagogía Operatoria que muestra un enfoque 

diferente para la conducción del proceso enseñanza-aprendizaje. 

La Pedagogía Operatoria es una corriente que ha empezado a 

desarrollarse a partir de los aportes que ha realizado la 

Psicología Genética respecto a la construcción del conocimiento. 

Esta Pedagogía pretende hacer que todos los aprendizajes se 

basen en las necesidades y en los intereses de los niños, 

considera en el aprendizaje la genésis de la adquisición de 

conocimientos, que sea el propio niño quien elabore la 

construcción de cada proceso de aprendizaje en que se incluyen 

tant.o los aciertos como los errores, ya que estos t.ambién son 

necesarios en t.oda construcción i ndi vi dual par a con ver ti r las 

relaciones sociales y efectivas en tema básico del aprendizaje, 

evitar la separación entre el mundo escolar y el extra escolar y 

que el niño sea protagonista de su propia educación. 

En la programación operatoria de un tema de estudio será 

necesario integrar estos diversos aspectos, intereses, 

construcción genética de los concept.os, nivel de conocí mí ent.os 

previos sobre el mismo y objetivos de los contenidos que se 

proponen trabajar intentando que el niño aprenda a formular y 

defender sus propios intereses ant.es sus compañeros. 

A partir de los intereses del niño el maestro tendrá que 

establecer una relación paralela entre los intereses y los 

cont.enidos del programa oficial, en relación al lema escogido y 

su papel se cent.rará en recoger t.oda la información que recibe 
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del niño y crear situaciones de observación, de contradicción, 

ele, que 1 e ayuden a ordenar 1 os conoci mi en los que posee y 

avanzar en el largo proceso de conslrucción del pensamienlo. 

Comprender no es un acto súbito, sino el término de un recorrido 

que 1equiere cierto tiempo durante el cual se van considerando 

aspeclos dislinlos de una misma realidad, se abandonan, se 

vuelven a retomar, se confrontan, se toman otros aspectos 

desechando las conclusiones extraídas de los primeros porque no 

encajan con las nuevas hipótesis, se vuelven al principio 

lomando conciencia de 

f'inalmenle surge una 

la cont.r adicción 

explicación nueva 

que 

que 

encierran, 

convierte 

y 

lo 

conlradiclorio en complemenlario, se enliende que lo imporlanle 

no es solo la adquisición si no el haber descubierlo como llegar 

a ello. Eslo es lo que permile generalizar. 

No se puede f'or mar i ndi vi duos menlal menle acli vos a base de 

f'omenlar la pasividad intelectual, hay que permilirle a 

ejercitarse en la invención y así será creativo e inventor. 

El niño tiene derecho a equivocarse porque los errores son 

necesarios en la construcción intelectual, son inlenlos de 

explicación puest.o que el niño puede aprender a superar sus 

errores, si se le pide que no se equivoque no se dejará realizar 

el aprendizaje. 

Inventar es el resultado de un recorrido mental no exent.o de 

errores y comprender es lo mismo, porque es llegar a un nuevo 

conocimiento a través de un proceso conslruct.ivo. 

El docenle debe evilar que sus alumnos crean dependencias 

int.electuales, debe hacer que comprenda que no solo se puede 
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llegar a aprender a través de otros (maestros, libros, ele), 

sino también por sí mismo observando, experimenlando, 

interrogando a la realidad y combinando los razonamientos por 

los que el niño debe enfrentarse a los problemas, sentir sus 

necesidades y antes que le den una solución encontrar la propia. 

El interés de conocer es tan circunstancial al niño, como la 

actividad, no se trata de buscar fórmulas so:fist.icadas por las 

que el niño actué aunque esta actuación no sea precisamente la 

que el maestro quiere. Los alumnos son quienes deben de elegir 

el tema de trabajo, lo que quieran saber para llegar a conocer 

cualquier cosa son necesarios los instrumentos llamados de 

enseñanza que serán los que ayuden a conseguir los objetivos. 

Los intereses de cada sujeto deben articularse con los demás y 

t..anto la elección del tema como las normas de convivencia deben 

realizarse en las clases de Pedagogía Operatoria, a través del 

consejo de clase int..egrado por los niños y el maestro mismo 

cumple la función de órgano regulador de la conducta. 

Es necesario pensar y razonar para conocer las causas, porque 

conocerse a sí mismo las propias reacciones, conocer a los 

demás, saber cuales son sus problemas como responde a la manera 

de actuar, es tanto más importante que aprender matemáticas o 

historia. Ahora bien dentro de esta pedagogía operar significa 

eslablecer relaciones entre los dalos y acont.ecimientos que 

suceden alrededor, para obtener una coherencia que se exLienda 

no solo al campo de lo intelectual sino también a lo afectivo y 

social. La libertad consiste en poder elegir y para ello hace 

falla conocer las posibilidades que exist.ent y ser capaz de 
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inventar otras nuevas. Si solo se le pide al niño que haga lo 

que quiera se le estará dejando a merced del sistema en el que 

esta inmerso y que tenderá a reproducir. 

Es necesario ayudar al niño que construya instrumentos de 

análisis y que sea capaz de aportar nuevas alternativas. 

Dentro de la organización de enseñanza aprendizaje, el maestro 

debe def'inir cómo conducir la enseñanza. La Didáctica Crítica 

muestra un enf'oque di f'erente a la enseñanza tradi ci anal, dónde 

se ve al sujeto como un ser pasivo, simple receptor de 

conocimientos, que tiene que memorizar y donde los cont.enidos 

solo se ven como metas que se deben cumplir en tal o cual forma 

y en un tiempo determinado. 

En esta Didáctica el aprendizaje es concebido como un proceso 

que manifiesta constantes cambios y se centra más en el proceso 

que en el resultado, dándole una gran importancia a las 

situaciones de aprendizaje donde los alumnos participan para 

adquirir experiencias y así ocurra el conocimiento. 

En este enfoque los programas son entendidos como eslabones 

fundamentales del plan de estudios que forman parte se ven como 

propuestas que el estudiante debe alcanzar en determinado 

tiempo, es una herramienta básica del profesor cuyo caracter es 

flexible y dinámico, representa los propósitos que presenta el 

plan de estudio. 

"La Didáctica Crítica es una propuesta en conslrucción que se va 

configurando sobre la marcha, no trata de cambiar una modalidad 

por otra sino que plantéa analizar críticamente la práctica 

docente, las características de la institución, el rol de sus 
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miembros y el significado ideológico implícito en todo esto" (8) 

La evaluación vis-la desde el punto de vista de es-la didáctica 

analiza o estudia el proceso de aprendizaje desde su totalidad 

abarcando todos los factores que intervienen en su desarrollo 

para favorecerlo y obstaculizarlo sobre las condiciones que 

prevalecen en el proceso grupal, las situaciones que se dieron 

al abordar la tarea, como miedos, rechazos, ansiedades, et.e, 

elemen-los que plantean una nueva concepción de aprendizaje, que 

rompe con esquemas referenciales rígidos y que encauza al grupo 

a nuevas formas de elaborar el conocimien-lo. 

5.- Rererencias teóricas en la enseñanza de las ma-lemáticas. 

Ahora bien, este espacio den-lro de la presente Propuesta se ha 

creado con el fin de concluir la relación que es-lablece en-lre 

las referencias t..eóricas ya 

mat.emát.icas, 

Propues-la. 

específi cament.e, 

mencionadas y el área de 

con el planteamiento de esta 

Al analizar la teoría Psicogenética, se advierte la importancia 

de conocer cómo se da el desarrollo cognit.ivo del niño, como 

const.ruye el conocimiento y qué factores intervienen para que· 

esto suceda. 

En relación con el planteamiento de esta Propuesta; actividades 

previas de clasificación y seriación antes de llegar al concep-lo 

de número, se analiza la importancia que el maestro debe dar al 

(O> Di.cci.ono.ri.o de lo.s C\,enci.a.e de lo. educa.ci.ón tomo P. '.11.02 
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que 

características presentan los alumnos en tal o cual periodo para 

no querer guiar a los alumnos hacía conocimientos. que sus 

estrucl-uras ment.ales no podrán asimilar. 

Específ'icament.e en el área de matemáticas se t.iene que tomar 

encuentra las caracteristicas propias de los alumnos, las 

experiencias previas que el niño traiga al haber interactuado 

con el medio ambiente. 

Para llegar al concepto de número el niño debe haber trabajado 

actividades previas de seriación y clasificación que hayan sido 

significativas para él y que hayan modificado sus estructuras. 

Según la teoría Psicogenética de Piaget señala que el sujeto es 

capaz de realizar dichas actividades en la etapa de las 

operaciones concretas. 

La teoría filosófica del Materialismo Dialéctico muestra al 

sujeto como un ser activo, concibe el aprendizaje como un 

proceso dialéctico donde el sujeto adquiere un aprendizaje al 

interactuar con el objeto de estudio. 

En mat.emáti cas, es i mport.ante que el niño esté const.antemente 

interactuado con el objeto de estudio, al manipular objetos estará 

desarrollando el pensamiento lógico matemático. 

Se deben proponer actividades dónde el alumno constantemente 

acciones sobre los objetos, para trabajar actividades de 

seriación y clasificación, es necesario ulilizar material que 

pueda manipular. 

La teoría social de la Resistencia, da un papel activo al alumno 

por medio de la escuela se pueden crear momentos de ruptura o 
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resis1:,encia que den modelos pedagógicos para nuevas formas de 

apr endi zaj e. También se pueden dar momentos de r esi st.enci a ante 

la prác1:,ica ideológica ya implan1:,ada. 

Para adquirir los conceptos mat.emáticos el alumno necesita estar 

en const.ant.e acción, manipulando objetos y ret'lexionando ante el 

obje1:,o de es1:,udio y creando nuevas formas de adquirir los 

conocimientos. Es necesario terminar con la forma t-radicional de 

enseñar matemáticas, donde por medio de planas y memorizaciones 

forman sujet.os mecánicos y pasivos incapaces de resist.irse a lo 

que se les quiere imponer. 

La Pedagogía Opera1:,oria al igual que las 1:,eorías analizadas 

anteriormente, pre1:,ende que el aprendizaje se base a las 

necesidades e intereses de los niños. Le da una gran importancia 

a las relaciones sociales afect.ivas en el proceso de aprendizaje 

en el aula es necesario que el maestro brinde afecto a sus 

alumnos para que haya un 1:,ral:,o de cordialidad. 

Se deben tomar en cuen"la las experiencias previas que el alumno 

t.enga de los conocimient.os, tomar en cuenta que los errores no 

son malos, al contrario, por medio de és1:,os el niño va 

f'ormulando nuevas hipót.esis que le ayudarán a construir un 

conocí mi ent.o. 

La Didác1:,ica Crí1:,ica presen1:,a un enfoque diferenl:,e sobre la 

enseñanza, el aprendizaje es concebido como un proceso que 

manifiest.a constant-es cambios, se centra más en el proceso que 

en el resul 1:,ado. 

El maestro debe t.omar en cuen"la cómo es el proceso o la forma en 

que el ni fío 11 ega a const.r ui r un conocí mi ent.o. 
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Es necesario buscar acciones que realmente propicien a la 

r ef 1 exí ón en el niño, es el maest,r o qui en puede crear est.os 

moment.os así como dar un giro a los cont.enidos del programa, 

creando momentos de ruptura. 

Los enfoques planteados anteriormente muestran perspectivas 

diferentes para llevar a cabo en la práctica docente. Es el 

maestro el encargado de elegir si aplica estos enfoques o 

continúa con la práctica tradicional. 

En la presente propuesta se toman estas reflexiones para la 

elaboración de las estrategias. 

6). - Fundamentos teóricos sobre actividades de clasificación y 

seriación. 

'"La clasificación es un instrumento inLelectual que permite al 

individuo organizar mentalmente al mundo que lo rodea; para 

clasificar es necesario abstraer de los objetos det.ermi-nados 

atributos esenciales que lo definen" C9) 

La clasificación ayuda al conocimiento del mundo exterior pero 

es Lambién un sistema de organización del pensamiento, porque· dá 

una coherencia de acuerdo con unas leyes lógicas. Así· por 

ejemplo si algunos elementos denominados A, y a todos los que no 

son A se les llama B, se sabrá que ningún objeto podrá ser A y B 

a la vez, y si los objet,os denominados C son a la vez D poseen 

(9) NEMIROSKI Mirio.m. Psi.cologí.a de Las Ma.temd.t 'leas y su 

i.mptement..aci.ón en et a.uta. P. 273 
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ambas propiedades no se hallará ningún e que no sea 

también D. 

Los anteriores razonamientos element.ales están muy lejos de ser 

evi dent.es o entendi bles par a 1 os niños de un determinado nivel 

evol uLi vo. 

Los procedimientos y estr at.egi as que el niño sigue par a 1 as 

estructuras de clasificación forman una fundamental 

llamado " desarrollo intelect.ual ª, porque 

parte 

permite operar de 

manera cada vez más compleja con 1 os dat.os ext.er nos, y descubrir 

nuevos datos al establecer relaciones entre ellos. Si se 

estimula 

mentales 

al 

que 

niño 

lo 

para 

lleven 

pensamientos más elaborados, 

que utilice las estrategias 

a const.rui r sist.emas de 

se está haciendo algo más que 

transmitir conocimientos, 

i ntel i genci a. 

se est.á ayudando a desarrollar su 

Se trata de ejercitar esquemas mentales para llevarlo a poder 

clasificar. 

Psicológicamente clasificar ímplica realizar operaciones con 

clase. La clasificación es un sistema que t,iene cierl.as 

leyes 

Estas leyes que rigen el sistema de clasificación claras para el 

adulto no lo son para el nivel de desarrollo intelectual 

del niño cuando ingresa a la escuela primaria. 

Para que el niño realice operaciones de clase y comprenda las 

leyes de clasif'icación. habrá de recorrer un camino donde poco a 

poco irá construyendo dicho sistema. 

Se describe brevemente las propiedades de las clases lógicas que 
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el niño descubrirá en su proceso evolut.ivo. 

Si a un adulto se le presenta un materia¡ formado por triángulos 

y círculos grandes y pequeños, de dos colores diferentes rojo y 

azúl y se le pide que ponga juntos los que se parecen, podrá 

juntar los círculos de un lado y los triángulos por otro, o 

hacer dos colecciones atendiendo el color, ó bien pondrá por un 

lado las figuras grandes y por otro lado las chicas. Si se le 

pregunta por qué puso un triángulo determinado en el conjunto de 

los t.riángulos responderá; porque t.ienen la misma forma que los 

otros o porque es un triángulo. No aceptará poner un círculo en 

el conjunto de triángulos argumentando que no es triángulo o que 

no tiene la misma forma. 

Realizar lo anterior significa haber descubierto una de las 

propiedades de la clasificación; la comprensión, que se basa en 

las relaciones de semejanzas y diferencias ent.re los conjunt.os. 

Otra propiedad de la clasificación es la extensión fundamentada 

en las relaciones de pertenencia e inclusión. Hablar de 

extensión significa que cuando se escoge un criterio 

clasificatorio se ponen todos los elementos que pertenecen a una 

clase sin dejar nada fuera. Un element.o pertenece a una clase si 

se cumple con la propiedad en base a la cual se ha formado dicha 

clase. 

La inclusión es la relación de una subclase y la clase de la que 

forma parte. En el ejemplo anterior del adulto que ha 

clasificado el material en círculos y triángulos, si se le pide 

que sin desahacer esos conjuntos hága más montones, se lijará 

tal vez en el color y formará la subclase de los triángulos 
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azules y de los triángulos rojos. Realizará lo mismo con los 

círculos. 

Al realizar la pregunta ¿Qué hay más?, ¿Triángulos o 

triángulos azúles7, responderá que hay más triángulos porque los 

rojos también son triángulos, los triángulos azúles son algunos 

de los triángulos no son todos los triángulos. 

Al responder esto no necesita tener 1 as figuras a 1 a vista ni 

contarlas, pues sabe que una subclase Li ene menos el ement..os de 

los que forma parte. 

Para realizar una clasificación operat.oria se pasa por tres 

estadios; colecciones figurales, colecciones no figurables, 

clasificación operatoria. 

a) colecciones figurales. Cuando se le pide al niño de este 

estadio que ponga junt.o lo que se parece, escoge un eleffiento, 

luego otro que tenga un parecido con el primero, y después otro 

que se parezca al segundo. Sigue así sucesivamente sin plan 

establecido, ni inteciones de clasificar todos los elementos. 

Cuando compara el segundo elemento con el tercero ya no se oc-upa 

del primero, por lo que el parecido que establece entre· ellos 

puede no ser el mismo que estableció en la primera. En cada casó 

va colocando un elemento al lado del anterior, estableci·endo 

semejanzas enlre esle y el poslerior, no toma en cuenla 

diferencias por lo tanto no separa elementos. 

Estas colecciones pueden ser vi st.as por el niño como un objeta 

total Cel niño encuentra parecido a un objeto de la realidad por 

ejemplo una casita, un tren, etc.) 

b) Colecciones no f i gur al es. El ni río junta los elementos que 
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consti~uyen una colección porque tienen algunas semejanzas. 

Al ir avanzando esta etapa el niño llega a descubrir que 

elementos pertenecen a un mismo conjunto. 

También llegará el momento en que elija un solo criterio 

clasi:ficactorio y no dejará elementos sin incluir. Presenta 

diricultad para dividir conjuntos en subconjuntos. En esta etapa 

aún no establece relaciones de inclusión. 

e) Clasi:ficación Operatoria. En esta etapa los niños ya 

establecen relaciones de inclusión de clase entre los conjuntos 

f'ormados en esta etapa los niños son capaces de responder 

correctamente a las preguntas acerca de la inclusión, realizan 

diversas clasificaciones, en base a un solo criterio, eligen el 

criterio que consideran más conveniente al realizar una 

clasificación, imaginan formas para clasificar un material sin 

necesidad de realizarlo. 

Seriación. Toda seriación ímplica un orden. 

Para realizar una opreación operat.oria, el niño pasa por dos 

etapas. 

Se llama seriación operaloria a la posibilidad de const.ruir una 

serie cuyos elemenlos se ordenen en una relación ascendenle 

descendente, ya sea de t.amaño, texlura, longit.ud, ele. 

Durante el primer estadio, hast.a aproximadamente los 6 años el 

niño establece parejas de elementos, es decir, si ordena por 

ejemplo palit.os de acuerdo a su t.amaño, coloca uno grande con 

uno pequeño, ot.ro grande por otro pequeño, no compara cada 

element-o con los restantes sino que est-ablece una relación entre 

dos conjuntos, 1 os el ement.os gr andes y los elementos pequeños. 
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Luego podrá hacerlo enlre \.,1-es elemen\.,os apareciendo el mediano 

en su pequeña serie. Puede también llegar a seriar cuatro o cinco 

elementos pero sin lomar en cuenta la línea de base y sin incluir 

en la serie lodos los elemen\.,os.En el segundo esladio, de 6 a 7 

años aproximadamente, puede seriar más el ement..os uti 1 izando el 

mét.odo de ensayo y error, es decir, colocando cada nuevo elemento 

jun\.,o a cada uno de los an\.,eriores has\.,a es\.,ablecer el lugar que 

le corresponde en la serie. Con es\.,e mélodo puede llegar a 

construir series hasta de diez element.os. 

Difiriendo del adul \.,o, no puede dar el emen\.,os en el orden 

correcto para construir la serie delras de una panlalla, 

únicamente la realizará teniendo a la vista todos los elementos 

para ir comparando. Necesita comparar cada elemento con lo que 

le preceden, lo cual ímplica la ausencia de transitividad. 

Hace comparaciones en forma sucesiva, es decir para el niño el 

elemento colocado será más grande que el anterior, pero no puede 

considerar que es al mismo tiempo más pequeño que el siguiente. 

Esto índica ausencia de reversibilidad. 

Tercer esladio. El niño descubre la propiedad ~ransiliva y logra 

est.ablecer la reversibilidad de la operación. 

Const.ruye la serie sin dificul\.,ad, escogiendo siempre el 

el ement,o menor de los que quedan, es capaz de intercalar 

element.os de una serie ya construída y es capaz de dar t.odos los 

element.os en orden correcto aún cuando no los vea. 



e) Es-Lrat.egias y recursos didáct.icos 

Al realizar las act.ividades en los primeros grados de la 

educación primaria, al igual que en todos los grados, es· 

impor-Lant,e -Lomar en cuent,a el desarrollo cognitivo de los 

alumnos las caracter-íst.icas propias de su edad así como las 

características del contexto que lo rodea con el propósito de no 

exigir a los niños conocimientos que aún sus estructuras no 

podrán similar. 

Para que haya un aprendizaje significativo en el educando tiene 

que ser moti vado por ac-Li vi dades que vayan de acuerdo a sus 

intereses. 

El niño de primer grado t.odavía tiene mucho int.erés en el juego, 

por medio de actividades lúdicas puede construir un sinnúmero de 

conocimientos. 

Así pues se presentan algunas estrategias didácticas que son 

valoradas como camino viable para lograr los 

est.ablecidos en est,a Propuest.a Pedagógica. 

Conscientes de que no hay mét.odos para ohlener 

objet,i vos 

una buena 

enseñanza se hace hi nea pié en 1 as car acter í sti cas especí .f i cas de 

cada grupo; es important..e conocer las act..it.udes de los niños 

hacía algunas f'ormas de t.rabajo y tomar en cuenta cuales les 

agradan más. 

Asimismo, hay que tener presente los recursos con que·se cuenta 

tant.o físicos como .mal.eriales para el desarrollo de las 

act.i vi dades. Si 1 os medios que se elijan son bien uti l i zadoS, 

cumplirán su f'unción en el proceso de enseñanza aprendizaJe. 
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ESTRATEGIAS PARA CLASIFICACION 

ESTRATEGIA 1 

Clasit'icación de estampas. 

Objetivo: Que los niños realicen clasificaciones de acuerdo a 

diferentes campos semánticos. 

Mat.er ial: Estampas con dif'erentes campos semánt.i cos) juguetes, 

útiles escolares, golosinas. 

Desarollo de la actividad: El maestro reparte las estampas en 

equipos formados por niños con nivel es de concept.ual i zaci ón 

similar. Se le da indicación pidiendo que hagan montones de las 

cosas que se parezcan o bien que sirvan para lo mismo. 

El maestro vigilará los equipos interrogando a sus miembros con 

preguntas como: ¿Crees que sirvan para lo mismo?t ¿Se parecen en 

algo?, ¿Porqué crees que va en ese mont.ón?. 

Aún y cuando el maestro dé una indicación clara habrá equipos 

que por su nivel no realizarán la clasificación de acuerdo al 

campo semántico sino solo los clasificará por color y tamaño. 

Evaluación: Se evaluará la participación de cada niño, el 

interés que muestre sobre el trabajo. 

ESTRATEGIA 2 

Pon junto lo que se parece. 

Objetivo: observar que criterios utiliza el niño al clasit'icar 

C actividad i ndi vi dual) .. 

Material: Para cada niño por lo menos 20 frutas de plástico o 

figuras de t'rutas. 
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Desarrollo: El maestro entrega a cada niño los frutos de 

plástico y les pi de que los mir e bien y los acomode poniendo 

juntos los que se parecen. 

Cada niño hará su clasificación at.endiendo diferentes criterios 

puede ser que clasifique por color, forma, t,amaño, los que se 

comen con cáscara y los que no e~c. 

El maestro debe pedir justificación del trabajo realizado a cada 

niño haciendo preguntas como: 

¿Platícame porqué pusiste esos juntos? 

¿En qué se parecen? 

¿Crees qué podríamos ponerlos aquí? 

La finalidad de estas preguntas es para que 

reflexionen acerca de las colecciones que han formado. 

Variante: Esta actividad se puede realizar con 

diversidad de figuras. 

los niños 

una gran 

Evaluación: Se observará el empeño y las reflexiones que los 

niños realicen para ver que criterios de clasificación realizan. 

ESTRATEGIA 3 

Las peceras. 

Objetivo: Después de una serie de actividades previas a lá 

presente la finalidad de esta actividad es ver si lo criteri .. os 

de cada niño se han modificado. 

Material: Hoja con tres peceras dibujadas, figuras de pececitos 

y caballitos de mar de diferentes tamaños y colores. 

Desarrollo: Se ent.rega a cada niño la hoja con las peceras 

dibujadas así como las figuras , el maest.r o 1 es indica que cada 
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animalito quiere tener una casa que los acomoden en la forma que 

ellos consideren que eslarían mejor. 

Evaluación: Por medio de la observación al ver que criterios 

utiliza el niño al clasificar. CANEXO 3) 

ESTRATEGIAS PARA LA SERIACION 

ESTRATEGIA 1 

Decorando la figura. 

Objetivo: Que el niño realice la serie al acomodar las tiras de 

papel acomodándolas correctamente. 

Material: Se entrega al niño una hoja con determinada figura ya 

sea de la actividad generadora que se esta realizando o una del 

interés del niño. (barco). 

Tiras de papel en determinado tamaño. 

Desarrollo: Se entrega a cada niño la figura y las tiras de 

papel se le pi de que acomode los papelitos de manera que la 

figura quede bien rellena. 

Al utilizar el material el niño puede establecer relaciones de 

más grande, más pequeño, más grueso, ele. Utilizando el ensayo y 

error logrará realizar series, hasta lograr una -seriaci6n 

operatoria. 

Evaluación: Se observa que relaciones realiza el niño para 

llegar a la seriación.CANEXO 4) 

ESTRATEGIA 2 

El juego del doctor. 



Objetivo: 

seriación. 

Que el niño realice 
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trabajos intelectuales de 

Material: Frascos iguales de forma y tamaño con agua pintada de 

dif'erentes colores. 

Papel y resistol. 

Desarrollo: Los niños preparan los frasquitos con jarabe, el 

maestro pide que todos los frascos deben tener diferente 

cantidad de jarabe por ningún motivo debe haber dos frascos con 

la misma cantidad de líquido. 

En esta actividad el niño realiza la seriación en base a la 

cantidad de líquido. Aún y cuando el niño no ordene los frascos 

desde el que tiene menos hasta el que tiene más, estará 

1~ealizando un trabajo de seriación al buscar que ningún frasco 

le quede con la misma cantidad de líquido. 

El maestro pregunta cuanto podrán costar lo jarabes ya que unos 

frascos tiene más que otros. Se propicia para que los niños 

lleguen a la reflexión que los que tienen más líquido costarán 

más que los que tienen menos. Ponen el precio en un papelito y 

se lo pegan a cada frasco. 

Evaluación: Observar el desempeño del niño al desarrollar la 

actividad. 

ESTRATEGIA 3 

Los frisos. 

Objetivo: Que el niño construya series algorítmicas, para que 

posteriormente descubra los algoritmos de la serie numérica. 

Material: Tiras de papel o cartoncillo de 90 x 15 cm. 
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Resist,ol. 

Lápiz de colores. 

Desarrollo: El maestro escribe en el pizarrón una serie 

algirít,mica por ejemplo;A V A V A 

Pregunta a los niños cual figura debe dibujar después de la 

última que él puso. Una vez que los niños descubran la clave 

Cal gor i tmo) de 1 a serie se pi de a algunos niños que pasen al 

pizarrón para que continúen la serie. 

Al est,ar realizando la actividad generadora ejemplo "prendas de 

veslirH se e:;;cogerán algunas figuras para realizar frisos. 

En forma individual, por equipo o por parejas del mismo nivel de 

conceptualización elaboran los :frisos que después les servirán 

para adornar el salón. 

Otra variante es el abar ar frisos con di ver si dad de algoritmos 

dados que puede cambiar 1 a complejidad de acuerdo al nivel de 

l os alumnos . 

Evaluación: Observar el proceso que sigue el niño al realizar 

las ser i aci ones. 



III.- EVALUACION. 

a).- Situaciones de aprendizaje. 

~, La evaluación de los aprendizajes realizada a través de su 

planta de profesores es indiscutiblemente uno de los andamiajes 

f'undamentales en los que se ha apoyado tradicionalmente la 

escuela, dadas las características que comporta es, quizá el 

proceso que más claramente refleja el poder de decisión que el 

ejercicio de esta función implica" C10) 

El enfoque que se le ha dado al co,ocepto de evaluación 

presenta grandes fallas dentro del sistema educativo ya que ésta 

solo es vista como la actividad terminal del proceso enseñanza 

aprendizaje. Una evaluación no se considera como tal si no ·e.Stá 

hecha por escrito y tradicionalmente el proceso de evaluación se 

basa en la aplicación de exámanes para asignar una 

calificación, al termino de una unidad o curso, es utilizada por 

el profesor para reprimir y conLrolar su clase, el suJet.o es 

puesto frente e un exámen para que manifieste lo que ha 

asimilado siendo esto más que una evaluación, una medición. 

Cuando se está conciente de que el aprendizaje constituye un 

proceso, y que el avance del mismo no necesariamente ·se 

determina como un punto terminal el concepto de evaluación 

adquiere otro sentido. 

La evaluación es un proceso cont.ínuo y no solo un produclo final 

de tal manera que la mejor evaluación que puede llevar a cabo el 

(1.0) U. P. N. Evatua.ción d& la. prd.ctica. docente. P. 2!'.59 
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maestro es la que realiza permanentemente y surge de la 

observación interesada y cuidadosa de cada uno de los alumnos en 

las di versas situaciones. 

El niño se enfrenta constantemente a conf"li e tos cognitivos, 

duda, investiga, formula hipótesis, busca respuest..as, aprende 

por lo que el maestro debe tomar en cuenta las características 

de cada niño, el medio ambiente que lo rodea, así como las 

características del grupo. 

" La evaluación es un proceso eminentemente di dáct.i co, se 

concibe como una actividad que convenientemente planeada y 

ejecutada puede coadyuvar a vigilar y mejorar la calidad de toda 

práctica pedagógica ". (11) 

Las estrategias aquí planeadas y aplicadas a los alumnos de 

primer grado se considera que fueron signif"icat.ivas para ellos, 

ya que son actividades a base de juego donde el niño 

constantemente se enfrenta a conflictos cognitivos y ref"lexiona 

ante las situaciones planeadas. Dichas actividades siempre 

f'ueron encaminadas a lograr las espectati vas tanto del maestro 

como del alumno, fueron realizadas de acuerdo al nivel de los 

niños ya sea en las act.i vi dades i ndi vi dual es o por equipo, 

t.omando en cuenta que cada individuo es actor de su propio 

aprendizaje,- y que cada uno de ellos tiene experíenC::ia:s e 

intereses particulares, y que en toda situación de aprendizaje 

se enfrentan y responden de manera diferente a una misma 

(:ti> U. P. N. La. soci.edctd y el lra.bajo en la. pró.cüca. docente. P. :198 
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acli vi dad. 

Puede considerarse que las estrat.egias mant.uvieron coherencia 

con la fundamenlación teórica ya que a eslas se les dió un 

enfoque diferenle al tradicional, se lomó en cuenla el nivel de 

desarrollo del niño pensando que es un ser aclivo, creaLivo y 

reflexivo y no solo un recept.or de conocimien"los, sino que es 

capaz de construir sus propios aprendizajes. 

Las t.eor i as que fundamentan est.a propuesta est.an í nti mament.e 

ligadas, coinciden al planlear la forma en que se llega a la 

construcción del conocimien"lo. 

La evaluación se lleva a cabo por medio de la observación del 

proceso de cada alumno al realizar las aclividades. 

Es i mport.ante mencionar que las actividades de seriación y· 

clasificación no solo son realizadas por los niños dentro del 

aula en forma sistemática, sino que el niño -en su vida diaria se 

enfrenta estas en diversas situaciones, aunque él no lo perciba. 

b).- Ejecución de la propuesla. 

Los resullados oblenidos después de la ejecución de las 

eslralegias planeadas fueron favorables, ya que en esle lrabajo 

se dió oporlunidad a los niños para que jugando aprendieran 

paulatinamente y poco a poco fueran adquiriendo bases para 

llegar al conceplo de número. 

Se parlió de las experiencias de cada niño y de lo que a él le 

inleresaba aprender y no de lo que el maeslro quiere que 

aprenda. El maesLro solo sirvió de guía para llevar a cabo las 

actividades, ésLas se realizaron respetando la individualidad y 
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el nivel de cada niño. 

La participación se dió constantemente,los niños se interrogaban 

y se ayudaban. La aplicación de las estrategias se 1acililó por 

ser un grupo no numeroso y con alumnos repetidores de primer año 

que de alguna manera algunas actividades les fueron 

signi1icali vas. 

En ocasiones a algunos niños se les di1iculló acQslumbrarse a la 

1orma de trabajar del grupo ya que provenían de escuelas donde 

la práctica escolar todavía se utiliza la memorización, las 

planas y donde el maestro es el que ordena lo que se tiene que 

hacer, formando seres mecanicistas y pasivos. 

El trabajo en equipo siempre es más motivante para el alumno 

pues al interaccionar con sus compañeros reflexiona, analiza y 

compart..e experiencias. Para formar equipos se toma en cuenta los 

niveles de cada uno donde en ocasiones se intercalan niños de un 

nivel alto con los de nivel bajo o bien lodos de un solo nivel. 

En cuanto a poder difundir y socializar la presente propuesta se 

considera que hay bastantes posibilidades para ello, ya que el 

grupo donde se aplicaron las est.rategias se encuentra en una 

primaria regular donde exist.en maest.ros que l.odavía se cierran 

al cambio y continúan haciendo su práct..ica docent,e en .forma 

tradicional; Al conocer este trabajo puede ayudar a cambiar ésta 

práctica, también se considera que el lema es de gran 

importancia ya que los maest..ros de primer grado no dan 

import.ancia a las act..ividades de seriación y clasificación como 

actividades previas al concepto de número, dando como resultado 

un I'racaso escolar o repercut.iendo en grados posteriores en -la 



construcción de otros conceptos matemáticos. 

c).- Conclusiones. 

La presente propuesta muestra una al ternat.i va para conducir al 

niño al concept.o de número t.rabajando actividades previas como 

seriación y clasificación; Es necesario motivar al alumno desde 

sus primeras experiencias con las matemáticas ya que estas 

experiencias serán det.er mi nantes par a entrar al mundo de 1 as 

matemáticas sin temor. 

Es imporlanle que el educador lome en cuenla la manera en que el 

niño const.ruye el conocimiento para acceder y contribuir en la 

construcción del mismo, así como el alumno debe buscar 

respuestas y soluciones a las interrogantes y así adquirir otros 

aprendizajes, por lo lanlo es lrascendenlal dé la relevancia que 

requiere el nivel evolulivo del niño para planlear aclividades 

que realmenle moliven al alumno. 

Las eslralegias planleadas en esla Propuesla Pedagógica son solo 

algunas de la infinidad de aclividades que se pueden realizar 

para lrabajar las preoperaciones lógico matemáticas como 

seriación y clasificación. 

El maestro al realizar su práctica docente debe romper con 

viejos esquemas si realmente pretende que el alumno construya su 

conocí miento en base a sus experiencias, ya que la enseñanza 

tradicional no toma en cuenta la realidad que enfrenta cada niño 

ni los intereses que lo,motiven·a actuar y buscar explicaciones, 

se cent.raen formar seres pasivos que le ayudan a continuar 

reproduciendo la ideología del sistema. 

147724 



El presente trabajo surge de una problemática detectada en un 

Grupo de Educación Especial con niños repetidores de primer 

grado, sin embargo sería óptimo que se aplicará con alumnos de 

primer grado regular. 

Finalmente se concluye pues que es tarea del maestro analizar la 

labor que desempeña dentro del aula, y concientizarse que en sus 

manos esta romper con lo tradicional. 
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, · PREOPERACIO~ES 
' 'LÓGICO~· '. . 

. .- •. ·.: ! ·-..•.. '. ' 

MATEMÁTICAS 
' 

Clasificación. Cuando se le pide que 
· guarde o acomode el,: ·material, no lo· 
reúne de acuerdo con .un solo criterio, 
quedando r~vueltos diferentes tipos de 

. objetos. ·· · 

•L: :,-• 
· . .";,'F'(;} ·. 

.. ->· ., ' . ·_ .·:: .. ,:·· .. / ;.::·_.:;.)¡~)?,;i;::t}g 
. Seriación. Cuando utiliza material para : 
construcción, forma parejas o:tríi>s dé • 
objetos sin establecer las .reláciories 
más. largo que, menos la'rgi>; quetme'. 

----·~:~ .. i!ff 
Conservación de número,-"Cüandó. se · 
le· pide. que ,ponga los P,latÓs'suficien: 
tes' o que repartatel':1)1 .. at¡rri~~¡a~:,, 

.. dos,los,niflos .• de,susnl1ira;''15tfé-de traef•• 
más ' o menos sin· poner. la: cantidad· 

exacta. _ tit;}tf fl,i ,'.;,{ 

CANEXO 2) 
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'i'. 

.cÍasifidación. Cu'ándo se le pide que 
guar~éfo acomode e( material utiliza 
un cri1ério pará<_ordeóár un pequeño 

. riúmero;de objetos (por tamaño, por 
•· útiliclaci'/pór°color;-'et<;étera) :· 

''' 

Seria~ión. >Cuánd~> utiliz~ material 
:-para construcción. pue,de establecer re
. laciones _de más grande a más pequeño, 
o de másigrueso a más delgado, etc.; 
_titilizándo'.el-ensayo y error, esto es; 
comparando cada nuevo elemento con · 
los que ya ¡en fa: - . . .• 

;-c:;~~iya~fón de ndmerq: Cu~ndo se le 
•• pidq·que ponga los platos suficientes o 
\que ~eparia' el m:aterial para todos fos 
·riñ<;>f,de'.su :mesa;'va' poniendo uno a 

· utio\.guiáridóse. por· el lugar' de cada 
~~~-~:;)}: . -· .... !. ;:; .. { .. ¡,-: .. , .. . . 

..... - ,. _· .¡,. ' . 

Clasificación. Cuando se le pide que 
· guarde•···o acomode· el material utiliza 

un solo criterio para ordenar todos I os 
objetos (por ejerr¡plo, por utilidad, por 
tamaño, por colores, etcétera). (Este 
nivel no· se alcanza en el periodo pre
esc9lar.) · · 

_ Ser{aj_[ó_.n;,,, .. cua_ndo 'util!~~/materia 1 
para . oonstrucción;-o,r~~..,i,~ 
con un· _método sistemático,· comen' 
zando por el mayor (o'el'm'ás _grueso o 

. el. más :delgado,. etcétera, luego por el 
mayor. de los,-'que · quédan,'.etcétera)_, 
· (Algunos niños alcánzan ·!lste nivel ·en 
el perioao preescolar,) . -, .· --. ·. 

·:· ··:\:;•::_>..:: -.. . . ·.::/~¡/;·_.:~!/\:,,•~~.- ":. ,· . '.,-. 
-Conservación de·, número."·1 C_uando. se 

le pJde qúe ponga_)osipl~tcis sµUcien' 
tés o!ciue·:reparta '·e1tmaterial .para to-· 
dos. los niños' di(sü'mesa,' cuenta ·1os 
niñ!)S que haV:v' d~\cu~rdó, con eHo_ 
trae la cantidad necesaria:. (Algunos.ni-. 
ñas alcanzan eswñivel'en el periodo' 

. prees~?lar.) · · .. · ·,- :¡:;;:\Jt~~ffü}~,;:;::;_;}/ ·•-
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CANEXO 4) 
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CANEXO 6) 
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