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INTRODUCC ION

Dentro del Plan Nacional de Desarrolle, el
pragrama educativo, tiene una especial significacién ¥a gue
el mismo contiene un diverso compendio de acciones educativas
que son e] resultado de una trama de factores internos ¥
extarnce de distinte orden:

- E1 crecimiento de sus servicios educativos ¥ aus efectos.

- La complejiidad cada ves mayor de la educacidén superfor.

= La expansidén de los conocimientos ¥ el ajuste de 1las
profesiones y niveles educatives a Jas caracteristicas y
necesidades actuales ¥ de sus contextas,

Los requerimientes nacionales ¥ las exigencias de responder
a las soluciones desde a1 propio sistema educativa.

- La necesidad, no soloe de mantener, esine de elevar 1la
calidad educativa ante el fenomens del incremente de
poblacidén esceolar,y su exigencia de nacienalizar el
crecimiento de un searvicio publico cada vez mas costoso.

La presente propuesta pedagdgica pretende dar un
gire en la educacién tradicienalista del nive] de educacidn
basica. Procura concientizar a la maestra de educacidén
preagcolar sobre Ta necegidad de mejorar Bu practica docente
sustentédndola en las mas modernas corrientes pedagégicas
tendientes a 1a formacién de alumnoes ecriticos v autdnomos
desde sus primeras etapas escolares: ¥ que mejor escaldn para
hacer crecer favorablemente ai educando gque &l nivel de
educacidn preescolar.



E1 desarrollo de la propuesta, describe clara-
mentea

= E1 planteamiento ¥fo delimitacién dae objeto de astudio.

= Los objetives a lograr en el contexto de 1a aplicacién del
proyecto.

= Las estrateglias metodolégico-didacticas a desarrollar ean
cengruencia con los dos puntos anteriores,

- Yy 2] sistema de evaluacién congruente con &1 modelo altar-
nativo propuesto.

Todo esto con un enfogque actualizads en el cual,
se persigue vincular curricularmente al Jardin de Mifosz con
la comunidad, haciendo participar real y activamente a los
padres de familia en todas las metas escolares, donde an vez
de ser un agente (el Jardin) gquien oriente ai nifio, sean dos
les responsables de su proceso de aprendizaje (padres de
familfa y escuela). Oe esta forma, ambos elemantos apoyan
convergentemente el proceso educative del {nfanta con 1a
finalidad de suprimir en &1, temores wla contradiccionas
tranemitidas por las dos ifnstancias sin objetives comunes.

Ademas ge implementa el trabajo metodolégico con
temas generadores gque facilitan 1la eanseflanza de contenidos
educatives y la propia formacién del educando. As{ mismo se
presenta un soporte tedrico fundamentado en las teorias del
aprendizaje por descubrimiento, Jlas tecrias ¥ oorrienteas
pedagdgicas de la escuela nueva, ¥ las valiosas aportacicnes
de la teoria psicogenética de Jean Plaget.



Da dsta forma, sE azhoza una propuasta
alternativa a Ja tradicienal, para vincular curricularmente
al Jardin de NiMes con la comunidad, dadg que, los masstros
ne solamente se contentan con  la acumulacién de Jlos
conocimianteos proplamente diche acerca de las cumstiones
educativas. En la actualidad es un imperativeo operacionalizar
las buenas f{deas, hace falta definitivamente, promover
acciones aducativas que constituyan sistemas de propoziciones
pedagégicas mas acordes con la realidad. Alternativas gue
logren de manera total una estrecha relacién entre 1a escuala
¥ la comunidad,

La investigacidén participativa es sin duda una
rposibilidad digna de considerarse, Es una manera de conoccer
nuestra realidad y de aportar =lementos objetives para 1a
transformacidn del contexto.

En 21 campo de la educacidén no existen recetas,
s4a principios generalas que se desprenden de las
consideraciones que muchos tedricos e investigadores han
legade. Creo en la premisa siguiente: el hombre apreande por
imitacién para despufs, con la practica, poder establecer su
propio modo de hacer Jas cosas, vy de superar 1o ya
establecido, este procesoc se repite constantemente en forma
dialdctica.



1. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Ganeralmente en el contexto educative laboral de
Zonas urbanc-marginadas, wuna situacién problematica que
afecta el procesec de ensefanza aprendizaje de los grupos
escolares y gue corresponde evidentemente al Area de To
social. es el distanciamiente v/o l1a desvinculasisn e
exizte entre la institucidn (Jardin de Nifios) y 1a comunidad ;
¥y mas @espe-cificamente de los padres de familia con =1
proceso de desarrollo de la enseflanza y ] aprendizajse de Tos
hijos.

E1l medie social seffalado en este documenta,
corresponde a una comunidad gque cuenta aproximadamenta can
1,500 habitantes de muy bajo nivel alimenticia, educativo, ¥
econdmice. Carente de los servicios mas indispenzables los
sentidos=.

Sin embargo se percibe bastante 1nterés en los
padres de familia por participar en actividades que el Jardin
de Nifios organiza para e1 desarrollo de To= alumnos. Ella es
una razdn podercsa que 1impulsa la elaboracidn dme esta
propuesta.

El planteamiente se determina como problema en
virtud de que, usualmente los padres de familia desconocen su
propio rol como educadores en relacidn al Jardin y ademas
lgnoran en gran medida el papel de la educadora en el en el
process institucional de ensefianza-aprendizajm an 1a
comunidad. Debido a ello, &1 desarrelle del nifio ¥y la
proyeccidn del Jardin hacia 1a comunidad =z=e tornan poco



favorables pues regularmente no cuenta con la participacidn
de les padres y madres de los pequefios. Como consecusncia
ldgica, de tal desinformacidn =n los padres de familia, se
hace ceontradictorio en los alumnes una eerie de habitos
practicados en el Jardin de NifMoz y Timitadoz en a] hagar,
una fideclogia mas 1ibre en 1a 1nstitucidan ¥ poco estimulada
en la familia. Esto conduce a la sfguiente deduccién: no es
pesible transformar o impulsar el desarrclla de Ta comunidad
¥y d& los alumnos si éstos dos polos (Jardin da NiMos-
Comunidad) 1nculcan al nific habitos, idenolegfas vy objetivos
diferentes, lo dnico gue se obtendra bajo tales condiciones,
serd un perfi]l de educandos preescolares intelectuaimnente
abrumados ¥y contrariados.

Dado gue 1o anteriormente deseriteo constituye una
realidad, entrafa en el maestre actualizade una fuerte
responsabilidad para crear, {nnovar., confoermar estrategias
tendientes a lograr una mayor vinculacidén ¥ cancientizacian
de la comunidad hacia 1a escuela ¥ wvisceversa, pues de 1o
contrarie 1a comunidad queda ciega ante 1a importancia de la
educacidn, » la 4{nstitucién se econvierte an un racinto
monétono, indtil e frrelevante para &1 propis desarrollo de
los nifics de tercer grado de educacitn presscolar de ZONas
urbano marginadas.

La desvinculacién del Jardfn de NiRss con &l
medio afecta institucionaimente en cuanto que, al objetiveo
general de proyeccidn del Jardin a 1a comunidad g ve
desvirtuade hacia el contexte. dade que la comunidad ¥ s=sus
habitantes subestiman tante a 1a institucidn como al sector ¥
nivel educative de sus hijos.
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La insarcién y relevancia del objets de estudia
en el programa oficial, es minime ya gQue 1o sefalado
curricularmente en el misme, no tiene tal dirsccionalidad
puas en la practica sus indicadores se enfatizan mas 2
aspectos técnicos-administrativos por ejemple: circulos de
estudio, programas de alimentacidn, programas de =alud,
cooperativa escolar, etc, gue no se realizan adecuadamente i
gin embargo s ebtaculizan =1 aprendizaje de Tos nifios,

E1 programa oficial de 1a Secrataria de Educacién
Publica contiene objetivos que corresponden més a un modala
educativeo tradicional definido de manera vertical, en &l gue
el maestro, se maneja con un conjunte da conocimientos,
valores y normas gue ®1 peguefo debe saber par 21 simple
hecho de ser un preescolar. En este plan ge plasma la fdea de
un nifo universal gue asiste a 1a escuela para adapLarse
paulatinamente a la wya establecido por las siztemas
educatives. En otros términos, sufre un procesc permanents de
ajuste o adaptacidén social.

Con tal concepto, se& montan Jardines de nifos an
distintas zonas con diferentes niveles econdmicos, sin
modificar &1 programa para cada uno de &llas. La meta es que
el nific cumpla los objetivos del praograma ya gue la escuesla
se considera como un fin en si misma. Los obietivos dael
preesscelar son definidos como propicifadores del ‘desarrollo
integral" del nifo porgque expresan una preocupacidn por su
aspecto biopsicosocial excluyendo el medio,

5in embargo =e sabe que una escuela as{, no puade
hacer gran cosa por el alumns marginado., Jlos padres de
familia por su parte, se sentiran satisfechos s{ a1 nific se
le enseflan algunas letras, =1 se tiene un cuaderno ordenada,

i1



¥y 81 sale en un acto piblico, Los obietivos sociales sm
consideraradn cubiertos s1 1a educadera hace una campafia para
que no haya tanta basura en el barrio, o dé una confereancia
para higlene bucal aungue Tos dientes estén picados por falta
de aliments. E1 programa terminard siendo cubiertao ¥ no mas.
En fin &1 plan oficial sirve para aue los niMosz ce acoplan a
un sistema escolar gue mostrard a los padres de familia gue
la escuela es una {nstitucién un poco mAgica o podercsa en a1
sentido de gue en laz zonas marginadas l1a educadsra siamprea
58 manaja con actitudes de prepotencia o "status" en relaciédn
a la gente humilde, utiliza como herramientas de explotacidn
el discurso pedagdgico, las Jnasistencias a Jardin, los
retardos al mismo, etc. Todas estas son manifestaciones da su
fneenformidad respecto a 1a ubicacian geografica gue tiape,
Légicamente guien se perjudica as 1a comunidad ¥ 21 propiae
grupgo escolar, ya gque la institucidan Tlega a l1a pocblacidn con
una "sabiduria" a la gque loz padres de familia no tianan
accaso, y todos enviardn a sus hijoz a ella aungue é&sta no
les permita mejoerar sus condiciones de vida, al contraris,
les "ajustari” mis al sistema social preestablecida.

Por otra parte, ningin programa pusde denominarae
*integral" s1 no presenta un plan para trabajar en y con el
medio fisico-social en el cual se desarrella el nifia. Y este
25 precisamente el caso del programa de educacién preascolar
de la Secretarfa de Educacién Pabliea.

E1 objeto de estudio, se define claramente como
la vinculacidn del Jardfin de Nifios con la comunidad: y al
problema visualizado se plantea como 1a desvinculacidén de la
escuela con el medie =ocial como elementn que interfiere al
favorable desarrollo del procesoc de aprendizaje en Tog nifos
preescolares de zonas urbano marginadas.
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2. JUSTIFICACION

En materia educativa se establece como prioridad
la necesidad de vincular cada vezr més la escuela con la
comunidad. Se cencibe al educador como el sujeto que promueve
y orfenta a sus estudiantes hacia el aprendizaje mediante
procesos educativos basados en el autodidactismc sin &1 cual
no puada garantizarse en el alumncel desarrollec da 1a
capacidad para generar sus propios conocimientos.

Que la educacidn estd en crisis es tan evidante,
gue faltaria espacioc para demostrario: por 1o qQue se
prazentan g4l algunos indicadores al respacto: los
constantes cambios gue se realizan en 13 politica educativa.
el desinterds de Jos alumnos, maestros y padres de familia
hacia las cuestfones escolares, aulas sobrecargadas de
educandos, burccratismo en la organizaciones educativas,
ensafianza verbalista y en la desvinculacian de laos padres de
familia ¥ 1a escuela, etc.

Ante tal estado critico, existen afortunadamente
profesionistas de 1a educacién gue cuestfonan el actual
estade de las cosas y proponen, aungue soélo sea tebSricamente
soluciones a muchos de los problemas educativos. Desgracia-
damante son pocos les gue cuestienan ¥ muchos los
cuestionamientos a resolver: ia mayeria de educadores,
contintan realizando précticas pedagégicas eminentemente
tradicionalistas y escoldsticas aungue éstas =e denominen con
términos, pero en esencia e continda haciendo 1o mismo,
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Lo gue hace falta entre otros procesos, es la
invastigacién. Pero ne una investigacidén donde =e busque el
conocimiente por el conocimiente misme, sinc e conocimiento
acompafiade de la aceién y de 1a prdctica transformadora. Hacs
falta también fomentar acciones pedagdégicas gue logren de
manera total una estrecha relacién entre la escuala y la
comunidad. Son reducidos leos trabaijos de investigacién parti-
Clpativa en donde se involucren en &1 procesoc a los docantes,

El presente proyecto involucra a estos G1timos en
coordinacidén constante con nifios del Jardin ¥ padres de
famiiia, a fin de obterner un s61ido acercamiento ¥
participacién de Ja comunidad con 1a escuela y para
favoracer de esta forma el desarrcllo del proceso ensefanzs
aprandizaje de los niMos de zonas marginadas .

La educacién preescolar es une de loz nivelas
educatives en JTos que se ha experimentado una gran varimdad
de aiternativas metodoldgicas, psicoldgicas. curriculares y
de mis. Talez accienesz han producideo una gran cantidad da
informacién sobre &1 desarrollo dal nifo, 54 bien estas
investigaciones son uno de Jos grandes aportes de 1a
psicologfia da la educacién y han contribuide a Ta
ocongtruccidn de Jas metodologfas y modelos actualizados, se
pusde afirmar sin temor a equivocarse, que el estudioc de las
caracter{sticas de la 1infanmcia marginada ez praActicamente
nuio. Foco se ha abordade en relacidn a esto desde la
perspactiva de su realidad, entendiéndola come un espacio en
2l que es posible separar 1os elementos bioldgicos v
PEicolégicos de los sociales y culturales, E1lo ha ocasionado
que las alternativas curriculares ¥i1gentes se hayan abocado a
la implantacidn de programas a los gue la poblacian marginada
deben ajustarse. Un ejemple de &11c han sido los programas de

14



estimulacidn del desarrollo (o mejor dicho de estimulacidn de
habilidades perceptivo-motricesz! gue, mas que centrase eapn o]
bagage y potencial del nifio, se han enfocado al “deber ser®,
al gue éste debe aspirar. por lo mismo =su relevancia social
ha side minima. 31 bien la educaci{én presscolar cuenta con
sectores gue conceptualizan su practica mas 3114 de las {de=as
clasicas sobre la ensefanza y el aprendizaje, adn esta
impregnada de convencionalismos: excesiva valoracidn de
ordan, repeticidn., exceso de direccidn en las actividades de
los nifes, 1mposicién de reglias ¥ modos de pensar, Bte, todos
son ejempios de una practica que todavia &n zonas urbanas ¥
rurales se encuentra muy lejos de su correcta conceptua—
1fzac1dn y practica.

For otro lade, cabe mencionar 1a gran limitacidn
que ocasiona el convencimiento de muchos educadores sobre las
pocas posibilidades que tiene 21 trabajo, con las poblacionms
marginadas y que estd confirmada de alguna manera por una
variedad de Instrumentos de diagndstice aque los catalogan
como una poblacidn “"disminufda" psicolégica v socialmente,
ante lo cual, s=e le 1imponen pautas de razonamiento ¥ Com—
portamiento no acordes con su sftuacidn concreta,

La alternativa de vinculacién curricular Jardin
de Nifioe comunidad para zonas urbano-marginadas 1ntenta res-
ponder a los sfguientes cuestionamientos:

= Cdmo apraovechar y potenciar las alter-
nativazs wmetodoldgicas en &1 campe de Ia
educaci{dn preescalar en una poblacsién que
aparentemente no tiene los recursos materia-
lea para 1levarla a la practiea.

15



- Cdémo llegar de una concepeién tradi-
clonal de la educacién a una capaz de
cuestionar y ofrecer alternativas a los s{g=-
temas verticales que se imponen no =dlo a los
nifios sino también a los padres de familia.

= Cdme hacer de Ja educacién preescolar
en ronas urbano marginadas un espacio para &1
cuastionamiento, la reflexidn ¥ 1a accidn. a&n
funcidn de las necesidades de las nifos, de
sus familias vy de su comunidad,

— Lomo aprovechar los recursos humanos de
las comunidades marginadas. asumiendao gue an
elios hay una forma de 4nterpretar la rea-
lidad gue necesariamente debe zar al punts de
partida de cualquier préctica educativa.

— Como aprovechar y potenciar a1 pape
del maestro y del profesionista de Ja sduca-
cidn,

- Ldme superar el dilema costo - calidad,
dentro de la educacién preescolar.(1)

Desde un punto de vista critice ¥ haciendo alu-
sion a o gue realmente es funclional al raspectio, ta wincula-
cién curricular de Ta escusla con a] contexte Jaboral,
repreasenta uno de los mis poderosos BpoOVOE Ccon gque pueds
contar un Jardin de Nifos para lograr mas afectivamente las
cbjetives de desarrolilo ¥ proyveccién al media eocial en gue
s ubica.

De hecha., =51 en la propuesta sze plantea como
prablema  la desvinculacién del Jardin de MNifes con 1a
comunidad, es porgue existe un fuerte argumento: la realidad,
Esto tiene wuna gran importancia ¥ 2 la wvez una enorme
cuestfonabilidad en relacidén al proceso de aprendizaje del
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nifo. Especificamente, 3= alude a un grupo de tercer afo de
preesgolar en la Calonia Francisco Javier Clavijero de esta
cludad de Morelda, Michoacén. ¥ retomando el planteamianto,
hay wuna fuerte conviccliton de gue el distanciamiente o
desvinculacién de l1a comunidad econ el Jardin afecta n]
proceso de aprendizaje en cuanto gue, desde =zu hogar, &1
pequefio carece de un sinndmerc de habitos ¥ actitudaes como:
aseno personal, cortesfa, disciplina, participacién, lectura
de ecuentos, clazificaciones, discriminaciones matamaticas,
lectoeseritura, etc, gue en el futura y mn el preszante e
permitiridn desarrollar su propia personalidad formandole e
cardcter ¥y despertdndole Tlos atractives intelectuales,
artfsticos y seciales propios de =u individualidad, mediante
el trabajo manual y la oarganizacisn de una dizciplins
personal libremente aceptada., asi come el desenvolvimiento
del espiritu de cooperacién y mentalidad de wun hombre
conciente de 1a dignidad de todo ser humano,

Ademés de To anterior, cabe examinar cémo afecta
tal probiema al procese especifico de desarrells de las
aducandos: Al existir sefalamientos y marginaciones entre
€llos mismos, cuandoe por efemploc un nifie viena sucie, no
trabaja en &)1 =aldén o T1lora mucho, laos demas compaferos 1o
rechazan y eso hace que =i nifio afectadn manifieste conductas
como! aislamiento., depresidn animica, sentimentalismo, etg,
o cual pasulatinamente va truncando el desenvelvimiente fotal
e integral de su personalidad.

De esta forma, =1 equilibrio perzonal dei nific, .,
¥ su prepla conducta se van canalizando desfavorablamente, en
razon de gue los padres de famfliz al desconocer las
aspiraciones de la escuela hacia sus hijos. ¥ gracias a 1la
desvinculacidn Con LE] misma Y] JENErAR habitas ¥

17



orientaciones distintas para e] nifioc, a las de 1a Tnetitucidn
acarreando un desequilibric actitudinal ¥ de contradiccidn
durante el proceso de formacidn del 1nfanta,

De ahi que, se pretends con  la propuesta,
fntegrar a los padres de familia a la escuela con Tos
maestros, les alumnos vy viceversa a fin de que =ean Jlas
propios padres guienes sepan estimular 2 sus hijos tanto en
su hogar como en la escuela,. para despertar la conciencis e
@1 amor a la preparacidn académica posterior, ofreciéndolaes
como mejer legado una buena arientacidn ¥ formacidn educativa
en coordinacion con la e=scuela.

Hoy en dia existen programas preocupados por Ja
problemdtica en referencia, entre loes més recientes esta sl
programa de la Modernizacidan Educativa, el cual acorde con al
momento histérico del pate, reconoce al maestro como factor
fundamental del proceso educativo ¥ por tanto como objeto de
ezpecial atencidn en su preparacisn académica,

Lo anterior ha propiciado que 21 misma maestro
conciba gue la parte fundamental de sU guehacer, se encuentra
determinado por elementos externss a €1, Tos cuales 51 bién
50N necesarios  cuando contribuyen a su labor, no san
suficientes para brindar una educacién de calidad. Dichos
elemantos wvan desde 1a infraestructura fizieca Y adminis-
trativa, hasta la Infraestructura padagdgica.

Por otra parte a] CONALTE (Consejo HNacionail
Tecnice de la Educaciénl, en su manual de “Perfilez de
dezempefio" dentro del misma proyecto de Modernizacién Educa-
tiva seMala 1¢ sigufiente =an relacién a la vinculacisn de Ta
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escuela con el contexto, y de los roles de desampefo gue
tiene cada elementse que rarticipa en el proceso educative.

En relacién al docente: Este recupEra su
papel protagénico educative, cuenta con auto-
nomia pedagdgica al programar ¥ organfizar JTos
aprendizajes, evaluar y participar en los
programas de administracion y gestién esco-
lar, 1o cual 1e obliga a consultar fuentas
miltiples de 1informacién actualfzada. Parti-
cipa en la elaboracidn y desarrolls da
preyecto educative lecal, 1o que le ofrace LE
oportunidad de dinteractuar con padrez da
familia, alumnos y directiveos para wvineular
su actividad docente con e1 desarrolle de 1a
comunidad. (2}

Los Educandos: E1 énfasis de su educacidén
esta en responder a sus necesidades basicas
de aprendizaje. valores., métodos ¥ lenguajes
expresados en log perfiles. U formacidn
responde a un perfil gue mediante diferentes
procesos lo Tlevan a realizar desempefios sn
los distintos hédbitos de mu vida fndividual v
social, por To cual debe 1r desarrollands
actitudes vy asimilando métodos de constante
aprendizaje. {3)

FParfil de desempefo social para nifiocz de
seis afips de edad,

L.~ Realiza actividades creativas ¥oOrE—
creativas con las aque expresa sug ideas
santimientos.

2.- Aplica normas de gaguridad, hébitos
de higiene, erden y cuidado de l1a naturalezs
en actividades cotidianas.

3.- Interactia eficazmente con otros
nifios ¥ con los adultos empleandn con Fluidéz
¥ amplitud Ja Tengua materna hablada.
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d,=- Coopera an Juegos y actividades de
grupe al adoptar diferentes papeles sociales
¥ aceptar de manera genera] algunas reglas y
convenciones,

5.~ Resuelve por si misme sftuaciones
cotidfanas ¥y aplica nociones de espacio,
tiempe, cantidad, casualidad ¥ Juicio moral.

6.- Reconoce el uso de lernguajes graficos
simbdlicos en situaciones ecotidianas ¥y =ala-
bBera su propia representacidn grafica.

7.- Participa en tradiciones ¥ préacticas
culturales de su comunidad.(4)

Los padreas de famllia: Son Gorres—
ponsables con 1a escuela y &1 resto de 1a
comunidad de 1a Ffuncian educativa de 1a
Institucian, Farticipan activamente an Tas
conae jos técnicos y en Ja elaboracién de los
proyectos escolares.(5)

La evaluacidn de Tos aprendizajes: Consiste
bAzicamente en la evaluacidn de lo= procescs, sus astrategias
son miitiples, el parametre para realizar la evaluacidén es al
prerfil del nifMo que se desas formar. La evaluacién se girve
d21 paradigma cualitativo ¥ cuantitativo, considera a5 1a
auteevaluacidn como una da 2us estrategias y su propézito
orincipal ez realimentar eai Togro de los desempefosz ¥
congacuentemente estimar 1a valoracidn de lTos mismos para
finas de acreditaciédn sscolar.

UDado 1o descrita anteriormente, se puede agregar,
que la necesidad de vincular a 1a escuela con la comunidad
empieza a tener eco. As{ como no se Ppuede disociar l1a esfera
bioldgica de la psicolégica en e nifia, es impesible concebir
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su proceso educativo desliigado de 1a comunidad ¥ de =su medio

zocial.

Se han realizado numerosos estudics alusivez a la
funcidn de la escuela como fendmeno social, ¥ de manera
especifica a Ta wvinculacién de esta con 1a comunidad, sin
embargo la gran mayorfa de tales proyectes guedan a nivel
teorice. Quizd ya es tiempoe de 1levar hasta 1a aplicacidn ese
camuto de elementos que sin la practica quedan 1nvalidade=z esn
cuanto a la transformacidn,
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3. ALCANCES Y LIMITACIONES DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Se estima que el praoyectos de vinculacidn curpi-
cular Jardin de NiMos comunidad en zonas urbano-marginadas,
serd susceptible de favorecer a1 procesa des ensefanza
aprendizaje, tanto en 1o social como an otras Areas dm]
cenocimiento relacionadas con ésta. ¥ qua ademds sefiala &1
programa educativo vigente dentre del proyects de la moder—
nizagién, en el nivel de educacién preescoiar, cuya funda-
mentacidn 1indica gue ®1 s=izstema educative nacfonal ha
alcanzade metas extraordinarias,pero también una multitud de
rigideces, 1nsuficiencias, tendencias e inguietudes gue deben
gar modificadas,

Por aportar simplemente una idea de 1o mucho gue
puede abarcar esta propuesta, se sefalan a continuacidn las
relaciones gue puede circundar al ponerse en practica:

En primer términe cabe aclarar gque la propuesta
podrd impulsar cabalmente tode 1o relacionads con las arien-
taciones para el fortaiecimiento de la practica educativa, en
las cuales se presenta un conjunto de acciones globalizadas:
de l1ineas de formacien a partir de las cuales se derivan
muchas mas de acuerde con los momentos mas gignificativos en
la vida del nifo, 1a familia, e] grupo social y la escuala.
Dichas actividades se consideran &n base =2 los 1intereses,
necezsidades y caracteristicas dae) nifa, Tee fines dei
programa (gue agui se modifican) ¥ Tos fines de 1a educacidén
preescolar. Las 1Tneas de formacidén corresponden a los aspec-
tos principales considerados en el programa de educacidn pre-
escolar y en los momentos de consulta gue apoyan la practica
del mizmo.
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Estas Areas son:

Formacién para la salud. Cuye objetive es fomenbar en el
nife actltudes y conductas basicaz orientadas a 1la promo-
cidén y proteccién de la salud fisica, mental y social.
Formaciédn fdeoldgica: Que pretende sstimular la formacidn
de conductas baAsicas gue promuevan ean al peguefio actitudes
orientadas & la wvaloracidn, conservacién, aprovechamiento
¥ transformacidn de Jos recursos naturales de U medio.
Formacidn artistica y tecnoldgica: Su fin ez desarraliar B
el nifio 1la capacidad de expresar econ sentidg estdtico sus
pensamientos y emociones a travées de diferentes manifesta-
ciones artisticas, asi como de despertar hab11idadez para
el manejo creativo de 1a tecnologfa en &1 marce de su
proyecclidn ¥ repercusidn zocial,
Formacfén afectivo-social: Que tiens coamo meta promover en
21 nifo actitudes de cooperacidn que le lleven al desa-
rrollo de su autonomia en el marce de las relaciones
sociales.
Formacién de estructuras basicas del pensamiento l6gico ¥
del desarrolloc de l1a lengua oral ¥ e=secrita. Que pretende
propiciar en el nifo &1 desarrolls de las nociones basi-
cas-ldgico-mateméticas que 1e permitan establiecer rela-
clones de calidad y cantidad con Jao @leamentos de su
entorne, gue Jo 1leven gradualmente a construir un sistema
de pensamientc ldgico para aorganizar correctamente la in-
formacitn de la realidad extmrior.

Favorecer en &1 nifio =1 dezarralio de eztructuras

de& pensamiento gque fnstrumenten la comunicacidn ¥ le permitan

acceder a la lectoescritura para hacer frente a Jos regueri-

mientas del entorne natural y social en gue sstd inmereo,
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Come una pozibia perspectiva de 1a propuesta
pedagégica se estima, que 1a aplicacién de la misma, tendera
a favorecer la vinculacién, integracién y/o acercamients dal
Jardin de MNifios con los padres de familia, ello a su vez pro-
piciarad una transformacién en 1a conducta tanto de los nifas
como de los adultos dal contexto, ¥ de msta forma ze elevars
el nivel de vida y cultura de los habitantes mediante 1a
educacidn ¥ Jla formacidén participativa de ambos sujeteos apli-
candose un mejor proyecta dentro de’l proceso ensefanza
apreandizaje y utilizadndose una nuevs metodologfa de trabajo.
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4. 0BJETIVOS

Visualizar una problemdtica educativa que interfieare el
adecuado desarrollo del procesc enzefanza aprendizaje
del nike de 4 y 5 aNos de edad ean Zonas urbano-
marginadas.

Formular una propuests pedagdégica alternativa en al area
de lo social que pueda aportar elemantos viables para
posibilitar l1a calidad ¥ el nivel gocioeducativo de Jlos
nifios preescolares de zonasz marginadas, ¥ gue a su vez
se8a su=ceptible de aplicacidn al medio seRalado.

Proponer sstrategias curricularess para la posible vincu-
lacién del Jardin de Nifog can 1a comunidad, gue ofrez-
can la oportunidad de modificar conductas en Tes edu-
candos ¥ ean Tos padres de familia, a fin de apoyar a1
desarrollo del procesc educative =n los estudiantes y de
superar &1 nivel sociocultural de Tos padres de familia
&f 1a comunidad.

Proponer acciones educativas generadas de las necesidades
propias de la comunidad, experiencias sociales y educa-
tivas gue ayuden al niMo a conocer m&s objetivamente su
medio social.

Artfcular e 1mpulsar acclionesz para egtrechar las rela-
ciones entre docentes, nifos ¥ padres de familia con 2]
fin de corear un ambiente proplieie de colaboracién ¥
trabaje en torno a objetivos surgidos de =1lasg mismas,
as{ como,para 1a implementacidén de las actividades que
se decidan J1levar a caba,
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5. REFERENCIAS TEORICAS

E1 sstudio de la educacién como fensmeno social
considera que &) procesec ensefanza aprendizaje no se reduce
dnicamente a las relacienes directas entre masstro-alumno,
esta pareja., es szolo uneo de los elementos terminales de toda
una estructura educativa, que a su ver constituye un alemento
de l1a estructuracién social, con tiempo v espacios concretos.
Por To tante no se puede definir ni caomprender 1a educacian
gin establecer un vinecuio interno con &) cuerpo de]l sistema
de relaciones sociales del cual es parte articulada y
constftuyenta,

Dade T1o anterior, es necesarfo esbozar para Ia
presente propuesta, un proyecto de alternativa curricular
acorde a las caracteristicas de la comunidad educativa en que
g2 labore.

5.1. Concepto de Curriculum.

E1 té&rmino curriculum, en =su origen designd =1
curso de Jlos estudfos emprendides por  un alumne en  Wpa
institucidn dada. En los paises anglosajones ha Tlegado a ser
equivalente a lez contenides de 1as materias gue han de
adquirirse a lo large de un ciclo educativao.

Segin los casos, el curriculum pueds designar la
descripcion de las materias a desarroliar en un cierto nivel
escolar. ya =ea &) programa detallade de una disciplina para
todoe un cielo de estudios, o bien 1a organizacidn ¥ relacién
de las materias para e1 conjunto de un cicle anual,
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Desda &) =siglo KVII] existen en relacién con este
tema dos posturas contradictorias:

= Una pretende centrar &1 curriculum en materias indispan-
sables -bilen definidas, organizadas ¥ jerarguizadas-—.

- La otra opropone hacer del nific, de su
sxperiencia, de sus necesidadesz v de =us mativaciones, g1
modelo sobre &1 gue ze establecersd la calidad v l1a ecantidad
de Tos contenidos que se han de aprender, s{endo a1 segundn
caso el gue prevalece en esta propuesta,

La creciente presién ejercida por 1a sociedad
sobre Jos sistemas educativos desde hace 10 afies pone hoy an
primer plano la necesidad de reducir =i desfase que las
contenidos actuales de 1a educacién puaden presentar con
relacién a los progresos del saber ¥ a las profundas trans-
formaciones de todo tipo que afectan a 1as diversas clases
sociales en cada pafs ¥ a 1a necesidad de preservar la
identidad cultural de los individucs vy de los griupos.

Desde &1 punto de vizta de 1a gociologia 1la
teoria del currfculum nace em torno a 1918, cuando F. Bobbitt
publica su obra The Curviculum. La esencia de)l planteamiento
de este autor conziste an 1a blusgueda de una raclonalizacian
de la préactica escolar tendiente al logre de unos resultados
de aprendizaje por parte de 1los alumnos, aque Tns capaciten
para el desempefio efectivo de las actividades necesarias a la
sociedad en un momento dadn. Es decir, gue la practica
didictica tiene gue estar gobernada por un orden gue asegure
una eficiencia.

La tecria del currfculum se ha 4do construyendo
de forma asistemadtica ¥ parcialments. Z2 ha atendida a
capftules como ebjetives, contenidos, métodos, funcionezs del
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profesor, ete, de forma sucesiva o aislada, separande IJa
praoablemidtica dentro de cada apartado del resto.

La teorfa del curriculum se ocupa de justificar
la enseflanza 1intencional y por e1lo planificada de a2 lguna
manera, lo gue regquiere plantearse gqué contenidos se wan a
ensefiar, por qué seleccionar esos contenidos v no otros. con
gué criterios se seleccionan, al servicic de gué objetivos,
eon gqué orden se ensefa, por medic de qué actividades, de queé
agentes puede upo servirse, con gud normas se regulard el
proceso ¥ cdmo se comprobarad gue las desiciones tomadas son
adecuadas o no,.

E1 punto de partida de 1a teorfa curricular son
las bases que le ofrece la filosoffa, sociologia, paicologim
¥ eplstemologia. A partir de ahf, diszcute Jos elementos
prepies a través de esas lentes fundamentales, asi como las
Interacciones entre esos elementcs mencionados anteriormente:
¥ por medic de un compleje procesc de toma de desicicnes
elabora un proyecto de accidén o disefio (1o gue se conoce como
programacfones), Finalmente 1a teorfa del currfculum gufa =]
desarrelle de ese diseflie con los retoques gue se estimen
oportuncs al enfrentarse con la practica. Esta teoria
curricular es hoy alge Incipiente pero con aportacicnes ¥
enfogues prometedores.,

La diversidad de teorfas del curriculum tiene su
mxplicacidn en 1a multiplicidad de anfogues filos4ficos e
ldenolégicos da la educacidn, por 1a variedad de concepsienes
psicoldgicas sobre el desarrollo y el aprendizaie, por la
funcion seclal gue =e le atribuya & la ensefanza, por las
distintas posiciones en torne al problema de qué es y comg 58
desarrolla el conocimiento. Otra fuente de dispersién resids
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en la diversidad de modeles existentes a 1a haora de espe-
cificar los elementos que intervienen a la hora de configurapr
Ia practica pedagdgica ¥ gue tendrdn ague ser considerados arn
&1 moments de tomar desiciones.

Del pensamienta Piagetiano, por ejemplo, surge
una vigidn de Tes contenidos, objetives y métodos para 1a
ensefianza, pudiendo decirse que la epistemoingia ¥ peicologim
da Jean Flaget ez el marco de una teorfa dal currfeulum &
extraer. La propic puede decipszae del conductivizme. 51 1a
escuela tiene que servir a una sociedad concreta., el curpi-
culum y su concepcién son diferentes ague &1 la ensefanza es
considerada como un elemento para la regeneracidn social.

ET curriculum ha eido definids por vardias
carrientes tante socioldgicas ¥ pedagogicas v cada una da
2llas ha dadeo su versidn ¥ enfoque en torno a 1a educacidén.

5.1:,1. Perspectiva Tecnologista.

Desde e1 punto de vista tecnologista, a1
currfculum es definide como e1 conjunte de actividades
planificadas por la escuela con el fin de lograr 13 1nta-
gracisén del educandoc an 1a sociedad, e1 curriculum de
cualgquier nivel de enzefanza ¥ de cualquier tipo de formacidn
debe tener en puenta: "a1 educando an cuanto a sus posibi=
Vidades y aspiracifonesz, y al medio en cuanto a historicidad,
cultura, posibilidades y exfgencias de trabajo v aspiraciones
de cardécter comunitarta.” (6)

La concepsidn que tiene esta corrienta de 1o
zocial estd fupdada en una apietemologia funcionalista, y 1a
elaboraci4n del curriculum debe partirv de la investigacian de
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las demandas vy reguisitos de 7a sociedad, en su dimensién
prasente v futura. La tesaria curricular dentro de esea enfogue
Intenta gue &1 currfeculum aparezca como una visén totali-
zadora {en sentide estructural, no como una estrategia
dialéctical de T1a realidad y del ser humano, presentando una
intagracidn ¥ unidad del conocimiento a través de principios
organfzadores genarales y de una tecria del aprendizaje.

Esta wvisidn de currfculum estd representada por
las aportacifones de PRalph Tayler = Hilda Taba, guianeas
conciben los problemas de los programas: eszcolares desde una
perapectiva més amplia a partir del andlisis de los com-
ponentes referenciales gque sirven de sustento a la estruc-
turacidn de un preograma escolar.,

5.1.2. Perspectiva de Reproduccidén.

Las teorfas de la reproduccién asumen aque laos
procedimientos educatives y culturales pertenecen a un =is-
tema de control y reproduccién soctfal. Expone 1a necesidad de
esc larecer la ideologfa gue ocultan j1as relaciones estruc—
turales existentes entre el fendmeno educative v asi estruc—
turas sociales, econdmicas, 1declégicas y politicas dominan-
tms,

Apple y King gue abordaron el estudio del curri-
culum en funcionamiento, afirman que =1 procesoc de seciali—
zacidn npo se hace de manera explicita comas contenids dal
curricualum oficfal sino oculto en una préctica escolar, dondea
tos signi{ficados =son determinados por &1 maestra.
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5.1.3. Peraspectiva Conductista.

Fara el conductismoe., &1 curriculum es una formi-
lacidén de su vinculacién con el grupo social, de su aplica-
cién como practica al  4nteriar ¥ al exterfor de una
inatitucien. Los apertes del conductisme al currfculum ge
derivan de las contribuciones generales a la educacidn.

Los Skineriancs adoptaron la teoria de sietemas ¥
construyen un enfogue tanto de explicacidén tedrica, como de
representacidn, de una forma para facilitar el aprendizaje
humano a través del deszarrolls curricular,

Para el conductismo es entonces, la descripcién
de una secuencia de eventes, plasmada en un papel u aperacidn
real en la gue interesan un control de estimulos y eventos
acordes con las formas prescritas. E1 conductismo adopta una
concepcién de equilibric homesstatice v concede una impor-
tancia fundamental a J1a adaptacién del 4ndividuo al medio
exterifor; el aprendizaje dentra de =ste contexto adguiere un
caracter determinado que ne asume a1 hombre como constructor
de eu realidad, descuidande 1a capacidad de introspeccidén y
de establecimiento de valeores propios. Lo anterior ge rafleja
en el currfculum enfatizando 1la atencién tante en el
potencial creative y erftice del estudiante como en 1a
dimensién histédrica ¥ sccial del conocimiento ¥ de la fnsti-

tucidn educativa.

5.1.4. Perspectiva de la Psicogénesis,

Desde &l punto de wviasta de 1a paicolagfa gené-
tica, =se consibe el currfculum ecomo un instrumente ogue
orienta el trabajo del educador para que =1n aplicario caon
rigidez pueda planear, guiar ¥ censfderar las situacicres
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didécticas segln las caracteristicas peicolédgicas de 1los

alumnos y favorecer abiertamente su participacién.

Algunos autores afirman gue las contribuciones
mas importantes de la paicologia genética al curriculum estan
en el &rea tantoc de Jla lectoescritura . come de las
matematicas., Analizando la teoria pslicogendtica se destaca
que tales argumentos, buscan hacepr explicita una concepeién
epistemolidgica a nivel de los fundamentos de la educacién,
una posicion de qué ez &l conocimiento v cédmo se adguiere. En
el currfculum de preescolar las acciones se orientan princi-
palmente hacla las estrategias de enzeffanza, con delimitacia-
nes muy precisas seglin los medfos conductares del desarrollo
infantil,

5.1.5, Perspectiva del Psiecnanidliczis.

La teorfa psclioanalista atiende a] currfou Tum
como Al conjunte de practicas T1gadas a l1a transmisidn de
contenidos y h&bitos (desde la planeacidn hasta 13 evalua—
ctanl.

Las planteamientos de 1 paicoanadlisis
scbre el aprendizaje ifmplica una critica glo-
bal a Jlas teorfas objetivas (conductistams ¥
cognoscitivistas). Algunos de 1n= aportes de
la teorfa curricular son que ofrece medios ¥
técnicas para tener presente 1o inconciente
en el procceso mismo de aprendizaje, v puntas
de vista para fneluir o 1nconciente dentras
del proceso cognitivo. Acorde al cognosciti-
vismo el curriculum es un plan para e apren—
dizafe en el que se establecen los objetivos
del misme, los contenfidos, la forma ¥ EBRCUBN-
cia en que obtendran ast coma, Tos métodes
que habradn de utilizarse para el logro de
tales objetivos. (72
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Cognoseitivistas cemo Bruner (gue han trabajado
el curriculum}! s8e ocupan de a2 marera de estructurar un
cuerpe de conocimientos y la secuencia del material., Bruner
insiste en 1la necesidad de gue &1 estudiante aprenda la
estructura de Ja disciplina, esato es, la forma de arganiza-
clidn del conocimiento.

Autores de estas corrientes afirman que el
cognoscitivismo se ha centrade en viejos problemas del
curriculum tales como la sucesidn y Ta Jerarquizacidén de
habilidades mediante el establecimiente de mecanizmes menta-—
les para saber qué enseflar. para los cognoscitivistas un
conoeimiento correctamente estructurado, necesariaments sera

aprendido por el alumnio.

La pedagogfa liberal, sostiene 1a idea de gue el
currfculum tiene la finalidad de preparar a los individuos
para el desempefio de papeles soclales de acuerde con Jas ap-
tttudes individuale=z. Para ello, es necesario gue Jlos Andi-
vidues aprendan a adaptarzse a Toz valores ¥ normas vigentas
de la sociedad en clase. "La visién laboral renovada {(escusla
nueva) también parte de l1a cultura como formuladora de las
aptitudes individuales., pero tilsnen un cardcter acentua-—
damente pragmatica." (B}

5.1.6. Perspectiva del Liberalismo.

Desde la perspectiva de l1a pedagogfa liberadora
creada por Paule Freire. el currfculum debera estar enca-
minade a crear en el alumne una conclencia crftica y
reflexiva. para que pueda tener una visién mas abjetiva dea su
realidad y transformarla. La conciencia critica es 1la rEpee—-
sentacidén de las cosas y de los hechos comd se dan en la
gxtatencia empiricd en sus relaciones causales ¥ ocircuns-
tanciales., La conciencia 1ngenua por el contrario, se cres
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superior a los hechos domindndolos deade afuera, ¥ por esgo ge
Juzga T1ibre, para entenderlos coma mejor e agrada.

ET currfoulum en la teorfia de los modelos dentrao
de 1a pedagogfia. se tipifican de 13 sfgufente manersa:

Als, Modeleozs tradicionales.- Incluyen Jlas teorfas gue se

caracterizan por:

- Mantener fidelidad al concepto de disciplina cientifica
como criterin de ordenaclidédn curricular,

— Formar un cuerpo cerrade, en el gue cada as{ignatura
aporta una dimensién especifica.

- El coentenide, metodologia, procesc didactico, etgc, se
define 1independientemente del conjunto, por cada
asignatura.

= DUrganfzacidn espacio-temporal definida por el curso W
&1 profesocr (numero-horas).

BY. Modelozs de &reas.- Surge como un intento de supsrar la
excesiva parcializacién del saber, tipice del modelan
tradicional:

- Agrupa materiaz afines en nicleos o unidades de aprepn—
cHzEl,:IE ¥

= Disciplinas de base: eje de cada area,

£l HModelos taxondmicos.- Construides a partir de taxonomia
de objetives referidos especialmente a les proceses o a
log propios contenidos. '

A4



Dl. Modelos estructurales.- Incluyen 1os currfculos gue a
partir de la formulacién de 1oz objetivos configuran
estructuras de contenidos culturales ¥ pscioldgicos.
Fresentan diversos paradigmas:
= Organizacidn por nlcleos {(currfculum integral), 1inte-

gracion de materfas. intento de acercar los cantenidos
a la realidad concreta de 1oz alumnaos: organizacidn
flexible

— Lurrfculum por Areas de vida.- S& apoya en actividadas
significativas de la vida. a las que =& vinculan los
contenides y actividades pertinentes.

= Curriculum por necesidades (active o exparimental)
fundamentando a Jlas necesidades del alumnc ¥ en la
experimentacidn, eceme Gnica via de acceso al saber.
Este curriculum es en 21 que se sustenta la propussta
cla vinculacidn curricular =1y referencia y esta
fundamentada baszicamente bajc el enfogue curricular de
las teorfas de Jhon Dewey v Ovidio Decroly.

fActualmente, entre los modelos curriculares més
aplicados en la educacién basica se perfilan deos, que da
alguna forma han despertade polémica a los estudioscs dal
Area:

1. Enfogque tecnologista. Como ya se menciond; aduce gue Ta
sociedad ya estd dada. Que es una sociedad Ex{gtente y
debe ser aceptada como es, los dnico ague hay gué hacer ag
aptimizaria, es decir se repite lo mizmo, pere dindole
excelancfia,

2 Enfogue Reconceptualista. Esta corriente, par &
contrario;: afifrma gue la scciedad noe ms estahla. GQue dsta
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puede ser cambiada, transfarmada: que se le pueds agregar
todo 1o gue serfa una nueva socifedad,. basada en 1a praopia
realidad.

¥ &n relacidn a 2110, 1a pedagogia critica sefala
que la realidad no existe, se deba estructurar ahora, an éste
momento. Me es pesible plansar una reali{dad an mavimients.
Por ejemplo no sa puede planear &1 futuro de Jos h1jos,
porgue sera una realidad gue hoy se desconoce, La realidad se
va construyende en el momento actual, en 1a misma ejecusidn
porque no existe, se puede alimentar deil pasado pero ne
raproducirio, debe atender 2 1oz interesss aque actualmente se
tienen ¥ no a 1o que vendrd en el futuro,

En cuanto al sujeto que aprende: la pedagogfa
critica dice que el nific ez a1 aniece  gue tiene un
conocimiento verdaderc. Y &1 conccimiento verdaderoc es &1 que
usa el Método Clentifice expérimental gue debe sear Jnoar—
porado como método didactien para tener un conocimiento reml,
objetive y comprobable,

E1 método experimental de las= Clancias Naturales,
debe ser {ncorporado a las Ciencias Sociales, ¥ de allp
entences se deduce que el curriculum debera tener conpcdi-
mientoe v rcontenidos experimentales,. S6lamente =1 @] alumno
aprende y comprueba ésto, entonces su aprendizaje serd valideo
¥ verdsdern,

La Pedagogfa critica ne creae en Ja tranamizidn
del conocimienta. E1 sujete que no crea conscimiento no o
tiene; hay que construfrila pera también hay que pensarlo, es
decir darle al conocimienta un slgnificado desde 1a propia
conciencia.
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La teoria reconceptualista humanista del diszefio
curricular erftica al enfeoque tecnologista por considerarlo
como una "mercancia’! "hay que formar perfiles en base a las
demandas", ¥ no precisamente a las necesidades racionales,
humanas o de interpretaci{én. Las caracterfsticas da] enfogque
reconceptualiasta zon:

= Valora mas Tos procesos que los resultados.

= Incorpora a &1 Tlas grandes aportaciones de 1a peicoiogia
(Brunner, Vigotsky, Piaget, Wallsén, Ausubel, etc.)

- 52 basa mas en el dezarrollio personal,

= Aborda los problemas de la realidad concreta en & agquf y
2l ahora,

- Flantea objetives de proceso v no de conducta,

= E1 papel del maestro aguif, no es el de transmeitir
conocimientes, sine propiciar experiencias de aprendizaje.

- Lada sujeto debe construir su propioc conocimiento, al tener
contacte cen su realidad vy resclver sus propios prob lemas.,

En este trabajo el curriculum es concebido como

la planeacidn regida por los objetives, contenidas y métpdos

de ensefianza que se conforman bajo una ldgica de organizacian

Bn un modelo especifico., este models se constituye en a1

proyecto formal gue la escuela propone come medioc o wia

idénea para realizar su furcidén decente y de transformacidn.

E1 eurrfculum debe abordar todo loz relacionade a
lns formas scclalmente vAlidas de aprobacidn de Joz real y de
su interiorizacidén en 1a persona: debe atender ¥ contemglar
ias necesidades dadas entre &1 modela ¥ la realidad misma,
poer ejemplo: los tipos de relaciones humana, costumbres,
tradiciones v folklor de un contesxts determinado,. eBntra Tos
grupos sociales,
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La educacifdn ¥ el curriculum son medios aue
posibilitan 1a capacidad del sujete para pensar 1a realidad ¥
actuar de manera acorde a ella. por otro lado la educacién
proplamente dicha por su naturaleza dialéctica dentro de 1a
sociedad vy Ta historia no es una unidad independiente dentro
del sistema nacional educativo, se cenforma de aspectos ¥
piezas complementarias gue erigen ®1 procesn de enszManza

aprendizaje.

Lag relaciones que existen entre Jlos elementos
fnatitucionales de aprendizaje, forman sus propieos siatemas y
tienen como referente principal el prncasu.dﬂ ensefanza-
aprendizaje. Sus elementos constituyentes son: &1 alumno, Jlos
contenidos., los objetivos, el profesor, las estrategias
dldacticas ¥ la evaluacién.

En la dinadmica 1interna de tal proceso, exiszten
conceptualizaciones tedricas que definen cada uno de log
alementos que {intervienen mn &1 mismo. =1endo gl principal,
8l sufete gue aprende y el objeto de econoccimients. Desda
principios de sigle todas las tendencias innovadoras an
pedagogia, tedricamente intentan dar mayor Tmportancia a Ta
actividad del alumne en la escuela; &1 nific ¥a no es
considerade como receptor pasivo, sino como un sujeto que
aprende por s1 mismo, participando, actuando y descubriends
U propio aprendizaje vy asimilacidon del mundo exterdiar.

Hoy &1 maestro no es simplemente un transmizor de
conacimientes, =ino el agente gue orienta ¥ estimula el
praocesc de aprendizaje de los alumnos, =in embargo, estas
practicas pedagégicas se basan anicamente en intuiciones =1in
posear ninguna fundamentacldn tedrice. Mo ez sino a partir de
los afioe treinta gue los estudios del peicadlogs =uize Jaanp
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Piaget ofrecen una base cientifica para una mavor aproxi-
macién pedagdgica. E1 resultade de sus trabaio= sobre el
degsarrallo intelectual ¥ JTa adouisicidn del conocimiento &n
21l niflg han orientado numercsas experiencias pedagfgicas en

diferentes paizes.

Acarde con 1a pedagogia operatoria e]1 desarrelle
intelectual es un procesc de construccidén en el que &1 nifo
ez el principal motor active v su propio coordinador,

E1 pequefio aprende a ver el mundeo como un
hecho coherente reestructurade al actuar
sobre la realidad exterfor transformandola,
del éxitoc o fracaso de sus acciones y trans-
formaciones, aobtiene Anformacién sobre &
munds gue Te rodea. Plaget considera gue 2]
mecanizsme que permite explicar e1 dezarraollo
intalectual ¥ la adguisicidn de conocimientos
&3 un Jjuego de eguilibrio entre dos factores)
Ta asimilacién ¥ 1a acomodacidn. EI1 nifo
azimila T1a realidad esxterior mediante sus
estructuras Internas, ez decir, ve al munde a
su manera, muy diferente a la del adulte., ¥
actia sobre &1, bazdndose en tal comprens{ién,
e] siguiente escaldn de esta situacién da
como resultade un estado de equilibric en el
nifio, es dectr un aprendizaje nueve adguirido
por &1 mismo en el interior de sus esquemas
mentales. (9)

Un aspecto primordial a centemplar en la escuels
es 8ln duda el rol del maestro, el del alumno, el de 1ia
escuela y el de l1a propla sociedad, como factores {nfiluventes
en la adguisicidn del conocimiento y aprendizaje del nifo.
Para explicar esto, se mencionan a continuacién algunos de
los principios que sefialan las teorfas del aprendizaje social
¥y multural en funcidn de la influencia de la comunidacd:
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* Los findividuos poseen una capacidad 4{limitada para
reaccionar y aprender, sin embargo esta suele estar 1imi-
tada por los modelos sociales que el contexto impone,

* E1 aprendizaje se produce por &1 impacto del ambiente
gocial ¥ por Tos controles de &1 ejercidos para modificar

la conducta.,

* Todo aprendizaje depende de T1a cultura gue rodea al ser
humane, &1 proceso de aprendizeje =e lleva a cabo mediante
una sccializacidn, l1a cual es la trans=formacidn de la con-
ducta Innatas del individus para zatisfacer Tas necezi{dades
primarias.

E1 1o que concierne al educador, su papel es
recoger toda la informacidn gue recibe del nific manifestada a
través de =us intereses, preguntas, respuestas, hip6tesis,
medio=s gque propone, etc, ¥ en crear zituacionez (de
cbservacidn., contradicelidn, generalizacidn, eate), que e
ayuden a ordenar Tos conocimientos que poser avanzadeo en el
largo proceso de construcciédn del pensamiento del nifio.

Fara finalizar este punto, cabe decir gue, la
propuesta de vinculacién curricular a la que se hace
referencia 5@ nutre de do= planteamientos tedrico-
metodoldégicos: E)1 curriculum comprensive de A. Magendzo v &l
modelo curricular progresista de Jhon Eggleston ,a demds de
algunas aportacicnes de la curricula en la pedagegia critica
¥ 1a peicologfa educativa entre otras,.

6.2, ET Curriculum Comprehensiveo,

Ezste modelo, 1invocade por A. Magendzo, e= una
"wia alternativa al curriculum pedagédgico y escolarizade gue
otorga primaci{a a la autonomia. descentralizacién curricular,
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¥ a las culturas populares como fuente del currfculum® (9.
Fara éste asutor los planes v programas =son acciones humanas
aue no tienen porgue eludir su intencionalidad, disefarles
conlleva a una seleccidn de elementos culturales gque definen
una poesicidn ante esquemas educatives distintos gque daben
apreciarse claramente,

E1 sabar popu lar, Tos prob lemas de 1a
cotidianeidad, la interaccién humana del aqui ¥ &1 ahora, son
factores de primera Jlinea para la construccidn de ExpE-
riancias de aprendizafje. de interés para los educando=. E1
dizefioc del currfeulum comprensive obiiga a un cambio de
actitudes por parte de guienes participan en el proceso;
cambic gue se inicia por el conccimiento de 1a existencia de
diversas culturas en deonde la propia es simplemente una de
tantas ¥ no precisamente la mejor como para guerer extenderla
a impanerla,

FPor medino del curriculum comprehensivoe, se buseca
incorporar experiencias gque permitan e rescate ¥ 1a
afirmacién d= la propia identidad. E1 proceso educativo parte
de la lecalidad o subcultura respetandeola y valordndela para
crear puentes interculturales gque permitan 1a ampliacien ¥
complementariedad del saber popular con &1 universo, Persigue
romper las fronteras entre culturas reconociendo los valores
da las culturas verndculas como rafces gue es nacesario
alimentar para poder ampliar, aprovechar ¥ enrriguecer 1a
vida en cualguiera de sus dimensiones: local, familiar,
regional, nacional y universal. En el curriculum comprehen-—
Eivo, =& asume que asf como cada pueblo tiene =su propia
fdiosincracia, un modo de ver la wvida ¥ expresarse diferente,
la misma IJdiosincracia wva sufriendos modificaciones gus e
plantea su propia historia ¥ tales modificaciones =se cump len
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en razdon de opciones que ese misme pueblo crem o toma de
atros paradigmas culturales, Desde este punto de vistas al
curriculum aprehensive selecciona dentre de la diversidad de
culturas agquéllos aspectos con significado para &1 adults en
la busgueda de =su propia fdentidad, su desarrolls peraonal y
dea su entorno. Coincide econ la pedagogfa del sprimido de
Paule Freire en cuanto a depositar en el Juieta ¥ capacidad
de lee sectores marginades la eaficiencia de 1los Programas
educatives favoreciendo la 11bre participacién de ios educan-
dos en el manejo de conceptes complejos vy el establecimiento
de relacfones entre los nuevos conocimientozs con la= preccu-
paciones anteriores.

6.3. E1 Currfculum Prograsigta.

Este szgueama  ocurrioglas sustentade por Jakhn
Enggleston vy John Dewey como principales represantantes,
muestra una analisis psicoldgice del curriculum y dirige =u
atencidn hacla 1a preblemdtica del contral social relacionada
con este. Entre los aspectos més 4dmportantes citados por los
autores, tenemnos los siguientes:

Conzideran gue 1a escuela ¥ e1 curriculum son
necesarios para la legitimacién ¥ distribucien del cono-
cimiente en Ja sociedad. Este conocimiento sé61o se selecciona
cuande =e considera que es necesario vy suficliente. Critica
log estudic= =obre &l curriculum gue no ha considerada laos
factores sociales relacicnados con éste, reconociendo que g1
bien no es el Gnico &1 es un instrumente muy importante para
la conservacién de las estructuras de poder y autoridad de la
gociedad ¥ 1a escuela con la cual se mantienen los rasgos del
sistema cultural de la sociedad,. siendo entonces un mecan!smo
de control social para los jévenes y para aguienes ensefan.
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Considera el currfculum como unc de los sistemas
de 1interaccidn de 1a educacién Jjunte con los examenes, al
sistema de enseflanza y &1 de control administrativo. De aquf
gue reconcce que! "siendoe el currfculum un sistema gque actia
en  dnteraccién con otros, debe considerarse dicha {ater-
relacidn en el planteamiento del mismo." (10}

tefala como componente del curriculum, los propéd-
21tos, contenidos, tecnologias, distribucisn temporal y eva-
luacién gue son consecuencia de los sistemas normatives y de
poder de la escuela, adenis algne muy 1importante, hace
referencia del denominado currfculum sculte, enfatizando 1a
relevancia de Ta interrelacién entre dsta ¥y 21 manifiesto
oficial,

Ueica las diferentes perspectivas del curricolum
en dos modelos 1deoldgicos denominados: A Ferspectiva reg{-
bida y B) Perspectiva reflexiva,

En 1a primera, &1 conocimiento v las

demas componentes de] currfou lum se
adoptan como algo dado, no es dialéctica
n1 consensual, en tanto gue en 1a pErE—

pectiva reflexiva este curriculum y sus
componentes se entienden como negocia-
blies. su contenfde puede ser discutido ¥
ree laborado, ezto Tlava implicite =]
reconocer que la realidad puede trans-
formarse. Presenta como alternativa 1o
gue denomina perspectiva reastructu=
radora, la cual presta atencicn al real
elercicio de poder en 21 currfculum ¥ sus
consecuencias en las sociedad. Acepta fue
21 profesor tome wuna gran cantidad de
decisiones curricu lares, pesa sefiala
también gue estaz decisiones estan coandi-
clonadas por Ja escuela y el sistema
gocfal. {11}
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Ez da natarse an Tos autores gl  posicildn
prograsista, pues manifiestan una postura critica respecto a
la escusla al resaltar las relaciones de esta con  1a
sociedad, dicha dispesicién puede conducir realmente a
planteamientos que ayuden a resolver I1a probiematica del
curriculum oficial, Tal estudio brinda la posibilidad de
retomar l1a propuesta de la didéctica critica comn elementos
complementarics al proyecto en referencia, pues reconoce 1a
relacién de la escuela ¥ Ia socfedad, los fines de Ja
educacion, al profesor como técnico aplicador ail aprendizaje
como un procesc dialéctice, al sujeto en =u interrelacisn con
al conocimiento en una situmcisén concretamente determinada ¥
al econtenide en su relacidn con 1 conocimienta ¥y la
ideclogfa. Tambidén =z=e hace alusitn un tanto por &1 surriow Tuf
¥ la pedagogfa critica,

Para desarrollar una pedagogfa de asta
naturaleza =se debe tener Ja perspectiva de
una realidad en movimiento., Lo imperante ecsta
en viabildizar la construccidén de estrategias
curriculares gue trasciendan la nocidn de
realidad estructurada, dintentandn e=tablecer
formas de aprendizaje en una perspectiva de
mav imientno potencial hacia Ta atin no
determinado. pero posible. (12}

Es necesaric construir estrategias curriculares
en una dimension dinamica gue propicien 1a participacién de
lez sujetos incorporando sus creencias, saberes, pensares y
naceres empleande el pensamiento critico como aie centrsl
para construir opcionas transformadoras. Ello exige a su
vez, didactizar el curriculum, no asumirle come un artefacto
cerrado  sino como un instrumento para transfigurar las
conocimientos, pensdndeoles mas gue sabiéndolos en al anheala
de abordarlos coma fueron construfidos ¥ no de asimilarlos
simplemente como fuereon dados.
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2.4, Concepto de Vinculacidn Comunidad,
ET1 términe vinculacidn en este proyecto se define como s{gue;

VINCULAR: "Esm perpetuar o continuar una cosa o el ajercicia
de 21la. Unidn, atadura, enlace o fundicién de una situsacidn
o cosa a ptra. ™ (133

Conceptualments can ezte sfanificado 1]
fundamenta la vineulaesisn curricular del Jardfn de NiMos con
la comunidad socioaducativa acanomica en la gue ge
contextia. Fara clarificar diche ob jetiveo ZE anmarca
primeramente 1a {dea de] concepto de comunidad en general y
de comunidad escolar.

COMUNIDAD: "Es 1s congregacidn de personas gue viven baja
constitucianes y reglas semejantes. Es= una ceorporacisgn de
PEr3onas que tienen vida an caman acuerdo y caracteristicas,
narmas, valores, creencias y religfones afines.* (14}

Se hablara ahora, especificamente de 1a camun|dad
educativa rural margfinada, para o0 cual se alude a Rafaa)
Ramirez quien fuera pionerc de la Educacién Rural Mexicana y
que en su momento histérico legd al respecto jas sigulentes
coneideraciones,

Para &1, 1las ezcualas rurales ¥ urbanas, no son
2ino escuelas an ambientes con caracteristicas geografiess
diferentes, unasg ¥ otras estuvieran realizando en ests tiompo
las mismaz funcliones:

* Transmitir a Jas tiernas generaciones la herencia esepiri-
tual de 18 rara.
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* Acelerar el trabajo de 1integracién haciendn participar a2
toz nifies en el grupo maduro de 1a comunidad.

* Estimular los diverses intereses sociales para asegurar al
progreso y desarrollo de los intereses de los educandos.

Luando se pleansa en las encrmes dificultades de
la obra encomendada a los maestros rurales se zsostiene que su
preparacion debe ser mas escrupulesa, dada oue =u  tarea
ofrece grandes diffcultades ¥ BU apoyo socioecondmico es
mucho mas 1imitado gue 1a de los mamstros urbanos. Tiene que
dividir su atenciédn para conducir &1 solo, wvarios grupos
esce lares, atacar y resolver el =eris problema de la falta de
material, de utiles y equipo, luehar contra 1a inasistencia
de alumnos, contra la apatia de los padres de familia, etc,
por st esto no fuera bastante, ha de recurrir por fin a sus
proplas fuerzas para resolver las prablemas de organfracidn.
ensefanza y disciplina gque a gada paszo e presenta el
gjercicic de su funcidn docente: porque la Ynspeccién escolar
&1 acaso va a visitarlo una vez al afe por Is cuaresma.

E1 maestro urbano por el contraric, cusnta para
realizar su obra con muchos colaboradores. E1 rural unica-
mente cuenta para ello con la claridad des su propta
inteligencia, e1 entusiasmo de =u propie corazén ¥ ©on la
enorme energia de su propfa voluntad. Oice Rafael Ramirez

El maestro rural necesita primero ser un
hombre culto, despugs un axperto  an 1a
técnica del trabamjo escolar ¥y en tercer lugar
debe tener un amplio conocimiento del medio
rural, Finalmente reguiere de ser un traba-
Jador socifal y un 11der de pagquefias Comu-
nidades, (153
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Resulta gorprendente Ta aportacieén de easte
plonere de la Educacién Rural en Méxfco, todo su argumento
despierta una gran admirvacidn Per su vocaclén a l1a educacidn
ademds de la valoracidn dal trabajo decente y la concfaen-
tizac1én de luchar por &1 me joramients cotidiane de 1a Tahor
en el aula.

Hoy en dfa Ja 1dea de educactén comunttaria, ha
venido evolucienando hasta alecanzar &1 concepto difaléctico
que mas se acerca al momento actual,

La comunidad educativa es un proceso
social durante el cual, las habitantez pri=-
mero discuten cuidadosamenta ¥ luego definen
los que guieren para planear v actuar en
conjunto, a fin de satisfacer sus necesidadas
e inguietudes." (18)

E1l desarrollo de la= comunidades =se {1denti{fiea
come ceualguier forma de mejoramiente local con 1a cooparacidn
voluntaria de toda su gente. Un proeblema de la comunidad es
encontrar maneras efectivasz de enseffiar, ayudar y estimular a
sus  habitantes, adoptando huevos metodos vy aprendiends
mejores procedimientos en 1a asimilacidn del conocimientao.

La organizacién de la comunidad es Uun procaso con
abjetives a desarrollar., los cuales inteantan formar grupos
funcionales de ciudadanos responsables y capaces de trans-
formarse en agentes activos para que por s{1 mismos busquen
den szojluciones a 1os problemas de Su éntorno. Para elloc se
utilizan como mecanismos: La investigacién de 1os problemas
locales, el anAlisis de sus costumbres, hibitas = ideologias,
la bdsgqueda de 1a participacidén ¥y 1a coordinacidn voluntaria
de los individuos y autoridades o lideres de sza comunidad.
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Con el propisite de clarificer nitidamenta

=l

contexto del proyvects se presenta a continuacidén un espactio

que abarda las caracteristicaz de 1a poblacidan

analiza:

Caracterizticas de 1a marginacién:

Foblacién carente de servicias bé&sico=s,
Fercepcidn de ingrescs fguales o por debeio
del salario minimo.

Trabaje en la econamfa no formal del pais.

Mo usuarioe de Jos servicios médicos ¥

otroa apovos 1nstitucionales.

En estes grupos sociales se perciben dos

divergencias:

* Sociedad en transmisién.pues al Tograrse
el pleno deszarrnllo, este sector queds
absorbido por la seciedad y la econamta
formal,

* Sociedad inmerza en el teiido econdmico ¥
gocial.(17]
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6. LINEAMIENTOS Y COMPONENTES FUNDAMENTALES DE LAS
ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS

Las estrategias metodolégico-diddcticas consti-
tuyen 1a parte primordial del proyecto educative para echarls
a andar. Vienen a ser &1 arte de dirigir 1a propuesta
corracta y eficazmente. Sin las estrategias no puede existir
la aplicacién del trabajo, dadae gue ellas vierten la pauta
¥/o seguimiente gue =] aplicador debe contemplar para
gjecutar su obra.

La metodolegia propuesta sin duda deberéd estbar
basada en la participacian de 1a comunidad en e1 proceszo
educative., La participacién de las padres de familia dentrns
de] proceso de ensefanza aprendizaje ha abarcado una  gran
variedad de funciones aparentes., Pop ejemploc Ta observacién
de Tos padres de familia a] proceso educativo.

Sin embargo, muy a menudo ests participacian se
ha Timitado a las notas de autorizacidn gue son enviadas a
los hogares con velacian s salidas fuera del Jardfin o a las
cenvecatorias o reunifones para padres de familiia.

Cuando se propone un trabajo de este tipo deoben
dizstinguirse los términas: Educacién de padres v Particq-
racion de padres.

La educacién para padres essts constitufda por
agquellas acciones di=zefiadas para capacitar a Tos seMares pAra
convertirse en mejores padres para sus hijos.
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For otra parte, 1a participacidén de los padres se
conforma por las estrategiae fque lops incluyan en la planea-
cién, aplicacidn y evaluacién de las programas de educacidn
preescolar y por lo tante contemplan igualimente las activi-
dades de To=s mismos.

Tal participacién favorece tanto o] desarraollo
cognitivo como a1 efectivo de =us hijos., Cuando 1los nifiocs
reciben estimulics hacsia 1a fndependencia del pensamients ¥
accidn, adguieren Ta confianza necesaria para tener éxito en
la vida escolar. Autores como Gordon {1970), Stevens (1971,
Schaefer (1972) entre ostros, han demostrado gue JTas conductas
Interactivas entre padres = hi1jos., al 1gual que los aspectos
del ambiente figico, tienen gran influencia en el desarrolle
afectivo ¥ cognitive dal preescolar.,

En México. se han puesto mn practica programas de
sducacién preescolar gue {frvelueran A los padres de familia
en el process educative, entre 21los ests el proyvecto
Nezahualpi11i, gue e= un programa de educacién preescolar
comunftaric cuyos {1ntereses se encaminan a despertar cop—
ciencia en 1 nifo sabre sy propia autenomia, conocimienta,
¢criticidad y snlidaridad en el sentido de que sea capaz de
enfrentar colectivamente sue necesidades. Para la preszente
propuesta currfcular, se retomaren del programa Mezahusi]-
ei111, algunos objetivos para el trabaje con padres de
familia, ogue fuesen coherentes con €1 modelo de escuela
activa que se intenta desarrollar. No todos les Jjardines de
nifias han adoptade una nueva forma de trabaje, en su mayoria
la escuela =& 1imita a invitar =3 los padres de familia a 1a
simple observacidn de un dfa de elases con los alumnos sin
considerar qua ta] "Invitacidn” no fncluye siguiera 1a
planeacion de ese difa, sine Ja gimpie serie de actividades
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secuenciadas donde pueda establecerse una relacidn bidi-
reccional educadora-padres para incrementar 1a participacidn
de éstos en 21 proceso de aprendizaje de sus hijos.

La coaccisn de les padres de familia en las
actividades del Jardin de Nifios debiera emplearse como la mas
poderosa estrategia para promaver =1 desarrolle dptime del
educando en todos les niveles educativos empezando por
supuesto del de educacisn presscalar,

G.1. Modelo Tradicional de Educacidn Presscolar,

En este tipo de medelos curriculares se hace
alusidn al programa oficial de 1a Secretaria da Educacisen
Pib1ica. en el cual, 1o gue interesa &= 1a situacidan escolar
como tal: &1 cumplimients de sus objetivos, el respeto por la
autoridad, »1 adecuarse a un programa, etc, Esto no es
precisamente &1 problema, sine que, &1 tipo de objetivos, =1
representante de JTa autoridad. Yoz contenidos que integran el
programa, etoc, son elaborados fuera de la comunidad. La
variedad de modeloz curriculares de educacidn prezssca lar
pueden catalogarse de la siguiente manera:

- Modelos Tradicionales
— Modelos Activosm.

El Modele Tradicional al cual se hace raferencia
comg ya se ha venido mencionando se cataloga como vertical,
dada que es @l educader qufen posee un coenjunte de
conocimientos, valoeres y normas gque el nifp deb& conocer y
manejar sdélo por ser un preescolar. La meta de la educacién
dentro de édste modelo es gue ei pequefioc cumpla los objetivos
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siendo tales, propicladores del desarrelloc 9integral del

educando .,

Una escuela que =& localiza precizsamente an este
modeles es la escuela marginada, ¥ To 1lamade “desarrcllo
integral® es sdlo un término rimbombante que en l1a practica

no funciona.

E1 llamado sfstema active, es aquel gue de alguna
manera ha buscado alternativas a los modalos tradicionales
incorporando avances provenientes de tearfazs del desarrello o
de nuevas teécnicas para el trabajo pducativa. Tales alter—
nativas =se han caracterizado por buscar gue &1 nifloc s=e
desarrollie en un espacio de mayvor creatividad v autonomia
siguiendo pautas mas naturales y espontidneas de desarrollo,
sin embargo, =sus objetives se centran en el nife v 1a
escuala. E1 msistema tradicional sze {impone a las comunidades
marginadas. Los modelos actives no pueden imponerse, {nciden
en un nivel social. A pesar de Jlas opciones educativas gue
estos sistemas desarrollan, permanecen ain alejados de las
pnoblacfones marginadas., vy de esta forma, ademas de estar a1
margen de los beneficios del desarrelle econdmico, lo estan
también de Tos modelos alternativeszs de educacidn.

E.2. Modela Active de Educacidn Preescolar,

Ezste modelo alude a 1a presante alterpativa
curricular considerada como un modele de educacién preesscolar
semi-urbano, el cual, es e)] resuitado de la bOsqueda por
definir a la educacidn preescolar maz 31718 de 1oz 1imites da
la escuela. Estudios recientezs (come el del proyecto
Nezahualpi111) han demostrado que la educacidn preescolar
puade ser un espacio en el gue el educador ¥y Taz familias
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trabajen para mejorar las condiciones de vida en Jas gue &
nifio se desarrolla.

La relacion escuela-familia, en 1a actualidad se
ha convertido en un Proceso burocratica, sin embargo sa
considera que eszta relacién es determinante del é&xito
educativa, no basta planear un dfa para que los padres
observen el trabajo del nific en la escuela, es nacesaria una
serie de participaciones permanentes dentro de las act{yvi-
dades educativas,

Las caracteristicas del presente modelo son basi-
camente: la participacidan comunitaria en &1 process educativo
¥ la recuperacién de las experiencias de vida como base dal
trabajo escolar,

S5u finalidad es fmplementar uwuna alternativa de
educacidn preaescolar, desarrellandola dentro de un enfogue
que uti{lice a la escuela come un medio para &1 andlisis y el
mejoramiente de las condiciones de vida de 123 comunidad.
Dentro de las poblaciones marginadaz no es posible trabajar
alsladamente, toda asccién serad exltosa s1 ez planteada o =e
desprende camo un trabajo de su realidad, de 8u comunidad, de
su familia, de su medis.

La propuesta curricular como alternativa para 1a
vinculacidn Jardin de Nifos comunidad presenta una opcidn
metodoldgica para ser aplicada en &1 nive) preescolar, en
Zonas urbano-marginadas. E1 proyecto rebasa con amplic Mar gen
el esterentipn de que &1 Jardin "e=s un lugar para gue los
nifies Jueguen y s=e entretengan antes de ingresar a 1a
primaria"; sustituvéndalo por la {dea de gua:
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"Es un espacio necesario e iddénec para propiciar
el desarrnllo del nifio", E=zta alternativa curricular, intenta
dar respuezta a wuna colonfa marginada en la ciudad de
Morelia, para 2170 se aplica una metodologfa de investigacidn
—accidn en la que, el trabajo de padres de familia,
educadoras y nifics posibiliten 1a construccidén colectiva de

una estrategia educativa curricular no tradicionalista.
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7. COMPONMENTES DE LAS ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS

E1l proyecto define sus metas educativas en
relacién con la comunidad en gque se trabaja., de modo que 1a
educacién preescolar no tiene sentide uUnicamente por el
aprendizaje sine por la posibilidad aue tienas de 1nflulr an
las transformaciones de las condiciones de vida en las que gl
nifie se desarrolla. En este sentido, 1a propuesta contierne
una vigidn de la educacién eminentemente social. La
Investigacién para detectar los contenidos del currfoulum se
centra en un métode zemejante al utilizade en el trabafo con
log nifos: se construye el proyecte educativo a partir tanto
de la propfa experiencia de los participantea come de Ja
practica y reflexidn sobre el trabaje cetidianoc. Ello fmplica
gque més gue presentar un Tistado de temas Gnicos se expondrd
una metodologia para descubrirlos de acuerde a los intereses
de cada grupo.

La ferma de escoger les contenidos influye en la
metodologia didadctica utilizada., yva gue =1 lazs metas educa-
tivar mas importantez se relaclionan con la transformacidn de
las propfas condiciones de vida, sus formas de trabajo
necesariamente deberan partir del andlisis de Jlas expe-
rleneias de Tos nifies ¥y de Tos adultos involucrados en &1
process educative.

7.1, Contenidosz: S{tuacienes Comunitarias.

En 1a preszenta propuesta didéActica, estén vedados
treg tipos de contenidos:

* Temas de sprendizaje memoristico: Este tipo de contenidos
g2 ha utilizade principalmente en aguéallos programas que
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ze fundamentan en l1a {dea de unm “cultura nacional Ganica".
De este modo consideran gue existe un conjunto de
conocimientos que todez los nifos de una misma edad y/o
nacfonalidad deben tener y desean transmitir de generacién
en generaclién, por ejemplo: cuAntos son  3+4, qguién
descubrid América, cudl es 1a capital de Francim, atec.

* Contenidos de objetivos conductuales: Estos programas
consideran gue &l ni{fioc debe responder a una taxenomia de
objetivos preestablecidos, misma que necezariamente {nciu-
ye los contenidos en cada objeto de desarrolla, ls gue
supuestamente 1levara al nifio a alcanzar ciertos niveles
en su evolucidén cognoscitiva, afectiva y motriz.

= Objetivos o contenidos de desarrollo: Son aquéllss ques
permiten que los contenidos aparezcan esponténeamente
durante a1 trabajo escoelar. ya gue en realidad ne =aon
Importantes como tales, =1no s47o en 1a medida gue pueda
aprovecharse Ja experiencia que a partir de ellos =g

gEnera.

Por 1o tante. se consdidera gue los contenidoz de
situaciones comunitarfas, son 1as mAs viables para los
objetivos de esta propuesta de vinculaciédn curricular padreas
de familia-Jardfn de Nifos. Como ya se ha heche alusién, un
currifculum puede enfocarse mas alla de JTa misma escusla:
cuando esto sucede, Jos contenidos deben partir también del
marce socfal del Jardfn de Nifles. ¥ de esta forma mediante 21
curriculum, ademis de enfecarse hacia el grupo ¥ la comunidad
con la gue =e trabaja se intenta cuestionar ¥ transformar,
entonces los contenidos no sédle deberdn provenir de fuera de
'a escuela (comunidad) =ino que deberan referirse a situa-
cinnes susceptibles de ser problematizadas. Mas aGn =1 an
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dicho curriculum se plantea el papel activa del niHo, padres
¥ educadores, entonces los contenidos deberén seleccionarse a
partir de 1la experiencia de Tos participantes por ser
aguivalentes a la mizma. ¥ ya que 1a experiencia no es pro—
gramable, tampoco Jo¢ son Tos contenides. La diferencia e
fnnovacian de este enfogue estratégico radica en a7 orfgan de
oz contenfdos, pues en éste modelo los padres participan
Junte een les npifos en Jla proposicion de Tas  temas ¥
coentenidos, Ademsas este models permite proyectar Tos
contenides hacia &1 trabajo comunitario generando actividades
de analisis y transformacidn del medio. De este moda, los
temas de trabajc buscan propicifar aprendizaies ¥y 21 mismo
desarrelle del educande, en donde la escuela no los aislie de
tos problemas y situaciones de 1a comunidad, sino gue trabaje
a partir de ella con la colaboracidn activa de lns padres da
familta,

Los contenidos son entonces una fuente de cues-
tifonamiente para futuras accifones. Dicho de un mode mas
simple, las experiencias de cada nifc ¥y agente educative son
la fuente de Jas acciones del curso.

7.2, Temas Generadores.

Les contenidos o temas de trabajo sen generadores
retomando el nombre de la metodologfia de Paula Fredire, ¥ =B
ha tomade as{ porgque se cree en una educacidn preesco lar
también Tiberadora, basada en 1a experiencia del educande,
asl, el tema generador es en este proyecto 1a unidad de
trabajo.
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Diferenciaz entre un tema generador v un tema de

aprandizaje.

Tema generador Cantenidos de aprendizaje
1. Surge de la realidad, 1, se planean en Ta ofiecina.
2. Se contextualizan. 2. Be enseflan en todeas lados

por fgual.
4. E1 nifio puede investigar 3. E]1 nific debe repstirlos ¥
avanzar a su propio ritmo. memorizarios al ritmo que
impone &1 maestra,
4, Los contenides permiten 4, Los padres no participan en
participacidn de o= trabajo sobre &1 tema,

padres,

Eleccién del tema generadar. Surge de situaciones
de 1a vida cotidfana del nifo, de =u relacidn con atros
nifios, con &1 mundo social, fisico (plantas animales, atec),
e eventos especiales, tradiciones o costumbras ¥ acontecdi-
mientos. De situaciones problema, =alud, enfermedad, alecchao-
I1emo, drogadicecidn, vivienda., conztruccidn en mal estadao,
desalojos, evacuaciones, etc. De Ja wvida social, pleltas,
pandillerizmos, pobreza, desemplen., entre otros.

E1 tema generador 1o elige 21 nifio, 1os padres de
familia y lTos educadores. E1 trabajo con nifies consta de
asambleas con temas comunes a la mayoria, temas diferentes
qua reflejan experiencias similares, por gjemplo, mf herma-
nite, 1o gue comen Tos hebés, etc, Juegos, observando lao gue
hace y dicen Tas nifos, represantaciones, dibujes ¥
dramatizaciones, dinvestigaciones. experimentos ¥ descubri-
mimntos gue abran nuevas preguntas ¥ conversacianes entre los

mizgmos nifos.
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E1 trabajo con padres de familia ze compone de
reuniones grupales, contacte informal y dialogo entre educa-
dores, =se plantea mediante una sarie de eztrategias gue mas
adelante se explican (estrategias cperativas).

7.3, Planeacian.

Esta en el contexte ecurriecular, sirve para
organizar =1 trabajo educativo. es decir, reine ¥ ordena Jlas
metas y los objetivos del proyecte Aidentificande a las
participantes (nifios, padres de familia v educadores), ssfiala
el tipo de actividades a realizar para el logro del
aprendizaje. as{ como el tiempo disponible ¥ 1los recursos
materiales y humanes con les que cuenta. La planeacidn del
trabajo eszpecifieca qué se wva a hacer, quidnes 1o wvan a
realizar, en gué tiempn y con Qué recursos. La armonizacian
gue tengan estos elementos raflejan el grado de coherencls
del trabajc educativa. Los elementos del currfculum parti-
cipan en un programa aducative,. pero pueden ordenarse de iy
distintas maneras dependiendo de 1a 1dea de aprendfzaje que
g2 mane je.

Lo que =e planea va directamente relacionade con
la teoria del aprendizaje en que sa fundamenta =1 currfeulum:

IYe 51 se piensa qgue el aprendizaje se puede programar,
entonces se planeardn objetivos de aprendizaje a Yograr
en un tiempo y con actividades determinadas.

[T}. 51 la {dea que =e tiene &=, gue e)l aprendfzaje no se
pueds programar, se desconoce cuande ¥ camo se lograra,
1o que =e planeard, seran actividades que To propician.
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I11}. ¥ =1 se plensa que todos 1oz nifos =on iguales en su
desarrollo, entonces programaremos lo= mismos abjetivos
para teodo el grupo en el misme tiempo. Loz elementos
dal currfculum pueden ordenarse de distintas maneras,
dependiende también agui de l1a concepcidn de aprendf-
zajfe que se tenga.

Esta alternativa curricular, pretende implementar
un modele educative de vinculaciédn curricular en donde todos
los elementos del proceso ensefanza aprendizaje participen
aprendiende y apoyvaAndose mutuamente,

Se planea para wvwincular las metas educativas del
proyvecto referentes a To= nifies, padres da familia v
educadores, generando un trabajo active de exploracidn
reflexidn, respetando ritmos y formas de aprendizaie, y uti-
1izando recurszos humanos ¥y materiales de la comunidad,

e planifican actividades CpL favorezcan Ta
fnteraccion del nifo con eu medic. Actividades de encuentro e
fntercambfo entre Tos participantes y actividades situadas en
el contexto sociocultural de los nifos.

Quienes 1levan a cabe 1a planeacidn son  1os
nifios, log educadores ¥ 1a propia comunidad {padres de
fami1da) .

Los nifios dan la pauta para definir qué se va =
aprender, en gqué momento y cédmo.

La comunidad; propone y participa en 1a Blanea-
cidn de sus actividades v de los nifas.
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¥ l1a educadora, organiza y coordina la participa-
oci1én de nifles ¥ comunidad.

Fara planear, se permite gue &1 nific exprese suse
intereses, se favorece la comunicacién entre famiiia y es-
cuela v se respeta v contempla l1a cultura de 1a comunidad.

7.4, Objetivos de las Estratmgias.

Otro componente sumamentes impartante da Tas
estrategias, los constituyen Jos objetives. Agui., las metas

no son “conductas A lograr® sinc "las directrices generales
de un proceso gue siguen los nifios, educadores y familias del
proyecte”. Este va dirigide a impulsar las capacidades deil

educande y de los padres de familia.

Para dirigirse a s1 mismos, controlar las deci-
siones que Jlos afectan cotidianamente, y apropiarse de 1a
educacidén, 1o cual, nunca es alcanzado en su totalidad., E]
modelo citado agui propone Jlas siguientes metas y obietivos
generales para tedeos los sujetos fnvolucrados en las dinamica

educativa;

7.4.1. Metas para MNifics.

Autonomia.- Es una meta social, afectiva & inte-
lectual. Come tal, no hace referencia a una serie de virtudes
& & una lista de conocimientos gue debemos de poseer, sino a
la capacidad del nific de desarrollarse para dominar sus
relacfones con &1 mundo que o rodea. En otras palabras, para
goebernarse a =i misme, Esas medidas no san preci{samente
objetives terminales sino directrices del proceso educativo.
E1 desarrollo es un proceso hacia la autonomia. A partir de
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una dependencia total &1 niMo evoluciona ¥ construye sou
propia forma de entender el mundo ¥ rmalacionarse con los
demé=,

50lucidn de problemas.- Uno de los primeros pasos
rara gue los nifios sean auténomos ez el de facilitar o pro-
vocar situaciones en laz gue tengan gque resolver prob lemas
ror. cuenta propla. Estos pueden ser tan senclllos como saltar
un echstdculo o maz compleips comno pegar un objete gue =e
rompid. Hay gue observar gue la maners de zolucionar los
problemas estard relacionada directamente con el nivel de
desarrollo de los nifos v con l1a cultura de una familia eon
la gue. los educadores de un grupo deberdn estar alertas para
no Imponer o favorecer un patron de respuestas, sine por @l
canfrario, buscar, sntender y negociar con los nifos la mefor

forma de hacerlo,

Creatividad.- Estn gquiere decir buscar l1a forms
nueva y orlginal de solucionar problemas ¥ situaciones gue ze
presenten o para expresar en un est{ino personal ¥ novedoso
las impresiones sobre 21 medic ambiente.

Independencia.- Ez 1a capacidad de tomar 1nicia-
tivas ¥ Tlevarlas 8 la practica. Esta meta depende muy direc-
tamente del manejo que el coordinador de un grupo haga. Es
muy prebable que en 1a medida en que =22 van formando mas
independientes los nifos, puetdan estar an econflictes con
algunas reqglas de convivencia Jurnte a sus familiares.

Responsabilidad.- Quiere decir que el nifog reg-
ponda por las cosas que tiene que hacer y gue se comprometa a
hacerlas pero no por el1 mieda a7 eastigo =ino por desicién
gersonal.,
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Autoestima.- 59 Tos nifos tienen opoartunidad de
sar rezpetados, valorades, amados ¥ apoyados coreacerdn cons-
tatanda aue son capaces de realizar muchas cozae ¥ dea
relacionarsee bhien con los demés.

Criticidad.- Se refiere a 1s capacidad del nifAc
tante de mantener =u punto de vigta ante 1a avtaridad, como
de cambiarie ante Ta evidencits.

Solidaridad.- Se entiende comas la capacidad del
ser humano de apovarse ante Jos problemas que sesxperimentan
los fndividucs y grupos humanos,

7.4,.2. Metas para Padreas.

Este proyecte busca la autogestidén a travéas de Ja
participacién de 1a escuela en toedos Tos aspactes,. Trata de
Incertar a los padres, en 1a dinAmica de convivencia,
romplendo la rigider de muchas reglaz 1nstitucionales e
stile contribuyen a mantener 1a difztancia entre Jos parti-
cipantes,

S5e busca la participacisn activa d8 los padres y
para e11a =& trabaia con una metodologia gue a nivel ss=colar
parmita la entrada de estos al trabajo. Sdle =1 ese método es
Inzuficiantemente #flexible podréd  permitir gue 1a parti-
cipacidén no =zea un activismo, =1nn un camino para gqua Jos
padres de familta, en &1 aspecto ediucativa sean cada ver ma=
tapaces de gobarnarse 3 =1 mismos. Elle, neceszariamente ies
dara una mayor capacidad para selucionar problemas, para
erear, para ser mAs criticos ante Jas situaciones que se
impenen dia a dia, para tener un autoconcepto de 31 mismos &
través de 1a revaloracién de su papel en el trabajo educative
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Mopara teanesy npa mayoy  {ndenendenc{s =n Ia= deciz{anes que

sabre adueac [ An puedan tomar,

Fed 3. Metas para Educaderas,

fquf, como en las metas para nifias padres, 13
Al onomia es una de laz principales. Sa busca educadores
capaces de Wkl Mzar e métndn e trabaie de ascuerda con la=
caracteristicas del medio en s que trabaja, v por las Fines
que ya se han mencionada. Fara gue =1 educador sea capaz de
utilizar el métoda de trabafo del proyects es necesarfo gue
%8 enfrente a los mizmos retos que o= nifios ¥ padres de
familia: solucionar problemas de acuerdn a sy criterio, ser
creative. Independiente, etc, la avtonomia come meta para laos
educadores también pusde denominarse autogest{ién, Ezto hace
refevencia a 1a capacidad de 1o= arupas de apropiarse del
rroyecto vy dirigirlo de acuerdg con 58 proplos interesag.
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B. ESTRATEGIAS OPERATIVAS DE LA PROPUESTA

A fin de obtener resultados satisfactorics en 1a
aplicacidn de 1a propusasta didactica de vinculacidn
curricular dal Jardin de Nifips con la comunidad, se describen
a continuacion las estrategiaz gue, desde mi punto de vista
zon factible= para &1 logro de 1oz objetiveos propuestos,
Enfatizando siempre el interés del nific por &1 mundo que Te
rodea y de la educadora por adentrarse un poco a ese peguefo
& gran munde, y partiende de ah{ para aprendizajes pos-
teriores, sa contemplan coma  posibles eztrategia=z de
vinculacidn a 1a comunidad las sigufentes:

- Tallerez de trabajo con padres de familia.
- ¥iaitas domicillarias.
- Coordinacion de reunpiones de =zaldén con padrez de familia.
= Cursos fniciales y circulos de estudio a padres.
= Autoevaluacidn bimensual.
Observaciones de trabaljo.
- Evaluaciones anuales,
- Reuniones de organfzacién con Mesa Divectiva,
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ORGANIZACION DE TRABAJO COM LA COMUNIDAD

Educadoras Mesa Direct{va
Coordinacidn de grupos de « Cobro de cuotasz, represen-
nifos tacién de o= padres de fa
miTia.
- Trabajo con padres directs— + Drganizacitn de eventos,
mente relacionados con la
eftuacién del grupn. ; Eu}Htrm de la salud da Jom
nifios.

« Coordinacidn de reuniones de
=3 140 .,

- Asambless propuestas yfo in-
vestigacion de temas gerers-
dores .,

« Determiracion de:
~ Calendario escolar,
- Tipo de celsbraciones,
- Horario de talleres de ca-
pacitacion,

Administracion v aspectos
firancieros,

Ahora se explicara con detalle el orfgan y 1a
funcidn de estoz agentes educativos.

Los padres de familia.- Son miembros de 1a propia
comunidad que tianen experiencia respecto a 1a educacion de
sus hijos. E gue sean personas de 1a comunidad favorecs la
integracidn de agpectos especificos de su cultura y
cosmovigiona los contenidos que trabajaran Tos  nifos ¥
padres, propicidndose as{ el logre de uno de 1as objetivos
del proyecto. De este modo existen caracterfesticas que
indican gue ciartas PETrSanas pueden 1niciar un trabais de
fnteraccidn de garupo, &€ztos son:

» Que sean miembros de 13 misma comunidacd,

« Que sean aceptados por la comunidad.

» Que guieran trabajar con nifios.

+ Resulta 1dénen que sean precisamente madres ¥ padres de
familia. E110 permite que conozcan su colonia, su historia
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y su= costumbres, as{ mismo facilita fgue por contactos
personales o por lazos familiares, atraigan a mayor nameras
de nificoz v familias,

Hay también otra sevie de caracterfeticas que laas

personas van adquiriende con la practica ¥y gue Fforman =1
perfil ideal;

- Que sean persanas dispuestas a cenocer, valarar, cuestionar
¥ transformar su propla manera de ser ¥ actuar. El1 heche
de gue wuna persona viva en una determinada colonia no
garantiza que sea capaz de conocer y valorar de reconocsr
¥ valorar los espec{ifico que hay en ella. 35in easta
condlieidén se dificultard sobre todo el trabajo con los
padres de los nifios y 1a posibilidad de establecer una
relacidan horizontal.

- Que sean firmes y no rigidas tante en su relacién con lns
nifios como con loz educadoeres.

- Creativas ¥ osadas para innovar.

- Lapaces de trabajar en equipo. To gue supone un aprendizaje
gue se da an la préctica.

- Due sean personas gue sepan leer y escribir. Este ez
necesaric para que puedan 1r registrando a su manera nn
g6lo To gue aprendan, sine actas de Juntaz,. cartas, Tlavar
clerto control de cuentas, hacer Tistas, Teer manualeg
sencllipsg, atco,

Dando por hecho que no se puede contar en un sien
por clente con la participacisn del padre de familia cuanti-
tativamente hablando; habrd necesidad de sgleccionar & un
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grupe ya sea por asignacidn de 1a educadora, o por 1a propia
voluntad de los padres de familia en &1 provecto.

51 se diera 81 caso de gue toda la comunidad
fuera analfabeta, se buscara 1a mansra de que éste no haga
impesible &1 4inicio deid trabaje. La seleccién de los
toordinadores de grupo se harad despuss de un curso breve de
capacitacidn. en el cual se& pusden detectar v evaluar Jaos
puntos antes sefalados. Una vez realizada ests primaera
seleccidn se Iniciard un primer perfods de capacitacidn.

Regpecto a la capacltacidn as preciso sefalar que
se trata de un proceso gue continoa a 1o largo de todo =1
trabajo, no de memorizar una serie de conceptos o datos. Se
pretende partir de 1a experiencia, de 1oz conocimientos
adgquiridos en 1la prActica. que estos =e sistematicen ¥
amplien, para siempre wvolverlos a3 depurar en la praclica

cotidiana.
8.1, Curse Inicial.

Consistird en que 1ns= participantes;

Lonozecan la historia de J1a comunidad en 1a Oue S8 wva a3
trabajar.

» A partir de la abservacidn de Jas nifloz,. Tleguen a definir
las caracteristicas de los tres a =sei{s afios,

E A partir de Ta experiencia, definan las diferentes
concepciones de aprendizaje v desarrollo,

+ Sean capaces de participar con la planeacidn v evaluacidn
del trabajo en el aula, conazean las caracterfsticas aue
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debe Lener el material para trabafar rcon nifios: lacal,

material, mobf{ltaric, etc.,

Tengan una experlencia de trabajo en eoordinacidn con un

pequefic grupo de nifosz,

Fete curen pusde tener una duracdsn aprox imada de
15 dias » un mes, La metodologia empiecada sovd: partie de 16

que 58 conooe, cuestlonarlo. ampliaria v sintet izario.

B.2. Reunfones semanales de planmacion, estudio v 2valuacidn.

Una wez inictade =1 trabajis diaric con laos nilfios,
gs  necesaria la celebraclén periodiea v eonstante de
reuniones para:

. Flanear el trabajo semanal: Esta planeacidn es necezaris
para realizar un trabafo si1stematico ¥ secuencial, asf{
como para  recuperar fa practica v a partir de alla,
avanzar en la metodologfa v conocimientos del educapnda.

. Evaluar &1 trabajec semanali: Como se ha dicho en el fneciso
anterior, la planeacién permitira recoger la practica,
sistematiraria y aprender de 217a. Fs como e] registro
personal del propie proceso de trabajo, tanto en ralacidn
can  les nifies, ceme con Tos padres Yy com 2l grupo de

mas=trosz.,

Estudio: La practica diaria del trabajo presenta retoz y
dudas qgue necesitan ser aclaradas. E]1 hecha de hacerias an
arupo permite vivir de ceroca 1a experiencia de que "Lodos
aprendemos de todo=".

En estas reuniones es necesaria una cosrdinse (6n
firme sin autoritariszme, dindmica y congruente caomn 21 moedelo

de educador gue se desea Implementar. No hay fgue perder de
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vista. que se trata de personas de una colsnia gque estan

»
3

un proceso de aprendizaje y transformacidn personal,

8.3. Talleres de Estudio can Padres,

Estos talleres tienen como finalidad apoyar al
proceso de formacién con las padres de familia partiendo de
las dudas y carencias detectadas en =) desarrolloc de su
interaccidén con los nifios. Come su nombre 1lo indica, =on
reuniones donde se profundizar& un tema de estudio. E1 tema
ez elegid previamemte de acuerds con lazs necesidades
detectadas por 21 propio grupo, y pueden variar, ya sea sohre
21 conocimiento del niMa, de 1a metodoliogia o de l1a
comunidad.

Normalmente tienen uma duracién de 3 horas ¥ sea
racomiends realizarlos una wvez al mes. La preparacidn y
coordinacidn de 21 taller correra a cargo de la educadora.

En tales reunifones es necesario tener en cuanta
2l ritmo de trabaje dal grupo para no provocar sensacidn de
desanfmo, al no agitar &1 contenido planeado,

e recomienda &1 empleo de una metodologia activa
¥ de diferentes dinamicas. A1 final da cada taller gze
realizard una evaluacidn del mismo.

4.4, Observacién del Traba]o.

La observacidn del trabajo diarioc del proceso
educative por los padres de familia, es también parte de su
capacitacién. Esta se realiza una o dos veces al mes,
dependiends de nimero de padres gue asfstan y su dispesi-
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cidn. 5e trata de que unas personas pheerven a1 trabajo de
ctras y éstms a su vezr sean observadas por aguellas ¥
partieipen cen los nifos. Para poder realizar esta obsar—
vacldén, es necesarie gue durants todo &1 cicle escolar haya
rErsanas que no trabajen dfariamente cen un grupo de nifos,
gine gue la colaboraci{én de 2llos sea rotativa.

8.5, Evaluacidn Anual.

Al finalizar e1 cicle escolar sa realizan una o
varias sesfones de evaluacidn, en ellas el educador siste-
matiza el resultado de 13z evaluaciones efectuadas tantg an
g4 trabalo como en =u fntegracién al grupo. Esto le permite
tener una visidn global de sus avances y de sus lagunas. Los
resultados aobtenidos, permiten la planeacidn de un curso de
capacitacidn gue puede realizarse en la é&poca de vacaciones,
¥ cuya duracidn y contenidos dependerdn de le= rasultados
cbtenidos v de las necesidades.

Hasta agui ze ha mencionado todo 1o referents al
proceso de capacftacfén e inzercidén de las padres al Jardin
de NiMos v =0 proceso educativo., Ahora =e meafncionardn Tas
funciones da cada elemento que interviene ean la propuesta:

8.6. Funciornes de las Educadoras.

Funciones con Jos niMos dentro dasl Tocal de
trabajo.- Aguf Ta funcidn de 1a maestra no ea la de ensefar,
gino la de propiciar sltuaciones de aprendizaje. Ppor esc
tendr& gque preparar el ambiente ¥ el material con el gue
interectuaran los nifios. Ademis las cuestionard de acuerds
con su edad & {intereses para favorecer o1 aprandizaje. Sers
capaz también de obzesrvar, respetar y dejarse cuestionars or
Tos nifios,
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R.7. Funciones con los Padees v Ia Comunidad.

Come ya =a ha dicho, el Erabals ron padres es up
recurso necesario para la oroanizacidn del trabajoe ¥ &1 logro
de laz metas de] proyecto. ET1  coordinader da grupo o
educador, por su conducte direstn can fos padres de famiflia,
s& convierte en la persona que motiva ¥ allenta esta coope-
racidn. E1 modo de hacerlie dependers de 1a sttuacién ¥ np =m
pusden dar reglas. pero el hecha de que a1 educador sea una
persona de la comunidad, fTacllita 1s manera de lograr esta
rartilcipacicn,

B.8. Funclones en Relacidn con ai Grupo de Padres,

E=to se reflere a 1a funcidn que desempefa cada
uno de Jlos padres del grupo elegides en relacidn al Jardfin de
Mifios. Fara realizar =u trabaje de manera autogestiva, los
seflores forman comisiones a fin de responsab{lizarse un poco
de su participacidén en Jas funefones tante académicas como
administrativas y de interaccién con sue hijos,

Cada comisian estara tntegrada por dos personas v
dard cuenta de su trabaje cada dos meses. o cuands gl grupo
o erea necesario., Puede decirgs gue las comisiones se forman
de acuerdo ron las necesidades de coordinacién del trabajo,
ror e2lle su nimero estard en relacidn con dicho trabajo, =e
sefialan a continuactian algunas de ellas, reiterands gue ee
agregardn las gque se consideren oportunas. las comicicnes

=1 L0

* fe planeacion, Como Bu nombre 1o {ndica revisa los planes
Junte cen 1a educadora ¥ =i{stemabtizan lp= contenidos dne
los mismos.,
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* De evaluacidn. Proponen fechas de evaluacidn, facilitan lom

Tnstrumentos necesarios, analiza 1a 1nformacidn.

* De trabajo con padres. Coordina junto con una vocal al
trabaijs con Ia Meza Directiva. raunfones, toma da

decisianes, ete.

* De material. Reviza =1 estade v conservacdén del materdiai
de cada salén y las necesidades del mismo, distribuyéndolo
de la manera mas adecuada.

* De aseo. Coordina la 1impieza de los locales de trabajo.

¥ De temas generadores. Sintetiza el nimera, variedad,
contextualizacidn, duracidn de Jos tenas trabajados por

Tos nifios.

La duracitn de las comisiones las decide el grupo
{se recomienda que su duraciédn no ses menor de 6 meseas). Cada
padre de familia coordinador se rezponsabiliza de cumplic 1o
pravisto en su comisidn,

En resumen: Los padres de familia son personas de
ta misma comunidad, por experiencia creo, aque en mediocs
suburbanos-marginados, las madres de familia son los agantes
mis frecuentes, capaces de desarrcllar tales Ffurnciones

exftosamente.

73



La participacian
tener algunos requisites para que sea funcloenal el

Que eean miesbros de 1a
comunidad, eg decir de
#83 mivma cnlania

e i | | =¥

Que gean perggeas
dedicadas 2l hogar,
ey decir, gue ns
frabajen fuera

7 = LI e P

o i i

e e e 8 0 5 e e g

Que sean creativas y
dgadae pars inpnovar

o e B o e e i

de Tos

Que gean aceplados por
£Ed comunfdad

PR RS i

FADRES DE
FAMILIA

S = ey il e T T p—

fue sean tapaces de
Lrabajar en equipas, ee
decir que fezngam eela
dlaposliclon

+ Los padres de familla ge capacitan antes ¥ durante o1 trabaje:

e L [T T —

CURSD SELREEEEE -
TNTERAL Feunfones semanaies de
= plaseacion, estudie y
evaloacion

padres de familia debe

provecto:

e o L - e e

lue suleran a log nifos

i e et e e

L e e

¥ les guste trabajar
con g1]pn

e e e N S S e

I i e

rEs ==

(ke span pereonas
firmes y no
rigidas

e ] T ——

B S o e e

Que sepan leer
¥ escribir

- Lloa sducadores tambian

o ————

el trabalo

Evalugcion anual
del

lalleres mensuales dp | po-oeeeoooeeen.
trabafo y estedie con b~ Autoevaluacion
e padres bimensual
AL it
(bgervacion
del teabsfe

[T PP

realizan diferentes funciqnes:

LT

MR
* Atfenden 3 on grepe| *
de niloe proplefan-
do eltuactones de -| *

aprendizaje.
L]

e S B e e

COMMI DA

- e

Recogen y canalfzan dudze,
espectativae de lee padres
Coordinas regnipnee de
padras,
Dan a conseor la metodsln-
la a leg padres.
otiran 1a participacinn
de les padree,

e e e o g e 0 55 e e e B O R e

-——ew

L ———

Lt | [ CUEE———

EECUELA
Participan en alpuna
| comfefan,
Mdeiniatras &

proyecia,

P —

T4

e



B.9., La Mesa Directiva.

E1 trabaje con la comunidad trata de Irvolucray
al mayor nimero posible de personas al guehacer educative.
For tal mebtivo, ademds de 1o wva expuesto sobre los Padres de
Familia y Educadores de grupo, se =eflala a continuacidn el
papel de otro grupe integrado por les vocales gque forman Ta
Mesa Directiva. Estos son Padresz da Familia da la comunidad
que participan en el proyecto.

Su namero depapdera de isz nacesidades en Ia
organizacidn interna del Jardin, 5u proceess de capacitacidn
@2 similar al de 1os padres de familia. :

La seleccién de Jlos vocales se hard una ves
constitufdos fos grupos de trabajo con los niffos. Ee
conveniente que é&sta seleccidn =e lleve a cabo despudés de un
periodo de trabajo (20 dias a un mes) para dar oportunidad a
que Jlos Padres de Familia =& conozcan, Posteriormente gze
convocA a una reunion de padres y alili se hace la seleccién
por asignacidn o valuntaria.

.10, Curso de Capacitacidn.

E1 nombre de "cures” na debe llevarnos a eguf-
vooos, creyendo gue se trata de una serie de conferencias
magistrales en las qgue la persana gue e&xpone  Lransmite
conotimientos. Se trata de aclarar dudas ¥ ponerse de pouerdo
sobre la= metas y metocdologfia del trabafa tanto con padres
como  con nifos, ¥ de  adguirir eciertas técnicas ¥
or{entaciones para facilitar el trabaje en =21 process
ensefianza aprendizafe del nifao.

75



Los objetives de este curse seran:
Que Jes integrantes del proyecto nes conozcamos mas a f1in
de valorar 1o gue somos y sabemns,

Proponer 1o gue pretende la educacién preescolar tanto para
log niflos como para las padres,

+ Establecer una metodologia para Tograr estas propuestas.

ficlarar cual es la mejor manera de aprender, tanto para

adultos como para nifRos.

Lonocer el funcienamiento de la institucién y 1o que hace
21 nifioc durante la horas de trabajo, asi caomo lo Oue e
ezpera de Tos Padres de Familia,

Froponer l1a manera de involucrar a los Padres de Familia en

21 trabaijo.

Trazar las lineas generales de krabajo y evaluacidn arual,

asi como de apoyo a la cohesidn de grupo.

Fara Ta realizacidén del "curze" se recomiends:

l.- Dejar tareas diarias que servirdn coma punto de partida
para el trabajo del dia siguiente. Por ejemplo =f vamos a
tratar 1o aque se refiere a easpectativas sobre educacidn
preescolar, la tarea puede ser realizar una encuesta ai
eaposo ¥y A 2 6 3 wvecinos pildiendo gue respondan a las

preguntas:

LPara gué sfrve el Jardin?

L0ué hace un nife en &l Jardin?

Lué aprende un nifie en &1 Jardin?

LLos padres deben opinar sobre lo que deben hacer las nifos
an el Jardin?
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Al dfa sigufente, partiendo de los resultados de
la encuesta se profundizard scbre 1o gue opinan los padres ¥

Te gue z=e pretende en 21 centro escolar.

.~ Hacer una sintesis diaria de los contenidos que se hayan
considerade mas importantes, A1 final de cada sesiédn de
trabaje cada uno de Tos participantes escribira o aque a
gu parecer fueron las ideas claves contadas ese dia.
Siguiendo con &1 misme ejemplo sa puede hacer la sintesis
contestande a las mismas preguntas de 1a encuesta o agru-
pandolas en;

LPara gué viene un nifie al Jardin?
LCeémo van a participar los papi=s y educadores en &1 Jardin?

3.~ Hacer una evaluacidén diaria =obre contenidos y método,
asT comae una dindmica de trabajo.

Es conveniente gue al infcio de cada dia se haga una
dinamica ya sea de conocimiente o de {ntegracién, con-
flanza, ete, dependiendo del momento del grupa.

Fara la evaluaclidn 2e puede 1r haciends una grafica
enupciado Tos prinefpales puntes tratados. asi como olros
aspectos como asistencia, puntualidad, cumplimiente de
tareas, participacidn.

Esta grafica serd el instrumente que ayude a la svaluanlén
fimmal.

Una ver realizade este curse se planeard en Torma
zlztembitica &1 trabaje de 1a HMesa Directiva va gue se habia
efectuado dezsde &1 infecio de manera un tanto informal.

Caracteristicas gue deben tener Tos 41ntegrantes

da 1a Meza Directiva:

- Personas gue pertenezcan a la comunidad,
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— ue sean elegidas y aceptadas por a2l grupo.

= Que =e comprometan a trabajar durante un cicla escolar.,

BE.11:, ET1 Trabajo Directo con Padresz de Familia.

FPartiendo de la idea de gue es pozible mejorar 1a
calidad educativa sf se logra 1a participacitn activa y GRS
Intercambio entre agentes educativos y padrezs de familia se
proponen dos tipos de actividades: una gque se 1lamard trabajo

informal ¥ otra de trabaje formal.

E1l +trabajo informal.- Es &1 que =se realiza
diarfamente cem las padres en Jlasz platicas o al 1lavar ¥
recoger a los nifes a los salones de trabajo. Para que se
establezeca una relacién entre educadora y padres de familia
pa necasario!

- Se permita la entrada de los padres al centro de trabajo en
horas habi{iles,

. 58 aproveche todo momento para platicar con ellos,
conténdoles To gue hizo &1 nife, o preguntando =1 alguna
conducta ocbservada se presenta también en el hogar. Por
elemplo,. =51 un dia &1 nifie no quiere trabajar, ze pregunta
¢! sucedid algo en casa que provocd esa actitud., 59 el
nifle 1lega diciendo gue fue a wvisitar a su abuelita, se
comentard con la mamA. Esto facilita 1a relacian con la
madre del nifo, y da plé para que se invite, por elempio,
a contar a tedos Jos nifo: cdmo fue la visita a su
abuelita.

A través de esta comunicacidn se puede conocer de
manera espontanea 1o gque ae refiere al nifo, la asimilacian
de JTas propuestas del proyvecto, y 21 apovo gue reclbe de la
familia.
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Trabajo formal.- Se 1lama +trabajo formal a) qua
g2 planea ¥ realiza en forma afstematica ¥ Bon clerts
reciprocidad. Este trabajo se realiza en:

- Reuniones guincenales con los padres de 1oz nifos de cada
grupo.

. Asambleas bimensuales de todoz los padres de familia.

« Celebracidn de algunas fiestas,

» Organizacidn de talleres.

8.12, Reuntones Quincenales con Padres de cada Grupo.

E1T objetivo de estas reuniones es conocer las
espectativas de los padres respecto a 1a educacidn prE—
=zcolar, aclarar dudas =obre la metodologia de trabajos v
dialogar =obre el funcionamienta del proyacto. También se
pretende a travéds de tales reuniones que Ios padres wvayan
conociéndose como grupt gue aporta e] contenide del trabajo
(temas generadores). Se busca que 1os  padres participen
activamente en 1a eleccién de 1os contenfdez aue sSeran
investigados por loz nifos, asi como propiciar también estag
inveatigacion a nivel de aduitaos Que conocen su comunidad v
12 cuestionan.

B.13. Asambleazs Bimenzuales.

Ademas de Jas reuniones paop zalén ez caonveniente
1z celebracidn de asamhieas generales gque permitan a Jlos
padres;

» La toma de concienclia de su pertenencis a un grupo grande.
« E1 Antercambio de epiniones de un grupo mavaritario.
« La reflexidn de algunos puntos claves dal proyecto, tales

como metas educativas,
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58 pretende gque a estas reunfones asfistan los
papas de loz nifos gue normalmente no astisten a las reaunicnes
de =zaldén, Para f1{jar fechas vy horardios e&s conveniente hacer
un sondea sobre 21 tiempo que més se majusta a las actividades
de 1a mayorfa. Se& recomienda gue s hagan Jog fines de
gemana. En estas azambleas ze propicia 12 relacidn enktre los
padves de los diferentes grupes y la toma de conciencia de
lag problemas generales del proyecto.

8.14., Celebracitn de algunas Fiestas.

A 1o largo del ciclo escolar se celebran algunas
fiestas gue son significativas para la comunidad y otras que
tradicionalimente se festejan en las escuelas. Como un ejempio
de las primeras estd el dia de los muertos o los reves magos.
Como ejemplo de Tas segundas &1 dfa de Ta raza o e1 dia de

las madres,

Estas festividadez permiten rescatar costumbres y
creencias, =1 l1a celebracidn se hace de acuerdo con 1o gue la

gcomunidad guiere celebrar ¥ cémo 1o celesbra.

También da oportunidad 8 Tos padres de
organizarse y expresarse. En lo gue sze refiere a las fiestas
tradicionales -como el dfa de las madres- son una oportunidad
para que Jloz padres e cuestionen scbre el modo de
celebrarlas ¥ gque poco a poco vayvan modificando formas
impusstas, por etras que tengan significacién sobre &llos,

8.16. Organizacién de Talleres de Trabajo.

A través del contacto con loz padresz de familia
se detectan intereses, inquietudes o necesidades a Tos que =e
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les da cause mediante distintos talleras, Ezto= =on organi-
zados peor las educadoras en colaboracién o ne con algdn

agente sxterno,

Algunos ejemplos de Jlos contenidos de tallsres

contemplados en el proyecto =on:

« S3alud - enfermedad. Medicina tradicionatl.
o Mutricion alternativa.

« Historia de nuestra colonia.

« ET1T castigo.

. E1 desarrollo de nuestros hijos,

. Educacidén sexual.

« Come aprovechar el tdempo Tibre, eto.

En estos talleres se favorece no sele al 1nter-
cambio y conoccimiento entre los padres de familia, sino
Lambién gue tengan Ta experiencia de compartir 1o gue saben ¥
la vivencla de gue “todos aprovechamos de todps®. A ectosn
talleres se finvita a toda Jla comunidad., Se sigus una
metodologia activa, se procura que o= azistentes se
responsabllicen de ciertas tareas y que se fije su duracidan,

B.16. Desarvello del Tema Generadar.

Como ya se dije antes, el tema generador sz Ja
unidad de +trabaje del proyecto. en &1 sp vierten Ilos
contenidos del currfculum dando coherancia a la metodologia

del trabajo propussto.

Las caracteristicas del tema generador son Jas

sigulentes:
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Bi.

surgen de la realidad.- Este =significa respetar Ja
experiencia como el a=specte miés  Amportante para el
trabaje educative., La experiencia no puede separarse de
la realidad. Lo gue 81 puede suceder e= gue se plantesn
como temas de trabajo algunos que nada tengan gue ver con
la experiencia del nifio, 1o gue necesar{amente separa al
educando de su propile marcoe cultural.

Se contextualizan.- Frecuentemente encontramos temas de
trabajo gue parecen estar separados de Ja axperiencia del
niko. pero gque de alguna forma estdn presentes en 1a
comunidad, perc al afectar la vida de éste inf luyen
indirectamente en la del nifie. Edemple de elloc son las
eleccionas, en las que e]1 nific no participa perg Cuya
presencia hace que sean un motive de interés para 1a
gente de la eolania. Estos hechos puedsn retomarse como
temas de trabajo adecudndolos a las vivencias de la g=nte
de 1a colonia y a 1o que para a1 nific significzan,
Cualguier comunfdad humana aqui constituys un sistema
ablerto, es decir, un contacto econ otroas sistenas
culturales., Por esn, la presencia de un hecho en una
colonia se transmite necesarlamente a los demds, pero er
cada una de ellas adguiere sus caracteristicas propias.

La celebracién del dfa de muertos por ejemplio, aparece
came un accntecimiente en casi todas las zonas de la
cefudad. 5in embargo, 1 significade gue adguiere en cada
una de ellas es diferente. Por eso es impozible hacer
maruales para ensefiar alge por 1gual a los nifos de todas
las comunidades.

E1l niflo puede investigar y avanzar a su propio ritmo.—- Si
les contendides de un preograma educativo se plantean como
temas gue deben ser aprendides, entonces el tiempo se
convierte en una presidn, ya que Lodos oz niRes deben
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aprender algo an un cierto periodo, 1o que generalmente
los obliga a repetir v a memorizar, mas gque a pensar.

Por el contrario. 21 Jos cortenides evan al nifMoa
investigar en funcién de =u propifa experiencia, tiene 1a
pesibilidad de avanzar a sy propio ritme. Mo tiene 1a
presién de repetir, y entonces puede dedicarsa a pensar y
a8 trabajar con sus otros compafleres. Y esto e permite
consolidarse més en su process de dezsarrollo.

Loz contenidos permiten 1a participacidn de los padres.-
Tradicionaimente la escusla sge organfza de mode gue 1
que sabe &3 &l maestro, el gque aprende es el niko ¥y los
que ayudan, los padres. Y generaimente sSucede gue loz
padres tfenen menos escolaridad y ne saben cémo ayudar,

En una pcasién una madre de la colonis platicando con una
educadora di jo:

Madre: Ahora 1a escuela no es como antes, tenemos que
prepararnos para poder ensefiarles a nuestros hijoe ¥ que
no Tos reprueben.

Educadora: 4Y en qué es diferenta?

Madre: Pues gque ahora ensefan cosas como eso de  las
‘gramemas" y &1 "numera perdido”.

Educadera: LE1 nimero perdide?

Madre: 5{, no se bien en gue e= pera ahora tienen gue
aprenderlo y para eso tensmos que prepararnos.

Para una madre que dificiiments matisface =zus

necesidades diarias, y para auien Tes problemas cotidianos

500

las enfermedades, 1a falta de emplac., la seguridad

social, etc, seguramente no resultard muy relevante apraender
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el Frmmeve peardildo® . PFervn 211a a=i le. eres porgue ha
Internallznde una idea de sducacidn gue separa a 1a escuela

Ar 1a comin Irtad.,

Frn esta prapussts =a trabmla 2on Taz sltuaciones
de l1a cominidad y para ella. Y loz gue més saben de ella =zan
Tn= que ahi viven: log padres de familia, los Jovenes, stc.
Pov esa, para su participacién en l1a escuela na es necegario
que ge ascolaricen Bino gue aprendan a participar en ella,
ten los demas padres v a confiar en su capacidad de decidir
en grupo, Y sobhre tode que descubran gque 1o gque ma1los zaben
ez valiosn v 105 pueden snsefiar,

La escuela les tiens que ofrecer meta posibili-
dad, ¥ a nivel de contenidos de trabajo. l1a encuentran en al
tema genarador.

En sintesis, el tema generador ge caracteriza por
ser relevante por 1a comunidad. {nciuyendo agu! tante a los
nifios como a sus padres. E1  tema generador surge de
sltuaciones de 1a wvida cotidifana del nifie, de avespntos
especiales. de situaciones preoblema. Ez alegide por #1 nifo,
les padres de familia y la educadora, E1 trabajo directo con
Ing nifios consiste en azambleas, Juegos, representaciones.
conversaciones entre Tos migsmoz nifaos, investigaciones {expe-
rimentos ¥y descubrimiesntos gue abren nuevas preguntas] .

E1l trabajo con padres se confoerma de reuniocnes
grupales y contacte infermal. E) dialoge entre educadorass se
realiza con reuniones y contacte fnformal entre ellas mlizsmas.
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Algunas actividades en las gque == maniflasztan las
metas del Provecto:
* Los nifos se dedican a su actividad diaria.
* Les nifies discuten y acuerdan sobre Jos problemaszs del
arupo.,
* Trabajan uti{11zando sus propios simbolo=.

Las educadoras deciden Junte con log padres de familiz 1a
forma de la administracien de las ezcusils.

* Las educadoras de grupo resuelven en equipoc Tos problemas
cotidifancs de T1a escuela,

Loes padres de familia deciden las cuotas gue se manejaran

en 1a e=cusia.

=

Los padres de familia administran otras fuentes de ingrescs
para el proyecto.

* Las educadoras Junte con los nifos v padres de famiiia
deciden Jos  contenidos escolares, ¥ las formas de
representacidn gue seran usadas en dias festivas,

Las educedoras, padres de familfa y» niRos, evalaan ¥
planean =u trabaio.

En un sentide amplio, loa nifas, padras de
familia y maestrosz se desarrollan hacia la autonomia eada uro
=1} su actividad y participacidn. E1 nifis  desarrcila
actividade=s y habilidades cognitivase y psicomotrices ¥ Sanoce
a su comunidad. E1 maestro conoce al nifie en su contaxto ¥
mag alld del saldn de clases. Los padres de familia
ercuentran un espacioc paras reflexionar y discutir sobre sus
necezidades v problemas.,
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9. PROPUESTA DE EVALUACION

Fara afecto de evaluar este proyecte se prapone
un proceso en el cual se utilicenn distintos instrumentos gque
1egen a edificar un modelo propio, y dejen abierta 12 puerta
a la participacitn y a1 moda de trabajo de cada educedora de
grupo. La diffcultad para esbozar este procese no esté
gsolamente en Jos {instrumentos, sinc en la orientacién ¥y
finalidad de 1la evaluacién. En estos términos, resulta
difici11 adaptar umn modelo wa establecide, & un marco de
fnvestigacidn -acecién en vazdn de gue, denkre de este
proyecto, la evaluacidn ez un producte final que surge del
trabajo entre comunidad, educande y agentes educativeos, y en
la gue reszulita de vital importaneis considerar loz efectos no
previstos, 1neluse sobre Tos objetives propuestas. La mayoria
de 1Tos modelas evaluatives vigentes, consideran a 1a
eavatluacidn come un juicio del profesional gue evaliaa. En este
proyecto, se busca srfentar lazs decislones hacia el cambioc,
adaptacidn y reconstruccidn del métods de trabajs de acuerdo
con los interesez de la mizma comunidad. HNe =e 4ntenta
comparar estadisticamente a un nifio, grupo o comunidad econ
atra. E1 metodo de trabajo necesita recrearse constantemente,
adaptarse a las necesidades = intereses de Jos educandas y de
la comunidad en general, ¥ a las capacidades vy limitaciones
de los propios agentes educatives. Por e2l1io se considera
indispensable un process evaluative a 1o large de todo 21
trabajo. Ocho grandes 1{deas orientan la evaluacidén de este

provecto:

1, La comunidad junto con los agentes educatives y loz nifos
gon Tos que disefian 21 proceso evaluativo, adecusndalc a
gus necesidades e Intereszes,. Se& reciban sugerencias de
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otroz grupos, pers e3 la comunidad gquien toma las

deciziones .,

FJ

Mo es =d4lo tarea de Jo= agentes educativos evaluar W
corregir el proceso evaluative, gitno es dereche y
obligacidn de Ta comunidad. E1 espacino debe estar abierts
para los nifinos, también &17ce tiene una palabra gue decir

scbre su proplio aprendizaije.

3. Se desecha Ja evaluacién concebida como el juicio de un
profesional oque desde afuera busca aplicar criterios
objetivos o estandarizados.

4. 358 evalua e1 procese educative en =u conjunto: Te
invastigacidn dentro ¥ fuera del aula, los gue acontece n
padres e hijos, e1 didlege de J1a comunidad con los
educadores, ste,

5. E1 proceso avaluativo se conflgurar desde el primer dia de
actividades y durante &1 afin ge van vertiendo resultados

1mportantes,

6. E1 proyecto ne plantea desarrollo en funcién de cambios
observables ¥ medibles de acuerde con un programa de
instruccién definide desde el inicie de clases, por 1o
que la evaluacién pide creatividad, apertura y constante
reconstruccidn.

7. Estd dirigida hacia 1a toma de decisignes, es decir, =e
orienta a recoger ¥ sistematizar el proceso educativo.
Lon ello, se 1Intenta adaptar y reconztruir un método de
pocusrdo A Tos intersses dal propie contexkto. L&
evaluacidn no pretende recooer Informacidan para probar
que ésie grupe &8s mejor gue &1 otre como ya =e habia
menc fonado, ni1 que un nifio ez superior a atra.
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8. La evaluacidén busca abrir mejores espacios para qgue los
nifics investiguen, ma&s apertura para ias.1n1c1ut1vaa de
todos los participantes y més corresponsabilidad entre
todos. EI1 interéds primordial serd descubrir s1 e1
ambiente propicia situaciones de aprendizaje y s1 1os
participantes puaden BXOrESar ¥ responder A sUS

Inguiertudes.

En 81 proyecto, Ta evaluacidn comprende a todos
Tee participantes. Todos evalldan ¥ son eévaluados por el mismo
grupo. La educadora de grups evalia fundamentaimente +tres
actividades: E1 aprendizaje de tos nifios, 1a participacidn de
log padres, y su trabajo en el grupo como facilitador del
proceso ensefianza aprendizaje.

Los padres de familia., evaltan Tos mizmos tras
aspectos que evalda la educadora pero desde sus propia
viglén: -cdmo wven a su hijo en la escuela, gué 1impacte &
tenido su comportamiento en casa, gqué ha aprendido o creen
ellos que 1ie falta aprender, cdmo ha sido su trabajo como
grupe de padres participantes en €1 proceso, céimo ven a las

sducadoras en su labor, etec.

La mesa Directiva., también hace una evaluacidén
del proceso y sus Integrantes ademis de Ja encargada de
informar y evaluar también sobre las actividades financiaras

¥ administrativas de 1a aplicacidn de la propuesta en marcha.

E1l nifio, éste no evaluara el proyecto como los
aduitos, es decie, a traves de 1a reflexitn y discusion
grupal, su principal evaluacicon estd en su comportamiento
cobidianp: 1o gue e gusta del proyecto, lo que rechaza, =u
procazo de adaptacidn al método, etoc. Por ese las educadoras
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¥ los padres de familia deber&n observar y cuestionar al nifio
&n su desarroclle. E71 educando también ejercita practica de 1a
avaluacidn, razén por la cual. conviene gue los grupos
discutan en asamblea aspectos del fupcleonamiento de grupo,
una wvisita, e1 culdade de determinado material, los problemas
ocaslonados por los nifos que molestan, etc. 51 un tema
determinado se somete a 1a evaluacién del grupo de nifios, ¥
=8 toman decisiones, el coordinador dehe respetarlias, adn
cuando no esté de acuerde, cuando mucho podra dar su punto de
vizta vy discubtirio,

La evaluacidén servird para gue los coordinadores
de grupc elaboren un plan para meforar las Areas Ogue en gu
trabajo diarle se encuentran mas bajas ¥ para evaluar a]
trabajo de =sus agentes,

se evalban Tos aspectos que 1intervienen en el
trabaje dfario con niflos, padres, equipo de trabajo,
actitudes., actividades realizadas, etc., Cada mas, esto
zervira para planear gué aspectos se mejoraran en un periodo
de trabajo y gué logros chbtendran., Se avaluara mediante a1l
didiogo entre el agente educative ¥ la persona gue supervise
&1 trabajo., Los aspectos a avaluar son 1a matodologia ¥ el
trabafo con la comunidad: la rutina de trabajo, la asambiea
infcial, 1as visitas domiciliariaz, a] trabaje por rincones,
el recrao, lag actftudes grupales, lae actividades da
biblieteeca, las actividades finales da] dia, &1 plan de
trabaje, 1a evaluacién del tema generador, 1a evaluacidn con
padrea de familia, las actitudes positivas, 1las actitudes
negativas, etc,
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B0.1. Instrumentos de Evalumcidén.

Gufa de evaluacién del Preescolar.

Eata evaluacifin =se hace en forma ndividual con
los padres de cada nific durante tres veces al aflo, utildizando
para elliec un formato especial elaborado por 1a educadora y
Toes mismos padres de familia.

Hifa: fecha:
|_ Pajo Kzranfa HAmariile Azul I
1. £1 nifio trabajn #n varias &reas del salén ain wecestdad '
de reclhbie drdeses del coordimader del grapo. I ’ | | |
1. FE1 nifs pariicipa en Ia asawhies dande apinfones, pregue
Lardn ¥/o proponiendo actividades. | I |
I 1. [0 nifle da dististos veos a su slsmo malerial, | | ' I | I

4, Bnte wna conirariedad o asusbo oo resuelin Erata
deé solucionarie aztes de pedir al maestro w otroa
nifae que 1o hagas,

E. UEEiiza el waterfal trabafands #imulbiseaaenie coa
ebros nilog.

E. E1 niBo recage ¥ guarda el mate rlal que uti00z8 #n usa

achinidad,
I 7. E1 nifie cufda el waterfal que utiliza. | I | | | |
I B. EN nifla respeta ler Tiwites de lag Areas dol s3lbn. | | | | |
| 9 €1 aiflo wanifiesta sprecto por au trabajo. | I | | | |

10 Log padres colaboran en 1o propoaicién yfe desarroiln
del Lemg generader.

J]!- Leg padres participan en Tas Juskas de ealén, | | | | |

1. Les padres manifiestan sus opinfenes y dialogan con ¢
coordinador del grups,

l!i. Lag padres comparfen activida com e grupn de nlfes. | | | | |
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Guia cde svaluacidn de la Educadora.
Esta se realiza a3l principioc cada quince dias y
depand {andn de 1a comundidad, subsecuentemente se ira

aplazando a cada dos o tres mases.

Guia de evaluacidén para coordinadores de grupo

Coord Esador de grupe fes:
oy S —— T
Aetitudes Evaleacién| la. Quincena 2a. Quiecena | Evalvacidn de
act fvidades Arezs gue eerdn| Areas que serdn fiz de wes
wejeradas e Joradas

fetfng de trabajn
Reanblen fnfcfa
Tisttan

fagfta
[enatruccitn
Lecia-escritura
Ordenar y contar
Exper imantos
Bietinteca
hqus/arena

frte

Fecren

Kogica

Fducacién finfca
Biboleca qeneral
Erilwldad Tima)
Fanz jo del plan

Elzccifin del tema generador

Junkas con padres

Contacto con miflas que mo asfsten

Contacto con padres oue no asfstes a funtan

Rctitudes peaflivag en el frabajo con nifles
hctitudes segativas en el trabajo con nifles
Fctitudes peeitivas en ] trabafo con padres
ketitades negativas er gl lritaju cen padres
hebftades pasftivas con el eguipe de Lrabafo
Actifodes negativas com el equlpe de lruhliﬂ
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Ingtrumento de registre de juntas de salén.

Este documento permitird recoger vy avaluar

Juntas guincenales del salén, ¥ s5e evaluaran

talleres.

Registro de Juntas de salén

Facha: Coordinadoy:

ademsas

las
Tos

Aeistencia: Faltas=:

1. Puntos tratados

Estudio:

=

Avison:

Acuardog:

Tama =a
investigar:__

£, Temas gue surgfiferon en Ta reunidn:

A, Como =ee Tlevd 3 eaboe 1a reunidn:

Acta tomada por
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10. ACOTACIONES FINALES

La propuesta Pedagdgica de un currfculum altar-
native para vincular &1 Jardin de Nifas con la Comunidad se
sustenta en la corriente pedagdégica de la escuela activa, glie
presenta una alternativa apoyada en Ta investigacién-aceidn ¥
pretende acercar a la escuela con la comunidad & integrar a
los padres de familia en el proceso educative de sus hijos
Togrande de este modno perseguir objetives comunes, que
cenlleven simulté&neamente a elevar 1a calidad educativa en =1
procese aprendizaie vy propiciar un mejor nivel de vida en los
nifice ¥ adultos de esa comunidad con m1 esfuerzo ¥y partici-
pacion de todos,

Este proyecto, entiende el términe currieulum
gcomo una estrategia educativa que abarca aguélios aspectos de
caracter pedagdgico, psicolagica ¥ saciolbgico, 1nvelucrades
en la tarea educativa. En la practica aborda &1 trabajo
ezcolar tanto en Jo gue se refiers a los contenidos como a 1a
metodoloegia del trabaio,

Ezsta concepcldn de curriculum se puade analizap
en seafs admbitos:

" Ambito de la planeacidn: ¥Ya que 21 curriculum se refiers
bazicamente a necesidades Tocales, se considera gue 1a
planeactdn del trabajo no deberd hacerse a partir de las
decisiones de grupos externos a Ja labor educativa. Tanto
las actividades de 1los nifios cama la de los padres de
familia dependerdn de 1los interaeses ¥ necesidades que
ellos consideren relevantes.
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* Metodoloafa: E1 comin denominador de Ta metodologia
educativa e= el trabaje de Anvestigacidn, o sea de
reflexitn v analisis como base de conocimtento ¥ de obtras
acocliones de trabajo,. obhviamente existen diferencias impor-
tantes entre 1a investigacidn realizada por los nifios v la
de Tnz adultoz. En el *rabajon con niflos resulta prio-
ritario &1 contacto con materialez: de trabalo, Juego.
axper imentacidén. etc. Mientrazs que, el de los adultos lo
g, 1la discusidn en grupo a partir 4de los problemas
Togaies., Como s puede ob=servar, agquti no s pretende gue
un maestro ensefe, sinoc gue los nifios v adultos descubran
¥ cusztionsn su propia realidad. Esto les permite la
adouisicidn no =4lo de nuevos conocimientos, sino de
nuevos niveles en 1 apalisis v en la comprensidn de una

determinada realidad.

* Contenidos: Tradiclionalmente Tos contenidos de un proyvecto
educative se definen fuera de una comunidad y tiendsn a
zigtemat izarse de wun mode gue pusden aplicarse poste-
riormente a grupos distintos, sin embargo, el proyecto
cansidera gue Tas necesidades Tecalez son el punto de
partida del trabaje;, no se puede pensar en contenidos
estandarizados para qgue se apliguen indiztintamente en una
u otra comunidad, mas blen Tos contenidos dependen de un
ezpacic y¥ un tiempo determinadeos. De un espacio porague
cada comunidad tiene necesidades y formas de valoracidn
diferentes de otras. De tiempo porgue cada grupo tiens
procesas muy particulares gue 1o l1levan a entender de
distintaz formas una misma realidad. Esto guiere decir que
Tes contenidos pueden cambiare de un afic escolar a otro, ¥
gue pueden sear diferentes en diztintes grupos de una misma
gscuela, tanto en el tipo de contenidos como en 1 tiempo

que 2llos reguisren,
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* Organizacidn: Se basa en las decisiones y en la parti-
cipacidn de Tos distintos agentes educatives. Su Finalidad
es impulizar l1a autonomfa de Jos participantes en el pro-
ceso de ensefanza aprendizaje. asi como a las grupos que a

partir de &1 se constituyan.

¥ Hecursos: E1 proyecto opera tanto desde &1 punto de vizks
humano ocomo material, con base en Tos recursos de la

comunicdad.

* Evaluacitn: Es considerada como un proceso en m1 cual Jlos
participantes analizan su practica ¥y Tlas repercusiones de
la misma, de acuerdo con su proplas concepciones.

Las estrategias propuestas manifiestan un modele
de vinculacidn curricular activo entre padresz de familia,
educadores y educandos, ocuya meta es transformar tante la
metodologia wutitizada 2n el programa offcial como, las Foarmas
de vida y =ociedad de l1a comunidad en raferencia. Dichas
estrategias pueden simplificarse de 1a siguiente manera:

1. Propuesta de un currfculum alternative gue 1integra mas
profundamente a los padres de familia con 1a comunidad
medfante objetivos similares. Por 1o cual se proyecta un
nueva modelo de contenides de {nvestigacién padrag-

alumnos—educador.

2. Se proponen Tos caontenides de situaciones comunitariss
[Temas generadaores) que representan 1a innovacidn que
vinculard a los padres de familia y 1a comunidad con &1
Jardin de MNiRos.

3. Otra nueva estrategla sera l1a implementacién de talieres
da trabaje con los adultos una vez al mes durante 3 horas
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al centro de trabajo con sus hijoes=; ademds para planear

Junte cen 2llios las =ituacicnes comunitarias.

4, Una e=ztrateglia mwmds Ta constituyen lasz visitas del grupo
escelar a las casas de cada uno de los nifics a fin de
conocer Ja sftuacidén scclo-econdmica de cada alumno w
partir de €110 para realizar el trabajo educativo.

L

: Emtre otras formas de integracion del Jdardin de Nifios con
Tla comuinidad se recomiendan Tuera de la propuesta:

= Implementar Centros Culturales que ofrezcan actividades
recreativas a Tos padres v nffos por las tardes.

- Proyeccionegs fiimicaz gue motiven a los padres de
familia en temas determipados tendientes a favorecer a]
cuidado, alimentacién, educaclidn v atencidn genaéral de
sus hi1jos.

= Promover eventos deportiveos tanto para padres como para
sus hijos, asi como convivies v campamentos gue logran
una clara 1ntegracian ¥ comunicacidén entre JTog padres
de fFamiiia ¥y 1a Institucidn.

En las comunidades marginadas existe &1 potencial
auficiente para gue los padres de famillila parcrticipen &n la
construccidén de wuna alternativa didéctica escolar. Bin
embargo, tal situacidén pudiera generar una fase critica en la
interrelacién escuela-comunidad, en JTa cual, ésta Gltima
establecers n aparente rechazo En Tos mecanismos de
participacidn gue le ofrecen, wvalorandose ante elloz &1
patrén educative tradicional. Este es un preoceso necesario v
precede a Ta asimilacién de nuevas estrategiaszs de ftrabajeo »
participactidan,



La deteccitn de logros por parte de los padres de
familia &= un hecho gue impulea e=za transicidn., La escuela
puede convertirse en un mecanizmo generador de alternativas
de educacidén no formal con loes padres de familia de la

comunidad.

E=to &5 mas factible cuandes por 1o menc2 an un
principio &1 trabajo de lozs padres se wincula a una estruc-
tura escolar ya axistente. La participacién de agentes
educativos de la comunidad y externos a ellos, e una con-
dicidn necesaria para generar un trabajo educative a partir
de l1a experiencia educativa y cultural de Ja cemunidad y los
grupes de trabajoc gue entre ellos ze constituyen, tienden a
eztablecer momentos conflictives =n su relacién, qus  &an
realidad marcan la asimilacidn entre ambos eguipos, pre-
requisitos para 1a fimplantacidn de nuevas '&ﬂtﬂatEQ{as o
trabajo.

A Te large del trabaje queda clare que la mata
del curriculum es la de crear las condiciones necesarias para
que las personas gue particlipan en e1 trabajoa {inicien un
proceso gue las 1levard a ser autédnomas. Se pretende gue
tantoc Tes niMos como tedos Jos que participan en el traba o
educative., es decir, 1Tos padres, agentes educativos .y
caomunidad, =ean capaces da ger independientes, ecreativos,
criticos, seguroz de =1 mismes, con un auteconcepto positive,

solidarios, etc.

For 1o que se refiere al grupo de personas de la
cominidad (padres de familia) gue 1legaran a participar &n el
trabajo. este proceso hacia la autonomia & interrelacidn oon
los nifics tendrd gue desenvocar necesariamente en la auto-
gestion. Desde el principfo del proyecte hay que potenciar
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ciertos mecanismos para que los agentes externos, cuyo
trabajoc es indispensable al fnictio. vayan dejandolo
gradualmente en manocs de Ta propfa  comuenidad (Meza
Directival. Esto no quiere decir gue 21 intercambie con otras

persaonas y experiencias deje de ser necesario.

Para el proyecto es necesarie oontar con un
financiamiento por parte de la propia comunidad. Se trata dme
un trabaio en colontas populares por lo gue, el dinero gque sa
cobre por concepto de cuotas es minimo.

Desde 21 punto de vista 1deoldgico se parte de un
analislis de Ta estructura en gue vive Ja comunidad ¥ BU
relacién con la =sociedad. E1 trabajo se hace para compartir y
transformar, reconociendo Tas diferencias tanto a npivel
gducativo como de costumbres. modo de expres{idn, steo., ¥ es
mis facll Inlciar un procesoc en &1 gue 1 agente externoc vaya
siendo cada ver mAs inneceszario y en el gue la autonomia del

grupse de desarrol e,

ue el cambio seocial no depende de un agente
externo, oque 1infcfa el trabajo con muche entusiasme. Es
necesario tensr presente gue las causas de una determinada
situaci1én son estructurales y gue e1 cambio no depende de 1a
buena veluntad ni del eptusiasmo. Por otro lado, todes Jles
procesos son largos: €] papel del educador es =1 de colaborar

no: &l de protagonista.

Desde e1 punto de vista de 1a metodologfia de
trabajo, se parte de los conocimfentas ¥y habilidades gue
tiene el grupo con el que se va a trabajar, =in negar 1los
proplios, establecifendo un didlogo gue modificara a ambos. Es
necesario gue la comunidad tenga 1a experiencia de valeorar lo
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gue sabe para favorecer su autoconcepto y generar um procaso

de autonomia.

Cuanda un agente externo llega a una comunidad,
normalmente =se e asigna el rol de organizador vy director. Es
necasario que no sélo por el discurso, =ino sobre tods por
las actividades gque se realizan, se camble gradualmente esta
concepcion de maodo que 1o de &1 sp espera se asuma y agigne a
personas de Ja comunidad.

besde e1 punto de vista administrative, Ta
consalidacidn de un peguefic grupo gque desde 1 1niein tome
decigiones como horarioc de trabajo., cobro y distribucion de

cuntas ¥y compra de material.

La bisqueda de fuentes de financiamiento en que
participan, junto con los asesores externos, Blgunase personas
de la comunidad.

La formacién contable de algunas perscnas de la
comun fdad.

Ez 1mportante {r dando desda a7 principia 1los
pascs necesarios para consolidar ciertas fuentes de 1ngreso
que generan ganancias, para gue el trabajo de %los agentes
internoa tenga clerta remuneracién. Estas dependeran de 1s
localidad donde se trabaje; es convenfente gue se haga un
estudio de mercado previo para tener cierta garantfa de éxfto

en un plaze determinada.
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Em Ta carrera magizterial se considera de suma
importancia Ta Formacian ¥  actualizacidn canstante del
maestro en =ervicio., pues de a11lo depende totalmente la
calidad educativa en las aulazs e instituciones del pafs, ¥
por 1o tamto el nivel de vida v cultura de Mézxico,

La importancia formativa da la elaboracién da 1a
propuestas pedagégicas que ofrece l1a Universidad Pedagégica
Macional aporta un couantiose valor en Ta preparacitn del
docente en virtud de gue éste orea un sentide raflexivo gue
e 1lava a manifestar diversas inguietudes profesfonales e
aportan considerables elementos para la modificacién, inno-
vacién o inclusidn de caminez teérico-metodolégicoz en el
funcionamients del sistema educative npaclional ¥ en los

momentos actuales de formaclidn de nuevas generaciones,

5in estos nuevos aportes de profesores actua-—
l1zades dentro del proceso ensefanrza aprendizaje, el pafs
estaria estancado en acclones v procedimientos antericres
toue son actualmente muy dificiles de desterrvar, pues aln
quedan secuslas) y =& veria totalmente 1imitado para competie
e el terreno clientiflco, intelectual y tecnoltgico con otras

rubros del conocimiento.

E1 hecha de qinmiscuir a1 maesztro en las nuavas
corrientes pedagdgicas significa un pequefic avance en =1 gran
camino gue falta por recorrer y descubrir dentre de 1a
cultura. Sin embargo tales avances, han despertadc Tnguietud
en pa muchos  de los di=zcipulios gue wvan siguiendo esta
trayectoria con el empefoso interés de transzformar la vida
del hombre hacia mejores niveles de progreso y supsracion an
todos los =entidos.
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Desde el punte de wista del sustentante, uno de
los grandes y reconocidos alcances de la Universidad
FPedagidgica ha =ide 1a comprensidn que deposita en cada uno ds
loe estudiantes sobre a1 valor ¥ 1a necesidad de Ta actua-
MHzacian gue Jaeas hace descubrir 1a opoertunidad de alcanzar
este ¥ otroe niveles subsecuentes de hacer frente a 1a
competencia ¥ a los antagonismos gue cada dia aparecen en la
gociedad y == acreacmntan.

Asi1 mismo, despierta en el docente en servicio,
la conciencia de revalorizar y mejorar su trabaje docente
cotidiane, ain en le mismo y pequefio espacio gue sélo a &1 1e
corresponde: su grupo, Ademas de elln, deja en Tos egrasados
el animo, el desen, Jla inguietud o l1a semiila por continuar
gl camino de Ta superacidn en la certera confianza de iograr
personalmente, y por bien de la comunidad para 1a cual se
trabaja, mejores niveleas de calidad humana v profasional,

Respecto a las rparacteristicas de la formracion
gue ofrece un Jardfn de Nifios gue cumple JTa practica decente
an vinculacidn con Ja comunidad a través de una alternatdiva
curricular novedosa; =e ha demostrades en numerocsos estudios,
que la educacidén preescolar puede ger un eszpacio en el cual
el educador y las familias trabajen para mejorar las condi-
clones de vida en las gue &1 nifia se desarrolla. Esto sdle se
da en la medida en gue =ze entienda a 1a educacidn como una
aclividad en 7a gue se trabaja para comprender ¥ transformar
laz condiciones en las gue =ze vive, en las gus s forma, fno a
un nifio abstracto sino al que 1lega a la escusla =in bafiarss
¥ 8in desayunar. Sobre todo es bien conocido que 2110 se darad
cuando =e entienda que a1 educador nn &3 s41o e8] masstiro
narmalista, sfno también puede ser 1a gente de Ta prepia
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gomunidad cgue tengs eaxperiencia an la educacidn de los nifos:

cualguier padre o madre de familia.

La educacidn presscolar puede servir eamé  un
espacic de veflexidn y trabajoc para mejorar l1as condiciones
de margfralidad en las gue el nifo ¥y Ta fam{ilia se
desarrallan. E1 mecanizmoe para gue esto ocurra es que la
educacisén esté dirigida por laz proplas familias. Cuande hay
maestros, estos pueden colaborar en la organizacidn del
trapaje v aportar sus conocimientes sobre educacidén apren—
diendo también del conocimiento de los arupos populares,

IIna de las grandes caracterizticaz de esste método
de vinculacidn es gue los nifios desarrallen poco a poco  suU
avtanomia, criticldad, capacidad para =zolucionar problemas,
ser responsables, etc. As! miamo, persigue qgue 81 nifio puada
incorporarse a la primaria en Jlas mejores condiciones
posibles. Tawmbién en las comunidades marginadas pusden
dirigir sus actividades de modo gue se conclenticen sobre su
gituacidn de marginalldad, aue se capaciten para manejar una
educacion gque responda a sus propias necesidades y que trans-
formen las condiciones de vida en las cualegs m1los y sus

propios condescendiantes ze desenvus lven.
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