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' ,. '· d 1 
proporciones 1o~ico-matematicas, lo que ayu ara a reso ver pe 
quefios problemas de acuerdo a su edad. 

Los resultados que se obtuvieron de las estrete~ias a~ 
plicadas fueron favorables, pero en el transcurso de su elabQ 
ración hubo al~unos tropiezos, ya que al~unos niños no tenian 
conocimiento del tema, para poder que los ninos tomaran inte-

, res en ello, fue mediante el juego con el que se lle90 a la -
comprensión de la clasificación. 

También se tomaron en cuenta los factores que influyen 
en el proceso ensenanza-aprendizaje. 

Las estrate~ias didácticas que se sugieren para solu-­
cionar este problema, comprenden situaciones donde el niño 
construye su aprendizaje por la interacción de los objetos y -
ei-:Sujeto. 

1 



DEFINICION DE UN OBJETO DE ESTUDIO 

, . , . El desarrollo de las nociones lod1co-matemat1cas es un 
proceso paulatino que construye el ni~o a partir de las expe-­
riencias que le brinda la interacción con los objetos de su eg 
torno, esto le permite crear mentalmente relaciones y compara­
ciones entre ellos estableciendo semejanzas y diferencias de -
sus atributos para poder clasificarlos fijando relaciones de -
orden y relaciones de cantidad que le posibilitan estructurar 
el concepto de número. 

Las actividades de clasificacidn, seriaci6n, conserva­
ción de m1mero y cantidad que se realizan con los niños de pr_g_ 
escolar deben darse siempre dentro del contexto de una situa--. ;,,. .. c1on, ya yue es el proceso a traves del cual a nivel intelec--. 
tuál se ordanizan las relaciones que facilitan el acceso a re-. , presentacion objetivas ordenadas y coordinadas con la realidad 
del niño; lo ½Ue permitirl la construcción progresiva de es- -
tructuras logico-matematicas basicas y de la lengua oral y es­
crita. 

Mis actividades docentes las realizo en el Jardín de -
Niños Lic. "Jose Vasconcelos", dicha instituci6n estl ubicada 
entre las calles Ignacio Allende y Papagayo, en la Colonia - -
Juan Carrasco, en el municipio de MazatlÍn, Sinaloa, este jar-

'# • • ~ din es de organ1zac1on completa, cuenta con nueve educadoras,-
nueve auxiliares de educadora, directora, maestro de educación 
musical y dos auxiliares de intendencia; la clave del jardín -



es: 25EJN0133E dff.1.a Zona 003, perteneciente al Estado. 

La construccción del edificio es de material, cuenta -
con nueve aulas de trabajo, dirección, bode9as, sala de can-­
tos y juec;;os, servicios sanitarios, cocina, plaza cívica, cha 
poteadero y bastantes áreas verdes y de recreo. 

, . La comunidad donde esta ubicado cuenta con todos los -
servicios públicos, el contexto socio-económico es hetero;e-­
neo, ya que la mayoría de los padres de familia son empleados 
de diferentes empresas, obreros o asalariados. 

El grupo que atiendo es de tercer ,:¡rado Seccion "C" de 
preescolar y cuenta con cuarenta alumnos; veinte hombres y 20 
mujeres, entre las edades de cinco a seis afias. 

3 

·- Durante mi primer quehacer docente he podido observar -

~ 

la dificultad que presentan aldunos niños en el area de matem~ 
ticas, en el aspecto de clasificación, por lo re,:¡ular este prQ 
blema se observa en niños que no ban cursado el segundo grado 
de educación preescolar, por lo tanto, me hago esta interrogan 
te: cómo propiciar la construcción de la clasificación en a-­
lumnos del tercer ;¡rado de educación preescolar?. 

La elección de este objeto de estudio ha surgido de la -
necesidad que presentan los niños al momento de reaJ.:i~ar activi 
dades relacionadas con matemÍticas, ya que el niño muchas ve-­
ces no adquiere la clasificación para lle~ar al concepto del -
número u otros co.nceptos matemáticos T pero es aquí en preesco-

1 
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, . lar donde el niño descubre un poco mas el mundo de las matero~ . , . ticas a traves del JUe~o. 

Es por eso que esta propuesta se apoya en la peda~oJÍa 
operatoria para yue el alumno sea capaz de investigar y dar -. , ' soluciona sus problemas, y en la Didactica Constructivista, 
para crear alumnos que construyan a partir de sus conocimien-­
tos y acciones que el mismo desarrolla sobre los objetos de 
su realidad. 

Justificación, objetivos e intereses por estudiar el problema. 

La enseñan·za inicial de las matem~ticas se propone fa-­
cili tar al niño la adquisición de conceptos que deberan apren -: 
der en el futuro para propiciar su desarrollo co~noscitivo y 
para crear en el un conjunto de estructuras de pensamiento y 

de funciones fundamentales. 

Uno de los procesos que se operan en este periodo y que 
permiten al niño ir conocie~do su realidad de manera cada --
vez mas objetiva, es la or~anizaciÓn y preparación de las ope­
raciones concretas del pensamiento. 

Los niños antes de los seis anos de edad, aproximadame_g 
te tienen cierta dificultad en establecer nociones matemáti--
cas. 

Esto se debe a yue el pensamiento del niño en esta eta-
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pano es o~erativo, es decir, que sus acciones en la realidad 
• • • # • • ., 

no son reemplazadas por acciones en su imadinacion, condicion 
• indispensable del pensamiento lodico. 

El niño no puede hacer comparaciones mentalmente, sino 
~ . . . . que las lleva a cabo en forma practica y con dificultad esta-

blece una relación simple. 

" . , . El conocimiento lojico-matematico no es directamente --
ensefiable, sin embargo, dado que su desarrollo depende funda-­
mentalmente de las acciones que el educando realiza, es respon 
sabilidad de la educadora tratar de ordanizar y sistematizar 
su trabajo para alentar esta actividad de pensamiento. 

Es por este motivo que me ha llamado la atención el 
·.froblema que encuentran aldunos alumnos en las actividades de 

clasificación, ya que se les dificulta identificar el: tamaño, 
forma, color, peso, etc. 

Es aquí cuando la educadora debe planear actividades de 
e las i f i cae io"'n, • seriacion, etc., en forma drupal, dando la opo~ 
tunidad de participación a todos, de ser posible desde la org~ . . , .., . . n1zac1on del salan, materiales, rincones o areas de trabajo. 

Todo esto lo ayudará a establecer criterios para clasi­
ficar y ordenar objetos, obteniendo nuevos lo~ros en dichas a~ 
tividades, y ~ue den respuesta a las necesidades yue los niños 
presentan. 
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Los objetivos de este trabajo es que el pe~ueho com-­

prenda con mis facilidad la clasificació'n dentro de las pre--
, , 

o_¡.;eraciones lo,;ico-matematicas, y la construcción de las rel-ª-

ciones lÓ~icas que estan vinculadas a la psicomotricidad, al­

len,;uaje, a la afectividad y sociabilidad del niño, lo que le 

va a permitir resolver pegue&os problemas de acuerdo a su e-­

dad. Todo esto encauzado hacia un aprendizaje si~nificativo,-

• apoyada en una metodolo,;Ía adecuada y una didactica con la --

cual vaya construyendo sus conocimientos. 



CAPITULO I.- REFERENCIAS TEORICAS. 
, 

A.- Enfoque psico~enetico en la 
1 

. , 
educacion preescolar. 

La educación prees·colar responde a la necesidad de di­
rigir la labor docente de las educadoras del pafs, con el fin­
de brindar a los ni ríos entre ,los 4 y 6 años una atención· peda­

gógica con~ruente con las características propias de esta edad. 

En la actualidad contamos con conocimientos acerca del­

desarrollo del niño que pueden ~uiar nuestras decisiones para­
lograr una participaci~n más positiva con el proceso educativo . 

. , Teorías como la de Freud, en cuanto a la estructuracion 

de la afectividad a partir de las relaciones tempranas, y como 

las de Wallon y Pia~et, que demuestran la forma como se cons-­
truye el pensamiento desde las primeras formas de relacion con 
el medio social y material, son pruebas indiscutibles para ex­
plicar el desarrollo del niño, su personalidad y la estructura 
de su pensamiento a partir de las experiencias tempranas de la 
vida. 

Toca al Jard{n de Nifios participar en este periodo de -
singular trascendencia, asumiendo que el nifio es una persona -
con características propias en su modo de pensar y sentir, que 

. . necesita ser •res~etado" por todos, y para quien debe crearse-

un medio que favorezca sus relaciones con otros nifios. 

El conocimiento pro~resivo del mundo social-cultural y-
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natural que lo circunda, debe desarrollarse en el Jardín de -, 
Niños a traves de actividades que contribuxan a la construc-
ción de su pensamiento. 

, Es el nifio quien construye su mundo a traves de las ac-
ciones y reflexiones que realiza al relacionarse con los obje­
tos, acontecimientos y procesos que CP.nfot:manc_ su realidad. Nue.§_ 
tro papel entonces es proporcionarle un conjunto cada vez mas­
rico de oportunidades para que sea el niño quien se pregunte y 
busque respuestas acerca del acontecer del mundo que lo rodea. 

En esta concepción del aprendizaje, el niño es conside­
rado como un ser pasivo cuyo proceso de conocimiento esta diri­
~ido desde fuera por los adultos. 

La actividad del nifio es concebida y se atiende de mane­
ra segmentaría a travis de objetivos conductuales, desinte9ran­
do la conducta de la forma como realmente se dá, ya que el niño, 
al ser humano en ~eneral, en cualquiera de sus actividades re.§. 
pande como una totalidad integrada dentro de un contexto social • 

. ; , . . Una opc1on pedagogica diferente es la que se deriva de -
un enfoque psicog4netico acerca de la naturaleza del proceso de 
aprendizaje, la cual incorpora en su analisis no solo los aspee 
tos externos al individuo y los efectos que en el produce, sino 

' . d 
cual es el proceso interno que se va operan o, como se van con.§_ 
truyendo el conocimiento y la inteligencia en la interacci6n del 
niño con su realidad: 
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B.- Peda9ogÍa Operatoria. 

Sabernos que todo cuanto explicarnos al niño, las cosas -
que observa, el resultado de sus experimentaciones es interprg 
tado no corno lo haría un adulto, sino se~un su propio pensa- -

1 

miento, que evolucionando a lo largo de su desarrollo. 

Conociendo esta evolución y el momento en que se encuen 
tra cada niño 1

1

respecto a ella, sabemos cuales son sus posibili 
dades para coJprender los contenidos de la enseñanza y el tipo 

1 

de dificultad 4ue va a tener en cada aprendizaj~. 
1 

Esta 
1 < 

pepa90;1a pretende erradicar el aprendizaje tradi-
. d 1 . • , cional onde el nino se convertia en receptor y el maestro en-' 

el•~rnisor del ~bjeto de conocimiento, con lo ~ue se tenía a un 
1 

alumno pasivo, 1. que solo mecanizaba los contenidos, y su apren 
1 

dizaje estaba lejos de ser un aprendizaJe si 3nificativo, porque ', 

al no interactuar el niño con el objeto de estudio Jste no 10-
~rará una asim~lación interiorizada. 

' 

' 
i 

Tanto en la ensenanza corno en el aprendizaje no se tra-
1 ta solo de traqsrnitir inforrnacidn, sino de hacer que sus inte-

,;rantes partici~pen y ¡)Uedan manejar instrumentos de indagación. 

' Con es tal peda 3 09Ía operatoria el principal objetivo a -
, 1 alcanzar sera ~pe el nino sea capaz de formular y defender sus 

• 
1 

• ,,, ~ropios intereses, a buscar soluc1on para ~os problemas ~ue se 

. 1· ~ --~---

" 
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le presenten, ya que como es bien sabido el nifio no aprende 
al menos que se le enfrente a conflictos donde se vea en la 
necesidad de formular hip~tesis en base a sus estructuras men-

. ,, tales anteriores para poder resolver sus problemas, mediante -
aprendizajes de ensayo y error. 

c.- Didáctica constructivista. 

El pensamiento del nino es cualitativamente diferente -
a la del adulto, esto conduce a que nuestro ~ropÓsito educaciQ , . . . ' , . , . nal bas1co tiene ~ue construir el pensamiento lo~ico-matemati-
co y no solo dar información o mecanizaci¿n. 

Pia~et estableció que nuestro pro,:,Ósito no debería ser -
sir¡¡plmente ase,;urarle a cada individuo las capacidades de a_¡;ren 

, 

dizaje, sino que deberíamos diri~irnos hacia "el desarrollo com 
pleto de la personalidad humana". (1) Sin embar~o es solo a tr~ 
ve's de metodos que reflejan el amplio propÓsi to que podremos -
ladrar el educar, sin que al mismo tiempQ,perjudiquemos el des~ 
rrollo afectivo y moral del niño. 

El aspecto afectivo que interviene constantemente en el-
funcionami.ent_Q intelectual es el elemento de intereses en el ni-
ño, nunca haría el esfuerzo constructivo, sin interesen lo que 
es nuevo, el nunca modificaría su razonamiento, ya que desempe­
na una funcion re~ulatoria, liberando o deteniendo la transfor-

(1) Pia~et, 1928, p.41 

.. ·1 · ,' '' --
1 

1 
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, , . mac1on de enerd1a en un obJeto, persona o evento. 

Los adultos, cuyos intereses estan generalmente diferen 
ciados, coordinados y unificados, con frecuencia son capaces -
de actividad constructiva aun cuando su interes este a un ni-~ 
vel bajo y sienta la presión de al~Ún tipo de coacci~n; Sin em 
bardo hasta para los adultos la ausencia de interés puede imp_g_ 
dir el esfuerzo afectivo. 

El aspecto COdnisitivo del proceso constructivo cl•ra-­
mente depende de lo afectivo, sin interes no hay pensamiento. 

Por lo tanto el maestro debe analizar actividades espe­
cíficas desde el punto de vista del desafío intelectual en pa~ 

, . tioylar, es decir, en termines del problema y meta del punto -
de vista del niño. 

La escuela activa requiere que el esfuerzo del estudian 
te ven~a de 41 mismo en lugar de ser im2uesto, y que su inteli 
gencia se comprometa al trabajo auténtico en vez de aceptar CQ 

nacimientos pre-dirigidos al exterior. 

Para resumir los aspectos afectivos y cognitivos del --
' ~ . , proceso constructivo, es el 1nteres, la preocupacion y la ac--

ciÓn del niño • ,, • lf . lo que importa mas que el 1nteres del maestro. 

El papel del maestro constructivista como compañero y -
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gu!a, debe tener un sÓlido conocimiento psicol;gico del alufil 
no y el desarrollo mental para poder entender los procedimieQ , 
tos espontaneos de los peyueños, este aspecto exige introdu--
cirse en el pensamiento de los niños. 

D.~ Construcción del conocimiento en el niño. 

, 
A traves de las experiencias que va teniendo con los --

objetos de la realidad, el niño construye progresivamente su -
conocimiento el cual, dependiendo de las fuentes de donde pro-
viene, puede considerarse bajo tres dimensiones: fisico, , ' loy1-

, ' ' co-matemat1co y social, los que se construyen de manera inte-
grada e interdependientes uno del otro. 

El conocimiento fÍsico es la abstracción que el niño hil 
ce de las características que están fuera y son observables en 
la realidad externa, por ejemplo: color, forma, tamaño, peso -
etc. 

La fuente del conocimiento son los sujetos principalmen 
te y la Única forma que el niño tiene de encontrar estas pro-­
piedades físicas es actuando sobre ellos material y mentalmen­
te, descubrir como los elementos reaccionan a sus acciones, el 
conocimiento fÍsico se caracteriza por la regularidad de la re 
acción de las cosas. 
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En las acciones del nino ya creando mentalmente las re­
laciones en·tre ellos, establece paulatinamente diferencias y -
semejanzas seyun los atributos del factor, estructura poco a -
poco las clases y subclases a las que pertenecen, relacionandQ 
las con un ordenamiento lojico • • . . 

El conocimiento lojico-matematico se va construyendo -­
sobre relaciones que el nino ha estructurado previamente y sin 
las cuales no puede darse la asimilacion de aprendizajes subs~ 
cuentes. 

Para que un nino observe que una pelota es azul y redon 
da tiene que tener un es~uema clasificatorio de "azul" y de 
"redondo", es decir, hay una ordanizacion anterior del conoci­
miento sobre la cual el nino crea constantemente reiacíones·en 
tre ·1a máteria. 

Durante el periodo preescolar, el conocimiento físico y 
el loyico-matematico se encuentran relativamente indiferencia-­
dos, predominando sobre todo, en el pensamiento del nino, los -
aspectos físicos que perciben de los objetos. 

Como parte del conocimiento lojico-matematico se inclu-­
yen las funciones infralojicas a marco de referencias espacie--
temporal. 

Las operaciones referidas al es_¡;acio y al tiempo tam 
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, 
bien se construyen lentamente, esto implica considerar c,:ue los 

objetos y los acontecimientos existen en espacio y tiempo y -

se requiere de referentes especÍficos para su localización. 

En . . ,, -lo·que respecta a la construccion que el nino va -

haciendo del conocimiento social es necesario considerar que 

éste se caracteriza principalmente por ser arbitrario, dado­

que··t,roviene del concenso socio-cultural establecido. 

El aprendizaje de las re;las y valores sociales tam--­

bien debe considerarse como un proceso que el niño construye 

en sus relaciones con los adultos, en la cooperación del ni­

ño con otros niños, encel trabajo de pe~ueños Jrupos, cuando -

se enfrentan a un froblema común que hay que resolver cuando 

trabajan para un fin colectivo, cuando discuten entre ellos, 

etc., se está ~removiendo una 11 dascentraciÓn 11 por parte del -

niño, es decir, intenta reconocer que hay otras formas de pen 

sar y de ver las cosas diferentes a la suya con las que tiene 

que coordinarse en torno a al90 que realiza de manera autóno­

ma y voluntaria. 

Tomando en consi-deración todo lo dicho anteriormente,­

es muy importante recalcar que toda acción humana implica la 

participación total del sujeto que la realiza, y que los as-­

~ectos socio-efectivos pasan a ser prioritarios en función -

de que a partir de -ellos se construye la base emocional que 

posibilita su desarrollo integral. 



15 

El aprendizaje si~nificativo. 

El aprendizaje si;,¡nificativo es importante en la educa-. . c1on por~ue es el mecanismo humano por excelencia que se uti-liza para adquirir y almacenar la basta cantidad de ideas e -• '. información representada por cualquier campo de conocimiento. 

La adquisicio'n y retencion de grandes cuerpos de conocí---
., ' ' 

' 

miento realmente constituyen un fenomeno muy 1mpres1onante, --considerando que los seres humanos pueden aprender e inmediat~ mente recordar. 

El aprendizaje se dá como una necesidad que surge dentro­de nosotros mismos, de ex~licarnos los hechos que suceden a -­nuestro alrededor y para lo cual utilizamos todos los instru--. . . , mentes mentales a nuestra d1spos1c1on. 

Aprendemos de acuerdo a nuestras experiencias la manera en , 
como reflexionamos sobre_ al;,;una situació'n que se nos presenta, al idual que nuestras creencias, de lo que ya conocemos y de -la forma en que es tratada la nueva información. 

"Es toda situación de aprendizaje la que realmente educa, con todos los que intervienen en ella, con la cual nadie tiene la ~ltima palabra, ni detecta el patrimonio del saber. 

Todos aprenden de todos y, fundamentalmente, de ague-
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llos que realizan en conjynto''· (2) 

Un aprendizaje es significativo cuando se propicia en -
el niño una intensa actividad mental, se trata de un proceso -
de construcctón en el que sus experiencias y conocimientos pr~ 
vios atribuyen un cierto significado al aspecto de la realidad 
que se le .presenta como un objeto de su interés, es el Jardín 
de Niños donde se amplían los ámbitos de experiencias, asi co­
mo se propician aprendizajes que lo conducen a una autonomía -
para la resolución de problemas de su vida diaria. 

E. GlobalizaciÓn 

La ylobalización considera el desarrollo infantil como -
un ,;iroceso inte,;ral, en el cual los elementos ({Ue lo conforman 
(afectivos, motrices, co9nitivos y sociales), se interrelacio­
nan entre sí; este principio se explica desde la ~erspectiva -
psico1.69ica, social f peda,;o'gica • 

• Desde la perspectiva psicoloyica, es fundamental tomar -
• en cuenta el pensamiento sincretico del niño ~ue lo conduce a-

captar lo que le rodea por medio de un acto general de perce~-. , 
CJ.On. 

"Los niños ca,;itan la realidad no de forma cualitativa, -
sino por totalidades, lo que significa que el conocimiento y­
la percepción son globales, el procedimiento mental actua como 

(2) Sustento teórico de la propuesta para los lecto-escritura. (PALEM) folleto de la S.E.P. 
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una perce,;,ciÓn sincrética, confusa e indiferenciada de la rea­
lidad para pasar despues a un análisis de los componentes o -­
partes y finalmente como una síntesis que reintedra las partes 
articuladas, como estructura•. (3) 

• . -
El conocimiento no se produce por la suma o acumulación 

de nuevos conocimientos a los que ya posee el nino, sino ~ue -
es el ,;,reducto del establecimiento de conexiones y relaciones­
entre lo nuevo y lo ya conocido. Es un proceso ~lobal de acer-

, camiento del nino a la realidad ~ue ~uiere conocer, que sera -
más rico, si se le ofrece la posibilidad de que las relaciones 
~ue establezca y los conocimientos que construye sean amplios 
y diversificados. 

Desde la perspectiva social encontramos razones para la 
~lobalizacion. El saber ver una misma realidad desde distintos 
puntos de vista es, sin duda, un dran enriquecimiento ~ue hace 
crecer y madurar la inteli~encia y ios sentimientos. 

' ' , " ' 
La ~lobalizacion desde una perspectiva peda~o~ica impli 

ca propiciar la participación activa del niño, estimularlo pa­
ra que a los diferentes conocimientos que ya tiene, los rees-­
tructure y enriquezca en un proceso caracterizado por el esta­
blecimiento de m~ltiples relaciones entre lo que ya sabe y lo­
que esta# a.,rendiendo. 

(3) Fortony M. "Vocabulario Basico Decrolyano• cuadernos de -­peda~o9ia No. 163 ano 1986. 



CAPITULO II.- SUJETOS QUE INTERVIENEN EN EL PROCESO ENSEÑANZA-APRENDIZAJE 

A.- El Jard{n de niños en el contexto. 

El jar.aín de niños como institución y como parte de la -
comunidad desempeña un papel importante al promover, partici-­
par e involucrar a sus miembros en diversas acciones tendien-­
tes a mejorar el servicio que brinda y las relaciones que se­
establecen entre la escuela y la comunidad. 

En este contexto el docente preescolar no puede permane­
cer ajeno a las condiciones socio-econ6micas y culturales que­
prevalecen y ~ue influyen en su acción educativa. 

El enlace entre la comunidad y la escuela lo constituyen 
los educandos y los padres de familia, a partir de quienes el­
docente lleda a conocer y comprender los valores culturales, -
recursos naturales, carencias y problemas que caracterizan la­
or~anización familiar y de la comunidad, que son consecuencia­
de las condiciones econ6micas, naturales y sociales que corno -
;¡rupo afrontan. 

Las características y antecedentes de la comunidad don­
de se asienta el jardín de niños determinarán el papel del edQ 
cador en el desarrollo de la comunidad: corno asesor del ;¡rup9T 
promotor o coordinador de acciones. 
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La sensibilización que el. docente lleva a cabo con los 

diferentes miembros de la comunidad y la evaluación constante -

de las acciones que estos realizan, permiten mantener el inte-­

rés, el compromiso y la particivación en las actividades, asi 

como dar continuidad~ se~uimiento al desarrollo de lstas. 

La relaci6n maestro-alumno debe realizarse en forma a­

bierta, que el niño se sienta seguro de poder externar sus i­

deas y tener la confianza para desenvolverse con mayor natu­

ralidad. 

B.- Contexto familiar. 

Es muy importante mantener permanentemente el vínculo -

entre jardín de niños y el ho~ar, ~ropiciando que los padres de 

familia participen en las actividades. 

La colaboración de los padres de familia en los trabajos 

del jardín de niños puede ser muy valiosa si ellos estan cons­

cientes de lo que se pretente, para ello la educadora debe re~ 

lizar platicas individuales o juntas periÓdicas en horarios ac­

cesibles para los padres, en las cuales se hablara .sodre lo -­

que se persidue en el desarrollo del pequeño. 

De esta manera los padres podrán colaborar más eficazmeg 

te, mandar material necesario, acompañarlos a excursiones y re~ 

___ .. ...., --- . ----- -- -- . -- . -- .- --
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lizar visitas a las diferentes aulas. 

Es . , conveniente que conozcan el por~ue y para que de las 

actividades que se practican en el jardín de niños. 

Esta comunicacion padre de familia-educadora-niño-ins-

titución 1 servirá para conocer las necesidades que se ~rese~ 

tan; asi como establecer una convivencia y relación a~rada-­

ble para el beneficio del niño, a fin de lo~rar un buen desa­

rrollo en la enseñanza-aprendizaje. 

Es el jardín de niños donde el niño empieza sus expe­

riencias socio-educativas, es su desprendimiento del nucleo­

familiar, es muy importante tomar en cuenta este punto para -

propiciarle al nino un ambiente donde se encuentre ajusto¡­

pueda intedrarse con facilidad a su nuevo ambiente. 

La educadora se encargar~ de ~ue este cambio no s~a de~ 

, sa~radable e intentará ~anarse su confianza, para que este se 
, 

sienta que esta en un luJar adradable. 

C.- La educadora. 

El papel de la educadora en el jardín de niños no consi§ 

te en transmitir a los niños conocimientos ya elaborados, su -

función es la de educar al pequeño a construir su propio cono-
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cimiento ~uiandolo en sus exferiencias. 

La labor de la educadora debe ser el de ;uía y orienta­

dora del proceso educativo, tanto en relación a un niño como -

al ~rupo en su totalidad. La relación entre ella y los niños­

debe darse sobre una base de i~ualdad y respeto mutuo. 

El ej ercici.o de la autoridad y las decisiones que se r.§_ 

quieren tomar, deben considerar los puntos de vista de los ni­

fios, sus intereses y necesidades y en general sus caracterís­

ticas de desarrollo, para ello muchas de las decisiones serán­

tomadas a nivel colectivo o de pequefios ~rupos se;~n se requig 

ra, considerándose la educadora como un miembro más del ~rut'o. 

El docente debe ~ermitir la cooperación entre los nifios, 
ya que esta es la forma más importante por medio de la cual a­
vanza en su proceso de descentración y ;;;ar lo tanto en su de­

sarrollo intelectual y afectivo social. 

La maestra de ~rupo debe dejar que los niños resuelvan-­
entre ellos sus problemas, que los discutan, que ex~resen sus -

diferentes deseos y busquen soluciones a esas diver~encias. 

El papel de la educadora en estas y otras situaciones -
van en el sentido de destacar los diferentes puntos de vi~ 
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ta, hacerlos tener conciencia de ellos, favorecer el interca~ 
bio y coordinar las decisiones que ellos tomen. 

Tomar siem~re en cuenta que, lo que los adultos consi-• deran como '"errores" del nino, no son tales, sino que son ex-presiones de los alcances que puede tener el nivel de desarrQ , , llo en que se encuentra, y mas aun, que muchas de esas expre-siones son verdaderas manifestaciones creativas. 

D.- El preescolar. 

El niño es una unidad constituida por aspectos distin­tos que pueden o no presentar diferentes grados de desarrollo, de acuerdo con sus propias condiciones físicas, psicolÓ~icas 
y las influencias que haya recibido del medio ambiente •. 

En el niño de edad preescolar el aspecto afectivo~so--­cial adquiere especial relevancia, pues a partir de las rela-­ciones que establece con otros sujetos y objetos si~nificati-­vos va estructurando sus procesos psico16~icos, que determinan en é1 una manera de percibir, conocer y actuar frente al mundo. 

Abordar el aspecto socio-afectivo del niño preescolar -implica no perder de vista yue es un proceso dinámico y cons-­tante que se construye y reconstruye en la medida en que los -sujetos se interrelacionan con sus semejantes, las institucio­nes, las ideolo;ías, et6. 
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La socio-afectividad implica las emociones, sensaciones 
y afectos; su autoconcepto, la manera como lo construye y como 
lo expresa al relacionarse con los otros (familia, Ímbito so-­
cial, compañeros de escuela, etc.). 

La construcción del proceso de la socio-afectividad del 
niño es compleja, ya que toma forma. en el ir y venir entre el 
ser individual y el ser social; por ello las manifestaciones 
socio-afectivas son diferentes en cada niño y ámbito social­
cultural, por lo que no se puede hablar de un desarrollo so-­
cio-afectivo estandar del preescolar. 

La vida preescolar se vuelve un complejo tejido de rel~ 
cienes, pensamientos, saberes, haceres, sentimientos, emocio-­
nes, estados de ánimo y afectos. Por ello, en sus pro~resos se 
encontrarán entremezclados elementos del desarrollo socio-afe~ 
tivo que matizarán sus posibilidades de aprendizaje en la 1Ó~i 
ca-matemática, de las relaciones espacio-temporales, de la len 
~ua es decir; mediante este proceso se facilitará o no el acc~ 
so del infante a los diferentes mundos simbÓlicos. 

146568 



CAPITULO III .- CONSTRUCCION DE CONCEP'l'OS LOGICO 
EN PREESCOLAR • 

. ~ ,, ' A.- La representac1on 1raf1ca . 

• . El sí~nificado es el conceftO o la idea que un sujeto 
ha elaborado sobre algo y existe en el sin necesidad que lo e~ 

prese graficamente, mientras ~ue el si;nificante . ' éjraf1co es B. 
• na forma a traves de la cual el sujeto puede expresar ,Jrafic~ 

mente dicho si;nificado. 

Para que una representacion grifica sea tal, se re~uie-

re que el sujeto establezca relacion entre el si9nificante y -

su si,inificado. 

Cuando representamos graficamente nuestras ideas o sen­
timientos, lo hacemos para recordar al~o que necesitamos o qu~ 
remos tener presente más adelante; comunicarnos a través del -
tiempo y el espacio, es decir, con personas que no estan pre-­

sentes en el momento o en el luJar en que deseamos transmitir 
alJO, pudiendo abarcar un sin número de personas simultáneameQ 
te; expresar conceptos o ideas con mayor claridad; prescindir-

, de la presencia de objetos de la realidad, ya sea por econom1a 

o por la imposibilidad de manejarlos. 

Uno de los objetivos que se persidue al utilizar repre­

sentaciones ;ráficas es la de establecer una relacion entre -­

si:.nificado y si:.nifican.te. 
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Las situaciones de aprendizajes que se plantean al ni­
no, como ~or ejemplo: los numerales, nunca deben ser conside­
rados en forma independiente de su si9nificado • 

. El niño construye un si;nificado para el cual elabora-
, ra lue;o un si;nificante y, para que este siJnificante sea -

tal, será necesario nunca perder de vista su relación con el­
si;nificado que representa. 

, B.- cómo deben ensenarse las matematicas. 

El objetivo de la enseñanza es promover el aprendizaje. 
Sin embar~o, la enseñanza se produce a veces sin ~ue de ella -
se obten9an resultados positivos, es conveniente considerar si 
puede mejorarse y lo;rar una confianza en el aprendizaje como-

• ' #' ' 
consecuencia de una meJor d1dact1ca como parte del proceso en-
la adquisición de objetivos. 

• Los intereses de nuestra sociedad han determinado que -
el pensamiento humano alcanzará en las áreas científico-técni­
cos un nivel de desarrollo superior al alcanzado en otras ra-­
mas del saber. 

Una de _las materias escolares en las que la inadecua---. , 
cien entre individuo y modelo se ha hecho mas evidente es, sin 

, . duda al;una, las matematicas. 
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El aprendizaje escolar de dicha materia se ha converti­
do en campo como producto de la inadaptación intelectual. 

La relación existente entre el niño y el modelo pedadó-• ' . ~ico en este trabajo, propone abordar las repercusiones ~ue --
comportan el actual aprendizaje escolar de las matemáticas en­
el funcionamiento intelectual del niño. 

El maestro al dar clases de matemJticas, se propone foE 
mar la mente del niño. El docente debe participar en el desa-­
rrollo del pensamiento lÓ~ico-infantil, or~anizar las situaciQ 
nes de aprendizaje del niño para que éste sea capaz de aplicar 
a la realidad un método de analisis científico. 

El ni!o abstrae todos sus conocimientos, tanto los que-
,, se refieren a sus relaciones con las damas personas de su fami 

lia, como los que se refieren a los objetos de su mundo físico, 
a base de un diálo~o continuo, los medios o estrate~ias que u-
tiliza para alcanzar sus objetivos. 

Es necesario que las actividades docentes surjan de los 
intereses y necesidades expresados por los propios niños, dis­
cutidos y sistematizados por los maestros. Es necesario inves­
ti~ar todo cuanto se refiere a la enseñanza, para construir, a 

; . partir de una nueva realidad un modelo pedado~ico 4ue responda 
a los intereses vitales de la mayoría de los individuos. 

C.- cómo aprenden los ninos las matem~ticas. 
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La importancia del conocimiento matemático resulta evi-­

dente cuando pensamos en la aplicación que ;ste tiene en la vi 

da cotidiana. 

En realidad se aplica casi en todo lo que nos rodea: -­

los objetos tienen formas y tamaños diferentes; hay redondos,­

cuadrados, etc. y también, podemos compararlos y decir que uno 

es más grande que otro. Tambien las transaciones de compra-ven 

' ta cotidianas requieren resolver problemas de calculo, pesamos, 
medimos y contamos las mercancías. 

, 
Desde los calcules mas simples hasta las operaciones 

computarizadas más complejas implican conocimientos matemáti-­
cos. Estos ayudan a pensar ordenadamente y aprender matemáti-­

cas de cierta forma sirve al niño a desarrollar su pensamiento 
l~gico-matemático, a ser reflexivo y crítico. 

La teoría piagetana ha abierto una nueva perspectiva -­
en la enseñanza de las matemáticas, y esta empieza a ser modi­

ficada dando como resultado la llamada didáctica constructivi~ 
ta, cuyo prop5sito fundamental es ~ue el niño construya suco­
nocimiento matemático a partir de las experiencias propias y 

de la reflexión sobre la organización de su misma actividad. 

La psicología genética ha abierto una nueva concepción 
acerca del proceso de adquisición del conocimiento, y este es-
fundamental. La psicología gen~tica no nos dice como pue--
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den los ninos aprender los conocimientos matemáticos. Si bien, 
, ' en estos conocimientos subyacen operaciones lo~icas que el su-

jeto construye a lo lar~o de su desarrollo, interactuando con 
su medio, estos conocimientos no son productos necesarios del-. ' ' desarrollo cognoscitivo. 

No es suficiente reconocer la importancia de las mate-­
máticas, también es necesario tomar en cuenta que los niños no 
aprenden de la misma manera que nosotros, los adultos. 

En su desarrollo los niños atraviesan diferentes etapas, 
es decir cambian conforme van creciendo, tanto en su organismo 
como en su pensamiento. 

La primera etapa de desarrollo comienza desde que el -
niño nace y termina cuando aprende a hablar, más o menos a los 
dos anos. Para los niños de esta etapa solo existe lo que tie-

• nen cerca, ellos tocan, chupan, ~olpean todo lo que esta a su-
alcance como una manera de conocer lo que le rodea . 

. La segunda etapa comienza a los dos anos y termina a --
los siete aproximadamente, en esta etapa los niños han logrado 
desarrollar su pensamiento, es decir ya pueden pensar en cosas 
sin necesidad de tenerlas a la mano o recordar hechos pasados, 
aunque todavía tenga dificultad para entender los conceptos m~ 
temáticos. Los niños de esta etapa empiezan a tener una idea de 
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cantidad, utilizando expresiones como 

al9unos, todos, más que, menos que. 

muchos, pocos, varios, 

La tercera etapa, que empieza entre los siete u ocho a­
ños y termina entre los once y doce, se caracteriza porque los 
niños ya distinguen detalles y pueden fijar su atención en dos 
situaciones a la vez. 

' . 1 D.- Los conceptos matemat1cos en preesco ar. 

" ' , . El desarrollo de las nociones log1co-matemat1cas es un-
proceso paulatino que construye el niño a partir de las expe-­
riencias que le brinda la interacción con los objetos de su en 
torno. 

La principal función de la matemática es desarrollar el 
pensamiento lÓ,i ico, interpretar . , la realidad y la comprens1on de 

una forma de lenJuaje. 

El acceso a conceptos matemáticos requiere de un largo­
proceso de abstracción, del cual en el jardín de niños se da -
inicio a la construcción de nociones básicas. 

Es por eso que el nível preescolar concede especial im 
, . portancia a las primeras estructuras lo91cas que son la clasi-

ficación y la seriación, las que consolidan el concepto den~-
mero. 
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El caracter intelectual del conocimiento de la matemá--
tica ha pasado por diferentes formas de ensenanza, las cuales­
se han centrado en la mecanización como el medio ideal para a~ 
ceder a dicho conocimiento . 

• . . 
Lo importante es que el niño construya por si mismo los ,,, ' , ' conceptos matemáticos basicos y de acuerdo a sus estructuras Q 

tilice los diversos conocimientos que ha adquirido a lo lar~o­
de su desarrollo. 

Como es natural, la planeaciÓn de actividades en ~ru~o, 
equipos o en forma individual, facilita la confrontación de -­
puntos de vista y la toma de acuerdos para clasificar los mat~ riales. Lo importante es recordar que en cualquier forma que 
se organice a los ninos es primordial que sean ellos quienes 
propongan los criterios para lles1ar a una mejor motivación. 

E.- El jue~o: principal actividad del niño preescolar. 

El jue~o es el medio privi1es1iado a traves del cual el -niño interactúa con el mundo que lo rodea, descarga su enerdÍa, expresa sus deseos, sus conflictos, lo hace voluntaria y espon , 
taneamente, le resulta placentero y al mismo tiempo en el jue-
go crea y recrea las situaciones que ha vivido. 

En el niño, la importancia del juego radica en el hecho 
de que a través de el reproduce las acciones que vive diaria--
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mente, por lo cual constituye una de sus actividades primordia­
les. Ocupar largos periodos en el juego permite al niño elabo­
rar internamente las emociones y experiencias que despierta su 
interacción con el medio exterior. 

El juego en la etapa preescolar no solo es un entrete-­
nimiento sino tambien una forma de expresión mediante la cual -
el niño desarrolla sus potencialidades y provoca cambios cuali 
tativos en las relaciones que establece con otras personas, con 
su entorno espacio temporal, en el conocimiento de su cuerpo,­
en su lenduaje y en deneral en la estructuración de su pensa-­
miento. 

El jueJo es una especie de escuela de relaciones socia­
les, ya que disciplina a aquellos que lo comparten, lo hace a­
prender a tomar acuerdos, a interrelacionarse, a inte9rarse al 
drupo, a compartir sentimientos, ideas, es decir forma el sen­
tido social. 

En la etapa preescolar el juego es esencialmente simbÓli 
ce, lo cual es importante para su desarrollo psíquico, físico­
y social; ya que a trav~s de este el niño desarrolla la capaci 
dad de sustituir un objeto por otro, lo cual constituye una ªQ 
quisición que ase,1ura en el futuro el dominio de los si,Jnifica.!l_ 
tes sociales y, por ende la posibilidad de establecer mas am-­
pliamente relaciones afectivas. 
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Las actividades que la educadora su;iere al nifio, por -
lo ~eneral tienen una tendencia lÚdica, ya ~ue por eSte medio-

.... . ., . ,. el nino se interersa mas y se involucra tanto fisica como emo-
cionalmente en los di versos j ue;;os y actividades propue.stos. 

Es por e·110 que la educadora debe recordar que el obj e­
tivo del juedo es producir una sensación de bienestar ~ue el -
niño busca constantemente en su actuar espontáneo, lo cual a-­
fortunadamente también le lleva al desarrollo en las dimensio­
nes: afectiva, social, intelectual y física. 



CAPITULO IV. DESARROLLO DE LAS MATEMATICAS. 

A.- Los rasgos principales de la lÓgica del niño. 

La lÓ~ica en el niño se presenta esencialmente bajo la-
' . ' 

forma de estructuras operatorias, es decir, ~ue el acto loJ1co 
consiste esencialmente en operar, y por lo tanto en actuar so­
bre las cosas o sobre les demás. Una ope.racion es efecti vamen­
te una acción, real o interiorizada, pero convertida en rever­
sible y coordinada a otras operaciones en una estructura de -­
conjunto que conduce leyes de totalidad. 

El criterio psicolÓ~ico de la constitución de las es- -
tructuras operatorias y, por consiguiente, del perfeccionamieg 
to de la reversibilidad, constituye un proceso que pro~resa -­
dradualmente en el transcurso del desarrollo. 

Partiendo de algunos criterios, pueden distin~uirse cu~ 
, tro grandes estadios en el desarrollo de la lo~ica del nino: 

Del nacimiento hasta 1 ½ -2 anos, puede hablarse de un perio-
·, 

do sensoriomotor, anterior al lenguaje, en el que no hay aun 
ni operaciones propiamente dichas, ni lÓgica, pero en el que 
las acciones se organizan ya según ciertas estructuras que a-­
nuncian o preparan la reversibilidad y la constitucitn de las -
invariantes. 

La consti tuci Ón de esta ·primera invariante que es el obj e-
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, . to permanente en el espacio proxirno, va li~ada a una or~aniz~ 

cíen de los movimientos propios y de los desplazamientos del-
# objeto de acuerdo con lo que los deometras llaman el •grupo -

de desplazamientos", este es un principio de reversibilidad -
_¡;ráctica. 

De 2 a 7-8, empieza el pensamiento acampanado del len;uaje, 
el jue,Jo simbÓlico, la imitación diferida, la_ ima;;en mental y 
las demás formas de la función simbÓlica. Esta representaéiÓR 
creciente consiste en ~ran parte en una interiorización pro-­
~resiva de las acciones, hasta entonces ejecutadas de forma -
puramente material, o sensorio-motriz. 

Hacia los 7-8 anos, por ttrmíno medio, el niño lo~ra tras in­
teresantes fases de transición en cuyo detalle no se puede eg 
trar aqui, la constitucion de una lo~ica y de estructuras op~ 
ratorias que llamaremos ''concretas''· Este caracter 11 concreto" 
por oposicion al caracter formal, es particularmente instruc­
tivo para la psicolo~ta de las operaciones lÓ~icas en_ ~eneril: 

, si~nifica que a ese nivel, que es por tanto el de los inicios-
de una lógica propiamente dicha, las operaciones no se refie-­
ren aun a pro~osiciones o enunciados verbales, sino a los ob­
Jetos mismos, ~ue se limitan a clasificar, a seriar, a poner -
en correspondencia. 

. . , Hacia los 11-12 anos, por ultimo, nuevas operaciones aparecen-
• • I por generalizacion ~radual a partir de las ya citadas: son las , 

operaciones de la "logica de proposiciones" que pueden, en ad~ 
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lante, referirse a simples enunciados verbales, es decir a si~ 
ples hipÓtesis, y no exclusivamente a objetos. El razonamiento , 
hipotetico-deductivo se hace, pues posible y, con el, la cons-
titucio~ de una lÓ,Jica "formal", es decir,aplicable a cualquier 
contenido. 

,, . , . B.- Las fronteras entre la lOJ1ca y las matemat1cas. 

La 1ó'gica clasica no manten{a sino lejanas relaciones 

t , ' , con las ma emat1cas, puesto que permanec1a de hecho en parte . , ' , ps1coloJ1ca. Pero las matemati~as se preocupaban poco por la--
lÓ,Jica formal, puesto que permanecían esencialmente intuiti--
vas. 

Mientras la lÓ,Jica y la psicolo,JÍa evolucionaban en di­
recciones divergentes respecto de sus m~todos, se diÓ una en-­
tre la lÓ,Jica y las matemáticas como resultado de un doble prQ 

ceso, extremadameante si,Jnificativos. 

Es preciso distinguir cuidadosamente, en las relaciones 
entre la lÓgica y las matemáticas, dos tipos de cuestiones que 
son, de derecho enteramente independientes: la de la convergen 
cia 

, 
entre los metodos , , ' lo91sticos y matemat1cos, y la de la~ 

ventual reduccio'n de las estructuras matemáticas o estructuras 
1ó'gicas. 

La reducción como tal de las estructuras matemtticas -
a las estructuras lÓ,iicas, no se planteó simplemente a causa -
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d 
, . de esta conver;:Jencia meto olo:J1.ca, sino c¡ue sur;;iÓ, sobre todo, 

, , de la coincidencia, entre las partes mas generales de las matem-ª-
ticas. 

,. 
, ·La lo,'jica no se "aplica" desde fuera a las matematicas: 

se halla más bien parcialmente incorporada y se encuentra asi -
;;eneralizada 

, • , • . 
I • en log1ca-matematica. Entonces las matematicas no 

, , . . 
d. 

se reducen sin mas a la logica, sino ~ue la completan y lamo~ 
fican según un proceso de intercambio continuo. 

, ,, . La asimilacion recíproca de la lo~ica y las matematicas-
es particularmente clara en el terreno de la cantidad. La cuan­
tificacion lo~ica se reduce a las Únicas relaciones de la parte 
a.l todo y de complementariedad, mientras que las estructuras ID-ª. , , , tematicas supone ademas una relaion cuantitativa entre las PªE 
tes mismas de los conjuntos. 

. 
~ . . , Pueden construirse estructuras 10~1cas sin hacer menc1on 

a la matemática, e inversamente, existen un conjunto considera­
ble de estructuras matem~ticas c¡ue desbordan la cantidad 1Ó;;ica. 

, . Acerca de las fronteras de la logica, podemos definirla-
como teoría formal de las operaciones deductivas. La califica-­
ción de formal basta para distinguir la lÓgica de la psicolo;;Ía 
y de la sociología, en cuanto a las relac.iones entre el campo -

, • 
# • de la logica y de las matematicas, comprende en efecto un con--
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, ' junto de operaciones elementales de caracter prematematico, --
que se der~va de la cantidad intensiva. 

El campo de la lÓ~ica permanece así abierto por arriba-
, ' en tanto no se demuestre la existencia de una "logica ~eneral", 

es decir, de un sistema de inferencias • 

., . ,, . C.- Desarrollo de las preoperaciones 10~1co-matemat1cas. 

Uno de los procesos fundamentales yue se operan en este 
periodo f yue permiten al niño ir conociendo su realidad de m~ 
nera cada vez mas objetiva es la organizacion y preparación de 
las operaciones concretas del pensamiento, las cuales se desa­
rrollan entre los 7 y los 12 anos aproximadamente. 

• Se llaman operaciones concretas a~uellas operaciones lQ 
gicas yue se refieren a las acciones que el niño realiza con -
objetos concretos y a través de las cuales coordina las rela-­
ciones entre ellos. 

La idea central es que el niño aun no puede realizar e~ 
tas operaciones independientemente de las acciones sobre obje­
tos concretos, es decir, que no puede reflexionar sobre abs- -
tracciones. 

, Las operaciones mas importantes al respecto son: la cla-



38 

si~icaciÓn, seriacion y la noción de conce~to de número. 

. ' ' . ,, , D.- Periodo preparatorio para la iniciacion de la matematica. 

El p~~iodo preparatorio compromete procesos de madura-­
ciÓn que en si mismos no son todavía ni lectores ni numéricos. 
En tal caso si~nifica ~ue los contenidos didtcticos de este p~ 
riodo tendran que ser naturalmente distintos de los del apren­
dizaje posterior. 

El , . problema del aprendizaje en la matematica, en el es-
so de los procesos madurativos que ayui intervienen comprome-­
ten las operaciones elementales con los procesos lÓ~icos de 

,. las clases o conjuntos, a9rupamientos, series, conservacion de 
la sustancia y de la cantidad. 

El contenido de estas tareas de razonamiento y de ejer­
citacio'n ¡,>or parte del niño, es fa."cil darse cuenta de que, en­
realidad, en esta etapa no tenemos por~ue introducir prematur~ 
mente el concepto de n~mero. 

Otra de las razones por las cuales este periodo es im- -
prescindible, al hecho de yue la matemttica es un conocimiento 

, razonado y, en consecuencia, de estructura fundamentalmente l.Q. 
gica. 

• Si queremos enseñar al niño matematica de una formara--
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, . zonada y no mecanica, tenemos ~ue comenzar obli~atoriamente --
con las bases lÓgicas que ase~uran la comprensión y el manejo­
de los conceptos numéricos. 

Un periodo preparatorio para la ensenanza inicial de la 
matemttica se debe a que los procesos madurativos que intervi~ 
nen en estos fundamentos, solo parcialmente tienen puntos de -
contacto en los procesos madurativos previos al aprendizaje de 
la lecto-escri tura; por ej empl·o con relaéiÓn a aquellos aspec­
tos que hacen d~~a naturaleza el lenguaje, que tambien tiene -
la matemática en la medida en que la expresion del ct1culo de­
be seguir ciertas reglas específicas de una sintaxis propia pa 
ra esta disciplina. En la matemática el periodo preparatorio -

, . se relaciona con las estructuras lodicas que sustentan al ope-
rar matemático. 

La clasificación: constituye una serie de relaciones m 
ritales en funcion de las cuales los objetos se •juntan" por -
semejanzas, y se separan por diferencias, se define la perte-­
nencia del objeto a una clase y se incluye en ella subclases. 

En ambas , situaciones se esta clasificando a partir de un 
universos. 

Las acciones de clasificar generalmente las realizacio-­
nes interiorizadas, no efectivamente sobre los objetos de la --
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realidad. 

La clasificación constituye así mismo, un agrupamiento­
fundamental, cuyas raices pueden buscarse en la asimilación -

, d • propia e los esquemas senso-motores. 

La necesidad de clasificar se presenta permanentemente 
en todas las actividades humanas, por ejemplo: se or9anizan -
las cosas de la cocina, aparte de la ropa, se acomoda diferen 
te lo que se rompe de lo que no se rompe, etc. 

El aprendizaje por parte del alumno se da de manera -­
sin~ular~ aun~ue las situaciones escolares se dan en grupo, 
la manera en como modela su propio aprendizaje cada niño se -
refleja de manera individual. 

Es importante, por tanto, que respete las posibilida-­
des y limitaciones de cada niño sin forzarlo a ~ue realice a~ 
tividades que no corresponden a su nivel. 

Durante el desarrollo de cada situación, la educadora -
debe planear las actividades a través de las cuales los niños­
·puedan clasificar, seriar y establecer correspondencia te'rmino 
a té'rmino (es decir, relación uno a uno o de objeto a objeto). 

,·, 
, Es de funda.mental importancia no imponer al niño ningun 1 

criterio de la clasificaci6n (color, forma, tamaño), o de ord~ 
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namiento ya que el nino puede estar manejando diferentes critg 
rios. Debe recordarse que las relaciones o coórdíniciones en~ 
tre objetos las establece el niño mentalmente; no se enseña a 
clasificar, pero si se puede y debe favorecer su desarrollo. 

Los criterios que el nifto utiliza para realizar estas Q 

peraciones, dependen mucho del material que se emplea en oca-­
sienes será el color y la forma, en otras el tamaño, el volu-­
men, las texturas, o muchos otros criterios que el nifto va de~ 
cubriendo como atributos de los objetos, personas, etc. 

La forma como se plantean las actividades, integradas -
de las situaciones; permiten la utilizacion de material varia­
do sobre el cual el niño pueda actuar. 

Por lo mismo no se requiere desarrollar actividades ai~ 
ladas para clasificar, seriar o establecer correspondencia tér 
mino a término, ya que es necesario que se realicen dentro de -
un contexto dinámico, interesante y con sentido para que el ni 
no actue con interes. 

las actividades aisladas y con una formalidad de "ense­
nanza" los aburre y limitan los procesos de su pensamiento. 

E.- Psicosiénesis de la clasificación. 

\ Primer Estadio: (Hasta los 5 \ anos a~roximadamente), 
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los ni~os realizan ''colecciones figurales'', es decir, reunen -
los objetos formando una fi~ura en el espacio y teniendo en -­
cuenta solamente la semejanza de un elemento con otro en fun-­
ción de su proximidad espacial y estableciendo relación de co_g_ • ' -
vivencia. 

Estas colecciones fi~urales pueden darse tambien alle-­
nando los objetos en una sola dirección (horizontal, dia·,;onal, 
vertical), o formando fi,;uras más complejas, como cuadros o r~ 
presentaciones de otros objetos. 

Se~undo Estadio: (Hasta 5\ a 7 anos aproximadamente), -
colecciones no fi,;urales. En el transcurso de este periodo el­
nifio comienza a reunir objetos formando pe~ueaos conjuntos. 

El prosreso se observa cuando hace diferencias entre -­
los obJetos y por esa forma varios conjuntos separados, trata_g_ 
do de que los elementos de cada conjunto ten~an suficiente pa­
recido entre si 1 por ejemplo: cuando se le dan cubiertos y se­
le pide pon~a junto lo ~ue va junto, el buscara lo ~ue es ide_g_ 
tico sin lle~ar a ~oner juntas todas las cucharas y todos los­
tenedores. Pro~resivamente el nino partirá de pe~uenos conjun­
tos basado en su criterio Único, el niño reune subclases para­
formar clases. 

Tercer estadio: La clasificación en este estadio es se-
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mejante a la que manejan los adultos y ;eneralmente no se al-­
canza en el periodo de preescolar. 



CAPITULO V.- ALTERNATIVAS DIDACTICAS. 

A.- Los proyectos (organización del programa). 

Los prtncipios que fundamentan el programa preescolar,-• . . . el de globalización es uno de los mas importantes y constituye 

la base de la práctica docente. 

, 
La globalizacion considera el desarrollo infantil como-

proceso integral, en el cual los elementos que lo conforman(~ 

fectividad, motricidad, as~ectos cognoscitivos y sociales), d~ 

penden uno del otro. El niño se relaciona con su entorno natu­

ral y social desde una perspectiva totalizadora, en el cual la 

realidad se le presenta en forma global. 

El jardín de niños considera la necesidad y el derecho­

que tienen los infantes a jugar, asi como a prepararse para su 

educación futura. 

Jugar y aprender no son actividades incompatibles, por -

lo que sería deseable que la escuela primaria pudiera abarcar -

estas dos grandes necesidades. 

Todas estas ideas han permitido conformar, en el plano -

educativo, una propuesta organizativa y metodológica para el -­

presente pro9rama a traves de la estructuración por proyectos. 
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, 
Que son los proyectos? 

Trabajar por proyectos es planear jue~os y activídades-
propios de esa edad, que se desarrollan en torno a una pregun­
ta, un problá~a, o la realizacio'n de una actividad concreta. 

, Cada proyecto tiene una duracion y complejidad diferen-, 
tes, pero siempre implica acciones y actiidades relacionadas -
entre sí, ~ue ad~uieren su sentido tanto por vincularse con -­
los intereses y características de los niños, como por su ubi­
cacioñ en el proyecto. 

Desde el inicio del proyecto los nifios y el docente PlA 
nean ~randes pasos a seguir y determinan posibles tareas para­
lo~rar determinado objetivo. 

El desarrollo comprende diferentes etapas, sur~imiento,-
., ., .. , , . .. -eleccion, planeacion, realizacion, termino y evaluacion. ~n ca-

da una de ellas el docente deberá estar abierto a las posibili­
dades de participaciin y toma de decisiones que los ninos mues­
tren, las cuales se irán dando en forma paulatina. 

, 
B.- Planeacion de las actividades. 

, 
La planeacion de las actividades en el prodrama se des--

. . , prende de su or~anizacion por proyectos. El proyecto, en cuan-
to constituye un proceso de actividades y jue~os, requiere de-
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una planeaciÓn abierta a las si~uientes posibilidades: partici 
pacion conjunta de los niños y el docente en su elaboración • 

. Dar cabida a nuevas ideas, su~erencias de actividades y 
jue~os; am~liar y/o modificar al~unas actividades. 

Al terminar la primera etapa del ~royecto, se elabora -
la planeaciÓn ~eneral. Se lleda a e1ia cuando niños y docentes 
han hablado de sus exJeriencias, han intercambiado propuestas, 
analizado posibilidades y limitaciones, asi como las posibles 
dificultades y, finalmente, han ele~ido el proyecto ~ue van a 
realizar. 

La idea es que los niños, junto con el docente, discu--
• • I 

tan las actividades y juedOS que les permitiran avanzar en el-
sentido del proyecto. 

Es importante que el docente estimule a los niños Jara­
expresar sus ideas y suderencias, y que analicen las posibili­
dades de realizarlas. Este es el momento de elaborar con los 
niños un "friso" en el que representen, a través de dibujos, 
modelados, símbolos diversos, escritura con ayuda del docente, 
colores, telas, etc., las distintas actividades, hasta donde -
se puedan prever en ese momento. 

Partiendo de las respuestas de los niños, 
, 

en relacion -
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,,. con el quehacer diario, el docente elaborara su plan diario de 
actividades, planteandose: 

. , como ir mas alla de lo propuesto-
r:,or los niños?, 

, 
como ampliar determinadas actividades?, 

, 
C.Q. 

mo incorporar en forma equilibrada distintas actividades a fin 
de atender t~dos los bloques?. '. 

El plan diario de actividades incorpora los jue3os yac 
tividades del ~royecto, sus recursos y el re~istro de las acti 
vidades rutinarias para tener la visiin completa de cada jorn~ 
da. 

C.- Los bloques de juegos y actividades. 

. . ;, La or~anizacion de jue~os y actividades relacionados-~ 
con distintos aspectos del desarrollo, a la que se ha denornin~ 
do or~anizaciÓn por blo~ues, y que permite integrar en la prác 
tica el desarrollo del niño. En este aspecto, es pertinente 
reiterar que el niño se desarrolla corno una totalidad y que se 

• • # aproxima a la realidad con una vi~ion global de ia misma. 

Esta . ' ~ , organizacion responde mas a necesidades de orden 
rnetodolÓ~ico, ya que se trata de ~arantizar un equilibrio de -
actividades que pueden ser, incluso, planteadas por los niños, 
pero siempre bajo la orientación, guía y su~erencias del docen 
te¡ quien es el verdadero responsable ~e lograr este equili- -
brio y conducir el proceso en general. 



48 

Los blo~ues de jue1os y actividades ~ue se pro~onen son 
con~ruentes con los principios fundamentales que sustentan el-

. . . pro~rama y atienden con una v1s1on inteJral el desarrollo del-
niño. 

Los bloques son los siduientes: 

Blo~ue de jueJOS y actividades de sensibilidad y expre-­
siÓn artística. Este bloque incluye actividades relacionadas -
con: 

. Música 

• . Artes escenicas 

, . ; ' • Artes 1raf1cas y ~last1cas • 

• Literatura • 

• Artes visuales. 

Bloque de jue1os y actividades psicomotrices relaciona-­
das con: 

La estructuracio~ espacial a trave~ de la imagen corpQ 
ral: sensaciones y percepciones. 
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• La estructuracion del tiempo. 

Bloque de jue~os y actividades de relación con la natu-

• . . 
Ecolo::iia 

• Salud • 

• Ciencia. 

. . ,, . Bloque de jue,iOS y actividades matematicas. 

Bloque de jue~os y actividades dela len,Jua relacionados 

• Len;,ua oral • 

• Lectura • 

• Escritura. 

Los bloques han sido diseñados conforme a los siguien-­

tes yuntos de vista: 

1) Los beneficios particulares que aportan desde el puQ 
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to de vista del niño y su desarrollo. 

2) Orientaciones o criterios ~enerales ?ara el docente­

sobre as~ectos que debe cuidar durante los jue;os y­

actividades. 

3) Una lista de actividades opcionales para que el do--
, 

cente elija las que mas le conven;a, o sirvan de pun 

to de partida para que el mismo pro~on~a otras. 

D.- Alternativas didácticas. 

El objetivo de estas alternativas didácticas, es que el 
niño vaya adquiriendo el conocimiento lÓ~ico-matemático sobre~ 
relaciones que vi estructurando previamente y sin la cual no -
~odría darse la asimilacion del at'rendizaje. 

La clasificación es una actividad sencilla para el niño, 
cuando lle~a a preescolar ya se ha enfrentado en muchas ocasiQ 

nes a este ti¿o de ex~eriencias. Con frecuencia, debe ~ensar 
en los diversos tamaños de las cosas, en sus distintas formas, 
en los objetos que le pertenecen a otros miembros de su fami-­
lia, todas estas observaciones son constantes prácticas· de el-ª 
sificacio'n. 

La fuente de este conocimiento se encuentra dentro del­
niño en las acciones de éste sobre los objetos, va creando re­
laciones mentales entre ellos, establece diferencias y semejaQ 

'' ..) .. : 
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, 
zas se~un los atributos de los objetos, estructurando poco a -

poco clases o subclases. 

Por lo tanto ~sta propuesta se fundamenta principalmen-
• • te en ~ue a ~artir de la relacion ~ue el niño va teniendo con-

los diferentes objetos que lo rodean los utilice 9ara tomar --
• criterios de clasificacion. 

Objetivo ]eneral: 

Lo~rar que el niño utilice un criterio para ordenar un -- . pequeno numero de objetos (tamaño, textura, color, etc.). 

• • El objetivo sera ~ue el nifio a traves de las actividadei 
. , ~ue realice, en cuanto al eje de desarrollo lodico-matematico, 

en su aspecto de clasificación, partiendo de los proyectos de­

trabajo, se harán actividades donde el niño se vea en la nece­

sidad de utilizar criterios de clasificación. 

ler.- Estrate~ia didÍctica: 

Esta actividad se realiza en el ~rupo dos veces por se­

mana para no caer en el aburrimiento del pequeño. 

Esto lo llevamos a cabo despues de haber realizado nues­

tras actividades cotidianas de aseo, saludo, dialo~o, etc., o-
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despues de haber terminado alguna actividad pesada, organiza--

' mas un circulo ya sea dentro del aula o en el patio y llevamos 
a cabo el Juego de la canasta revuelta, esto consiste en que -
la maestra va diciendo lo siguiente: 

Ten~o una canasta revuelta de niños y niñas que tengan~ 
zapatos ne,;ros. 

Aqui los alumnos observaran quienes traen ese tipo de -
~ . calzado, levantandose unicamente los que los tengan. 

Se vuelve a repetir lo de la canasta y se dira otra COQ 

signa como por ejemplo los niños y las niñas que ten~an: cami­
sa o blusa amarilla, aqui los niños observarán quienes traen -
este tipo de prenda y clasificarán entre sus compañeros aque-­
llos que tengan diferencias entre sus ro~as. 

Habra niños que observan a sus campaneros y digan por e 
jemplo: maestra, este niño no trae la camisa amarilla, a~uel 
tiene rayas amarillas, etc. 

En el transcurso del juego se dir~n diferente consijnas 
en las cuales participen todos los niños, y ellos mismos hagan 
sus observaciones y críticas. 

Con este juego llevamos al nifio a descubrir y coordinar 
las relaciones entre las diferentes clases de objetos, •lle~an­
do al razonamiento de lo que es la clasificación. 
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2da. Estrate,,ia didáctica. 

Esta • I actividad sur~io de un proyecto su~erido por los -

ni;os y que ellos realizaron, y lo nombraron •conozcamos anima 
• les que vive~ en el mar•. 

Para la realizacion de esta actividad los niños dibuja­

ron su friso, donde colocaron los diferentes animales del mar­

~ue ellos conocen. 

Durante la semana de trabajo se vieron l;minas dida~ti­

cas, cuentos, revistas y todo lo relacionado con el tema, don­

de los niños identificaron los animales que viven en el mar,-­

despues de haber realizado un paseo al acuario. 

Para ver si los niños habian captado el conce~to de la­

clasificación de animales del mar, hicimos un juedo de dominó, 

donde los niños participaron de la siduiente manera: 

Los niños hicieron sus equipos para llevar a cabo su­

trabajo de la mejor manera posible. 

De dos dominas que se les presentaron eli~ieron el -­

que iba relacionado con el tema • 

• Despues de la elección recortaron su domino~ 

. Se formaron por parejas para llevar a cabo el jue~o. 
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. ; Cuando se les dijo: vamos a ju~ar al domino; varios ni-nos contestaron.que ellos no sabian ju~ar, que como iban a colQ car las fichas, por lo tanto tuvo que ver la ~articipacio~ de -la educadora para explicarles en que consistfa el jue~o. 

Este jue~o de dominó consiste en que los niños coloquen las fichas de acuerdo a la fi~ura que se les 2 resenta o por su­silueta dandoles la si~uiente consi~na: coloca el animalito que tu creas que van juntos. 

Al principio del jue~o hubo al~unas dificultades, ya ~ue los niños no encontraban la forma de colocar las fichas, . , . , 
ro con la explicacion que se les dio lo~raron armar su domino,-Y con esto se lo;ro alcanzar el objetivo deseado. 

; De esta forma se lo~ro que por medio del jue~o el niño-lle~ue a captar el concepto de clasificacioñ. 

E.- La evaluación en el jardín de niños. 

En el nivel preescolar, la evaluación es de caracter -­cualitativo se caracteriza por tomar en consideración los proc~ sos ~ue sustenta el desarrollo; asimismo aborda las formas de­relacio'ii del niño consi,;;o mismo y su medio natural y social. 

Desde esta perspectiva la evaluación es un proceso emi­nentemente didáctico, se concibe como una actividad ~ue ayuda a 
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, . mejorar la calidad del quehacer peda~o_j1co. 

,;ra el 

lumno, 

A través de la evaluación se aprecia en :.,ue ,irado se lo 

a;,;rendizaje, analiza las formas de relación docente-a--• '. 
docente-~ru~o1 nifio-nillo1 ~ropicia situaciones ~ue ha--

cen esos 10,;ros y orientan estrate.cJias didtcticas, a través de 

identificar los elementos que favorecen o entorpecen el apren­

dizaje. 

, Entendemos el aprendizaje como un proceso, mas que como 

un resultado, "todo a,Yrendizaj e consiste en una serie de acci.2, 

nes orientadas hacia determinadas metas" ••• Estas acciones in-

volucran a la totalidad de la persona humana ••• Estas acciones 
. . o conductas son toda reacc1on del ser humano ante estimules e~ 

ternos o internos, en su permanente adaptación al medio • 

• Se trata de acciones simbolicas: analizar, relacionar, -

,;eneralizar, etc., operaciones manuales: manipular objetos, reQ 

nir materiales, movilizarse, etc., asi como sentimientos, valo­

raciones y formas de relacion con el medio social. (1) • 

• La evaluacion jue~a un papel importante en la determina-. , . c1on y consecucion de los a~rendizajez; sin una cabal concien--

cia de esta realidad se podra enseñar y com.,:robar resultados, -

pero tanto el acto docente como el a¡,;rendizaje tendrán un cara.s_ 

ter adem;s de azaroso1 irrelevante ~orno corresponder a las n~ 

146568 
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cesidades e intereses de los ninos en particular y las deman­
das de la realidad i necesidades sociales en ;eneral, asi co-mo los efectos que tiene para la acción educativa. 

La evaluacioñ debe considerarse como un proceso siste­m;tico que permita determinar hasta ~ué punto se van alcanza~ do los objetivos pro~uestos en el ~ro~rama de Educacion Pree~ colar, ~ 
I 

• 

los cuales seran el parametro ~ue orienta la evalua- -
. , 

cien. 

. ., . , . 
Hablar de evaluacion como un proceso s1stemat1co impli-ca necesariamente la observacion permanente del docente hacia­sus alumnos sin perder de vista sus propósitos predeterminados en la realizacion de las diferentes actividades de la jornada­de trabajo (juedos y actividades del proyecto, actividades li-

, 
bres y de rutina), haciendo enfasis en la participacion del a-lumno en el proceso de aprendizaje y no en los productos con-­creta de las actividades. 



CONCIUSIONES 

, Durante el trayecto de mi practica docente he observado 
el ambiente y la forma en ~ue se desenvuelve el niño en edad 

.~ preescola,r, pero mi atencion se ha inclinado más en aquellos 
, . niños que pr~sentan al~unos problemas ccn las matematicas. 

Es . , . importante que el maestro conozca la ps1cogenes1s 
del conocimiento y de la manera en que sus alumnos aprendan, -
pero sobre todo debe conocer el nfvel de conce~tualizacibn del 
niño, para poder buscar soluciones ~ue le permitan la posibili 
dad de que a ~artir de un conflicto el niño se vea en la nece­
sidad de resolver un problema. 

Es de utilidad que, durante el ciclo escolar se pon~an . . en accion las estrateJias propuestas por el docente de la man~ , ra ~ue se indica, reformandolas o enriqueciendo las propias ex 
periencias. 

El -
. , nino aprende relacionando su comprension de lo ~ue -

ya sabe con el nuevo conocimiento, es por esto que el maestro 
debe de realizar las actividades despues de evaluar que es lo­
~ue el niño sabe sobre este objeto de conocimiento, para que-­
pueda haber una mejor comj,>rensiÓn por parte del educando. 

La labor del docente no es la de ofrecer los conocímiea 
tos listos para que sean procesados por los infantes, sino el-



de ~ro~orcionar las herramientas que conduzcan a despertar la­

curiosidad y la busyueda individual de cual~uier conocimiento 

~ue se le ~resente. 

Los resultados ~ue se lo~raron de las estrate~ias a~li­

cadas fueron satisfactorios, aunque con al~unos tro~iezos al­

inicio, ~ero mediante la pra~tica y el jue~o, se lle~6 a la 
. , , ,. com~rens1on de la clasificacion, alcanzandose los objetivos de 

seados. 



A N E X O S • 

• 
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