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Proporcionss ldgico—matemgticas, 1o que ayudara a resolver pe
queflos problemas de acuerdo a su edad.

Los resultados que s2 obtuvieron de lasg estretegias a-
plicadas fueron favorables, pero en el transcurso de su elabo
racion hubo alyunos tropiezos, ¥a dque algyunos nihos no tenian
conocimiento del tema, para poder que los ninos tomaran inte-
res en ello, fue mediante ej juego con el gue se lleyo a la -

L] . r 1 *
comprension de la clasificacion.

Tambicn se tomaron en cuenta los factores gue influyen

en el praceso ensenanza-aprendizaje.

Las estrategias diddcticas Gue se sugieren para solu--

cionar este problema, comprenden sitvaciones donde el nifio --
1 . . . ¥ .

construye su aprendizaje por 1la interaccion de 1cs objetos y -~

el*sujeto.



DEFINICION DE UN OBJETO DE ESTUDIO

El desarrol;o de las nociones lagico-mateméticas es un
proceso paulatino que ctonstruye el nifio a partir de las exXpe—-
riencias que le brinda la interaccidn con los okjetos de su en
torno,‘esto le permite crear mentalmente relaciones Y compara-~
ciones entre ellos estableciendo semejanzas y diferencias de -
sus atributos para poder clasificarlios fijando relaciones de -
orden y relaciones de cantidad gue 1e posibilitan estructurar

2l concepto de nidmero.

Las actividades de clasificacidn, seriacidn, conserva-
cicdn de nﬁmero ¥ cantidad ¢ue se realizan con los nifos de pre
escolar deben darse Siempre dentro del contexto de una situa--
c1on, Ya Jue es el proceso a traves del cual a nivel intelec—-
tual S5e organizan las relaciones que facilitan el acceso a re-
presentacion objetivas ordenadas ¥ coordinadas con la -realidad

del nifio; 1o yue permitird 1a construccidn projresiva de es- -

Mis actividades docentes las realizo en el Jardin de -
Nifios Lic. “Jbse Vasconcelos", dicha institucidn estd ubicada
entre las calles ITgynacio All=nde Y Papagayo, en la Colonia - -
Juan Carrasco, en el municipio de Mazatldn, Sinaloa, este jar—
din es de oryanizacion completa, cuenta con nueve educadoras, ~
nueve auxiliares de educadora, directora, maestro de educacicdn

musical y dos auxiliares de intendencia; 1la clave del jardfn -



©S: 235EJNO133E dela Zona 003, perteneciente al Estado.

La construcceidn del edificio es de material, cuenta -

P - r T
con nueve aulas de trabajo, direccidn, bodegas, sala de can--
tos y jueyos, servicios sanitarios, cocina, plaza civica, cha

poteadero ¥ bastantes dreas verdes y de recreo.

L] . 2
La comunidad donde esta ubicado cuenta con todos los -
servicios pidblicos, el contexto socio-econdmicc es heteroge--
neo, ya due la mayoria de los padres de familia son empleados

de diferentes empresas, obreros o asalariados.

El grupo gue atiendo es de tercer Jrado Seccion "Cn" ge
Preescolar y cuenta con cuarenta alumnos; veinte hombres y 20

mujeres, entre las @dades de cinco a seis afios.

. Durante mi primer quehacer docente he podido observar -
la dificultad que presentan algunos nifios en el area de matemﬁ
ticas, en el aspecto de clasificacidh,‘pPr lo regular este [v3 o]
blema se observa en nifios gue no han cursado el segundo Jrado

de educacion preescolar, por lo tanto, me hajzo esta interrogag
te: Como propiciar 1la construccicn de la clasificacicn en a__

lumnos del tercer Jrado de educacion preescolar?.

La eleccidn des este objeto de estudio ha suryido de la -
necesidad que presentan ios nifies al momento de realivar activi
dades relacionadas con.matéméticas, ¥a gque el nifio muchas ve——
ces no adgyuiere la clasificacich para llegar al concepto del -

. ! ” .
nimero u otros conceptos matematicos, pero es aqui en pbreesco-



L] 4 *
lar donde el nifio descubre un QL0 mas el mundo de las matema

. - +
ticas a traves del jueyo.

Eg por eso gue esta Froguesta se apoya en la pedagogia
operatoria para Que el alumno sea capaz de investigar y dar -
solucicdn a sus problemzs, y en la Didictica Constructivista, -
para crear alumnos gue construyan a partir de sus conocimien--
tos y acciones qgue el mismo desarrolla sobkre ios objetos de

su realidad.

s s . ¢ ; . . .
Justificacion, objetivos e intereses por estudiar el problema.

La enseflanza inicial de las matematicas se propone fa--
cilitar al niﬁo la adguisicion de conceptos gue deberan apren
dér en el futuro para propiciar su desarrollo coynoscitivo y -
para crear en el un conjunto de estructuras de pﬂnsamlento ¥y -

de func1ones fundamentales.

Uno de los procesocos 4ue se operan en este periodo ¥ gue
permiten al nifio ir conociesndo’ © su realidad de manera cada --
vez mas objetiva, es la organizacidn ¥y preparacidn de las ope-

raciones concretas d2l pensamiento.

Loes nifios antes de los seis anos de edad, aproximadamen

» r k] 1] r ’ 1]
te tienen cierta dificultasd en establecer nociones matemati——

. Casg.

Esto se debe a Jue el pensamiento del niho en esta eta-—



'

Pa no s operativo, es decir, gue sus acciones en 1a realidad
" a L] r L3 L] *
NC son reemglazadas por acclones en sgy imajinacidn, condicion

1] 3 L * 1
lndispensable del rénsamiento loyico.

El nino ne puede hacer comparaciones mentalmente, sino
* L] } . .
due las lleva a cabo en forma practica ¥ con dificultad esta-

I" 1}
blece una relacicn Simple.

El conocimiento 1égico-matem£tico no es directamente —-
ensenakle, gin embargo, dado 4ue 50 desarrollo degende funda--
mentalmente de las acciones qyue 21 sducando realiza, es respon
sabilidad de 1a educadora tratar de organlzar Y sistematizar -

Su trakajo para alentar esta actividad de rensamiento.

— . . #

£8 por este motivo gue me ha llamado ia atencion el - -
‘.Problema qus encuentran algunos alumnos en las actividades de

clasificacich, Ya gque se les dificulta identificar el: tamano,

forma, coiocr, peso, etce.

Es aqui cuando 1a aducadora debe planear act1v1dades de
clasificacion, ser1ac1on, etc., en forma 4rupal, dando 1la opor ,
. i

tunidad de’ partlhlpac1on a todos, de ser posikie desde 1la orga

L3 L] r 3 . - L]
nizacion deil salon, materiales, r'ilncones o areas de trabajo.

r . 0 r
Todo esto o ayudara a establecer Criterios para clasi-
ficar y ordenar objetos, obteniendo nuevos loyros en dichas ac
tividades, y 4Ue den resguesta a las necesidades yue los nifos

presentan.



Los objetivos de este trabajo es gque el peyueno com=-
prenda con mas facilidad la clasificacién dentro de las pre--
operaciones 1651co—matem£ticas, ¥y la construccidn de 1las rela
ciones 1d,icas gue estan vinculadas a la psicomotricidad, al-
lenyuaie, a la afectividad y sociabilidad del nino, lo gue le
va a permitir resolver peyuefios problemas de acuerdo a su e--
dad. Todo esto encauzado hacia un aprendizaje significativb,—

apoyada en una metodoloyia adecuada ¥ una didgética con la ~-

cual vaya construyendc sus conocimientos.



CAPITULO I.- REFERENCIAS TEORICAS.
A.- Enfogue psicojenetico en la educacidn oreescolar.
\
La educacion preescolar responde a la necesidad de di-
rigir ta labor docente de las educadoras del pafs, con el fin-
de brindar a los nifios entre ,l1os 4 y 6 ahos una atencion peda-

oo 4 X .
40gilca congyruente con las caracteristicas propias de esta edad

En la actualidad contamos con conocimientos acerca del-
desarrollo del nific que pueden yuiar nuestras decisiones para-

» 3 4 L 4 T 3 x
lograr una particigacicon mas positiva con el proceso educativo

Teorias como la de Freud, en cuanto a la estructuragidh
de la afectividad a partir de las relaciones tempranas, y como
las de Wallon ¥ Plaget, gue demuestran la forma como se Ccons-—--
truye el pensamiento desde las primeras formas de relacion con
el medio social y material, son pruebas indiscutibles para ex-
#licar el desarrolioc del nifio, su personalidad ¥ la estructura
de su pensamiento a partir de las experiencias tempranas de 1la

vida.

Toca al Jardin de‘Niﬁos participar en este periodo de -
sinyular trascendencia, asumiendo gue el nific es una cersona -
con caracterfsticas propias en su modo de-pensér ¥ sentir, gue
necesita ser "res.etado" por todos, y para quién debe crearse-
un medic gue favorezeca sus relaciones con otros nihos.

El conocimiento projresive del mundo social-cultural y-



natural gue 1lo circunda, debe desarrollarse en el Jardin de -
, .
Nifios a traves de actividades que contribuyan 3 13 construc- -

P a
clon de su pensamiento.

tos, acontecimientos Y procesos que conforman: su realidad. Nueg
tro papel entonces 88 proporcionarle un conjunto cada vez mas-—
rico de oportunidades para gue sea el nifo quien se pregunte y

busgue rYespuestas acerca del acontecer del mundo gue lo rodea,

En esta concepcich del aprendizaje, el nifio es conside-
rado como un ser pasivo cuyo procesc de conocimiento esta diri-

yido desde fuera por los adultos.

La actividad del nifo 8 concebida y se atiende de mane-

® .

ra segmsntaria g través de okjetivos conductuvales, desinteyran-
do la conducta de 1a forma como realmente se da, ya que el nifo,
al ser humano .en general, en cualyuiera de 5us actividades res

ponde como una totalldad integrada dentro de un contexto social.

Una opcidh.pedagdgica diferente es 1a Gue se deriva de -~
un enfoque psicegédnetico acerca de la naturaleza del Fprocesc de
aprendizaje, la cual incorpora en su analisis no solo ios aspec
tos externos al individuo Y los efectos gue en el produce, sino
cudl es el proceso interno que se va operando, como ge wvan cong
truyendo al conocimiento ¥y 1a 1nte11genc1a en la interaccidn del

nifio con sy realidad.



B.- Pedagyogfa Operatoria.

Sabemos Jyue todo cuanto explicamos al nific, las cosas -
Jue observa, el resultado de sus experimentaciones es interpre
tado no como %o harfa un adulto, sino Seyun suv propio pensa- -

miento, gue v% evolucionando a lo laryo de su desarrolilo.

Conociendo esta evolucidn Y 1 momento en jue se encuen
tra cada nifio respecto a ella, sabemos cvales son sus posibili
dades para comprender los contenidos de la ensefianza ¥ el tipo

de dificultad yue va a tener en cada apgrendizaje.
\

|
! . .
Esta pedagogia pretende erradicar el aprendizaje tradi-

. L, '
cional donde el nifioc se convertfa en receptor y el maestro en-

€, L, . -
el emisor del objeto de conocimiento, con lo yue .se tenia a un
&

alumno pasivo,!que solo mecanizaba los contenidos, y su apren
\

dizaje estaba lejos-de ser un aprendizaje significativo, poriyue
| .

al no interactuar el nifio con el obkjeto de estudio éste no lo-
[ .

grard una asimilacion interiorizada.
i

Tanto en la ensenanza como en el aprendizaje no se tra-

: . . 0 a ¥ 2 '
ta solo de transmitir informacion, sino de hacer gque sus inte-

- . . ‘ . . ”
yrantes participen y puedan manejar instrumentos de indagacion.
|

|
Con estal pedagoyia operatoria el principal cbjetivo a -
i
s .
alcanzar sera gue el nino sea capaz de formular y defender sus
+ r ‘ r'
PTOoplos intereses, a buscar solucion para los groklemas yue se
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le presenten, ya que como es bien sabido el nifio. no airende -

al menos gue se le enfrente a conflictos donde se vea en la --
necesidad de formular hipétesis en base a sus estructuras men-
tales anteriores Para poder resolvar sus problemas, medianté -

aprendizajes de eN8ayo y error.

C.- Diddctica constructivista.

El pensamiento del nino es cualitativamente diferente -
2 la del adulto, esto conduce a jue nuestro propdsito educacio

. . . . v, L
nal bdsico tiene que construir el pensamiento i0yico-matemati-

. . P . . F
€O ¥ no solo dar informacidn o mecanizacion.

Piagyet establecico que nuestro propdsito no dekeria ser -
Simglmente asegurarle a cada individuo 1las cagacidades de apren
dizaje, sino que deberiamos dirigyirnos hacia "el desarrollo com
pleto de la gersonalidag humana"™. (1) Sin embarjo es solo a tra
ves de metodos gue reflejan el amplio propésito que podremos -
loyrar el educar, sin gue al mismo tiempe. perjudiquemos el desa

rrollo afectivo y moral del nifo.

El aspecto afectivo Jue interviene constantemente en el-
funcionamiente. intelectual es el elemento de intereses en el ni-
fio, nunca haria e1 esfuerzo constructivo, sin interes en lo gue
es nuevo, el ﬁﬁnca modificaria Su razonamiento, ya gjue desempa-

na una funcion regyulatoria, liberando o deteniendo la transfor-

(1) Piaget, 1928, p.41
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: f l . )
macion de enerjia en un objeto, persona o evento.

1

Los aduitos, cuyos intereses gstan generalménte diferen
ciados, coordinados Y unificados, con frecuenéia sSOn capaces -
de actividad constructiva aun cuando su interes este a un ni--
‘vel bajo y sienta la presidn de aljin tipo de coaccidn. Sin em
barjo hasta para los adultos la ausencia de interds puede impe

dir el esfuerzo afectivo.

El aspecto coynisitivo del broceso constructivo clara—--
mente depende de 1lo afectivo, sin interes no hay pensamiento.
| .
Por lo tanto el maestro debe analizar actividades espe-
cificas desde el punto de vista del desaffo intelectual en par
~tioylar, es decir, en términos del problema y meta del punto -

de vista del niﬁo.

La escuela activa regyuiere yue el esfuerzo del estudian
te venya de €1 mismo en luyar de ser impuesto, Y 4que su inteli
dencia se comprometa al trabajo auténticoc en vez de aceptar cg

nocimientos pre-dirigidos al exterior.

Para resumir los aspectos afectivos y cogynitivos del --
. ' . - ‘ .
proceso constructivo, es el interes, 1la preocupacion y la ac--

L} . - . + . F
cidn del nifio 1o 4ue importa mas que el interes del maestro.

El papei del maestro ccnstructivista como compahero -
2

T o R
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i 4 I3 . 3 4 .
yufa, debe tener un solido conocimiento psicoloyico del alum
no y el desarrollo mental para poder entender los brocedimien
d - . -
tos espontaneos de los peJuenocs, este aspecto exige introdu--

v ¥ 4 o
Cirse en el pensamiento de los ninos.
D.- Construccidn del conocimiento en el nifio.

A traves de las experiencias que va teniendo con log —-—
objetos de 1a realidad; el niflo construye projresivamente su -
conocimiento el cual, dependiendo de las fuentes de donde pro-
viene, puede considerarse bajo tres dimensiones: fisico, l&éi—
co-matematico ¥y social, los gue se construyen de mahera inte-—

yrada e interdependientes uno del otro.

. . . ' .. v 7 s

El conocimiento fisico es 1a abstraccion gue el nifo ha
ce de las caracterfisticas Jue estan fuera y son observables en
la realidad externa, por ejemplo: color, forma, tamafio, peso -~

etc.

La fuente del conocimiento son los sujetos principalmen
te ¥y la ﬁnicé forma que el niflo tiene de encontrar estas pro--—
piedades fisicas es actuando soﬁre €110s material y mentalmen-
te,ldescubrir como los elementos reaccionan a sus acciones, el
conocimiento fisico se caracteriza‘por la reyularidad de 1la re

. F
acclon de las cosas.

[P
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En las acciones del nino Va Ccreando mentalmente las re-
laciones entre ellos, establece paulatinamente diferencias y -

semejanzas seuun los atributos del factor, estructura poco a -

POCcO las clases y subclases a las Jue pertenecen, relacionandg

las con un ordenamiento logico.
+

"

El conocimiento lojico-matematico se va coenstruyendo —--

‘sobre relaciones due el nino ha estructurado previamente y sin

las cuales no puede darse la asimilacion de agrendizajes subsg

cuentes.

Para gue un nino observe Jue una pelota es azul ¥ redon
da tiene que tener un esJuema clasificatorio de m"azulr y de " -

"redondec", es decir, hay una organizacion anterior del conaoci-

miento sobre la cual el nino crea constantemente relaciones -en

tre "1z materia.

Durante el periodo preescolar, el conocimiento flSlCO y

el logico—matematlco S& encuentran relativamente indiferencia--

dos, predominandc sobre todo, en el pensamiento del ninec, 1los

aspectos fisicos gue perciben de los objetcs.

Como parte del ccnocimiento lojico-matematico se inclu--

¥en las funciones infralojicas a marco de referanciss ggpacito--

temporal.

Las operaciones refaridas al espacio y a1l tiempo tam
T

e e ke . e e L



. ,
bien se construyen lentamente, esto implica considerar gue los

objetos y los acontecimientos existen en espacio y tiempo y -

v f . . . *
se’ requiere de referentes especificos para su lccalizacion.

t. ¢« P . .

En lo-gue respecta a la construccion gue el nifioc va -
haciendo del conocimiento social es necesario considerar gue
€ste se caracteriza principalments por ser arbitrario, dado-

queproviene del concenso socio-cultural establecido.

El aprendizaje de las rezlas y valores sociales tam---
bien debe considerarse comc un proceso que sl nifo construys
en sus relaciones con los adultos, en la cooperacidn del ni-
fic con otros nifos, enel trakajo de peyuefios yrupcs, cuando -
se enfrentan a un problema comin Jue hay Jue resolver cuando
trabajan para un fin colective, cuando discuten entre allos,
etc., se estd promoviendo una "descentracion" por parte del -
nifio, es decir, intenta reconocer gue hay otras formas de pen
sar y de ver las cosas diferentes a la suya con las que tiene

gue coordinarse en torno a algo gue realiza de manera autdno-

ma y voluntaria.

Tomando en cogsideracidh todo lo dichc anteriormente,-
@s muy importante recalcar gue toda accion humana implica la
participacidn total del sujeto gue la resaliza, y gue los as——
rectos socio-efectivos pasan a ser pgrioritarios en funcidn -
de gue a partir de -ellos se construye la base emocional gua

posibilita su desarrollo integral.

e R T PV
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1 aprendizaje significativo.

El ayrendizaje significativo es impertante en ia educa-~

. Ld 3 a 3
Clcn poryus es el ecanismo humano por eXcelencia gue ge pei-
liza pgara adguirir y almacenar la basta cantidad de ideas e -

2

2
informacich Tepresentada por Coalguier campo de conocimiento.

a a - 3 -~ - £l
La adguisicion ¥ retencion de grandes cuerpos de conoci--
miento_realmente constituyen un fendmeno nuy impresionante, -
considerando Yue los seres humancs puaden aprender e inmediatg

mente recordar.

trl

1 arrendizaje se 44 Como una necesidad due surge dentro-
de nosotros mismos, de’ explicarnos los hechos gue Sucedsn 3 -
nuestro alrededor ¥ para lo cuail utilizamos todos los instry--

' . o *
mentos mentales gz nuestra disposiciodn.

) _
Como reflexionamos sobre algyuna situacidn YUe se nos presenta,
al ijual Jue nuestras Creenciasg, de 1o 4U& Ya conocemos y de -

. 3 » »
la forma en que es tratada 1iga Nueva informacion.

"Es toda situacich de aprendizaje 1a dque realmente educa,
con todos les que intervienen an 2lla, con 1a cual nadie tiene

la dultima #alabra, ni detecta el patrimonio del saber.

Todes aprenden de todes Ve fundamentalmente, de ague-



llos gue realizan en conjunto". (2)

Un agrendizaje és gignificativo cuando se propicia en -
el niflo una intensa actividad menfal, se trata de un proceso -
de construccion en el wue sus experiencias y conocimientos pre

v
vios atribuyen un cierto significado al aspecto de la realidad
Yue s= le presenta como un objeto de su interé%, as él Jardin
de Nifios donde se amplian los dmbitos de experiencias, asi co-

me se progician aprendizajes gue lo conducen a una autcnomia -

para la resolucicn de problemas de su vida diaria.

E.- Globalizacion

Ia jlobalizacidn considera e1l desarrollo infantil como -
un proceso integjral, en el cual l1os elementos yue 1o conforman
(afectivos, motrices, cognitivos Y soclales), se interrelacio-
nan entre si; este princigio se exylica desde l1a perspectiva -

. ro, . .
psicologyica, social y pedagogica.

1] 1] d .
Desde 1a berspectiva psicoloygica, es fundamental tomar -

L] L] . L] io-
&l cuenta =1 censamiento slncretico del nifo yue lo conduce a-
captar lo yue le rodea Por madio de un acto Jeneral de percep-

. ot
clon.

"Los ninos captan la realidad no de forma cualitativa, -
sino por totalidades, 1lo que siynifica gue el conocimiento y-

la percegcidn son globales, el procedimiento mental actua como

(2) Sustento teéfico de la propuesta para los lecto-escritura.
(PALEM) folleto de la S.E.P.
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. . o $ o om a o
una percepcion sincretica, confusa e indiferenciada de 1a rea-
L
lidad para pasar despues a un analiisis de los componentes o -—
partes y finalmente como una sintesis Jue relntegra las partes

articuladas, como estructura". (3)
:-

El conocimiento no se produce gor la suma o acumulac;on
de nuavos conocimientos a los que ¥a posee el nino, sino aua -
es e1 froducto d=1 establecimiento de conexiones y relaciones-
entre lo nuevo y 1o ya conocido. Es un proceso glokal de acar-
camiento del nino a la realidad yue quiere conocer, gue serd -
mas rico, si se ie ofrece la posibilidad de GUe las relaciones

wue establezca y los conoccimientos Ju& construye sean amplios

¥ diversificados.

Desde la perspectiva social encontramos razones para la
globalizacion. El1 saber ver una misma realidad desde distintos
runtos de vista es, sin duda, un gran enriguecimiento yue hace

Creacer y madurar 1=z inteligencia ¥ los sentimientos.

La jlokalizacidn desde una perspectiva pedagd;ica impli
ca propiciar la particizacidn activa del nifo, estimularlo pa-
ra qdue a los diferenteg conocimientos yue ya tiene, los rees--
tructure ¥ enriqguezca en un Proceso caracterizado por el esta-
blec1m1entolde multlples relaciones entre 1o que ya sabe y l1o-
gue esti'aprendiendo.

(3) Fortony M.'"Vocabularlo Basico Decrolyano" cuadernos de --
pedajogia No. 163 anc 1986.

B e s o b o M e dak 4w m s oM ek e e



CAPITULO IT.- SUJETOS QUE~;NTERVIENEN EN EL PROCESO
ENSENANZA-APRENDIZAGE

A.- E1 Jardin de nifios en el contaxte.

El janﬁfn de nifics como institucion ¥ como parte de l1a -
comunidad desempefia un parel importante al promever, partici--
par e involucrar a sus miembros en diversas acciocnes tendiepn—-—
tes a mejorar el servicio due brinda y las r=laciones Jue sa-

establecen entre 1a escuela ¥ la comunidad.

En este contexto ei docente preescelar no ruede permane-
. . . . .,
Cer ajenoc a las condiciones Socio-eccnomicas y culturalas Jue-~

. T .
prevalecen y Jjue influyen en su accidn educativa.

El enlace entre la comunidad Y la escuela lo constituyen
los educandos vy los padres de familia, a partir de guienes eil-
docente lleya a conocer Y comprender los valores culturales, -
recursos naturales, carsncias Y problemas que caracterizan la-

] r I » 1 1
Oryanizacion familiar y de 1a comunidad, gue gon ccnsecuencia-
de las condiciones econdmicas, naturales ¥ sociales que como -

arupge afrontan.

Ias caracteristicas ¥ antecadentes de 1z comunidad don-
d2 se asienta el jardin de niflos determinardn el papel del edu
cador en el desarrollo de la comunidad: como asesor del Jrupes

promotor o cocrdinador de acciones.



La sensibilizacidn guoe el docente lleva a cabo con los -
diferentes miembros de la comunidad y la evaluacidn constante -
de las acciones que estos realizan, pgermiten mantener el inte-—
rés, el compromiso y la participacidn en las actividades, asi -

como dar continuidad y seguimiento al desarrollc de éstas.

La relacidn maestro-alumno debe realizarse en forma a- -
bierta, gue el nifo se sienta sejurc de poder externar sus i- -
deas y tener la confianza para desenvolverse con mayor natu-

ralidad.
B.- Contexto familiar.

Es muy importante mantener permanentemente el vinculo -
entre jardin de nihos y el hogar, propiciando que los padres de

familia participen en las actividades.

Ia colaboracion de los padres de familia en los trakajos
del jardin de nifios puede ser muy valiosa si ellos estan cons-
cientes de lo gue se pretente, para ello la =ducadora debe rea
lizar platicas individuales o juntas periodicas en horarios ac-
cesibles para los padres, en las cuales se haklara .sodre lo —--

que se persijue en el desarrollo del pegueno.

. P . .
De esta manera los padres podran colaborar mas eficazmen

te, mandar material necesario, acompaharlos a excursiones Yy rea

TS ST TR e e s e m w om e e mmn e el —————
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lizar visitas a las difersntes aulas,.

- . L4 *
£s conveniente gue conozcan el geryue y gpara Jgue de las

actividades gque se practican en el jardin de nihos.

*
-

Esta comunicacion padre de familia-educadora-nifo-ins-
titucidh, servird para conocar las necesidades Jue se presen

. . . « P .
tan; asi como establecer una convivencla y relacion agyrada--
ble para el beneficio del niho, a fin de loyrar un buen desz-

rrollo en la ensehanza-agrendizaje.

: 13 - - ‘ s - .
s 2l jardin de nifiocs donde 21 niho empiezZa SUsS eXpe-

tel

riencias socioc-educativas, =g su desprendimiento del nucl=o-
familiar, es muy importante tomar en cuenta este punto gara -
progiciarle al nino un ambiente donde se encuentre ajusto y-

rueda integrarse con facilidad a su nuevo ambiente.
La educadora se encargard de Jue este cambio no s2a de-
-
Sagradakle e intentard janarse su confianza, para Jue este se

v -
sienta gue esta en un lugar agradable.

C.- La educadora.

krf

. r . - .'
1 gpapel de la educadora en el jardin de nihos no consis
te en transmitir a los nifics conocimientos ya elaborados, su -

. I - . .
funcion es la de educar al PeQuUeno a construir su propio cono-
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cimiento yuiandolo en sus exgeriencias.

La labor de la educadora debe ser el de guila ¥y orienta-
. - - T 3 -
dora del proceso educativo, tanto en ralacion a2 un nino comc -
. . * , -
al yrupo en su totalidad. la relacion entre ella y los ninos-

deke darse sobre una base de ijualdad y resgeto mutuo.

tzl

1 efjercicio de la autoridad y las decisiones Jue se re
yuleren tomar, deken considerar los puntos de vista de los ni-
fios, sus intereses ¥ necesidades y en generzl sus caracteris-

ticas de desarrollo, para ello muchas de las decisiones seran-
temadas a nivel colectivo o de payquefios jrupos seyln se reguig

ra, considerandose la educadora como un miembro mas del $ru.o.

. . P 4 . -
El docente debe permitir 1a cooperacion entre los nifoss
Ya Jdue esta es la forma mds importante por medio de la cual a-
vanza en su proceso de descentracidn Y pOr 1o tanto en su de-

sarrollo intelectual y afectivo social.
La maestra de jrupo debe dejar yue los nihos reguelvan—--
entre ellos sus problemas, Gue los discutan, gue exyresen sus -

diferentes deseos y busguen soluciones a esas diveryencias.

El papel de la educadora en sstas Y otras situvaciones -

van en el sentido de destacar los diferentes pruntos de vis
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ta, hacerlos tener conciencia de ellos, favorecer el intercam

bio y coordinar las decisiones jue ellos tomen.

Tomar siemprs en cuenta gque, lo gue los adultos consi-
deran como méfrores“ del nino, no son tales, sino dua son ex-
rresiones de 1gs alcances gue puede tensr e1 nivel de desarrg
llo en qgue se encuentra, y mé% aﬁn, que muchas de esag eXpre—

siones son verdaderas manifestaciones Creativas,

L.- El preescolar.

. 3 a . » £,
de acuerdo con SuUs propias condiciones fi81cas, PS1Coloyicas -

¥ las influencias 4ue haya recibido de] medio ambiente..

En el niifio de edad preescolar el aspecto afectivoigso—--
cial adquiere especial relevancia, pyes. a partir de 1las reilz--
ciones que establece con otros 8Uujetos y objetos Significati--
vVOs va estructurando sus Frocesos psicoldgicos, Jue determinan

[d . a
en el una maners de percibir, conocer y actuar frente al munde

Abordar el aspecto socio-afectivo del nino Freescolar -
implica no perder de vista 4dUe es un proceso dindmico j'cons——
tante gue ge censtruye y reconstruye en 1a medida en 4ue los -
sujetos se interrelacionan Con sus semejantes, las institucio-

neés, las ideoloyias, etc.
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La socio-afectividad'implica las emcciones, sensaciones

Y afectag; su autoconcepto, la manera como 1o construye ¥ como
; g A

lo expresa ail relacionarse con los otros (famllla, ambito so--

cial, compafieros de escuela, etc.).

La construccioch del procesc de la socio-afectividad del
nino es cémpleja, Ya gue toma forma. en el ir Y venir entra =1
ser individual y el ser social; zor =llo las manifestacicnes -
socioc-afectivas son diferentes en cada nifo y ambito gsocial- -
Cultural, por 1o 4Ue no se guede hablar de un desarrollo so--
cio-afectivo estandar del preescolar.

La vida preescolar se vuelve un complejo tejido da rela
ciones, pensamientos, saberes, haceres, sentimientos, emocio--
nes, estados de dnimo ¥y afectos. Por elleo, en sus proyresos se
encontrérén entremezclados elementos del desarrollo socio-afeg
tivo gue matizardn 8us posibilidades d= aprendizaje en 1la ld;i
ca-matemdtica, de las relaciones espacio-temporales, de 1a len
4u& e85 decir; mediante este proceso se facilitard o no el acce

4 L] 1] + .
80 del infante a los diferentes mundos simbolicos.

146568
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CAPITULO IIXI.- CONSTRUCCION DE CONCEPTOS LOGICO
EN PREESCOLAR.

A.- La representacidn grafica.

*
tsnificado es el concesto ¢ la idea gue un sujeto -

tet

1l s

[

ha elakorado sobre aljo y existe en el sin necesidad yue lo ex

‘ L3 ] 3 = ] L L]

prese graficamente, mientras yue el siinificante yrafico es u
+ . +

na forma a traves de la cual el sujeto puede expresar drafica

mente dicho sijnificado.

» L 1] [}
Para Jue una representacion srafica sea tal, se reJule-

re gue el sujeto establezca relacion entre el significante y -

su significado.

Cuando representamos jraficamente nuestras ideas o sen-
timientos, lo hacemos para recordar alyo gue necesitamos 0 gue
remos tener prasente mds adelante; comunicarnos a traves del -
tiempo y el espacio, es decir, con personas yue no estan pre--
sentes en el momento o en el lugar en gue deseamos transmitir
aljo, pudiendo abarcar un sin ntmero de personas simultéheameg
te; exXpresar conceptos o ideas con mayor claridad; prescindir-
de la presencia de objetos de 1a realidad, ya sea por economia

© por la imposibilidad de manejarlios.

Uno de los objetivos ygue se gersijue al utilizar regre-
sentacionss jraficas es la de establecer una relacion entre --

siynificado y si nificante.



Las situaciones de dgrendizajes gue se plantean al ni-

O, como por ejemplo: los numerales, nunca deben ger conside-

rados en forma indegendiente de su significado.

1 nino construye un sijnificade rara el cual elaborg-

sy

» 3 » , L] L] L]
ra lueyo un significante Y , para que este Siynificante sea -
* . . . -
tal, sera écesaric nunca gerder de vista su relacion con el-

significado 4que representa.
&£ ¢ L)
B.- Como deben ensenarse las matematicas.

El objetive de 1a enseflanza es promover el aprendizaje.
Sin embario, 1la ensefianza se produce a veces sin jue de ella -
Se obtengan resultados positivos, es convenients considerar si
pueade mejorarse Y lojrar una confiangza en el aprendizaje como-
consecusncia de una mejor didactica como parte del proceso en-

la adguisicion de objetivos.

' Cos un nivel de desarrollo Superior al alcanzado en otras ra--

masg del saker.
Una de las materias escolares en las qgue 1a inadecug--—

» + £ . 3 L] r
€ion entre individuo Y modelo se ha hecho mas evidente es, sin

i 3
duda alguna, las matematicas.
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El aprendizaje escolar de dicha materia se ha converti-

1] [ -* L]
do en campc como producto de la inadaptacion intelectuai.

7-' » . wm r
La relacion existente entre el nino y el modelo pedajo-

*
3

jico en este trabajo, sropgone abordar las repercusiocones que —-
. . .
comgortan el actual aprendizaje escolar de las matematicas en-

@l funcionamiento intelectual del nifio.

-E1 maestro al dar clases de matemiticas, Se propone for
mar la mente del nifio. E1 docente dakbe particigar en el desa--
rrollo del gensamiento ldgico-infantil, orjanizar las situacip
nes de aprendizaje del nifio para gue este sea Capaz de aplicar

@ la realidad un método de analisis cientifico.

tel

1 nifio abstrae todos sus conocimientos, tanto los Jue-
2 . - .
se refieren a sus relaciones con las demas personas de su fami
lia, como los gue se refieren a los objetos de su mundo fisico,
a base de un diilogo continuo, los medios o estrategias ue u-

tiliza para alcanzar sus objetivos.

Es necesario gue 1las actividades docentes.surjan de los
intereses y necesidades expresados por los progios nifos, dis-
cutidos Y sistematizados por los maestros. Es necesario inves-
tigar todo cuanto se refiere a la ensehanza, para construir, a
partir de una nueva realidad un medelo pedajégico yue resgonda

a los intereses vitales de 1ia mayoria de los individuos.

I - . L4 N
C.~ Como aprenden los ninos las matematicas.
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. . v . L '
La importancia del conocimiento matematico resuita evi--
: -
dente cuando pensamos en la aplicacion que este tiene en la vi

da cotidiana.

En realidad se aplica casi en todo 1o gque nos rodea: --
los objetos tienen formas ¢y tamafos diferentes; hay redondos, -
cuadrados, etc. y también, podemos compararlos y decir gue uno
es mds gyrande que otro. Tambien las transaciones de compra~ven
ta cotidianas requieren resolver problemas de célculo, pesamos,

medimos y contamos las mercancias.

(4 . .
Desde los czalculos mas simples hasta las operaciones —-
] - 0 ¥ . 0 r r ]
computarizadas mas complejas Impllcan conocimientos matemati-—
cos. Estos ayudan a pensar ordenadamente y aprender matemati--
cas de cierta forma sirve al nifio a desarrollar su pensamiento

* L] L] L3 L]
loglco-matemétlco, a ser raflexivo y critico.

La teoria piagetana ha abierto una nueva perspectiva --
en la ensehanza de laslmateméticas, Yy esta empieza a ser modi-
ficada dando como resultado la llamada didactica constructivis
ta, cuyo propdsito fundamental es ue el nifo construya su co-
nocimiento matematico a partir de las experiencias propias y -

. . . 7 . .
de la reflexion sobre la organtrzacion de su misma actividad.
. £, . .
Ta 981cologia genetica ha abierto una nueva concegcion -

' . . . . i
acerca del proceso de adqguisicidn del conocimiento, y este eg-"

’ . g 3 T
fundamental. La psicologia genetica no nos dice como pue-—-—
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den los ninos aprender los conocimientos matematicos. Si bien,
en estos conocimientos subyacen operaciones ldgicas Jque el su-
jeto construye a lo largo de su desarrollo, interactuando con
Su medio, estos conocimientos no son productos necesarios del-

desarrollo coynoscitivo.

No 'es suficiente reconocer 1a importancia de las mate——
+ » ] 4 » . -
maticas, tamkien es llecesaric tomar en cuenta gue los nihos no

aprenden de la misma manera gue nosotros, los adulios.

En su desarrolioc los nifios atraviesan diferentes etapas
es decir cambian conforme van craciendo, tanto en su organismo

COMO en su pensamisnto.

La primera etapa de desarrolilo comienza desde qgue el -
nific nace Y termina cuando aprende a hablar, mas o menos a los
dos anos. Para los nifos de esta etapa solo existe 1o Jue tie-
nen cerca, ellos tocan, chugpan, golgean todo 1o Jue esté a su-

alcance como una manera de conocer lo gue le rodea.

La sagunda etapa comienza a los dos anos y termina a --
los siete aproximadamente, en esta etapa los nihos han logrado
desarrollar su pensamiento, es decir Ya pueden pensar en cosas
sin necesidad de tenerlas a la mano o recordar heches pasados,

aungue todavia tenga dificultad para entender los conceptos ma

I d . .- . .
tematicos. Los nihos de esta etapa empiezan a tener una idea de



cantidad, utilizando expresiones como : muchos, pocos, varios,

! -
algyunos, todos, mas Jue, menos due.

La tercera etapa, que empieza entre los siete u ocho a-

fios y termina entre los once y doce, se caracteriza porgue los
¢ - . . o .

nilnos ya distinguen detalles Yy pueden fijar su atencidn en dos

sitvaciones a 1a vez.

. ‘o
.- Los conceptos matematicos en Preescclar.

v » L
EZl desarrollo de las nociones léglco—matematlcas 28 un-
proceso paulatino gque construye el nino a partir de las expe--~
riencias que le brinda 1a interaccion con 1los objetos de su en

tornoc.

La principal funcidn de 1a matematica es desarrollar el

rensamiento léﬁico,ihtaqxetar la realidad y 1la comprensidn de

una forma de lenguaje.

El acceso a conceptos matemdticos reguiere de un largo-
proceso de abstraccidn, del cual en el jardin de nifios se da -

a . T y - ] L .
lnicio a la construccidn de nocicones kasicas.

Es por eso gue el nivel preesceolar concede especial im

N M £ o N
portancia a las primeras estructuras loyicas que son la clagi-
. : P . . . *
ficacion v 1a seriacidn, 1las Jue consoclidan e1 concepto de nu-

meroc,

A e ememE e om n e o e
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El caracter intelectua: del conocimiento de 1a matemag=-
ticz ha pasado por diferentes formas de ensenanza, las ctuales-
Se han centrado en l1a mecanizacidn Ccomo el medioc idezi oa*a ac

caeder a dicho conoc1m1ento.

*
v -

Lo importante es que el nifo construya por si mismo los

. ., ’
conceptos matemdticos basicos y de acuerdoe a susg estructuras u
tilice los diversos conocimientos gue ha adgyuirido a 1o larjo-

de su desarrollo.

Qomo €8 naturail, 1a planeacion de actividades en Jrugo,
8Guipos o en forma individuai, facilita 1a confrontacidh de --
puntos de vista ¥ la toma de dCUerdos para Clasificar los mate
riales. Lo importante €S recordar gues en Cualguier forma que ~
S& organice a los nificg es primordial gue sean ellos guienes -

Propongan los criterios Para lleyar a uyna mejor motivacion.

E.- E1 juegyo: principal actividad del nifio preescolar.

El juego es el medio privilegiado a traves del cuagl e1 -
nino interactya con el mundo gue 1lo rodea, descarga su energia,
BXpresa sus deseos, sus conflictos, lo hace Vvoluntaria y espon
tineamente, le resulta blacentero ¥ al‘mismo tiempo en ez jue-

40 Crea y recrea 1las situaciones dque ha vivido.

En el nino, 1a importancia del juego radica en el hecho

de gue a travds de el reproduce las acciones due vive diariz-_

T el e TR S e s o e . - I R
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mente, gor lo cual constituye una de sus actividades primordia-
les. Ocupar largos periodos en 2l juego permite al niho elako-
rar internamente las emociones y experiencias gue despierta su

interaccion con el medio exterior.

El jueyo en 1la etapa preescolar no solo es un entrete--
nimiento sino tambien una forma de expresion mediante 1a cual -
el nifio desarrolla sus potencialidades y proveca cambios cualj
tativos en las relaciones gue éstablece con otras personas, con
Su entornc espacio temporal, en el conocimisntc de su cuerpo, —
€n su lenjyuaje y en Jeneral en la eétructuracidh de su pensag--

miento.

El juejo es una especie de @scuela de relaciones socia-
les, ya que disciplina a aquellos que lo comparten, 1o hace a—
prender a tomar acuerdos, a interrelacionarse, a inteyrarse al
4Irupc, a compartir sentimientos, ideas, es decir forma 21 sen-

tide sociai.

En la etapa preescolar el Jjusyo es esencizlmente simbdli
€O, lo cual es importante prara su desarrollo psiguico, fisico-
¥ social; ya gue a travds de este el nino desarrolla la capaci
dad de sustituir un objeto por otro, 1o cua:l constituye una ad
guisicion que aseyura en el futuro el dominio de los Sigynifican
tes sociales y, por ende la posibilidad de establecer mas am—-

pliamente relaciones afectivas.
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Las actividades gue 1a educadora sugiere al nino, por -
10 g4eneral tienen una tendencia 1ddica, Y& yue por este medio-
3w N I ' L]
2l nifio se interersa mds Y 82 1nvolucrz tanto fisica como emo-—
cionalmente en los diversos juegos Y actividades propuestos.

*
e

juy]

S gor ellc gue la educadora debe recordar gque el obje-
tivo del juejo es producir una sensacidh de bienestar yue e1 -
nine busca constantemente en su actyar esponténeo, 1o cual a--
fortunadamente tambisn le lleva al desarrollo en las dimensio-

nes: afectiva, social, intelectual y fisica.

i

AR e s m e e e s oma e e e



CAPITULO IV. DESARROLLOC DE LAS MATEMATICAS.
A.- Los rasyos principales de 13 loglca del nino.

La 1égica en el nino se sresenta esenc1almente bajo 1a-
forma de estructuras Cperatorias, es decir, Jue el acto 1djico
consiste esencialmente en Ooperar, y por lo tanto en actuar sco-
bre las cosas o sobre los demas. Una ope&acidﬁ es efectivamen-
te una accidn, real o interiorizada, PRI0 Cconvertida en rever-
sible y coordinada a otras Ooperaciones &n una estruCtura de —--

conjunto gue conduyce leyes de totalidad.

] ] . » r L3 L4
El criterio 951c016g1co de la constitucion de las es- -
tructuras operatorias Y, pOr consiyuiente, del perfeccionamien
to de 1a reversibilidaqd, constituye un proceso Yue progresa --

gradualmente en el transcurso del desarrollo.

Partiendo de aljunos criterios, pueden distinyuirse cua

tro grandes estadios en el desarrollo dz 1a 1091ca del nino:

Del nacimiento hasta 1 % -2 anos, puede hablarse de un gperio-
do senscriomotor, anterior 2l lenguaje, en el que no hay asn -
ni operaciones propiamente dichas, ni légica, Pero en el yue -
las acciones sge organizan ya segln ciertas estructuras gue a—-
nuncian o preparan la reversibilidad y 1a constitucidn de las
invariantes.

La constitucicon de esta primera invariante due es el obje-



to permanente en el espacio proximo, va lizada =a una orgyanizgz
’ * ] 3 T -
cicn de los movimientos progios y de los desplazamientos del-
(] - *
objeto de acuerdo con 1o gJue los jeometras llaman el "Jrupo -

de desplazamientos", este es un grincipio de reversibiilidad -

*
3=

»~ -
practica.

Ce 2 a 7-8, empieza 2l pensamiento acompanado del lenguaje, -
el‘juego simbdlico, 1a imitacidn diferida, la imagen mental ¥
las demds formas de la funcidh simbkdlica. Esta representacida
creciente consiste en s¥an gart® an una interiorizacidh Pro--~

yresiva de las acciones, hasta entonces ejecutadas de forma -

puramente material, o sensorio-motriz.

Hacia los 7-8 anos, por tgrmino medio, el nifio lo,ra tras in-
teresantes fases de transicich en cuyo detalle né se puede en
trar agui, la constitucion de una logyica y de estructuras ore
ratorias gue llamaremos "concretas". Este caracter "conéreto"
por orosicidn al caracter forﬁal, es particularmente instruc-
tivo para la psicoloyla de las operaciones 18y icas en. sensral:
significa que a ese nivel, 4que es por tanto el de los inicios-
de una 1ldjica progiamente dicha, las operaciones no se refig—-
Ieén aun a progosiciones o enunciados verbales, sino a los ob-
Jetos mismos, gue se limitan a clasificar, a seriar, a poner -

en correspondencia.

r * . .
Hacia los 11-12 anos, pPor ultimo, nuevas operaciones dparecen—

1 vy a ) -
pOr Jeneralizacion yradual a partir de las ya citadas: son las

&
Opeéraciones de la "logica de proposiciones® gue gueden, en ade
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lante, referirse a simgples enunciados verbales, es decir a sim
cles hipétesis, ¥ no exclusivamente a objetos. E1 razonamiento
hipoté%ico—deductivo se hace, pues posible y, con el, la cons-
titucion de una 1dsica "formal", es decir,aplicable a cualguier

contenido.

» ’ .
B.- Las fronteras entre 13 léglca Y las matematicas.

La légica clasica no mantenfa sino lejanas relaciones -
con las matemiticas, suesto gue permahecfa de hecho en parte -
psicoléﬁica. Pero las matemdticas se preocupaban poco por la--
18 ica formal, puesto gue permanecian esencialmente intuiti--—
vas.

Mientras la 1dyica ¥y la psicologyia evolucionaban en di-
recciones divergentes respecto de sus métodos, se dio una en--
tre la légica y las matematicas éomo resultado d= un dokle pro

ceso, exXtremadameante sigynificativos.

Es preciso distinguir cuidadosamente, en las relaciones
) s, £, . .
entre la logyica y las matematicas, dos tipos de Cuestiones yue
son, de derecho enteramente independientes: la de la converjen
: i : . .
cla entre los metodos logfisticos Y matematicos, y la de 1la e
. .
ventual reduccion de las estructuras matematicas o estructuras
'r
logicas.
. 7 .
La reduccion como tal de 1las estructuras matemiticas -

F .
a las estructuras logicas, no se planteé Simplemente a causa -

- m mm e e A ke e e
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, ’ . , . - '

de esta converjencia metodoidgica, sino que suryio, scbre todo,
e - -+ -+

de la coincidencia, entre las partes mas generales de las matema

ticas.

"{... > ', )
‘La lojica noc se "aplica" desde fuera a las matematicas: -
+ x . . .
se halla mas bien parcialmente incorgorada ¥ se encuentra asi -
. £ L e £
Jeneralizada en loJica-matematica. Entonces las matematicas no
. ’ 7 . ; s
s2 reducen sin mas a la logica, sino yue la completan Y la modji

fican segun un proceso de intercambio continuo.

al todo y de complementariedad, misntras Gue las estructuras ma
- ’ ] # 1] 1
tematicas supone ademas una relaion cuantitativa entre las par

tes mismas de 1los conjuntos.

> ‘ L] » T
Fueden construirse estructuras logicas sin hacer mencidn
a2 la matemdtica, e inversamente, existen un conjunto considera-

ble de estructuras matemdticas 4que desbordan la cantidad légica.

Acerca de las fronteras de la 155ica, podemos definirla-
como teoria formal de las operaciones deductivas. ILa califica--
cion de formal basta para'distinguir la légica de la psicologyfa
y de 1a sociologia, en cuanto a las relaciones entre el campo -

* . s .
de la loyica ¥y de las matematicas, comprende en efecto un con--

e hmm e e i e e e -
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. . L
junto de operaciones elementales de caracter prematematico, --

que se deriva de la cantidad intensiva.

* # . .
El campo de 13 logica permansce asi{ abierto P0r arriba-
] 1} r .
en tanto no se demuestre 1la existencia de una "logica yeneralv,

es decir, de un sistema de inferencias.
' £, ,
C.- Desarrollo da las preoperaciones logico-matematicas.

Unc de los procesos fundamentales Jue se bperan en este
veriodo y yue permiten al nino ir conociendo Su realidad de ma
nera cada vez mas objetiva es la Organizacion y preparacidn de
las operaciones concretas del pensamieﬁto, lag cuales se desa-

rrollan entre los 7y losl2 anos aproximadamente.

’

Se llaman operaciones concretas aquellas operaciones lo

gicas Jue se refieren a las acciones gue el nific realiza con -
. -, »

objetos concretos ¥ @ traves de las cuales coordina las rela--

cicnes entre ellos.

La idea central es gue el nifio aun no puede realizar es
tas operaciones independientemente de las acciones sobre obje-
tos concretos, es decir, due 1o puede reflexionar sobre abs- -

tracciones.

N 4 ' )
Las ogeraciones mas lmportantes al respecto son: 1a cla-
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+

a ‘ u . a4 i
51flcac16h, Eeriacion y la nocign ds concepto de numers.
1) M i 1} L] 1] L] + - ’ ]
D.- Pericdo preparatorio para la iniciacion de la matematica.

E1l pgriodo Preparatorio comgromete Frocesos de madurz—-—
cion due &n si mismos no son todavia ni lectorzss ni numéricos.
En tal casc sigynifica que los contenidos didfcticos de este pe
riodo tendran que’ser naturalimente distintos de los del apren-

dizaje posterior.

El problema del aprendizaje en 1a matemética, en el cs-
80 de los grocesos madurativos gue ayul intervienen comprome——
ten las ocperaciones elementales con los procesos l5§icos de —-
las clases o conjuntos, agrupémientos, series, conservacion de

la sustancia y de 1a cantidad.

El contenido de estas tareas de razonamiento ¥y de ejer-~

) -' L ,-‘- -
Citacicn gor parte del nino, es Tacil darse cuenta de Yue, en-
realidad, en esta etapa no tenemos porgue introducir Prematura

-
mente el concepto de numero.

Otra de las razones pOr las cuales este periodo es im- -~

. . £, . N
prescindible, al hecho de que la matematica es un conocimiento
. .
razonado y, en consecuencia, de estructura fundamentalmente lo

Jgica.

L
Si queremos ensenar al niho matematica de una forma ra--
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2, . .
zonada y no mecanica, tenemos 4ue comenzar oblijatoriaments ——

* 3 3 .
con las bases logicas que aseguran la comprensiocn Y 21 manejo-

s .,
de los conceptos numéricos.

Un periodc preparatorio para lé ensenanza inicizl de 1a
matemi%ica Se debe a que los procesos madurativos gue intervie
nen en estos fundamentos, solo parcialmente tienén puntos de -
contacto en los grocesos madurativos previocs al aprendizaje de
la lecto-escritura; por ejemplo con relacion a aguellos aspec-
tos gue hacen della naturaleza el lenguaje, gue tambien tiene -~
la matematica en la medida en gue 1la expresion del céﬁculo de-
be seyuir ciertas reglas especificas de una sintaxis propia pa
Fa esta disciplina. En la matematica el periodo preparatorio -

i s .
S& relaciona con las estructuras logicas yue sustentan a1l ope-

d a
rar matematico.

La clasificacidn: constituye una serie de relaciones m_
ritales en funcion de las cuales los okjetos se "juntanr por -
semejanzas, y se separan por diferencias, se define la perte——

nencia del objeto 2 una clase ¥ se incluye en ella subclases.

. . 4 3 1 »
En ambas situaciones se ssgta clasificando a partir de un

universos.

Ias acciones de clasificar generalmente las realizacio—-

nes interiorizadas, no efectivamente Sobre los objetos de la --



raalidad.

Lla clagificacicn censtituye asi mismo, un agrupamiento.
' . ' r ¥
fundamental, cuyas raices pueden buscarse en 1z asimilacion -

' & .
propla de los esguemas senso-motores.

La necesidad de clasificar se presenta permanentemente
en todas las actividades humanas, gor ejemplo: se orgyanizan -
las cosas de la cocina, aparte de la ropa, se acomoda diferen

te lo Jue se rompe de lo gue no se rompe, etc.

tzl

1 aprendizaje por parte del alumno se da de manera --
singular{ dungue las situaciones escolares se dan en grupo, -
la manera en como modela su propio aprendizaje cada nifio se -

refleja de manera individual.

Es importante, gor tanto, que respete las posibilida-—
des y limitaciones de cada nifo sin forzarlo a gJue realice ac

tividades que no corresponden a su nivel.

Purante el desarrollo de cads situacion, 1a educadora -
débe planear las actividades a traves de las cuales los nifios-
puedan clasificar, seriar ¥ establecer correspondencia termino
a té}mino (es decir, ralacion uno a2 unc o de objeto a objeto).

"

- L] I3 » - - ] L4
Es de ﬁundamental lmportancia no imponer zl niho ningun

criterio de 1a clasificacidn (color, forma, tamaho), o de orde
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namiento ya gue el nifc puede estar manejando diferentes crite
rios. Debe recordarse que las relaciomes ¢ cudrdinmicicres =Y el
tre objetos las establece el nifo mentalmente; no se ensefa a

¢lasificar, pero si se puede y debe favorecer su desarrollo.

Los criterios que el nific utiliza para realizar estas o
peraciones, dependen mucho del materlal gue se emplea &n oca-—
siones serd el color Y la forma, en otras el tamafio, el voluQ—
men, las texturas, o muchos otros criterios que el nifio va deg

cubriendo como atributos de los objetos, personas, etc.

La forma como se plantean las actividades, integradas -
de las situaciones; permiten la utilizacion de material varia-

do sokre el cual el nifio pueda actuar.

Por lo mismo no se reguiere desarrollar actividades aig
ladas para clasificar, seriar o establecer correspondencia tér
mino a término, ya que es necesario gue se realicen dentro de -
un contexto dinamico, interesante y con sentido para gue el ni

no actue con interes.

Las actividades aisladas Y <on una formalidad de "enge-

nanza" 1los aburre y limitan los procesog de su pensamiento.

- . ’ . N .’
E.- Psicogenesis de la clasificacign.

N
Primer Estadio: (Hasta los 5 % anos aproximadaments), -



los ninos realizan "Ccoleccicnes figurales", es decir, reunen -~

los objetos formando una figura en el espacic y teniendo en --

cuenta solamente 1la semejanza de un elemento con otro gn fun--

cicn de su proximidad espacial y estableciendo relacidn de con
R

vivenciaz.

Estas coleccicnes figyurales pueden darse tambien alle--
nando 1os objetos en una sola direccich (horizontal, diajonal,
vertical), o formando fijuras mds complejas, como cuadros o rs

presentacioness de otros objetcs.

Seyundo Estadio: (Hasta 5% a 7 anos aproximadamente), -
colecciones no fijurales. En el transcurso de este periodo el-

nifio comienza a reunir okjetos formando £eyuenos conjuntos.

£l progreso se observa cuando hace diferencias entre --
los objetos y pbr esa forma varios conjuntos separados, tratan
do de gue los elementos de cada conjunto tengyan suficiente gpa-
recido entre si; Eor ejemplo: cuando se le dan éubiertos Y se-
le pide ponga junto 1o 4ue va junto, el buscara lo yue es iden
tico sin 1lleyar a roner juntas todas las Cucharas y todos los-
tenedores. Proyresivamente el nino partira de péquenos conjun-
tos basado en su criterio unico, el niho Teune subclases para-

formar clases.

Tercer estadio: Ia clasificacicn en este estadio es sa-



' mejante a la gue manejan los adultos v

canza en el periodc de preescolar.

43

seneralmente no se zl--



CAPITULO V.- ALTERNATIVAS DIDACTICAS.
A.- Los proyectos (organizacich del programa).

Los principios gue fundamentan el programe preescolar,-
* .
Y . LA .
el de globalizacidn es uno de los mas importantes y constituye

la base de la practica docente.

La globalizacion considera el desarrollo infantil como-
proceso iﬁtegral, en el cual los elementos gue lo ‘conforman (2
fectividad, motricidad} aspectos cognoscitivos y sociales), de
penden.uno del otro. E1 nifio se relaciona con su entorno natu-
ral y social desde una perspectiva totaliza@ora, en el cual la

realidad se 1le presenta en forma globkal.

El jardin de nifios considera 1a necesidad ¥ el derecho-
gue tienen los infantes a jugar, asi como a prepararse para sy

educacidn futura.

Jugar y aprender no son actividades incompatibles, por -
1o Gue seria deseable gue la escuela primaria pudiera abarcar -

estas dos grandes necesidades.
Todas estas ideas han permitido conformar, en el plano -

educativo, una propuesta organizativa y metodoldgica para el —-

.
presente proyrama a traves de la estructuracion pPor proyectos.
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Que son los proyectos?

Trabajar por proyectos es planear juegos y actividades-
propios.de esa edad, que se desarrollan en torno a una preyun-—

i r I3 L4 . 13 r
ta, un probléma, o 1ia realizacion de una actividad concreta.

! -' A-' 3
Cada proyecto tiene una duracion y complejidad diferen- -
tes, pero siempre implica acciones y actiidades relacionadas -
entre si, que adyuieren su sentido tanto por vincularse con —-
» -+ . - - s
los intereses y caracterlisticas de 1los ninos, Como por su ubi-

cacion en el proyecto.

Desde el  inicio deil proyecto los nifios y el docente pla
nean grandes pasos a seguir y deferminan posibles tareas pgara-

logyrar determinado cbjetivo.

El desarrollo comprende diferentes etapas: surgimiento,—
eleccidn, planeacion, realizacioh, término Yy evaluacion. En ca-
da una de ellas el docente debers estar abierto a las pogibili-
dades de participacion y toma de decisiones Gque los ninos mueg-—

. L »
tren, las cuales se iran dando en forma paulatina.

B.- Planeacion de las actividades.

[} ’. 3 -
La plansacion de las actividades en el brojgrama se deg--—
- . F
prende- de su organizacidn pPOr proyectos. El proyecto, en cuan-—

to constituye un procesc de actividades y juegos, reguiere de-
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: « . i . a . . N .
una planeacion abierta a las Sigulentes posikilidades: gartici

racich conjunta de los nihos ¥ el docente en su elaboracion.

.Dar cabida a nuevas ideas, suyerencias de actividades y

Juejos; amgliar yv/0 modificar‘algunas‘actividades.

Al terminar 1a primera etapa del proyecto, se elabora -
la planeacicdn geﬁeral. Se 1lega a elia-cuando nifics y docentes
han hablado de sus experiencias,'han inﬁercambiado'propuestas,
analizado posikilidades ¥y 1imitacionés, asi como las ~Osikbles
dificultades y, finalmente, han eleyido el proyecto Hue'van a

realizar.

La idea es yue los nifics, junto con el docente, digscu--
L 13 1 3 * i
tan las actividades ¥ Juegos gue les permitiran avanzar 2n el-

sentido del proyecto.

Es importante gue el docente estimule a los nifios Qara-
expresar sus ideas y sugerencias,-y Jue aﬁalicen las posipili-
dades de realizarilas. Este es ¢l momento de elaborar con los -
nifios un "friso" en =1 due representen, a traves de dibujos, -

- « : . :
modelados, simbolos diversos, escritura con ayuda del docente,

_colores, telas, etc., las distintas actividades, hasta donde -

se puedan prever en ese momento.

. - 4 .
Partiendo de las Tesguestas de los ninos, en relacion -
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. s < o
con el quehacer diario, el docente elaborars su plan diario de
R F
actividades, planteandose: COmCe 1r mas alla de lo propuesto-
, ’ . L .o
wor-los nines?, como ampliar determinadas actividades?, qé

mo incorporar en forma equilibrada distintas actividades a fin

de atender anos los bloyues?.

El plan diario de actividades incorgora los jue,os ¥ ac

tividades del proyecto, sus recursos y el reyistro de las acti
. . . ) . . .

vidades rutinarias para tener 1la vision comglata de cada jorna

da.
C.~ Los blogues de juegos y actividades.

La organizac155 de juegyos y actividades relacionados -—
con distintos aspectos del aesarrollo, a la yue ée ha denomina
do orgyanizacion pOr kloyues, y Jue permite integrar en 1ia préé
tica el desarrollo del nifie. En esta asgecio, es pertinente -~
reiterar yue el nifo se desarrolla como una totalidad y gue se

v . ] . : 4 3
dproXima a la realidad con una vision global de la misma.

Esta oryanizacion responde mas a necesidades de orden -
metodolégico, Ya yque se trata de yarantizar un egquilibrio de -
actividades gue gueden ser, incluso, planteadas-por lo= nihos,
pero siempre bajo la orientaciéh,_gufa ¥ suyerencias del docen
te; quien es el verdaderc Tesponsable de lograr este equili- -

brio y conducir el proceso en yeneral.
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g

Los bloyues de juejos y actividades Jue se progonen son

conyruentes con los Frincipios fundamentales jque sustentan el-

Los klogues son los sijzuientes:

Blogue de juegos y actividades de sensibilidad y expre--
sion artistica. Este blogue incluye actividades relacionadas -
con:

£,
. Musica
Q..
- Artes escenicas
‘I ’l
- Artes jraficas ¥y plasticas.
. Literatura.

» Artes visuales.

Blogue de jueyos ¥ actividades psicomotrices relaciona--

das con:

L4 ,
- 1a estructuracion €spaclal a traves de 1la imagen corpo

)

ral: sensaciones y Lercegciones.



2 > »
« La estructuracion del tiemgo.

(

Blogjue de juegjos y actividades de relacidn con 1a natu-

raleza:
. Ecoloyia
- Salud.
. Ciencia.
Blogue de jueyos y actividades matematicas.

Bloyue de juejos y actividades deila lengjua relacionades

con:
- Lenygua oral.
- Lectura.
. Escritura.

Los blogues han sido disefiados conforme a los siguien~--

tes puntos de vista:

1) Los beneficios particulares gue aportan desde el pun
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to de vista del nifio y su desarrollo.

2) Orientaciones o criterios 4eneralas sara el docente-
sobre aspectos gue debe cuidar durante los juesos y-

actividadas.

3) Una lista de actividades opciocnales para que el do--
* i L]
cente elija las gue maz le convenga, o sirvan de sun

to de partida para gue el misme Proponja otras.

D.- Alternativas didacticas.

El cobjetivo de estas alternativas didacticas, es gue el
niflo vaya adyuirisndo el conccimiento 1631co-matem§tico scbfé:
relaciones gue va estructurando previamente y sin la cﬁal noe -

’ . 3 bt ) 1 .
rodria darse 1la asimilacion del agrendizaje.

Ia clasificacion @s una actividad sencilla para el niifo,
cuando llega a preeécolar ¥a se ha enfrentadec an muchas ocasip
nes a este tigo de exiasriencias. Con frecuencia, dsbe gensar -
en los diversos tamafos de las cosas, en sus distintas formas,
en los okjetos yue le pertenecen a otros miembros de su fami--
lia, todas estas ckservaciones son constantes practicas de cla

» » . -
sificacion.

La fuente dz este conocimiento se encusntra dentro del-

- L L 2
nino en las acciones de aste sokra los objetos, va creando re-

laciones mentales entre ellos, establece diferencias ¥ semejan
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r 1 :
2as Sejyun los atributos de los objetos, estructurando poce a -

#QCO clases o subclases.

Pcr 1o tanto esta proguesta se fundamenta princigalmen-

9. » - .
te en gue 2 bartir de la relacion jue el nific va teniendec con-
los diferentes objetos gue 1o rodean los utilice para tomar —-—

- . 1 » -
criterios de clasificacion.
Objetivo jeneral:

Loyrar yue el niho utilice un critarico para ordenar un -

- * . -
Fe4lienc numero de objetos (tamafio, textura, color, etc.).

El okjetivec sera yue el niﬁé a traves de las acti#idades
yua realice, en cuanto.al eje de desarrolio légico—matemético,
en su asyecto de clasificacion, partiendo de los proyectos de-
trakajo, se haradn actividades donde el nifio Se vea en la nece-

. . N ' ] = . .  *
sidad de utilizar criterios de clasificacion.
ler.- Estrategia diddctica:

Esta actividad se realiza en el Jrugo dos veces por se-

mana para no caer en el aburrimiento del cegueno.

Esto lc llevamos a cabo despues de haber realizado nues-

tras actividades cotidianas de aseo, saludo, dialoyo, etc., o-



Y

despues de haber terminado alyuna actividad pesada, orgjaniza-—
mos un c{rculo ¥a sea dentro dél aula o en el patio ¥ llevamos
a cabo el juego de 1la canasta revuelta, esto consiste en gue -
la maestra va diciendo 1lo siguiente:

Tengo una canasta revuelia de nifios y ninas Jue tengan+
zapafés nejros.

Agui los zalumnos observaran guienes traen ese tipo de -

f *
calzado, levantandose unicamente los gue los tenjan.

Se vuelve a regetir 1o de la canasta y se dira otra con
sijna como por ejemplo los ninos Y las nihas gque tengyan: cami-
Sa o blusa amarilla, agui los nifios observaran Juienes traen -
@ste tipgo de grenda Y clasificaran entre sus compafieros ague--

llos gue tengan diferencias entre sus rogas.

Habra nifios gue observan a Sus companeros y digan gor 2

jemplo: maestra, este nino no trae la camisa amarilla, ayuel -

tiene rayas amarillas, etc.

B M ’ . .
En el transcurso del Juego se diran diferente consignas
en las cuales participen todos 1los ninos, y ellos mismos hagan

SuUs observaciones y criticas.
Con este juejo llevamos ajl nific a descubrir ¥ coordinar

las relaciones entre 1las diferentes clases de okbjetos, -1lejan-

X o .
do al razonamiento de lo gue es 1la Clasificacion.
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2da. Estrategyia didactica.

trl

. L] 3 d - )
§ta actividad surgioc de un proyecto sugyerido por leos -
ninos y gue ellos realizaron, y 1o nombraron "conozcamos anima

*
les gue viveh en el mar".

Para la realizacioh de esta actividad los nifios diktuja-~
ron su friso, donde colocaron los diferentes animales del mar-

Jue ellos conocen.

-« Fd
Curante la semana de trabajo se vieron laminas didacti-
cas, cuentos, revistas y todo lo relacionado con el tema, don-
de los nifios identificaron los animales que viven en el mar,--

despues de haber realizado un paseo al acuario.

Para ver si los nifios habian captado el conceyto de la-
. . . * . - . ' . :
clasificacion de animales del mar, hicimos un juego de domind,

donde los nifios participaron de la sijuiente manera:
- Los nifos hicieron sus eguipos para llevar a cabo su-
trabajo de la mejor manera posible.

- De dos dominos gue se les presentaron eligieron el --

gue iba relacionado con el tema.
. . "
. Despues de la eleccion recortaron su domino.

- Se formaron por parejas para llevar a cabo el jueyo.
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Cuando se les dijo: vamos a juyar al domino; varios ni-
10s centestaron yue ellos no sabian Jjuyar, gue como iban a colo
»
car las fichas, ¥Cr 10 tanto tuvo jue ver la barticigacion de -

la educadora rpara exglicaries en gue consistfa,el juego.

. . . - : .- .
Este juejo de doming consiste en Jue los nifos Coloyguen
las fichas de acuerdo a 1la figura yue se las .resenta o pOr su-
silueta dandcles la siguiente consigyna: coloca el animalito gue

tu creas Lue wvan juntos.

Al rrincipio de: jueyo nuko aljunas dificultades, ya -~

“U&8 log ninos no encentraban la forma de Colccar las fichas, e
¥ L] 3 > 4

Yc con 13 eXzlicacion 4due se les did losraron armar su domino, -

Y con esto se logro alcanzar el objetivo deseado.

™ d 2 > -
e esta forma =se lojzro gue FOr medio del Jueyo 21 nitc-
" . -
llsgue a Captar el concesto de Clasificacion.

=
-

-~ La evaluacion en e] jardfn de nifos.

. -
En el nive: greescolar, 1la &valuacion es de Caracter --
] . 3 . .
Cualitativo se caracteriza gor tomar en considaracion los Froceg
508 {ue sustenta g1 desarrollo; asi mismo aborda las formas de-

- = L ] L L . L
relacion deil 0100 Cconsijyo misme ¥ su ma2dio natural y sociai.

o . . .
Desde esta serspectiva 1z e@valuacidn es un groceso emi-

nentemente didéttico, 58 concibe como una actividad ,ue ayuda a
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mejorar la calidad del guehacer vedajogico.

‘A traves de larevaluacidh se aprecia en yue Jrado se lgo
gra el ayrengizaje, analiza las formas de relacion docente-a-—-—
lunno, ﬁocén;e—druyo, niﬁo—niﬁo, rropicia situwaciones yue ha--
cen esos logros y orientan estrategias didécticas, a través de

identificar los elementos yue favorecen o entorpecen el apren-

dizaje.

Entendemos el aprendizaje COomo un proceso, mé% gue como
un resultado, "todo aprendizaje consiste en una sefie de accio
nes orientadas hacia determinadas metas"... Estas acciones in-
volucran a la totalidad de 1a pe?sona humana... Zstas accicnes

. 1 - - L]
0 conductas son toda reaccion del ser humano ante estimulos ex

-

ternos o internos, en su germanente adaptacion al medio.

. - v 3 .
Se trata de acciones glmbolicas: analizar, relacionar, -
s@neralizar, etc., cperaciones manuales: manipular cbjetos, reu
nir materiales, movilizarse, etc., asi como sentimientos, valo-

x £l - . L]
raciones y formas de relacion con el m=dic social. (1).

La evaluacion juega un pagel imgortante en 1a determina-
cich 4 consecucian de.los aprendizajez; sin una cabal concien-—
cia dé esta realidad se godra ensehar Y comgrobar resultados, -
pero tanto el acto.docente como el agrendizaje tendran un carac

> Co
ter ademas de azaroso, irrelevante pOr no corresgonder a las ne

146568
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La &valuacion debe Cconsiderarss COMO un procese 8lste-

. .
matice gue permita determinar hasta gue Punte se vanp alcanzap
do los objetivog Propuestos en g1 Proyrama de Educacion Preeg

- . .
Colar, 1los Cuales seran ez parametro ype Orienta 1a evalua~ -~

cilon.

) . - . 7, . . P
Hakblar ge &valuaciaon COmMO un proceso Sistematico imgoli-

3 L] L4 E
ca Necesariamente 1la Observacioch rermanente del docente hacia-~

de trabajo (juegcs ¥ actividaﬁeS'del proyectc,~actividades 1i-
bres y de rutina), haciende enfasis en 12 rarticigpacidn del a-
lumno en o1 Lroceso dge aprandizaje ¥ nc en icosg prcdﬁctos‘con—-

Creto de 1as actividadeg.



CONCIUSIONES

' ”,
Durante el trayectc de mi practica docenta he observado
2l ambiente y la forma en.qgue se desenvuelve el nifo en edad -
preescolar, pgerc mi atenc1on se ha inclinado mas en ayuellios -

ninos yue yrdsantan alsunos probklemas con lzas matematlcas.

'. *
‘Eg importante due 21 maestro conozca la P8lcogenesis --
del conocimiento Y de la manera en qJue sus alumnos aprzndan, -
. .
PEro sobre todo deke conocer el nivel da concCeytualizacion del

nino, Para poder buscar soluciones Yie le permitan 1z posibiii
sidad de resolver un sroblema.

Es de utilidad 4ue, durante el ciclo éscolar se pongan
en acc1on las estratnglas proguestas por el docente de 1la mang
‘ra Jue se indica, reformandolas ¢ enrigueciendo 1las Propias ex

reriencias.

El nino ayrende ralacionando su comurﬁn51on de lo yue -
72 sabe con el nuevo conecimiento, es ror ecto YuUe el maestro
debe de realizar las act1v1dades despues de evaluar Jue es lo-
4que el nino sabe sobre este objeto de conocimiento, Para que--

pueda haber uyna mejor comprensidn Bor parte del educando.

La labor del docente D0 es la de ofrecer losg conocimien

tos llstos para que sean rvrocesados pgor los infantes, sino el-



de yprogorcionar las herramientas dUe conduzcan a desgertar la-
curicsidad y la busqueda individual de cualgvrier conocimiento

LWue se leg Lresente.

Los resultados gue se loyraron de las estratejias apli-
cadads fueron satiéfactorios, aungua con aljunos tropiezos al-
inicio, verc madiante 1a pré%tica ¥y 21 jue, 0, s= llegé a la --
comgrension de 1s clasificacion, alcanzandose los objetivos de

seados.
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