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INTRODUCCION

Todo sistema educativo sigue una direccion, tiende a una meta
en la formacién de los individuos del pais como elementos activos Y
dtiles,

Por medio de la educacion el individuo desarrolia su capacidad
creadora v su naturaleza social, concebida ésta como un proceso, de
tal manera que propicie al méaximo el desenvolvimiento de las
miltiples posibilidades del sujeto.

Esto significa obtener el desarrollo méximo de cada persona y
su integracion armoénica en la comunidad, participande de su
dinamica y proyectando en ella su propia evolucion.

La educacién preescolar es el nivel educéﬁm encaminado a
proteger ¥ promover la evolucién normal del nifo, de los cuairo a los
seis afos de edad, etapa de trascendentes cambios en la actividad
mental y formacion de importanies bases en Ia estructura de la
personalidad.

En los dltimos afios en el nivel preescolar se han venido 'dando
cambios en los contenidos que tienden al desarrolio arménico e
integral; sin embargo, las observacionss o criticas hechas a los
mismos revelan que el problema no radica en ei meétodo, sino en Ia
forma de llevarlo a la practica, puesto que aiin existen educadoras
que creen que su funcion se limita a vaciar conocimientos y medir fa
disciplina de su grupo en filas de nifios sentados sin nablar y con los
brazos cruzados, continGan en el error de que para producir nifios

“buenos e inteligentes” hay que utilizar castigos, olvidando que el nifio
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hecesita de seguridad emocional, de respeto a su individualidad y de

libertad para actuar, reflexionar y decidir.

El contenido de esta propuesta pretende apovyar la comprension.

y favorecer los procesos de construccion del conocimiento
geomeétrico, implementando situaciones didacticas en las cuales los
nifos tengan la oportunidad de ir construyendo la geometria a partir
de situaciones cotidianas que le sean significativas, ¥ no a través de

la repeticion verbal.

G
aic

Propone a la educadora elementos teérico-metodolégicos que le

[ T

posibiliten transformar su practica docente, haciendo énfasis en Ia
relacion educadora-nifio, en donde el nifio sea considerado como un

sujeto sot:iaé, participante y activo en el proceso de aprendizaje,

del aprendizaje.

La propuesta no se reduce a un momento de la vida escolar del
nifo, sino que pretende trascender hacia un contexto mas amplio que
permita formar sujetos con una mejor conciencia de su realidad ¥ se
encuentre en posibilidades de modificar su medio en beneficio propio
y colectivo. La estructura general del trabajo se divide en cinco
capitulos con el propésito de presentar una organizacion coherente v
sistematica que le permita al lector un facil manejo y comprension del
mismo. |

En el primer capitulo se encuentra la definicién de! objeto de
estudio, dande una explicacion del problema seleccionado, asi como
su importancia y origen.

En el segundo capitulo se presentan los argumentos para
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justificar la importancia que tiene el tratamiento de la geometria en el
nito preescolar.

En el tercer capitulo estan los objetivos que se pretenden
alcanzar en el presente trabajo.

El cuarto capitulo contiene los sustentos tedricos basados en la
teoria psicogenética y la pedagogia operatoria, asimismo contiene los
aspectos contextuales que enmarcan la problematica.

En el quinto capitulo se presentan las estrategias metodologicas
a través de las cuales se pretende favorecer Ia adquisicion de las
nociones de geometria en el nifio preescolar.

En seguida aparecen Ias conclusiones y finalmente Ia
bibliografia.

Gue esta propuesta sea 4til v se convierta en punto de partida
para ahondar en las reflexiones y el anélisis sobre la practica docente
en preesco!ér, como condiciones necesarias para su mejoramiento.,

Angélica Beltran Gutiérrez



I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

La ensefianza de la matematica constituye en la actualidad uno 5

de los puntos de especial interés en el disefio curricular de todos los
niveles educativos.

Particutarmente en el nivel preescolar las docentes han
atendido fradicionalmente este aspecto del aprendizaje, valiéndose de
los conocimientos que adquirieron durante su formacién profesional ¥
de las ideas que han ido conformando a lo largo de su experiencia
cotidiana acerca de lo que significa ensefiar matematicas a nifios
pequenos.

Considerando gue el Jardin de Nifios es Ia primera institucién a
la que asisten una gran mayoria de nifios mexscanos es evidente que
en ésta se debe favorecer la enseﬁéﬁié;de las matematicas.

La adecuacion de los contenidos a las estructuras l6gicas v al
conocimiento previc del nifio contribuyen a potenciar el desarroilo de
su pensamiento l6gico. |

Prueba de lo anterior es el andlisis de mi practica docente sobre
la enseftanza de las matematicas, en particular de la geometria.

La ensefianza de la geometria en el Jardin de Nifios se ha
i NP i e T
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limitado a la visualizacién, identificacion y representacién de Ias
figuras geométricas, siendo éstas con frecuencia las mismas
(idngulo, cuadrado, circulo y rectangulo) y representadas en una
posicion rigida, perdiendo de vista que el aprendizaje geométrico no
se reduce a la repeticién verbal del nombre de las figuras, sino que

debe dar lugar a la adquisicion de estructuras conceptuales.
4
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Esta forma de abordar la geometria ha provocado en los nifios
una actitud de apatia, desinterés para este contenido, pues no le
encuentran utilidad en su vida cotidiana, ademas no ha propiciado en
ellos un aprendizaje realmente significativo, no ha existidoe una
vinculacién entre la forma como el nifio aprende y como la docente
ensefa.

El acceso a conceptos matematicos Arequiere de un largec
proceso de abstraccion, del cual en el Jardin de Nifios se da inicio a la
construccion de nociones basicas.

Desafortunadamente a este contenido no se le ha dado Ia
importancia que merece, dandosele mayor atencién a otras areas, un
caso concreto: Ia lengua escrita.

Un punto de partida para gue el nific se apropie de la geomeiria
S8 no separarlo de sus experiencias cotidianas en este campo, puesio
que desde temprana edad a través de muliiples juegos ejercita a las
matematicas.

Debemos crear espacios propios que despierten un interés
adecuado al nivel de desarrollo de nuestros pequefios. He aqui la
importancia de conocer las caracieristicas psicolégicas del nifio de

et A

esta edad, para formar Wpacién y retomar sus experiencias en
ia construccion a;réggocimiente.

Las deficiencias existentes dentro de mi grupo y la importancia
que otorga el programa vigente al contenido de Ia geometria, ademas
de la importancia que tiene para el pr9pio educando, son los
elementos que han infiuido para elegir como objeto de estudio el
buscar una estrategia didactica para que el nific sea capaz de
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construir y transformar las figuras geométricas basicas bajo distintos
criterios.

La problematica seleccionada se ubica dentro del nivel de
educacién preescolar, en uno de los grupos al gue asisten nifios entre
4 y 5 afos de edad. Este problema se inscribe dentro del disefic
curricular oficial en los Blogues de Juegos y Actividades Matematicas.

Los blogues de juegos y actividades estan conceptualizados en
el programa de educacion preescolar con un criterio metodolbgico;
responden a [a necesidad de orientar la sistematizacién de i0S juegos
y actividades del proyecto de trabajo corresponde a la docente
favorecer el desarrollo de manera equilibrada a través de la
realizacion de todos los juegos y actividades inmersas en el proyecto.

Los Blogues de Juegos y Actividades Matematicas se propone /!
favorecer principaimente aspectos del desarrolio del conocimiento ¥
pensamiento ibgico-matematico en el nifio preescolar.

El tema de la presente propuesta pedagodgica se basa en la
problemética de como favorecer este tipo de pensamientc en el nifio
preescolar como un antecedente importante para la construccidn de
las nociones geométricas.

Para lograr esto me apoyaré en Ia teoria psicogenética de Jean
Piaget, por ser la corrienie teérica que mejor ubica el desarrolic
intelectual, aumentandolo en dos aspeclos basicamente; el
psicosocial (lo que el nifio recibe del medio) y el espontaneo (el
desarrollo de la inteligencia que implica lo que el alumno aprende o
piensa v lo gue no es ensefado, pero tiene la posibilidad de

descubrirlo por si mismo).



Piaget (1973) afirma que el desarrollo es un proceso que pasa
por diferentes estadios, en los cuales se pueden observar los modos
o formas que toma su comportamiento, basado en una sucesién final.

En el campo educativo la pedagogia operatoria se desarrollé
con base en los apories hechos por la psicogenética respecio al
proceso de construccion del conocimiento, en la cual se afirma que el
aprendizaje no consiste en retener conocimientos, sino en producirios;
ademas de extender esos aprendizajes hacia las demas personas,
este aprendizaje se logra mediante actividades pedagogicas
centradas en el interes del alumno, en la capacidad y el nivel cognitivo
que tenga, asi como en la relacion de respeto, la formacion y
autenomia del educando.

Montserrat Moreno (1983), principal representante de la
pedagogia operatoria, concibe al alumno como un sujeto gue posee
un pensamiento en constante y progresiva evolucién (desarrollo), que
va adquiriendo cada vez mayores grados de complejidad funcional,
por lo que al maestro le corresponde proporcionar los elementos
necesarios para facilitar en el alumno esa evolucién progresiva de
manera que el infante pueda apropiarse de los conccimientos
requeridos partiendo del postulado de que el sujetoc es activo vy
participativo por naturaleza.

En relacidn con esta problematica existen diferentes

investigaciones respectc a la construccidén del pensamiento

R o TS

geometrico del nific preescolar, las cuales plantean que la ensefianza

de la geometiria se debe centrar en el desarrolio de las nociones y

formas de pensamiento geométrico mas elementales, necesarias para
7
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la organizacion I6gica del espacio, las que se van a estructurar a partir
del establecimiento de relaciones topoldgicas, como erientacion,
interioridad, direccionalidad ¥ proximidad. Estas nociones inicialmente
son muy simples, pero la interrelacién entre éfias ¥ los matices que
cada una tiene otorgan una mayor complejidad al desarrollo de un
incipiente pensamiento geométrico.

Una vez analizada la problematica existente dentro de mi grupo

- ¥ reflexionando sobre la forma como afecta en el conocimiento del

nifio y, sobre todo, la necesidad de superar dicho problema, he
realizade la siguiente formulacién de propuesta, quedando de la
sigulente manera: el método de proyecms como alternativa para
favorecer la adqussrcmn de las nocmnes de geametrea en eE'
pre@scoiar



il. JUSTIFICACION

El fratamiento de cuéiquier tema del Programa de Educacién
Preescolar es dificil por la insuficiencia de instrumentos para atender
y analizar los objetos de estudio y asi lograr una apropiacion; esto
provoca una serie de deficiencias en el aprendizaje del nific. Cabe
mencionar que las actividades pretenden planearse de acuerdo con
las necesidades del nifio, pero por lo reguiar se sujetan a los intereses
de la institucién y a las politicas educativas de la dependencia a la
que corresponden los Jardines de Nifios.

El interés por el presente estudio Surgié a partir de experimentar
¥ hacer conciencia de la dificukad que como docente enfrento para
abordar la ensefianza de la geometria en los nifios preescolares,
ademas por la importancia que reviste Ia adquisicion de este
contenido matemdatico, pues constituye un valioso antecedente parg
conocimientos posteriores. Es necesario encaminar nuestra accion
educativa en este aspecto matemaético para gue [os nifios hagan
interpretaciones del espacio concreto al realizar dibujos de objefos,
modelarlos, formar maquetas, y no se concrefen a la simple repeticion
verbal del nombre de las figuras geométricas.

Me preocupa en especial la geometria porque hasta la fecha los
nifios sélo enuncian el nombre de las figuras (circulo, cuadrado y
rectanguio) sin identificar plenamente las caracteristicas propias de la
forma de cada figura.

El tratar el tema-de la geometria con la debida importancia y

utilizando estrategias acordes con los intereses de los nifios ayudarg,
9



sin duda, a lograr los objetivos propuestos de una manera mas
significativa vy a la vez estos conocimientos facilitaran la construccion
de los contenidos matematicos. /

En lo particular me interesa realizar y ponér en préctit:a
propuestas concretas para trabajar la geometria, en las cuales
aprovecharé el interés del nifio, para utilizar el juego como un
elemento que promueva la reflexién de este contenido, con el fin de
contar con nuevas opciones de trabajo, y por ende obtener una
modificacion constante a los modelos y practicas establecidos.

La elaboracion de la presente propuesta pedagdgica me
permitira mejorar nelablemente mi practica docente, al adquirir
elementos tedricos metodolagicos que la enriquecerén para favorecer
la creatividad y libre expresion utilizando el manejo de las formas
geometricas con los preescolares; estos conocimientos me daran Ia
posibilidad de organizar cada vez mejor el proceso ensefianza-
aprendizaje de acuerdo con las necesidades y caracteristicas de los
nifios y asi poder propiciar la construccién del conocimiento
matematico. '

Considero que este estudio beneficiara a los nifios del grupo vy
de la institucién, porgue ofrecera una alternativa metodolégica acorde
con sus caracleristicas de desairollo, donde se les dara la

oportunidad de crear y recrear la matematica.

10
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IH. OBJETIVOS

Proponer estrategias metodolégico-didacticas gue conduzean al
- desarrollo de actividades que posibiliten en el nifio Ia adquisicion de la
geometria.

Planear una practica cotidiana adecuada para que el nifo
construya su conocimiento de la geometria, de manera gradual y
- progresiva,

- Mejorar mi practica docente al adquirir y sistematizar elementos
tedrico-metodoldgicos que la enriquezcan.

11



IV. MARCO TEORICO-CONTEXTUAL
A- MARCO TEQRICO-CONCEPTUAL

1. El aprendizaje y el desarrolio segun la teoria psicogené-
tica |

La psicologia genética como objeto tedrico, se considera qgue es
una ciencia experimental, que no estudia al nifio por si mismo, sino
que se esfuerza por captar en él las formas de construccién de
conocimientos y de deducir hipétesis sobre leyes de desarrollo.

Su instrumenio de trabajo es ef método clinico o de exploracién
critica. La materia prima sobre ia que opera son las nociones y
representaciones de la realidad construida por el sujeto empirico, o
sea el nifio que sirve g la psicologia genética.

En las apoitaciones que hace Piaget la psicologia genética
concibe al nifio como un ser que aprende y por lo tanto la educacién
debe llevarlo a la reflexién, la critica, la transformacién y la creacién.

Piaget descubrit que el nific concibe su mundo y los fenémencs
naturales en funcién de su propia experiencialy muy gradualmente
van meodificando sus ideas para adecuarlas a lg realidad objetiva (Cfr.
Piaget, 1973).

La teorfa psicogenética considera al nifio como un ser activo,
que estructura el mundo que lo rodea a partir de una interaccién
permanente con él; actia sobre log objetos y busca comprender las

relaciones entre elios elaborando hipStesis, poniéndolas a prueba,

12



rechazandolas o aceptandolas en funcién de los resultados de sus
acciones, asi va construyendo estructuras de conocimiento cada vez
mas complejas y estables (Cfr. Gémez Palacio, 19886).

Piaget concibe al desarrollo como una progresiva equilibracion,
es decir, como un pasar de un estado inferior de equilibracién a uno
mayor, por lo tanto el desarrolioc mental es una construccién continua
Yy progresiva. Esta construccién progresiva se produce a través de la
interaccién del individuo con su medio. La adaptacioén del individuc a
su medio depende del grado de su desarrollo, en esta adaptacién el
individuo asimila lo externo ¥ lo incorpora a sus propias estructuras
mentales, estas estructuras se transforman o acomodan en funcion
de los cambios gue existen en el exterior (Cfr. Piaget, 1973).

Piaget distingue cuafro grandes periodos o etapas en el
desarrollo de las estructuras cognifivas, intimamente unidos al
desarrollo de la afeciividad vy la socializacién del nino (Cfr. de
Ajuriaguerra, 1983).

Mediante estas cuatro etapas se pueden observar los modos
organizativos de los nifios y las nuevas formas que toma su
comportamiento, ademas Piaget considera que todo individuo pasa
por todas y cada una de las etapas y estadios siguiendo un orden que
va evolucionando y se caracterizan con cualidades propias; las etapas
SOn ias siguientes:

El periodo sensorio-motriz (0 -2 afios aproximadamente).

El periodo preoperacional (llega aproximadamente hasta los 6 o
7 anos).

El periodo de las operaciones concretas (entre los 6 - 12 afios).

13



De esta manera la psicogenética supone la existencia de
estructuras mentales con las cuales el individuo trata de entender su
entorno, ademas, por medio de éstas cada sujeto va cambiando
durante el transcurso de su vida, es decir, el desarrolio cognitivo
implica cambics importanies en el proceso del pensamiento (Cfr. de
Ajuriaguerra, 1983).

El nifio de edad preescolar se ubica dentro del periodo
preoperatorio, que se caracteriza por el pensamienio egocéntrico, en
el cual se excluye toda objetividad que venga de la realidad; tiene
como finalidad satisfacer el yo.

Al inicio del periodo aparece la funcién simbélica, consistente
en la posibilidad de representar objetos, acontecimientos y personas,
en ausencia de elias; esta capacidad se manifiesta a través de SUS
juegos v dibujos.

Su lenguaje oral se encuentra aun muy ligado a la accién;
debido al periodo por el que atraviesa el nino, se ve impedido a
ponerse en el lugar de ofro (Cfr. SEP, 1981).

Al igual que el desarrollo intelectual el aprendizaje es un
procesc mental mediante el cual el nific descubre ¥ construye el
conocimiento a fravés de las acciones y reflexiones que hace al
interactuar con los objetos, acontecimientos, fendmenos y situaciones
que despierten su interés.

El aprendizaje abarca varios factores que influyen para que éste
se dé en la persona. Sus efeclos se pueden dar en un cambio de
conducta, puede ser el resultado de Ia practica, es una progresiva
adaptacion, un cambio de actitud, una reaccién o situacion dada o

14



una modificacion de la personalidad. El medio ambiente es un factor
que le permite al individuo adquirir la experiencia al actuar sobre los
objetos; simultaneamente el nifio adquiere informacion a través de las
personas, la cual proviene del exterior y que no siempre es
susceptible de ser asimilada por éste, ya que esto depende del nivel
de desarrollo cognitivo, que le lleva a formular hipotesis de acuerdo
con su nivel de desarrollo del pensamiento; al combinarse los
anteriores factores se da la maduracién en donde hay un proceso de
construccion de conocimiento que requiere de tiempo para avanzar
paulatinamente a niveles mayores de comprension y de formas de
ensefianza acordes con cada nivel alcanzado por ef nifio; la
equilibracién es determinante, ya que permite que los ofros tres
factores entren en juego para favorecer el desarrolic de las
estructuras mentales, las cuales estaran dadas por estados sucesivos
de equilibric (Cfr. Piaget, 1973).

El tipo de conocimiento que se adquiere desde temprana edad,
es el conocimiento fisico, y su fuente son los objetos del mundo
exterior. La unica forma como el nific descubre las propiedades
fisicas de los objetos es actuando sobre elios ¥ descubriendo cémo
estos objetos reaccionan en sus actos. El nifioc obtiene su
conocimiento acerca de las propiedades de los objetos a través de
sus sentidos, este conocimiento es en parfe un conocimiento
empirico.

Por ofra parte, el conocimiento légico-matematico permite gue
las estructuras se construyan a través de la actividad propia del nifio.

Este conocimiento surge de la absfraccion reflexiva que el
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sujeto efectiia al establecer relaciones entre los diversos hechos que

observa, asi como enire el comportamiento de los objetos vy las
acciones que sobre ellos realiza, sus caracteristicas son:

- No es directamente ensefiable, sino que surge de la relacion

sujetc-objeto. if Is
| Bibe
- Es un conocimiento coherente. Aégﬁi'

- Si se construye una vez nunca se olvidara.

i {
2. La pedagogia operatoria como alternativa para el trabajo esco-
lar de los nifios preoperatorios
_ La principal meta de la educacion es crear hombres capaces de
| hacer cosas nuevas ¥ no simplemente repeﬁr lo gue han hecho ofras
generaciones; hombres creadores, inveniores y descubridores. La
segunda meta de la educacion es formar mentes que puedan ser
criticas, que puedan verificar y no aceptar todo lo gue se ofrece.
La pedagogia operatoria tiene como propésito  elaborar
_ situaciones didacticas con fundamento en la psicogenética, que
puedan ser aplicadas en el marco escolar.
De esta forma surge una nueva concepcion del aprendizaje que
‘‘‘‘ consiste fundamentalmente en favorecer la construccion de un
| conocimiente por parte del individuo, considerdandelo como un
proceso evelutivo en el cual el nifio construye sus conocimientos.
La pedagogia operatoria se basa esencialmente en el desarrollo
de la capacidad operatoria del individuo que lo conduce a descubrir el
conocimiento como una necesidad de dar respuesta a los problemas

que plantea la realidad ¥ que provoca la escuela, para satisfacer las
- 16



necesidades reales, sociales e intelectuales de los alumnos (Cfr.
Moreno, 1983).

En este proceso interviene Ia interaccién con el medio ambiente,
la accién del sujeto sobre los objetos y su propia actividad mental en
relacion con las acciones que realiza, los hechos que observa ¥ la
informacién que recibe. Asi en el sujeto, durante los intentos por
adaptarse a las condiciones cambiantes a que se enfrenta, tiene lugar
una reorganizacién de las estructuras intelectuales, o sea que el
cumulo de conocimientos ya existentes se traduce en la formacién de
nuevas estructuras cada vez mas ampilias, complejas vy flexibles.

La funcién del maestro debe quedar inserta en una pedagogia
que ofrezca todas las posibilidades de aprendizaje en el alumno,
dejandoc a un lado las practicas “iradicionalistas” que unicamente
mecanizan el trabajo del maestro y del alumno.

Una de las caracteristicas de los sastemas de ensefianza
actuales es que lo que el alumno aprende en la escuela no se
relaciona con la realidad cotidiana de éste. Asi pues, las ensefanzas
recibidas se aprovechan en una minima parte, porgue cuando al
individuo se le presenta un problema determinado, no es capaz de
reconocer Ia similitud de unos datos concretos con ias feorias
aprendidas en clase (Cfr. Moreno, 1983).

Los conoccimientos adquiridos de modo mecanico se olvidan
rapidamente vy no tienen ninguna aplicacién a la vida real, por eso es
necesario que el nific haga sus propias construcciones. Asj pues, si
al nific se le acostumbra a realizar el ejercicio de su capacidad
cognoscitiva a través de aprendizajes operatorios, éste adquirira una
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nueva capacidad para esa elaboracion y le dara al propio nifio la
posibilidad de razonamiento sin importarle el campe ¢ area. De esta
manera, cuando al alumno se le presentan situaciones nuevas, éste
utilizara el proceso ya conocido y construira nuevos conocimientos.

Estos se convierten en instrumentos para realizar las
actividades y cobran un caracter de necesidad y no de gratuidad.
Para alcanzar estos- conocimientos el maestro propone actividades
concretas que lleven al alumno a recorrer todas las etapas necesarias
en la construccién del mismo, contrastando continuamente los
resultados que el nifio obtiene, o las soluciones que propone con la
realidad y con las opiniones o soluciones encontradas por los nifios,
créanda asi situaciones de contraste que obliguen al nific a rectificar
Sus errores cuando éstos se presenten.

Todoe lo que el nifio observa o experimenta es interpretado por
éste de acuerdo con su desarrollo intelectual. Es por es¢ gue es
necesario conocer esta evolucion y la condicién en que se encuentra
cada nifio respecto a ella, y asi sabremos las posibilidades de
comprender los contenidos de la ensefianza vy las dificultades que va
a tener en cada aprendizaje (Cfr. Moreno, 1983).

Si pretendemos que el nific sea creador, inventor, hay que
permitirle ejercitarse en la invencién, pues no se pueden formar
individuos mentalmente activos con base a fomentar la pasividad
intelectual.

La curiosidad y los intereses son dos cualidades gue el nific
tiene por naturaleza, sin embargo, falta dejar que las desarrollen.
Para esto el nific debera elegir el tema del trabajo o io que quiera
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saber, articulandose estas cualidades con las de sus companeros,
para lo cuai sera conveniente que se pongan de acuerdo, gue se
fomente el respeto y aceptaciéon de decisiones colectivas o grupales
después de haber debatido cada quien sus punios de vista.

La eleccién del tema de trabajo, asi como la organizacion de las
normas de convivencia y respeto dentro de la pedagogia operatoria,
se dan mediante el consejo de clase, que lo forman todos los nifios ¥
la educadora; las decisiones no seran tomadas al azar, puesio gue
hay que aportar explicando en qué y ¢co6mo se piensa llevar a cabo la
actividad. Ellos mismos son quienes deben elegir el tema a trabajar,
lo que quieran saber y determinar los contenidos de ensefianza; ia
docente ayudaré al nifio a lograr sus objetivos, estos objetivos
pasaran de ser una finalidad en si misma a ser un medio que no sdio
sirva para pasar a otro nivel, sino para satisfacer sus necesidades.

Se tiene que dejar que él formule sus propias hipdtesis, vy
aungque sepamos que son errdneas es necesario que &l mismo lo
compruebe, pues de lo contrario io estamos sometiendo a criterios de
autoridad y le impedimos pensar.

El nifio tiene el derecho de equivocarse porque los errores son
neggsarios en el desarrollo intelectual y é misme debe aprender a

{/”éeparaz:jescs errores, pues si se le impide que se equivoque, no

“dejaremos que adquiera estos aprendizajes, pues éstos son intentos

de explicacion,; sin ellos no se sabe lo que hay que hacer.

Cualquier tema de trabajo ofrece miitiples posibilidades de
crear y es necesario que el alumno esté motivado para ello. Para
esto el maestro debe conocer cuales son los intereses del nifio que
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son tan naturales como la misma actitud.

Es necesario dejar que desarrollen su interés al igual gue su
curiosidad. No necesariamente se debe dejar al nific que haga lo
que quiera, hay que ayudario a que construya instrumentos de analisis
Y & que sea capaz de aportar nuevas alternativas, después el decidira,
pues la libertad consiste en poder elegir y para ello hace falta conocer
las posibilidades que existen y ser capaces de inventar otras nuevas.
Aqui se frata de aprender a aciuar sabiendo Io que hacemos y para
qué lo hacemos (Cfr. Moreno, 1983).

3. El desarrollo del pensamiento del nifio preescolar y ios
conceptos matematicos

Segun Jean Piaget, la organizacion espacial, es decii, el percibir
y comprender el orden de los objetos en el espacio, se va elaborando
graduaimente a medida que el nifio va integrando sus experiencias
tactiles visuales y kinestésicas.

El nifioc no tiene una comprensién global repentina de este
orden, sino que lo infegra a base de una lenia ¥y progresiva
construccion mental, la representacién del espacio se debe a las
actividades realizadas por é| durante varios afios.

El nifio desde pequefio percibe imagenes a través de sus
actividades perceptivas, éstas consisten en exploraciones visuales y
tactiles que en las primeras etapas no estan organizadas por la
escasa capacidad del nific para representar la figura que esta viendo
¢ tocando.

El nific entre los 5 66 afios aproximadamente, percibe ciertas
20



caracteristicas geométricas muy generales de los objetos vy puede
captar las diferencias y transformaciones que éstos sufren al
romperse. Por ejemplo, si se le presenta un perro de caucho que se
pueda estirar, encoger, etc., pera él seguira siendo un perro, aungue
se encuentra muy deformado, siempre y cuando no se rompa; si esto
sucede, el objeto roto le dara nuevas y diferentes posibilidades: sera
capaz de conocer qué tiene el perro por dentro {interior) o cual sera
distinto de lo que tiene fuera (exterior) (Cfr. Piaget, 1961).

Aproximadamente a los 3 6 4 afos de edad, el nifio puede
representar graficamente relaciones espaciales, y éstas son de
caracter topolégico. Esta representacién grafica es posible siempre v
cuando exista representacidn mental de los objetos v de sus
relaciones. La secuencia en la construccién gréafica es la misma que
la del plano perceptivo, primero expresa relaciones topolégicas, que
son también las primeras que percibe el nific en el plano
representativo: continuara la representacion mental y posteriormente
la grafica con relaciones proyectivas vy euclidianas. Como pogemos
observar, la representacion grafica sélo es posible siempre y cuando
exista la representacién mental de ios objetos y sus relaciones
espaciales.

Para que el nifio llegue a percibir, integrar ¥ expresar relaciones
proyectivas y euclidianas tiene que pasar POr una serie de pasos
mentales. En primer lugar, construira una representacion mental de
los objetos, que sera el resultado de la abstraccién que haga de sus
propiedades por medio de la vista y manipulacién. Ei nific descubre
después las relaciones topolégicas de proximidad, el limite de los
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objetos o solidos, es decir, su superficie interior y exterior adquieren
significacion para él. La representacién mental y grafica (enfre fos 3 y
4 afos aproximadamente) se limita a curvas cemadas que
corresponde al limite de los solidos. En esta edad puede representar
graficamente figuras cerradas y abiertas, pero presenta dificuitad para
distinguir las caracteristicas de la figura, como el cuadrado, el
triangulo y el circulo, que seran indistintamente representadas como
figuras cerradas sin percibir lineas rectas ¥ angulos.

Liegara un momento en que el nific sera capaz de dibujar
correctamente el nimero de angulos de una figura, respetar medidas
y reproducir una linea obiicua ademas de vertical y horizontai,
reproducir correciamente un circulo v una elipse. Tendra un
pensamiento representativo que le permita construir y transformar
figuras espaciales, manteniendo un sistema coherenie de las
relaciones en el espacio. Su pensamiento estara formado por la
interiorizacion de las acciones llevadas a cabo en el mundo concreto;
podemos decir que ha adquirido un pensamiento geomeétrico, que es
en esencia un sistema de operaciones interiorizadas, es decir, ia
imagen que brota de fa actividad perceptiva adquiere la capacidad de
servir como soporte al razonamiento espacial para el gue son
necesarias no sélo las imagenes de las figuras espaciales sino los
resultantes de las operaciones mentales realizados con ellas.

El logro del pensamiento geométrico es un aspecto basico en el

aprendizaje de la lecto-escritura, que como se sabe es la combinacién

de la ubicacion espacio-temporal y de las figuras euclidianas.
Piaget (1961) estima que aproximadamente a los 6 afios, los
22



conceptos fopolégicos s& wvan transformando lentamenie en
conceptos proyectivos y euclidianos, pero el nifio comienza desde
antes a diferenciar formas curvilineas de las rectilineas, pero cuando
éstas representan diferentes formas, las confunde y las dibuja del
mismo modo. Alrededor de los 6 afios, es capaz de reproducir todas
las figuras geométricas, aun las méas complejas dentro de Io
elemental.  Asimismo los conceptos éspaciaies resultan de la
interiorizacion de las acciones o también de las imagenes resultantes
de esas acciones y no de las imagenes de casos o acontecimientos.
Ordenar mentaimente series de objetos no es precisamente imaginar
los objetos ya ordenados, ni imaginar la accién de ordenarios: méas
bien, ias series deben ser ordenadas operativamente; es decir, por
medio del pensamiento 16gico, empleando conceptos.

Es necesaric que el nifio inicie y refuerce ciertas percepciones
intuitivas de tipo geométrico, principalmente en el espacic de fres
dimensiones (longitud, altura y espesor), para que obtenga una
concepcion mejor de éste y se prepare para adquirir algunas ideas
geometricas que ira desarrollando en etapas subsecuentes: para
lograr esto, seran Utiles todas aquellas actividades que realicen los
educandos en los planteles de educacién preescolar, como son
cualesquiera que ayuden al nifio a integrar un esquema corporal, a
ubicar en el espacio su cuerpo y luego los objetos que lo rodean,
primero en relacién con él y después con otros objefos. Para esto se
hace necesaric que aplique y comprenda el significado de una serie
de adverbios de lugar, tales como arriba, abajo, delante, detras,
derecha, izquierda, dentro, fuera, cerca y lejos; pues es dificil para el
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nifio aicanzar clertas refaciones espaciales sin estas palabras, que
deberan ser aprendidas en el curso de una experiencia activa.

Es necesario indicar que el desarrolio y ia madurez del ienguaje
intervienen en el proceso de conceptualizacion, porgue éste capacita
al individuo para captar, comprender, aclarar y ampliar los concepios.

El desarrollo del lenguaje estd estrechamente ligado a la
evolucion del pensamiento; el lenguaje es un vehiculo simbélico de
éste y hace posible su comunicacion. La mayoria de los nifios en
edad preescolar (4 - 5 afios) por lo general hablan con fluidez, pero
esto no quiere decir que comprendan todos los conceptos.

La ensefanza de la geometria se debe centrar en el desarrollo
de las nociones y formas -de pensamiento geomeétrico mas
elementales, necesarias para la organizacién iogica del espacio. Las
que se van a estructurar a partir del establecimiento de relaciones
topoldgicas como: _

- Orientacion: delante, detras, arriba, abagjo, derecha, izquierda.
- Interioridad: dentro, afuera, abierto, cerrado.

A

g

;- Direccionalidad: hacia, desde, hasta. _‘
. - Proximidad: cerca, iejos. i‘s!

Estas nociones inicialmente son muy simples pro la interrefaciéﬁ-’?f
enre ellas y los matices que cada una tiene otorgan una mayor
complejidad al desarrolio de un incipiente pensamiento geométrico
(Cfr. SEP: 1992).

Es necesario que la docente encamine su accién educativa de
este aspecio matematico a que los nifios hagan interpretaciones del
espacio en el gue se desenvuelven: hagan {ransferencias del espacio
24



. concreto a su representacion grafica, ejempio: hacer un dibujo de un

objeto en el plano tridimensional, donde se tome en cuenta longitud,
altura y espesor, hacer madquetas y modelar objetos utilizando figuras
geometricas.

Después de que el nifio ha alcanzado ciertos conocimientos del
espacio y orientacion en él, es conveniente introducir conceptos
geometricos, los cuales son abstractos y dificiles de adquirir por los
nifios preescolares. Por o que se recomienda iniciar con la
manipulacién de objetos, lo que implica no sélo tocarlos sinc
establecer relaciones entre ellos y construir formas.

Asimismo, propiciar el reconocimiento de las figuras mas
simples y regulares como: cuadrado, tridngulo, circulo, rombo,
rectangulo, para utilizarse en actividades en las que se desarrolle Ia
imaginacién y creatividad de los pequefios,

Es Importante y necesario que la docente posea suficiente
conocimiento del contenido a tratar con ios nines.

A través de los intereses del nifio, de sus aciertos Y efrores, de
sus hipétesis, la docente puede abordar objetivos de trabajo que le
conducen al aprendizaje de los contenidos escolares.

Asimismo establecer una estrecha relaciéon entre el mundo
escolar y exiraescolar posibilitando que todo cuanto se hace en Ia
escuela tenga utilidad y aplicacion en la vida del nifio, convirtiéndose
en objeto de trabajo.

El nific debe enfrentarse a situaciones de aprendizaje que le
resulten significativas, no basta con que la docente le diga “c6mo son
y como se llaman las cosas”, él debe investigar, probar, dudar,
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proponer, equivocarse, en sintesis, construir su conocimiento  al
interactuar con objetos y reflexionar sobre las acciones y relaciones
que establece con ellos. En geomefria, lo verdaderamente
trascendental es que el nifio descubre las propiedades de las formas
geométriicas, la disposicion de sus partes, segmentos, angulos,
vertices, sus semejanzas y diferencias con otras figuras o cuerpos, los
cambios que sufren cuando se aplica sobre ella alguna
transformacion, efc.

B- MARCO CONTEXTUAL

Cada escuela y cada comunidad, tienen su propia historia ¥
caracteristicas, lo cual da origen a una vida cotidiana que gira en
torne a relaciones sociales, econémicas, politicas y culturales, qgue
intervienen de manera directa o indirecta en el proceso educativo.

Pretendiendo conocer el medio y la realidad de la institucion,
surge la presente descripcion del contexto, como un registro de
diversas observaciones donde se encuenfra inmerso el Jardin de
Nifios “Jean Piaget” ubicado en la colonia Insurgentes, donde no
existe la suficiente vigilancia por parte de las auforidades. Esto
provoca que en las esquinas se concentren pandilleros, sobre todo
donde no estan habitadas las viviendas, lotes baldios o cerca de las
escuelas, ocasionando perjuicios a las instituciones cercanas a estos
lugares. Estas pandillas ejercen una influencia negativa en los nifios
que imitan su vocabulario y comportamiento.

De esta manera, es facil deducir que el contexto social no
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satisface ni siquiera las necesidades minimas para lograr un
aprendizaje exigido por directivos, maestros ¥ padres de familia.

El origen de las familias de esta comunidad es de un estrato
social medio y bajo, en donde los problemas sociales como Ia
desintegracion famitiar Yy 1a desnutricion estan al orden del dia; estos
problemas vienen a repercutir en la falta de interés que los padres
muestran por la educacién de sus hijos; pues en algunos casos se
termina el afio escolar Y NG se conoce a los padres de estos nifios
porque nunca se presentaron a las reuniones que se les cité. Esto se
debe a que tienen que trabajar bien sea como jornaleros o como
obreros, donde perciben un salario minimo que resulta insuficiente
para cubrir sus mas apremiantes necesidades.

Los pequefios de esia comunidad, pasan la mayor parte de su
tiempo en la calle jugando con los amigos y exponiéndose a una gran
variedad de peligros, recibiendo poca estimulacién por parte de sus
padres, debido a Ia ignorancia, falta de responsabilidad, c¢risis
econdmica, efc., no tienen habitos en los horarios de la alimentacién,
No organizan el tiempo de manera adecuada, hecho que provoca que
los nifios que asisten al jardin, frecuentemente van desvelados, sin
desayunar, sucios llegan tarde. |

El jardin de nifios es de organizacién completa, !abalrames en
esta institucion nueve educadoras, una directora, un maestro de
educacion musical, una maestra de educacion fisica, dos auxiliares
manuales y un jardinero, este (iltimo pagado por los padres de familia.
Se atienden aproximadamente 300 nifos de cuatro y cinco afios de
edad, repartidos en seis grupos de tercer grado y tres de segundo. El
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edificio escolar se encuentra en buenas condiciones materiales, fiene
aulas suficientes para la atencién de los alumnos, una direccion, un
salon de usos mdltiples, una cocina, dos modulos de baiios,
chapoteadero, arenero, canchas, areas verdes ¥ juegos mecanicos.
Todo el personal docente asiste a cursos de actualizacion,
cambiando el rol tradicionalista que se habia venido desempefiando

en nuestra practica docente, ahora se toma més en cuenta al nific

. para realizar las actividades acordes a sus intereses.

Las relaciones interpersonales entre el personal son buenas,
para realizar cualquier actividad se toman acuerdos.

Existe un ambiente de cooperacion y de respeto enfre
compafieras, hay la disposicién de comunicacién cuando se frata de
resolver algln problema que se nos presente, ya sea a nivel
institucion o al interno del grupe.

Las relaciones que se tienen con los padres de familia son
diversas en cada grupo. En lo particular he tratado de mantener una
comunicacion constante y cordial hasta donde es posible, con la
finalidad de que haya un apoyo de su parte que permita el avance en
el aprendizaje de sus hijos y asi compartir responsabilidades:
considerc que su participacibn es importante ya que es
complementaria en la labor educativa de 1a docente.

El grupo en el que se detectd la problematica es un segundo

grado cuyos intereses y necesidades son comunes, son activos,

alegres, agresivos en ocasiones se organizan en forma esponfanea

/
para jugar establecer sus propias reglas de juego. Participan en

todas las actividades cuando se les solicita, se integran con facilidad
28
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al trabajo por equipos, las relaciones entre los nifios son de
compaferismo y de colaboracion en trabajos comunes.

La relacion educadora-nifio se ha tratado de encauzar a través
de un ambiente de libertad, haciendo a un lado las practicas
tradicionales que soélo afectan esta relacién. Sin olvidar que las reglas
¢ normas que se apliquen en el aula ¢ en la institucién no sean para
coartar fa libertad del pequefio, sino que le den la oportunidad de
socializarse para que se forme en ellos una actitud de reflexion y de
autonomia.

La forma como se ha abordado la ensefianza de la geometria
en el grupo como un aprendizaje puramente verbal v visual, ha
ocasionado en los nifios apatia, aburrimiento, desinterés hacia este
contenido, pues no ha representado para ellos un aprendizaje
realmente significativo, va que no ha existido una vinculacién entre
este contenido y su realidad. |

En sentido general, estas son las condiciones del contexio en
que se delectdé el problema, mismas que en todo momento
determinan y dan vida al quehacer docente.
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V. ESTRATEGIA METODOLOGICA-DIDACTICA

Generalmente un grupo escolar es heterogéneo, ya que los
alumnos que lo conforman presentan marcadas diferencias, sobre .
todo en su desarrollo cognoscitivo gue es determinante en la
apropiacion de los conocimientos; ademas, de otros factores que se
manifiestan en su desenvolvimiento social, grado de madurez,
expresion, autonomia, etc.

La docente debe tomar en cuenta esas diferencias para
organizar mejor su trabajo con actividades adecuadas, pensando que
el nifio vive en constante actividad, sélo serd cuestién de saberla
aprovechar segin las necesidades y tipos de aprendizajes gque se
desean alcanzar.

Sabiendo que los nifios preescolares son tan pequefios y que
ademas se enfrentan a sus primeras experiencias fuera del circulo
familiar, la docente debe facilitar los aprendizajes, pues se trata de
que el pequefio aprenda actuando, compartiendo ideas, solucionando
problemas. Sélo de esta forma el nifio podra elegir, sugerir,
seleccionar, efc., porque el nifio habra logrado sentirse seguro y
confortable, gracias a que la docente le habra brindado el espacio de
libertad para que éste llegue a ser un transformador de su

conocimiento y no un receptor de ideas.
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A-ELEMENTOS ENTERVENEENTES EN LA PROPUESTA

Los sujetos que mas normalmente intervienen en el proceso de
ensenanza-aprendizaje son el maestro v el alumno. En ocasiones las
relaciones que se dan en un grupo son verticales, unidireccionales,
cuando la actividad esta centrada en el maestro (escuela tradicional).

Hoy en dia las relaciones maestro-alumno tienden a ser
bidireccionales porque se intenta a partir de los intereses y estado dei
alumno; pueden obseirvarse  ademé&s otras  relaciones
multidireccionales; otra mas, la relacién maestro-alumno, alumno-
maestro, alumno-alumno.

Considerando a todos los elementos del grupo en este modelo
educativo, ya que en el caso congreto de preescofar, la educadora se
ocupa de coordinar las actividades del grupd observando una
preocupacion por defender las necesidades de comunicacion ¥
cooperacion entre los alumnos.

Asi mismo, se hace indispensable la innovacién de nuestra
practica docente como factor de cambic esencial para lograr que
nuestros alumnos adquieran una educacién de formacién ¥ no de
informacion, esto conlieva a algunas dificultades que la docente tiene
que superar, como son: deficiente dominio en el campo de las
matematicas, en concreto, la geometria, el desconocimiento que
tehemos de la importancia que juega el papel de las experiencias
directas o fisicas que el nific posee, dentro y fuera del jardin de nifios.

Los nifios son mucho mas activas v criticos mentalmente,

logrando aprender de ellos mismos en un ambiente de respeto, que
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favorezca el intercambio y confrontacion de ideas, la bisqueda de
soluciones, la participacion en actividades comunes, la integracién
grupal espontanea y la consolidacién de seguridad y autonomia del
alumno al argumentar y operar sobre los objetos de su entorno.

Lo anterior nos pone de manifiesto sobre ef trabajo de la
docente y las interrelaciones en el grupo, sobre las cuales se debe
considerar el nimero de alumnos y sus caracteristicas particulares, la
actitud de la educadora, haciendo una conjugacién de estos
elementos determinara el fipo de relacién de ensefianza que se
establecera.

Actualimente los grupos son tan numerosos que hasta ciertc
punto esto influye negativamente en el aprendizaje del nifio; se tienen
que buscar las esirategias més adecuadas para lograr una
interrelacion y comunicacién, de manera que todos los pequefics
tengan oportunidad de proponer, inventar y crear.

La docente debe ser habil para la previsiébn de contenidos a
trabajar, acordes al nivel de desarrollo de los pequefios, organizadora
de tiempo y espacios conjuntamente con el grupo, a partir de la
operatividad en la eleccion y realizacion de actividades.

Se sugiere una conciencia profesional de ser solamente guia,
observadora y propiciadora de aprendizajes; el nifio es el que esta en
proceso de aprendizaje y la oportunidad en el jardin de nifios es su

derecho.

cognoscstivo es una reia(;ion social.

Los nifios demandan el conocimiento de las matematicas,
32
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porque su mundo se encuentra impregnado de espacios y formas,
siendo el mejor observador de sy realidad y mejor forjador de
experiencias por medio de las cuales sy pensamiento se aferra a la
realidad de las cosas comeo una consecuencia de la interaccién
directa con el objeto de conocimiento.

El pequefio debera asumir un papel activo y de protagonista de
todas las situaciones de apréndizaje, el rol del maestro en el proceso
sera de propiciar, auxiliar Y encauzar los esiuerzos de los alumnos,
cuestionarad sus hipétesis con el objeto de provocar la reflexion, que
analicen, confronten sus puntos de vista y los de sus comparieros.

El objeto de conocimiento se aprendera en la experiencia
directa, la cual servird de fuente de informacion, para que el alumno
analice, investigue, descubra ¥y se conflicile de acuerdo con las
perspectivas que manifieste segln su concepcién de determinado
objetc de conocimiento, ¢ mas especificamente aquel que esté
relacionado con la geometria. La instrumentacién de una estrategia
metodoldgica-didactica requiere de Ia organizacion de los factores
que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje como son el
alumne, maestro, contenidos de aprendizaje, procedimientos,
recursos, asi como el contexto social que enmarca la situacién de
aprendizaje.

El objetivo de la presente estrategia metodologica-didactica es
favorecer en el nifio preescolar la adquisicion de la geometria:
manipulando diversos objetos que le permitan identificar las figuras
geométricas al construir y representar diversos objetos v situaciones
con ellas, de fal manera que las utilice en sy trabajo cotidiano en
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forma creativa, a partir de un enfoque constructivista que sea el propic
nifc quien construya su conocimiento al interactuar con los objetos,

personas, acontecimientos de su entorno social y natural.

B- RECURSOS

El surgimiento de estrategias para lograr Ia adquisicién de
nociones geométricas en el nifio, sélo es posible a través de la
actividad misma.

En ias actividades de aprendizaje ademas de la presencia de Ia
docente, el nifio y contenidos, intervienen otros elementos que
favorecen el desarrollo de dichas aclividades la apropiacion del
conocimiento per parte de los nifios.

Estos elementos se consideran como Fecursos necesarics y su
utilizacion depende de las caracteristicas del objeto de conocimiento
de la situacion fisica ambiental del lugar donde se efectta la actividad
cognitiva v de las caracteristicas del nifio que aprende.

El llevar a cabo cualquier actividad implica la necesidad de
hacer usoc de algunos recursos, los cuales pueden ser materiales,
humanos o financieros, sin ésios en el campo educativo, resultaria
imposible fograr aciertos dentro del proceso ensefianza aprendizaje;
aciertos que lleven a la solucién del problema de fa adquisicion de
nociones geométricas en el nifio preescolar.

En esta propuesta los recursos de gue puede valerse la docente
y siguiendo ia perspectiva constructivista son los siguientes:
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1. Recursos Metodolégicos

Estan conformados por los contenidos de aprendizaje y los
elementos que participan en el proceso ensefianza-aprendizaje,
constituidos éstos por lo que el nifio sabe respecto a lo que desea gue
aprenda; por los recursos materiales y por las posibles formas en que
el nifio pueda hacer usc de los recursos para descubrir, analizar,

sintetizar informacion para ia construccion de su conocimiento.

2. Recursos materiales

Estos cumplen con la funcion de despertar el interés det alumno
en determinado saber, para conquistar o asentar ese saber, pueden
ser concretos manipulables, Utiles para organizar una experiencia de
aprendizaje. Estos materiales de preferencia deberan ser objetos
naturales, donde el nifio pueda participar directamente creando Y
sobre todo manipulando para que asi se desprendan las actividades
denominadas experiencias directas o fisicas.

3. Recursos humanos

Estan representados por los sujetos que en un momento ¥ un
espacie dado, participan en el aprendizaje, ellos son: el nifio, la
educadora y los padres de familia, que muchas veces son poriadores
de un conocimiento cotidiano que fransmiten a sus hijes por medio de
experiencias vivida$ .

Sabemos que el nifio no se le puede estudiar fragmentariamente

porque no es un ente aislado, sinc que esta inmerso en un grupe en
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el que se debe integrar para realizar el aprendizaje del respeto mutuo
y cooperacién constante; adquiriendo esta formacion estara en
condiciones de lograr una educaciébn natural, un desarrolio
espontaneo, sin olvidar que para aicanzar esto debe estar en
constante confacto con su medio natural y social que es la realidad
sobre la que se apoya el desarrollo del infante.

C- ACTIVIDADES

Sabemos que las actividades que se llevan a cabo en el jardin
de nifos durante el proceso ensefanza-aprendizaje las determinan
los propios peguefios, pero es importante que la docente apoye las
sugerencias que hagan y trate de mantener el interés de estos en el
proyecto elegido. Trabajando con el método de proyectos en nuestro
nivel, podemos verificar que no hay momenio, lugar, ni materiales
especificos para que el nifio apligue y desarrolie conceptos
matematicos. Dentro de las actividades cotidianas se deben propiciar
situaciones donde se favorezca en el nifio la adquisicion de las
nociones de la geometria.

1. Construyamos casas

2. Elaboremos juegos de mesa

3. Juguemaos al circo

4. Inventemos un cuento ’

Para abordar los contenidos anteriores con los
preescolares, enseguida se proponen algunas sugerencias didacticas

que fienen como finalidad apoyar las actividades de aprendizaje
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desde una perspectiva psicogenética, valorando la importancia que
tiene la interaccion sujeto-objeto de conocimiento, para la adquisicion
de nuevos aprendizajes.

El esquema que se sugiere para la eleccion de un proyecto:

1. Conversacién. Se requiere de la conversacion constante de
los nifios por equipos o colectiva para que abiertamente expresen Io
que deseen del objeto de estudio.

2. Cuestionamiento. Preguntas constantes en grupo, equipo ©
individual para saber cuanto sabe el alumno sobre el objeto de
estudio para con ello evaluar el aprendizaje, considerando a éste
como el avance desde el estado de menor conocimiento hasta el de
mayor conocimiento.

3. Observacién directa. Presentar el objeto de estudio para
enfrentarlo a la realidad mas préxima.

4. Problematizacién. En este momento de acercamienio al
conocimiento, se pretende que el nifio resuelva los problemas que se
le presenten en un momento de la actividad educativa, es decir, la
docente constantemente buscara poner en conflicto al nifio para que
éste busque respuestas v soluciones de acuerdo a su forma de
pensar vy actuar.

5. Experimentacion. El nifio requiere de ver, palpar, manipular y
experimentar sobre el objeto de estudic en cuestién, por eso se
requiere de la experimentacién constante del pequeho para que éste
a través de la observacion y experimentacién se cree respuestas a
sus propias preguntas, mismas que lleven a nuevas
experimentaciones y asi sucesivamente.
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6. Conclusiones. Cada proyectec debe tferminar con la
elaboracion de conclusiones a las que hayan llegado los nifios; esto
permitira a la docente evaluar el conocimiento adquirido.

7. Evaluacion. La evaluacién serd un proceso permanente, que
permita evaluar cada caracteristica de aprendizaje del grupo, de cada
nifio, del proyecto; para regisirar avances y retrocesos en los niveles
de desarrollo por aspecio e individual. |

En el nivel preescolar, la evaluacién es de caracter cualitativo,
se caracteriza por tomar en consideracion los procesos gue sustentan
el desarrollo; asi mismo aborda las formas de relacién del nifio
consigo mismo y su medio natural y social.

Es dificil razonar sobre abstracciones o conceptos complejos en

- esta edad preescolar, en consecuencia se propone que el aprendizaje

en los contenidos sea gradual, que se parta del conocimiento que
tengan los alumnos. Partir de sus experiencias como esquemas
establecidos de conocimiento en sus explicaciones, es fundamental
organizar actividades de aprendizaje que permitan aprovechar al
maximo los recursos naturales y Ia inquietud de los nifios por abordar
estos temas. Las acfividades que se sugieren en este campo de la
matematica, es el método por proyectos, el cual tiene incluidas una
serie de actividades a realizar en forma grupal, por equipos e
individual, se sugiere que se tomen en cuenta, sin ser justamente sélo
éstas, ya que dicho método da libertad de inventar, ampliar y repetir si
€S8 necesario. |

Presento en las paginas siguientes algunos ejemplos de la
aplicacion de estos criferios en mi propia practica, los cuales los
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constituyen mi propuesta de trabajo.

Objetivo

Acceder al conocimiento de la geometria a partir de situaciones
colidianas.
Surgimiento del proyecto

Todo surgié a partir de una propuesta de Paula Teresa, una
nifia del grupo, quien nos conté que el fin de semana habia visitado la
casa de si tia. Los nifios se interesaron y preguntaron: por qué no
hacemos nosoiros una casa.

Planeacién general def proyecto
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NOMBRE DEL PROYECTO:
CONSTRUYAMOS CASAS

Previsién general de juegos v actividades:

- Visitar las casas de varios compafieros.

- Hacer una maqueta de la comunidad cercana al Jardin.

Prevision - general de recursos didacticos: Permisos, cajas,
tabiques, barro, tejas, palos de diferentes tamanos, piedras, engrudo,
resistol, tijeras, crayolas, pintura, aserrin, plastilina, naturaleza muerta
y diferentes papeles.

DESARROLLO:

Visitaremos las casas de varios nifios, en éstas observaremos
cada uno de los espacios y objetos dentro de Ia vivienda.

Después de realizadas las visitas en las diferentes casas, los
nifios decidieron hacer la maqueta de la comunidad cercana al Jardin;
se pusieron a buscar entre los materiales que habia en el salén y en
otros lugares del Jardin.

Todos estuvieron ocupados en buscar y elegir los materiales
para construir la maqueta, ya reunidos los materiales, en pequeios
grupos hicieron distintos dibujos de como quedaria la maquets,
escogieron los que mas les gustaron.

Fueron poco a poce formando la maqueta, a partir de esto se
plantiearon muchas preg‘untas; ¢donde pondremos las casas?, ;de
qué color las pintaremos?, ;todas seran iguales?, :se pondran
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arboles?, ;queremos colocar carros?, ¢y las sefiales?.

En esta actividad surge un entusiasta intercambio de opiniones
motivado por el deseo de ver terminada su magqueta.

Pintaron las casas de diferentes colores, hicieron tejas de
tamafios y formas diferentes, pegaron ventanas y puertas en las
casas y carros, formaron los arboles, etc.

Una vez terminada la magqueta, sé convirtié en un juguete salido
de las manos de todos y de su imaginacion. Los nifios quisieron que
sus papas y los nifios de otros grupos vinieran a ver la maqueta, por
lo cual decidieron invitarlos.

Por medio de esta actividad el nifio establecié semejanzas ¥
diferencias entre las formas geométricas v ios objetos de su entorno.
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NOMBRE DEL PRQYECTO:

ELABOREMOS JUEGOS DE MESA

OBJETIVO:

Desarrollar la percepcion geométrica a través de Ia
manipulacion de figuras.

DESARROLLO:

Para la elaboracién de loterias, memorias, laberintos ¥
rompecabezas; se utilizaran figuras geométricas: cua_drado, triangulo,
rectangulo v circulo.

Con esios juegos el nific identificara aparte de la forma, el color
y tamafio de las figuras.

También se favorecera la estructuracion del espacio grafico y el
nimero.

Otro material que también puede ser utilizado para la
elaboracion de estos juegos puede ser la madera, para una
manipulacién de las figuras mas directa.

Es importante, que cuando se haga este tipo de juegos, sean
los propios nifios quienes determinen las figuras que desean para
cada juego.
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NOMBRE DEL PROYECTO:

JUGUEMOS AL CIRCO

OBJETIVO:
identificar entre varios objetos los que representen una figura

geométrica.

DESARRQOLLO:

Propiciar una conversaciéon donde revivan sus experiencias del
circo, identificando los elementos que lo conforman como parie de un
espectaculo recreativo.

En este proyecto se pueden elaborar los maleriales necesarios
para armar un sencillo escenario, elegir algin personaje del circo para
representarlo e invitar a los padres de familia a presenciario.

Todas aquellas experiencias qQue permitan al nifio establecer
relaciones comparativas, pueden ser muy Gtiles para ayudarle en ia
adquisicion de la nocion de la geometria.
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NOMBRE DEL PROYECTO:
INVENTEMOS UN CUENTO

OBJETWVO;
Utilizar figuras geométricas en representaciones grafico-

plasticas.

DESARROLLO:

Partiendo de la observacién de la sucesién de laminas de un
cuento conocido, elegiran el titulo y desarrolic del propio; creande
situaciones, dialogos, escencgrafia, etc.

Terminado el cuento, es importante enfatizar sobre las figuras
que se presenten en las situaciones y acciones de los personajes,
descubriendo la geometria por medio de la cbservacion.

Lo importante de esia actividad es que el nific fenga Ia
oportunidad de crear algo realmente significativo para él,
determinando diferentes criterios para descubrir la geometria.

La realizacién de proyectos dentro del jardin de nifios, permite al
nifc establecer una serie de interacciones con sus comparfieros,
objetos y docente, asi como con el tiempo
espacio.

Para efectuar la evaluacion la docente escuchara a los nifios y
promovera el dialogo y la reflexién sobre las actividades realizadas,

logros, aciertos, obstaculos, preferencias, experiencias,
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consideraciones sobre ofras posibilidades de acciones, expresando a

su vez comentarios y observaciones.
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CONCLUSIONES

La elaboracién de la presente propuesta pedagoégica, propicia la
ocasion para reflexionar, interpretar y valorar los diversos aspectos
que caracterizan la realidad escolar en el aula.

Al terminar la redaceion del trabajo que aqui concluye, me di
cuenta que la practica docente deniro de mi grupo escolar, se
desarrolla inmersa en una setie de problemas, gque van desde la falta
de estrategias metodoldgicas adecuadas por parte de la docente,
hasta los problemas individuales y familiares de los propids nifnos.
Problemas que existen, y que estan influyendo de alguna manera en
el proceso ensefianza-aprendizaje dentro del aula, pero que sin
embargo, pocas veces nos detenemos a analizarlos a fondo vy a
buscar la manera de solucionarlos, ya que lo mas facil y comin es
utilizarlos como un pretexto para justificar el bajo rendimiento de
nuestros nifios. | .

Este trabajo me ayudd en gran medida a descubrir muchos de
es0s problemas qae a pesar de que siempre han existido, muchos de
ellos para mi, habran pasado desapercibidos.

En la medida que las docentes demos a ios pequefios la
opertunidad de ser ellos realmente los artifices en la construccion de
su conocimiento, a través de propiciar su experiencia, al manipular e
interactuar con el objetoc de conocimiento, que sea el mismo nifio
quien a través de sus descubrimientos, recree el mundo de las
matematicas, habremos dado la pauta para que sean criticos y

reflexivos.
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