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INTRODUCCION

~ En la actualidad, Méﬁcico ¢S un pais con variados
problemas de educacion, que ha tenido cambios substanciales.
en ¢sta, por ejemplo en planes, programas, etc., pero no sélo
¢€sto basta, sino que el docente debe estar consciente de sy
practica, su creatividad para llegar a procesos de ensefianzas
significativos y sobre todo actualizarse con metodologias para
qQue nuesiros nifios se sientan seguros de sf mismos, éapaces de
lograr los objetivos propuestos.

Con este trabajo de propuesta pedagoégica se pretende, a
traves de ciertas estrategias, lograr resolver el problema de 1a
clasificacion v conocer Su importancia para llegar al concepto
de nimero, en Ia orientacion de las nociones logicas-
matematicas en el nivel preescolar.

La elaboracion del presente surge de Ia inquietud por
conocer € implementar acciones que permitan abordar este
problema, ya que por medio del anélisis de documentos, libros,
etC. y sobre todo retomando de la practica docente, se lograra
propiciar actividades que favorezcan la construccidn de estas
nociones en los alumnos,

Respecto a los conocimientos psicoldgicos v sociales que
contiene esta propuesta, la problematica en el aula de este con-
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tenido, el contexto socioeconémico que rodea a la escuela, asi
como los objetivos que se ha trazado en éstas alternativas son
contenidos esenciales en este trabajo.

A continuacion se lleva; a cabo una breve semblanza de las
referencias tedricas y metodolégicas en que se sustenta esta
propuesta, la cual fue la teoria psicogenética y €sta sitta al nifio
como centro del proceso educativo, con sus respectivos
periodos que nos menciona hasta qué edades fluctia el sujeto,
asi como las metodologias de la didactica constructivista y la
pedagogia operatoria, pues éstas parten de la concepceidn de que
el nifto es creativo, activo, indagador, curioso y sobre todo parte
de los intereses de él.

En el tema siguiente se analiza el concepto de evaluacion
de este nivel, serd de tipo cualitativa, es decir logros y dificulta-
des que se le hayan presentado en el proceso de ensefianza, por
altimo se tiene al aprendizaje, ya que serd un desarrollo
constructivo del conocimiento.

El capitulo II se refiere a los sujetos que intervienen en
este proceso educativo, como son los alumnos que deberan
tener una base cognitiva para que surja ese conocimiento.
Enseguida se tiene el papel de Ila educadora que sera
orientadora, propiciadora de decisiones en los nifios; el otro
tema que se meﬂciona, es el contexto institucional, éste debe
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ofrecer un ambiente integrador para lograr que los alumnos se
apropien de los conocimientos.

Tenemos a la comunidad donde se desarrolla el nifio
desempefiard un papel importante en las relaciones que se
establezca entre ella y la escuela. En este contexto no puede
pasar desapercibido €l papel de la familia, ya que serd un
niicleo social en donde se desarrollan las primeras relaciones de
conocimiento, para finalizar este capftulo es importante men-
cionar los planes y programas con los cuales se esta laborando.

El capitulo I se titula la matematica en educacion
preescolar; como primer tema se tiene a ésta, ya que surgieron
de una necesidad del hombre por cbntar cosas, objetos,
fenomenos, etc.; como segundo tema se propone el juego como
base del proceso enseftanza-aprendizaje y desde qué punto de
vista los escolares lo toman para sus actividades; otro con-
tenido de este trabajo es la l6gica matematica que se observa en
¢l educando desde que nace y lo va experimentando cuando
juega, compara, manipula, etc. Por ultimo, se tiene la repre-
sentacion grafica en los preescolares, ya que surge de sus
interacciones_ con los objetos, el medio y sera la manera que
¢stos identifican el objeto a través de una grafia.

El capitulo IV titulado "La clasificacion como objeto de
estudio”; es el contenido de esta propuesta; el tema primero
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hace referencia como el nifio aprende las matematicas, y €stas
s¢ van originando desde que nace, se van desairollando a
medida que se establece el pensamiento logico-matematico;
posteriormente se tiene el tema de la I6gica de clases y ¢como se
construye a partir de la interaccion de los alumnos con fos
objetos; en el siguiente apartado, se menciona la correspon-
dencia término a término v las relaciones de equivalencia que
seran operaciones donde los sujetos realizaran relaciones de uno
a4 uno o entre varios elementos; mas adelante se tendra la
psicogénesis de la clasificacién Gue serd una operacion Iogica
fundamental en el desarrolio del pensamiento, cuya importancia
no se reduce a su relacién con el concepto de nimero, sino que
intervienen en la construccion de todos los conceptos que
constituyen nuestra estructura intelectual, en términos generales
se puede decir que clasificar es "juntar" por semejanzas vy
"separar” por diferencias, la cual tendra una serie de estadios; Ia
seriacion es otro contenido a contextualizar en esta propuesta,
se definird como una operacion I6gica que inicia al alumno a
establecer relaciones comparativas entre los elementos segun un
. conjunto, y ordenarlos de manera decre-ciente o. creciente. La
conservacion de cantidad es lo siguiente, ésta se va
conformando cuando se manejan dos conjuntos, y un conjunto
en relacion a otro, partiendo de grandes diferencias para llegar a

cantidades pequefias. Después nuestro analisis girara en torno a
la conservacion del ntimero, sefialando que ¢ste se da cuando
existe un proceso de construccion, de abstraccitn reflexiva y de



5
las relaciones entre los conjuntos que €xpresan su numerosidad.

En el apartado que se titula "Conclusiones” se dan a
conocer los resultados que arrojaron las alternativas aplicadas,
asi mismo, se sugieren algunos lineamientos para un mejor
desarrollo del proceso educativo.

Finalmente se contempla la Bibliografia donde se dan a
conocer los diversos textos que sirvieron de apovo para la
elaboracion del presente trabajo.

En los anexos se encontrara material fotografico en el cual
se observan los momentos en que los nifios desarrollan algunas
- actividades para lograr la comprension del concepto de
clasificacion.



OBJETO DE ESTUDIO

Considerando que la funcién bésica de la Matematica es
desarroilar el pensamiento ldgico, interpretar la realidad v
comprender, ademas, que es una forma de lenguaje que surgi6
de una necesidad social; en consecuencia la conducta humana
va a tener dos rasgos distintivos de todos los demés seres, como
es la expresion y comunicacion, es decir, ¢l hombre va a tener
variadas maneras de expresarse natural y artificialmente, por
ejemplo: la primera riendo, llorando, etc. y la segunda a través
de formas convencionales (escritura).

Debido a lo anterior, el acceso a conceptos matematicos,
se requicre de un largo proceso de abstraccion del cual el jardin
de nifios da inicio a la construccion de nociones basicas.

En este nivel de la educacion, se concede especial interés
a las primeras estructuras conceptuales como son la clasifica-
cion, la seriacion, las que al constituirse, consolidan el concepto
de ntmero. |

La condicidn tedrica del conocimiento de la matematica
ha pasado por diferentes formas de enseflanza, las cuales se han
centrado desde la mecanizacion de signos y comceptos en
donde los conocimientos ya estan formados y no se cuestiona
sobre 1o que el nifio piensa, nien los alcances que éste tiene



para la comprension de los mismos.

En Ia actualidad se ha descubierto que la construccién de
conceptos matematicos es un proceso complejo en el que el
nifio juega un papel importante, no como simple depositario del
saber, sino como constructor de su propio conocimiento.

Dentro del sistema educativo del nivel preescolar v en mi
practica docente, se han manifestado una diversidad de pro-
blemas que requieren de parte nuestra, un involucramiento para
Hegar a una tarea fructifera en el quehacer docente; para
trabajar en el aula cualquier comcepto mateméatico, se hace
necesario preguntarles a los alumnos e indagar qué piensan
sobre este concepto para partir de ahi, plantearles situaciones
que los lleven a cuestionarse a reformular nuevas hipotesis para
avanzar en la construccién de ese concepto matematico.

Por lo tanto, dicho aspecto es fundamental en la vida del
nifio, por tal razon el tema de esta propuesta sers "Cémo lograr

la comprension de la estructuracién conceptual llamada
Clasificacién en alumnos de tercer grado de preescolar”.

He observado que los alumnos presentan una gran
dificultad para llegar a hacer una aplicacién de dicho
conocimiento. A partir de esto, considero importante seleccio-
nar esta problematica como objeto de estudio ya que uno de los
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contenidos que conforman esta disciplina es la clasificacion,
Operacion inicial que sirve de sustento en las matematicas, cuya
afirmacion es imprescindible ¢n el aprendizaje infantil; es
importante preparar las estructuras mentales necesarias para
operar con la realidad, v a partir de ahi, se vuelvan nuestros
alumnos mas reflexivos, criticos, sobre todo partiendo de sus
intereses.

Bajo esta consideracion buscaré e instrumentaré nuevas
estrategias didacticas que ayuden a los alumnos a tener una
construccion sodlida de sy objeto de conocimiento y ala vez
pueda aplicario en sy vida cotidiana. Para llevar a cabo el uso
de estas alternativas, es bésico lievarlos desde el inicio auxi-
liados por la didactica constructivista, ya que ésta nos dice que
el nifio construye sy aprendizaje conforme lo va descubriendo y
desarrollando de acuerdo a la etapa madurativa en que se
encuentra. Lo esencial es que el nifio construya por si mismo los
conceptos matematicos basicos, y de acuerdo 2 sus estructuras,
ponga ¢n juego los variados conocimientos que ha adquirido a
lo largo de su desarrolio.

El presente trabajo de propuesta se desarroilara en el
jardin de nifios "Lic. José Vasconcelos" que ests ubicado en las
calles Ignacio Allende y Papagayo en la colonia Juan Carrasco,
Su Organizacion es completa pues cuenta con nueve educadoras,
nueve auxiliares de educadoras, una directora, un maestro de
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educacién musical, y dos auxiliares de intendencia, la clave del
jardin es 25EJNG133E de 1a Zona 003, perteneciendo al sistema
estatal. La construccion de este plantel ¢s de material, en todo
su esplendor, y cuenta con nucve aulas, una direccion, una
bodega, una sala de cantos, cuatro bafios, una plaza civica,
cocina y bastantes 4reas verdes y arbustos, asi como también
areas de juego. El grupo en el cual laboro es el tercer grado
seccion "B" qué cuenta con un total de 38 alumnos.

El contexto socio-econdémico de la zona es heterogéneo ya
que los padres de familia son asalariados, empleados, obreros,
pescadores, etc. Pero, aun asi, tratan de hacer un esfuerzo por
cumplir con las necesidades v los materiales para el buen
desarrollo de las actividades de ensefianza-aprendizaje para el
mejoramiento de la educacion de sus hijos.



JUSTIFICACION

En el campo educativo son infinitos los problemas que se
dan, solo que nosotros como investigadores elegimos aquellos
que por la observacion directa damos prioridad para trataryala
vez darle solucién o por lo menos plantearlo con la finalidad de
justificarlo, dar respuestas a los interrogantes aclarar los obje-
tivos, lo mas importante conceptualizar los términos que en &l
s¢ manejan, habiendo una constante interaccion con las teorias
y encontrar las bases para ensefiar v aplicar correctamente. la
matematica, en particular hacer que el nifio llega a la clasifi-
cacién con los diferentes objetos sobre todo que adquicra la
comprension de este aspecto tan determinante del érea de
matematicas.

Considero que uno de los propositos que me motivaron a
tomar este objeto de estudio es la dificultad que tienen los nifios
a Ia clasificacién con variados materiales, es comun observar en
los nifios preescolares este tipo de dificultades y creo que es el
justo momento de prestarles atencién; para ello, buscaré estra-
tegias y alternativas didacticas que me sirvan de apoyo para
ensefiar y aplicar este conocimiento tratando de obtener mejores
resultados en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Analizando que el alﬁmno al estar en el trabajo aulistico lo
haga con libertad, para que de forma natural, clasifique, ordene,
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manipule ¢ interactie con ¢l ambiente del Jardin y de su medio
que lo rodea, reconociendo que el nifio es el que construye su
conocimiento a través de la experiencia hasta apropiarse de
ellos. Se tienen en la actﬁa{idad respecto a los programas, un
enfoque diferente al que anteriormente se tenia ya que lo que se
busca es que el alumno sea comstructor de su propio
conocimiento y no un depositario del mismo como en la teoria

conductista.

A través de mi experiencia docente y de la interaccién que
s¢ da entre mis alumnos, deduzco que esta problcmética‘puede
tener sus variadas causas como por parte de la educadora o de
los programas ya que a veces por disimulo o desconocimiento
de los ejes de desarrollo del nifio, no le da la importancia a este
aspecto tan determinante en ¢l conocimiento del alumno.

La funcion de la educadora sera de guia, proporcionandole
una variedad de oportunidades para que ¢! sea el que pregunte,
busque respuestas acerca de lo que est4 observando, y de lo que
Io rodea, con el objetivo de buscar los factores que se relacionan
en el desarrollo del nifio durante el tiempo que éste construya su
conocimiento.

Respecto a el programa, como instrumento oficial, marca

pautas y delimita el aprendizaje del nifio, ya que est4 orientado
para que €l ordene, clasifique, serie, agrupe; en fin no se alcan-
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Za un conocimiento profundo.

Es por eso, que el camino a seguir tendera a elaborar una
propuesta a profundidad en donde buscaré aquellas estrategias
didacticas que ayuden a solucionar el problema que elegi.

Por tal razén, los objetivos de esta propuesta estaran
orientados a que los nifios de preescolar logren conceptualizar
la clasificacion, y con ello tener las bases para que los conoci-
mientos generen aprendizajes mas significativos. Otro de los
objetivos, lo constituye, el concientizar a la educadora de grupo
sobre la importancia de conocer los niveles madurativos de sus
alumnos.



CAPITULO 1|

REFERENCIAS TEQRICAS Y METODOLOGICAS.

A. Teoria Psicogenética de Jean Piaget.

La educacién preescolar en la actualidad ha estado dentro
de este enfoque psicopedagégico donde se sitta al nifio como
centro del proceso educativo, desarrolla sy personalidad,
creando condiciones educativas para que le permita construir sy
conocimiento, habilidades, habitos en fin, todo lo que ayude a
formar individuos autonomos ¢ independientes.

La teoria psicogenética nos ha demostrado que el
desarrollo intelectual ha ido evolucionando de modo que
existen periodos con limites, no rigidos que ayudan al nifio a
construir un cierto tipo y grado de conocimientos. Para-
lelamente conforme aumenta el cimulo de conocimientos el
sujeto establece cada vez mayores y mas amplias relaciones y
coordinaciones entre ellos, 1a cual favorece la construccion de
Otros nuevos, pero es siempre y ante todo el sujeto mismo quien
las construye.

Desde el punto de vista de Ia psicogenética el docente
debe propiciar la aproximacion conceptual del sujeto-alumno
con el objeto de conocimiento g partir del disefio y puesta en
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practica de un conjunto de situaciones de aprendizaje que
promueva la construccién de dicho objeto de conocimiento. La
educadora debe permitir que ante una misma situacion los nifios
pueden legar a una solucién por diferentes caminos y €éstos
podran ser variados y en su busqueda se equivocaran, estas
respuestas "falsas" dadas ante una situacién o problema deberan
aceptarse como validas porque ¢l lo conceptualiza asi, se debe
crear un ambiente donde el error se permita ya que si el nifio se
le dice que estd mal, éste a Ia préxima no se arriesgard a
equivocarse, ni formulara hipdtesis donde no habra avances en
el conocimiento,

Con esta teoria el objetivo sera que los alumnos
construyan los conocimientos que los inquieta, en la medida
que realicen situaciones de aprendizaje adecuadas, tomando
como referencia los conocimientos ya construidos por los nifios,
planteando problemas, confrontando hechos y estimularlos para
(que comprendan y encuentren respuestas de si mismo, estando
atentos a sus intereses y necesidades, siendo flexibles para
actuar en el momento preciso.

Por lo tanto, se aborda de esta teoria Io més relevante para
sustentar el problema.

Es importante mencionar los estadios de desarrolio segtin
Piaget donde se demuestra la forma como se construye ¢l pensa-
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miento desde las primeras formas de relacién con ¢l medio
social y material, son prucbas evidentes para explicar ¢l
desarrolio del nifio, su personalidad y la estructuracion de sy
pensamiento a partir de las experiencias tempranas de su vida,
Se distinguen cuatro grandes periodos en el desarrollo de Ia
estructura cognitiva unidos al desarrolio de Ia afectividad y de
la socializacién del nifio.

El primer periodo es el de 1z inteligencia sensoriomotriz
comprendido desde el 0-24 meses de edad, es anterior. al
lenguaje y al pensamiento propiamente dicho. Las principales
caracteristicas del nifio en este periodo son la asimilacién y
acomodacion, el nifio se adapta al medio Y va existir un
egocentrismo integral por parte de €,

El segundo periodo es el preoperatorio comprende desde
los dos y seis afios de edad dando inicio a la capacidad
representativa como factor determinante para la evolucién del
pensamiento. Este periodo se divide en subperiodos, el precon-
ceptual v el intuitivo.

El subperiodo preconceptual. - Agui el nifio empicza a
investigar el por qué de las cosas que lo rodean, expresan el
deseo de conocer la causa y la finalidad de las cosas que sélo a
¢l Ie interesan en un momento dado Yy que asimila a su activi-
dad propia. Como manifestacién de Ia confusion e indiferencia-
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cién entre el mundo anterior o subjetivo y el universo fisico, se
puede apreciar en e} pensamiento del nifio carac-teristicas
como: el animismo, artificialismo y realismo. As-pectos que
especifican este periodo son la funcién simbélica, preo-
peraciones légicas matematicas y las operaciones infraldgicas
(estructuracion del espacio y el tiempo).

El subperiodo intuitivo.- Aqui el nifio afirma sin pruebas y-
no €s capaz de dar demostraciones o justificaciones de sus
creencias. En este periodo preoperatorio se encuentran los
preescolares donde el lenguaje es el instrumento principal en
estc momento, siendo el conducto por el cual el nifio expresa
sus deseos, necesidades e intereses, aunque todavia su
pensamiento tiene que coordinar y analizar todo lo que le rodea
Yy aim representa particularidades de pensamiento irreversible.
Se puede considerar como una ctapa a través de la cual el nifio
va construyendo Ias estructuras que dardn bases a lags
eperaciones concretas del pensamiento, a la estructuracion
paulatina de las categorias del objeto, tiempo, del espacio v la
causalidad a partir de las acciones y no todavia como nociones
de tiempo.

La percepcitn e interpretacién del medio ambiente surge a
través de su propia légica, el nifio ve en forma global todo lo
que le rodea por ejemplo, lo que él cree que la familia la inte-
gran personas, animales domésticos que habitan en su misma



sentido de pertenencia o de inclusién de clases. De esta manera
el nifio y el adulto tienen diferentes formas de conceptualizar e}
mundo debido a las estructuras mentales que posee cada uno.
Este periodo intuitivo Preoperatorio se da a traves de
acercamientos vy regulaciones perceptivas, es necesario
estimular al nifio g Captar el sentido cuantitativo que conferimos
a la realidad, cuando manipuia de cierta manera con una
determinada actitud, éste es ej momemo en que la matematica
S€ presentara con todga intensidad, abierto g diferentes modos de
acercamiento; como de orden, clasiﬁcando, seriando,
agrupando elementos, etc. J unto a esta forma de actuar sobre las
Cosas, el educando deslizara sus aptitudes elementales de 1azo-
namiento y aplicara una logica sencilla. Ensefiar al alumno a
pensar "logicamente" eg llevarlo desde sug inicios a razonar vy a
usar sus 'pmpies 1eCursos elementales para resolver sus pro-
blemas.

El tercer perfodo es el de las operaciones concretas com-
prende entre los siete y doce afios de edad se caracteriza porque
tiene gran avance en cuento a la socializacion y objetivacion de]
pensamiento, éste se hace objetivo gracias al intercambio
social.

La I6gica del nifio se basa en las acciones concretas lo que
significa que es Capaz de operar, relacionar Y resolver proble-
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mas mediante 1a manipulacién de objetos. En esta etapa hay un
cambio importante: el nifio organiza sus acciones con um
sentido de reversibilidad operatoria que lleva a utilizar su
pensamiento en dos sentidos; directo inverso con este capacidad
surgen nuevas estructuras Iogicas elementales tales como las
nociones logicas (clasificacion y seriacién) y las nociones
espaciales infraldgicas (topologicas, proyectivas y euclidianas),
lo que permitird al nific adquirir las nociones de numero y
€spacio.

El cuarto periodo serd el de las Operaciones Formales
(Adolescencia) aqui Piaget le atribuye una maxima importancia
a este perfodo, al desarrollo de los procesos cognitivos y las
nuevas relaciones sociales que éstos hacen posibles. En la
Gitima fase del desarrolio intelectual la nifiez termina y se inicia
la adolescencia. Durante éste la funcion simbolica se desarrolla
desde el nivel de simbolos hasta el nivel de signos. Se tienen
dos factores que estaran unidos los cambios de pensamiento y la
insercion en §a sociedad del adolescente.

B. Didactica constructivista.
Se va a fundamentar en la teoria psicogenética, donde la

originalidad de Piaget como epistemologo radica en que trata de
responder con preguntas cientificas y no mediante especulacio-
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nes, sino que es una forma sistematizada de estudiar €l origen y
la naturaleza del conocimiento en los individuos, estudia la
forma en que los nifios lo construyen, es decir, que si queremos
comprender coémo saben los adultos lo que conocen, debemos
comprender la génesis de este conocimiento desde el
nacimiento hasta la edad adulta.

Piaget desarrolla una teoria referente a la explicacion y
descripcion de las operaciones mentales que construyan la
constante transformacion del conocimiento individual en cada
fase o estadio del desarrollo del individuo. Es asi como se pue-
de observar como es el nifio a partir de ciertas estructuras
organicas preestablecidas en su interaccion con el medio que lo
rodea; ésto da inicios a configurar ciertos mecanismos opera-
tivos a nivel cognoscitivo que conducen a la conformacion de
nuevas estructuras mentales cada vez mas complejas y deter-
minantes en la evolucién del conocimiento individual.

El grado en que en un conocimiento nuevo pueda ser
adquirtido por el sujeto, dependerd de cOmo se encuentran
organizados y estructurados sus conocimientos previos, y
ademas como también, las secuencias de acciones estereo-
tipadas, acerca de roles, personalidades, etc., influye en esta
adquisicion.

Todo esto ha levado a los pedagogos actuales a lograr
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auevas teorias, como la constructivista, la gue tiene como
objetivo tomar al nifio como un ser activo, espontaneo y natural
dentro del aprendizaje, desecha lo rutinario y mecanizado,
involucra al alumno para que ¢ste en forma gradual de acuerdo
a su desarrollo intelectual construya el conocimiento poco a
poco hasta llegar a las bases solidas que lo harfn operacionar
sus nuevas conductas en conocimientos mas complejos.

C. Pedagogia operaioria.

Surgié como una propuesta que recoge el contenido cien-
tifico de Ia psicologia genética de Jean Piaget y se amplia a la
practica pedagogica en su aspectos intelectuales de convivencia
y sociales. Aqui el nifio organiza su comprension del mundo
que lo rodea gracias a ia posibilidad de realizar operaciones
mentales de nivel cada vez mas complejo y €s¢ mundo se hace
operable o se racionaliza. La construccion de las estructuras
operatorias del pensamiento posibilita la comprensién de

fenomenos externos al individuo.

Es una alternativa mas que nos apoya, en ayudar al nifio
para que sea €l mismo quien construya su propio sistema de
pensamiento (Como? a través de sus observaciones son
interpretadas por el alumno de acuerdo a la manera €n quc
estan formadas sus estructuras intelectuales, mismas que evolu-
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cionan paso a paso en el transcurso de su desarrollo.

Esta pedagogia operatoria facilita al alumno que construya
Sus propios sistemas de pensamientos, los errores que el nifio
comete en sus apreciaciones de la realidad y en las situaciones
de aprendizaje no son consideradas como fallas, sino como
pasos necesarios en el proceso constructivo.

Aqui se busca que el nifio sea el actor principal en la
actuacion dentro del aprendizaje operatorio para que ¢ste a la
vez sea capaz de abapliarlo de tal forma que lo haga suyo y lo
generalice en cualquier medio en que se desenvuelva y en todo
esto el docente juega un papel primordial para que los
educandos desarrollen sus aprendizajes.

La ensefianza de esta alternativa debe estar relacionada a
la realidad inmediata del nifio, partiendo de sus propios
intereses, debe inici_arlos a un o'rd_en, establecer relacioncs entre
los hechos fisicos, afectivos y sociales de su contexto, aqui el
nifio satisface sus necesidades de comunicacion y curiosidad

intelectual.

D. Evaluacion.

En el nivel preescolar la evaluacion es un proceso de ca-

e o i mmmea oo . -
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récter cualitativo que muestra una vision integral de la practica
pedagégi‘ca, se caracteriza por tomar en consideracion los
procesos que sustentan el desarrollo asi mismo aborda las
formas de relacmn del nifio con51go mismo y su medio natural y
300131

Desde esta perspectiva, la evaluacion es un proceso
eminentemente didactico, se concibe como una actividad que
coadyuva a mejorar la calidad del quehacer pedagogico. Se dice
que tiene caracter cualitativo porque no esta centrada en la
medicion que implica cuantificar rasgos o conductas sino en
una descripcién e interpretacion que ayuden a captar la
singularidad de las situaciones concretas; es integral porque
considera como una totalidad remarcando los grandes rasgos de
su actuacién en la institucion como lo es la creatividad,
socializacion, acercamiento al lenguaje oral y escrito, etc.

En este contexto de ideas analizo ;jPara qué evaluamos?
para conocer los datos sobre el proceso ensefianza aprendizaje,
interpretarlo y dar propuestas futuras, conocer sus logros y
dificultades, areas de interés, etc. |

La evaluacion en preescolar se lleva a cabo en tres

momentos diferentes como evaluacion inicial, continua y final.

La evaluacion inicial se realiza al principio del ciclo esco-
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lar con el objeto de conocer a los alumnos a partir de estar
observandolos, como se relaciona, participa y expresa sus
habitos, preferencias, lo que le desagrada, etc.

Las fuentes de informacion de esta evaluacion serd; la
ficha de identificacion (datos generales de cada nifio, grandes
rasgos de su crecimiento y desarrollo, dinamica familiar,
caracteristicas de la vivienda y comunidad.

El informe individual final del ciclo escolar anterior y las
observaciones de las primeras semanas, una vez que la
educadora tenga esta informacién, la analiza evitando emitir
juicios de valor que lleven a clasificar o etiquetar a los edu-
candos, lo que se pretende es rescatar lo més significativo,
tomando en cuenta como es el nifio, las caracteristicas del
ambiente en que se desarrolla.

El segundo momento es la evaluacion continua que sera la
observacion constante que ¢l docente realiza de los alumnos con
el fin de evaluar el proceso educativo en su conjunto, los
factores que intervienen para favorecerlo u obstaculizarlo
(familia, ambiente escolar y comunitario, espacio, tiempo,
recursos). Esta informacion se obtiene a través de: observa-
ciongs del docente, como es la de rescatar de manera peima-
nente la forma que se¢ da la accion educativa durante la mafiana
de trabajo vy la autoevaluacion grupal al término de cada proyec-

146577
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to que se llevo con la participacion de los nifios con el objeto de
conocer logros y dificultades, y por Gltimo sera la evaluacion

general de los proyectos que se llevan a cabo al término de cada

tema como seguimiento del proceso educativo.

El tercer momento es la evaluacion final que sera el
resultado del término de las acciones educativas realizadas
durante todo el ciclo escolar, para llevar a cabo esta evaluacion
ia educadora elaborara un informe del total del grupo quec es
una percepcion de éste, su dindmica en el trabajo, su forma de
relacionarse, etc. Tiene como objetivo mostrar 1os resultados de
la accion educativa del docente, reflexionando sobre su
practica y reorientarla para su labor futura. Para finalizar
tenemos ¢l informe de cada uno de los nifios y es el que nos
brinda comunicacién sobre el comportamiento de cada nifio y
de su desarrollo, éste sera objetivo ya que SErvirda como
antecedente para el docente del proximo ciclo escolar. |

Considerando que la evaluacién desde el enfoque

constructivista toma al nifio como un ser Gnico que cada uno de |

ellos actaa de diferente manera y €l mismo desarrollara esas
acciones de acuerdo a la evolucion de sus estructuras mentales.

. Concepcion de aprendizaje.

En la educacion preescolar desde el punto de vista de la
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Reconociendo que ¢l interés del nifio por aprender se
inicia mucho antes de entrar a la escuela ya que surge
espontaneamente cuando tiene la necesidad de interpretar los
signos graficos que le rodeqn. Este momento sera diferente en
cada nifio, pues dependera tanto de su proceso de desarrollo
como de las oportunidades que tenga para interactuar con
objetos. |

Particularmente concibo al aprendizaje como un proceso
en el cual el nifio tiene la posibilidad de reconstruir y reinven-
tar el conocimiento por medio de situaciones problematicas que
se le presentan y al interactuar lo llevan a la reflexion y analisis
transformando conceptos anteriores. |
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CAPITULO II

SUJETOS QUE INTERVIENEN EN EL
PROCESO ENSEISIANZA-APRENDIZAJE. |

A. Alumno como sujeto cognoscente.

‘Desde el punto de vista de la psicologia genética analiza al
alumno como un sujeto de aprendizaje, es decir, que se ha
demostrado que las condiciones que permiten la asimilacion del
conocimiento en gran parte no obedecen a las condiciones
externas, sino a las condiciones internas de la estructura
cognitiva del sujeto, sobre las cuales las condiciones externas
actuan. Para que el sujeto relacione y ocurra un proceso de
transformacion de conocimiento s¢ requiere de una estructura
cognitiva que sirva de base y que funcione como instrumento
de asimilacion. Es por eso que los sujetos no asimilan por igual,
puesto que son diferentes las estructuras que posee cada sujeto
entre si.

El nifio preescolar se encuentra en el estadio preoperatorio
caracterizado por la posibilidad que el nifio ya tiende a
representar, mediante el lenguaje, el dibujo, y el juego sus
conocimientos, pensamientos y emociones de una manera
egocéntrica, es decir, centrado en él mismo. Los preescolares
“aprenden como producto de la reflexion e intercambio con

D T e S
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otros, de los resultados obtenidos al interactuar sobre las cosas,
personas y situaciones:

La fuente del conocimiento 16gico matematico seran las
relaciones que los nifios establezcan al disponer, acbmodar, etc.
en sintesis el actuar sobre éstas y relacionarlas con base de
criterios de inclusion, de orden y de correspondencia.

Hoy en dia se sabe que este aprendizaje intelectual
Constituye un largo y complejo proceso, en donde los
individuos juegan un papel fundamental, ya no como simples
receptores sino, como reinventor de estos saberes culturales,
sociales e histéricamente constituidos.

B. La educadora como parte del aprendizaje.

Como punto de partida se considera .esencial la
responsabilidad del docente de educacion preescolar, al tener
que conocer caracteristicas de su grupo, para con base en ¢llas
organice su accion didactica y promueva el desarrollo integral
del nifio, ademas de considerar sus diferencias que hacen que su
desarrollo sea Unico y diferente al de los demas, lo cual le
caracteriza como ser individual con sus propias posibilidades.

Los grupos preescolares son - heterogéneos dado que
algunos nifios presentan mayor indice de desarrollo en rela-
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cion con otros infantes de su misma edad, la educadora
favorecera la socializacion del conocimiento propiciando la
formacion de equipos de preeséolares de diferentes niveles, para
que de esta manera €llos sean promotores de su desarrollo.

La educadora debe propiciar el desarrollo de la autonomia
del alumno, que éstos digan y hagan lo que realmente estin
convencidos de hacer, que no se les imponga una determinada
manera de pensar, sino propiciar que analicen y tomen deci-
siones por si mismos, de esta forma construiran sus valores y
sus conocimientos respetan su individualidad y sus diferencias.
Para que ¢l sujeto construya paulatinamente sus pensamiento,
consolide sus coordinaciones psicomotoras y su capacidad
| socio-afectiva, creatividad y lenguaje; el docente debe crear un
ambiente agradable y seguro' que permita a éste tener expe-
riencias a partir de su movilidad fisica, sus acciones sobre
objetos concretos y la interaccién con otros nifios durante el
juego espontaneo o dirigido,l asi como sus relaciones con los
adultos que trabajan en el plantel.

La manera de utilizar los materiales en este nivel es basico
para que los alumnos los manipulen y puedan desarrollar su
conocimiento, porque es solo a través de la actividad sobre la
realidad es como puede transformarla, para esto se hace
necesario que la educadora reflexione acerca de los materiales
que utilizan en el grupo, si son los adecuados para las activi-



30
dades y si cumplen con los objetivos formativos del preescolar
entre los que se encuentra el desarrollo integral del nifio.

C. Contexto institucional.

El nivel preescolar tiene mucho que decir en virtud de que
su preocupacion fundamental a lo largo de su historia, ha sido
un espacio en el que el nifio se ejercite a desenvolverse como
sujeto individual y social, atendiendo las caracteristicas y
necesidades propias de su edad, mediante metodologias de
ensefianza que propicie la interaccion del alummo con su
entorno inmediato haciendo uso de la informacion humanistica,

cientifica y tecnologica.

El plantel educativo debe crear un ambiente integrador
para lograr que los nifios se apropien de los conocimientos en
las diferentes etapas que ellos tengan en su desarrollo, pero
estos aprendizajes no seran mecanizados, sino que dejaran algo
provechoso y constituirdn la base para enfrentarse a su medio

social.

- Desde lo institucional, la escuela norma las actividades del
maestro, le sefiala su lugar ante las autoridades y les otorga un
poder frente a los alumnos, canaliza las acciones de los
individuos hacia una direccion determinada, mediante ia fija-

dn a4k en e o At

hhm .k m s mmmem s ax



31
cion de pautas bien definidas.

El jardin de nifios es un espacio de reflexion, juegos y
actividades donde se pone en interaccion con tradiciones,
intereses y necesidades de sus agentes educativos, es decir a

través de actividades que contribuyan a la construccion de

pensamiento para el conocimiento progresivo del mundo socio-

cultural que lo circunda.

En este contexto de ideas considero que el jardin debe
brindar experiencias que suplan las carencias que tienen los
nifios en sus hogares, o bien retomar aquellas que sean positivas
para el desarrollo integral del nifio, sin perder de vista las
costumbres y valores de la comunidad en que se labore.

Este favorecera no solo los valores que permitan la.

convivenicia social y humana, sino aquellos elementos que
contribuyen a organizar y sistematizar el conocimiento de la

realidad.

El proceso de socializacion que se da en la institucion al
mundo que lo rodea, dandose un permanente intercambio de
juegos y actividades que le permitan apropiarse de los
conocimientos y objetivos 'a’ través de su actividad y de las

experiencias cotidianas.
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D. La comunidad donde se desarrolla el nifio.

El jardin de nifios como institucion y como parte de la
comunidad, desempefia un papel importante al promover,
participar e involucrar a sus miembros en variadas acciones que
ayuden a mejorar el servicio que brinda y las relaciones que se
establecen entre la escuela y la comunidad.

En este contexto el docente preescolar no puede
permanecer ajeno a las COndiciones socio-econdmicas . y
culturales que prevalecen y que influyen en su accion educativa,
es necesario que el quehacer del maestro trascienda y se
proyecte en la comunidad. |

La relacién entre la comunidad y Ia escuela lo constituyen
los niftos y los padres de familia a partir de quicnes el docente
llega a conocer y comprender los valores culturales, recursos
naturales, carencias y problemas que caracterizan la
organizacion familiar y de la comuﬁidad, que son originadas
por las condiciones econdmicas, naturales y sociales que como
grupo afrontan.

Las caracteristicas y antecedentes de la comunidad donde
se asicnte el jardin, determinara el papel del educador en el
desarrollo de la comunidad: como observador, asesor de grupo,
enlace con instituciones, promotor y coordinador de acciones.
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| La sensibilizacién que la educadora haga con los
diferentes miembros de la comunidad, sera esencial para lograr
concientizar a los nifios, padres de familia y comunidad en el
desarrollo del proceso ensefianza aprendizaje.

La interaccion que tenga la comunidad con los educandos
en lo social y econdmico serd determinante, ya que a mayor
“solvencia economica habra mayores oportunidades de educarse
y entre mas bajo sea el medio, tendrd menos oportunidades de
estudiar. |

E. La familia.

Considerando que la familia no es solamente un nucleo
social que se encarga de la preservacion, conservacion
bioldgica de la especie v la reprbducci(’)n social del ser humano,
sino por la importancia hiétéric-a y social que ha revestido para
la humanidad, se ha conformado como una institucién que
protege los intereses y necesidades del grupo social al que se
pertenece. |

Nadie selecciona a la familia, cada uno de nosotros la
hemos heredado tanto bioldgica, histérica, social y cultu-
ralmente; las generaciones que nos han precedido han legado
valores, costumbres, tradiciones, formas de ver y asumir la
vida, etc.
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Es en el nicleo familiar en donde se establecen las

primeras formas de conocimiento social, que entre otras, se

hacen patentes a partir de las experiencias generadas en ella,

mantfestando cada uno de los sentimientos que van confor-
mando al ser humano.

Identificar a la familia como parte fundamental y deter-
minante e¢n la conformacion de la personalidad del nifio en
edad preescolar, significa recuperar y valorar en el contexto
familiar de todos y cada uno de los nifios que asisten al jardin
de Nifios esto es, reconocer los valores presentes en el niicleo
familiar con la finalidad de establecer continuidad entre la
familia y la escuela considerada a esta Gltima como:

"Un centro de convivencia por excelencia, en ella se
intenta formar una 'mentalidad nueva, apta para
desarrollar las mejores capacidades del individuo; en
un clima de respeto, armonia, confianza, responsa-
bilidad y verdadera libertad". (2)

Destacar la funcion social de la familia es reconocer lo
comprendido por lasociedad parasu conservacion y transfor-

(2) SAVATER, Fernando. Etica como amor propio. Editorial

Mondador, 2% ed. p. 22.
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macion, empresa en la que ha contribuido histérica-mente la
escuela. |

El jardin de nifios ha desempefiado una importante tarea
que se ha visto reflejado en la constante y sistematica accion de
vincular a la familia con la institucion escolar, esta situacion ha
permitido enlazar el medio social y cultural en que se desarrolla
el nifio, a través del fortalecimiento de los valores culturales,
costumbres y tradiciones que se llevan a cabo como
consecuencia de la practica educativa. |

En la familia, el nifio se inicia en el reconocimiento de si
mismo a partir de los demas, el involucrar a los padres de
familia en ciertas actividades del jardin, ya que soOlo asi se¢
contribuye de manera efectiva a la formacion del nifio y con
ello propiciar a compartir la responsabilidad en la tarea de
educar y formar a las nuevas generaciones. |

F. Planes y programas.

Considerando que nuestro pais ha tenido una serie de
transformaciones en lo politico, econémico y social, donde la
educacion ha contribuido como sustento del desarrollo integral
del pais, y con este fin se dio el Acuerdo Nacional para la

Modermizacion Educativa, €ste expresa directrices fundamen-
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tales en la reformulacion de los contenidos y materiales
educativos, a partir de aqui surge el programa de educacion
preescolar como un instrumento normativo para orientar la
practica docente de este nivel.

Los programas de estudio seran eslabones esenciales de
todo el engranaje que es el plan de estudios del que forman
parte a su vez seran propuestas de conocimientos minimos que
los alumnos deberan alcanzar en determinado tiempo, en todo
€aso no son proposiciones acabadas.

Ei programa de educacién preescolar forma una propuesta
de trabajo para los maestros, con flexibilidad, para poder ser
aplicado en las variadas regiones del pais. Uno de sus funda-
mentos esenciales es el respeto a los intereses y necesidades de
los nifios por medio de la expresion y juego, favoreciendo su
proceso de socializacion. Este programa parte de las condi-

ciones de trabajo y de organizacion de este nivel.

Reconociendo que éstos llevan implicitas politicas
educativas es decir, aprendizajes establecidos para formar
sujetos que el modelo de desarrollo esté necesitando el pais.

Este nivel del sistema educativo nacional, da inicio escolar

a una vida social inspirada en los valores de identidad nacional,
democracia, justicia ¢ independencia, es por €so que se hace
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necesario que exista un personal capaz de darle una guia para
fortalecer el desarrollo integral de los nifios.

El actual programa sitia al niffo como centro del proceso
educativo, tomando en cuenta las caracteristicas de la edad
preescolar como principios de aprendizaje; €s por €sto que la
expresion, €l juego y la creatividad, se consideran como ¢jes
esenciales que sustentan y orientan la labor educativa.

Este programa sugiere como metodologias de trabajo al
proyecto definido como:

"La organizacion de juegos y actividades que se
desarrollan en torno a una pregunta, un problema o la
realizacion de una actividad concreta. Responde
principalmente a las necesidades e intereses de los
nifios y hace posible la atencioén a las experiencias
del desarrolio en todos sus aspectos”. (3)

Los contenidos de aprendizaje que se desarrollan en los
proyectos forman parte del contexto natural y social en que
encuentra ubicado el nifio, y que se interesa por COROCETr,

investigar y experimentar.




CAPITULO [II11
LA MATEMATICA EN EDUCACION PREESCOLAR.
A. Concepto de matematica.

Considerando a esta ciencia desde un enfoque psicoge-
nético donde se va a poner énfasis el papel del lenguaje en el
desarrollo de las estructuras cognoscitivas de los individuos, ya
que surgié¢ de una necesidad del hombre por contar cosas,
objetos, fenomenos, etc. Segin Louis Not manifiesta que el
éxito de algunos alumnos en la vida ordinaria y su fracaso en
torno a esta materia, son prucbas claras que se tiene que partir
de la vida ordinaria, para de ahi dirigirse hacia los objetos

matematico.

La matematica va a estudiar a través del numero, el
simbolo, las cantidades, formas, sus propiedades y relaciones,
su método es l6gico, plantea explicitamente una serie de
supuestos, de ahi se deducen proposiciones que expresan una
relacion. Sus principales dareas son la aritmética, algebra,

e =

geometria, trigonometria, analisis y célculo infinitesimal.

Las matematicas elementales estudian ios nGimeros y el
espacio sus proposiciones tienen una relacion directa con la
experiencia fisica. Las matematicas abstractas se basan en su-
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puestos que no tienen nada que ver con el intelectual.

Su utilizacion actualmente se da en las ciencias fisicas,
biologia, estudios sociales, etc.

Para iniciarlos en el aspecto matemético se tiene que tener
un desarrollo por parte del nifio, es decir, de¢ la formacion de
conceptos de hecho hasta lograr un sistema de criterios y de
modelos que ayudan a la organizacién de las informaciones
sensoriales y perceptivas.

' La forma como los nifios reciben impresiones a través de
los sentidos €s fundamental, no como una suma de datos
sensoriales, sino como interpretacion de los estimulos que
vienen del mundo exterior ¢ influida por factores como la
experiencia, !imégenes, ideas, actitudes y a la vez se crean
formas mas o menos conscientes de discriminacion, abstraccion
y generalizacion de datos, en suma que los nifios tengan
actividades reflexivas sobre la realidad en la cual se desarrollan
e interactiian. De esta manera el lenguaje asi como los simbolos
matematicos, permiten fijar, aclarar y dar un amplio marco de
referencias. Es por eso que la que se desarrolla mediante una
serie de actividades (clasificar, seriar, poner en correspondencia
y en relacion) son nociones matematicas y a la vez se hayan
inmersos en una situacion subjetiva y objetiva llena de gestos,
lenguaje y problemas de naturaleza matematica en su vida coti-
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diana esta lleno de estos aspectos como la cantidad de comida,

-+

iempo de recreo, tamafio de la ropa que lleva, etc.

En la ensefianza de las matematicas existe un problema
paradéjico por un lado los alumnos muy capaces que pueden
dar prucba de ser inteligentes en otros campos, pero que
fracasan sistematicamente en matematicas. Estos constituye una
prolongacién directa de la misma logica y hasta qué punto las
operaciones logicas serdn la base esencial de las operaciones
matematicas.

Es la matemaética un campo fundamental en la vida de los
individuos ya que sus aspectos basicos se hayan en cualquier
situacion que el hombre interactia ya sea en su hogar o en

ambicntes mas alla de lo cotidiano.

B. El juego como parte del proceso ensefianza-aprendizaje.

El juego es un medio privilegiado a través del cual se
puede identificar la relacion entre los diversos aspectos del
desarrollo del preescolar, en general se denomina juego a la
actividad plaéentera que realiza una persona durante un periodo
indeterminado con ¢l fin de entretenerse. la importancia del

juego radica en el hecho que constituye una de sus actividades
principales debido a que por medio de €l reproduce las accio-
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nes que vive cotidianamente, ocupa largos periodos en el juego,
permite al nifio elaborar intemamente todas aquellas emociones
y experiencias que despierta su intetaccién con el medio
exterior.

En la etapa preescolar €l juego no es solo entretenimiento,
sino es un medio donde desarrolla sus potencialidades y
provoca cambios cualitativos en las relaciones que establece
con ofras personas, con Su entorno espacio-tiempo, € el
conocimiento de su cuerpo, en su lenguaje y en general en la
estructuracion de su pensamiento.

El juego permite al nifio familiarizarse con las actividades
que percibe a su alrededor ¢ interrelacionarse con el adulto. En
esta etapa el juego €s simbolico lo cual es importante para su
desarrollo psiquico, ya que durante éste el nifio desarrolla la
capacidad de sustituir un objeto por otro, lo cual constituye una
adquisicion que asegura en el futuro ¢l dominio de los
significantes sociales y por ende la posibilidad de establecer
mas ampliamente relaciones afectivas, asi como estructurar su

pensamiento.

El juego ejercita las facultades intelectuales y fisicas
puede en un momento dado fomentar o desalentar el desarrollo
de su autonomia, espontaneidad, iniciativa; moldear  su

expresion y con ello orientar y preparar al individuo para que
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participe en las practicas de orden, social, matematico, fisico €

intelectual.

"A medida que el nifio madura exige la presencia de
otros para compartir sus juegos. Sirve a si mismo
para ayudar al nifio a identificarse con los papeles
sociales que debe representar. La representacion
creativa de los nifios en edad preescolar no debe estar
considerada como un pasatiempo sin sentido y sin
importancia para el desarrollo del nifio. (4)

Las actividades que la educadora sugiera al nifio se tiene
una tendencia lidica, la razén es que <sic €5 un medio que al
nifio le interesa mas y se involucra tanto fisica como
emocionalmente en las diversas situaciones educativas pro-
puestas, el resultado es que el nifio participa de manera integra
y esto favorece los aspectos de su desarrollo. Es decir, en lo
fisico, afectivo, social e intelectual.

En la actualidad en nuestras escuelas el juego es un
instrumento esencial para que el alumno s¢ adentre en el
mundo de las matematicas y se le facilite mas esta area, €S

(4) BARCENA, Andrea. Ideologia y Pedagogia en ¢l Jardin de
Nifios. Ed. Océano S.A. p. 66.
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sabido que a los nifios les gusta participar en forma natural y
espontanea a todo lo que sea juego, si se va a ensefiar medidas
aprende saltando, si es colores lo hace cantando, la
comparacion de tamafio lo hace manipulando y observando.

Reconocer al juego como una forma de ensefiar es
fortalecer en los alumnos el gusto por aprender haciendo.

C. La légica matemdtica en el nifio.

Los nifios hacen uso de una légica propia que traen latente
desde el nacimiento y lo manifiesta cuando juega manipula,
interactia, observa y compara a través de sus supuestos para
hacer un estudio de todo lo que le rodea en su medio y pone a
prucbas variados cuestionamientos a los que €l busca resolver.
Esto lo hace con estrategias naturales que son paﬂe de su logica

natural que lo lleva a hacer intentos por conocer todo aquello

que llame su atencion.

Retomando lo que menciona Jean Piaget en el libro de
"Los Seis Estudios de Psicologia":

"La logica en el nifio se presenta esencialmente bajo
1a forma de estructuras operatorias, es decir, que el
acto l6gico consiste esencialmente en operar y por lo
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tanto en actuar sobre las cosas ¢ sobre los demas".

(3)

Es a través de las experiencias que los nifios van teniendo
con los objetos de la realidad y es asi como construye el
conocimiento y éste proviene bajo tres dimensiones: {isico,
logico-matematico y social estos se construyen € interrela-

cionan uno de otro.

El primero se da de la abstraccion que jos niftos hagan de
las caracteristicas que estan fuera y son observables en la

realidad externa por ejemplo color, forma, tamarfio, peso, etc.

1 a fuente del conocimiento con los objetos para encontrar
esas propiedades fisicas es actuar sobre ellos material,
mentalmente y descubriendo como reaccionan a sus acciones.
Esto es esencial ya que el conocimiento fisico, se caracteriza

por regular la reaccion de los objetos.

£l conocimiento légico matematico se desarrolla a traves
de 1a abstraccion reflexiva, la fuente del conocimiento esta en

el sujeto mismo, es decir, las relaciones entre las cosas, perso-

(5) PIAGET, Jean. El problema de la necesidad propia de las
estructuras logicas. UPN La matematica en la escuela I

p. 281.
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nas v situaciones que no estan dadas en el entorno y que es el
sujeto quien las establece, al disponer, acomodar, etc. En
sintesis al actuar sobre las cosas, personas, situaciones y
relacionarlas con base en criterios de inclusion, de orden,

correspondencia.

Entre estas dos dimensiones fisico y logico matematico
existe una interrelacion continua ya que no puede darse una sin
la otra. Por ejemplo el nifio al observar una pelota roja y
redonda es decir, ya existe una organizacién anterior al
conocimiento sobre la cual el nific crea constantemente
relaciones entre los objetos. Es asi que sin no hubiera
caracteristicas fisicas no podria establecer semejanzas,
diferencias u ordenar los objetos lo cual lo llevara a el concepto

de nuamero.

Respecto a el conocimiento social que el sujeto va

construyendo se hace necesario considerar que lo caracteriza ¢s

ser arbitrario va que proviene del medio socio-cultural que lo
establece.
D. Representacion grdfica.

Dentro del proceso ensefianza aprendizaje en ¢l nivel

preescolar los nifios desarrollaran a través de sus interacciones
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con el medio v con los objetos concretos, se encuentra un
aspecto que se le denomina representacion grafica y es la forma
que los nifios identifican los objetos por medio de una grafia
que ser4 el vocabulario que emplea el alumno para interpretar el

lenguaje escrito.

"De la misma manera el lenguaje matematico de-
biera ser una forma de designar nociones, relaciones,
transformaciones que el sujeto conocer y a partir de
esta premisa habria que organizar las situaciones
didacticas a fin de que el sujeto construya el
significado para luego designarlo”. (6)

En el campo de las matematicas se debe aprovechar la
espontaneidad de los nifios en la utilizaciéon de grafias como
una manera de representar sus sistemas de escritura y es asi
como dandole oportunidades donde él mismo sea quien llegue a
la graficacion, obtendra variados conocimientos y €sto favorece
y genera situaciones de reflexion sobre semejanzas y
diferencias, entre las graficaciones obtenidas, conirontando
diferentes puntos de vista para asi justificar sus decisiones

tomadas por €l mismo.

(6) NEMIROVSKY, Miriam. Lz ica_€S
UPN La Matematica en la EscuelaI p. 66
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Para que exista un nuevo aprendizaje significativo debera

existir una representacion gréfica en la cual se tienen dos
términos: el significado y el significante grafico.

11 sienificado es 1a idea que tiene un individuo sobre algo
sin que se le presenie graficamente. En el nifio es la inter-

pretacion que tiene al observar una grafia.

Ei significante grafico es la manera de como van a
comunicar a las personas a traves de una grafia un significado.
Por ejemplo, en ¢l aula cuando el nifio realiza algtn trabajo y le
nescribe" su nombre con alglin garabato, el escribirlo es el
significante grafico al momento que él 1o reconoce en medio de
otros trabajos, éste vendria siendo el significado. Tenemos otro
gjemplo cuando etiquetan las cajas con una grafia significante
grafico al momento que lo reconoce en medio de otras cajas es
el significado. Aunque esta pueda representarlo con un numeral
con el fin de que haya un control en ¢l material clasificando,
esto lo llevara a la cuantificacion mismo que asimilaré que una
cantidad puede ser interpretado por un ntmero, es decir, creado
por ellos mismos y el numeral convencional.

En todo aprendizaje que se le planteen a los nifios los
numerales no deben ser aislados de su significado es €l quien
construye un significado para el cual elaborara un significante
y para que este significante sea tal, serd necesario no perder de
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vista su relacion con el significado que represente.

Dentro de las actividades que realizan los nifios en el aula,
a traves de recorridos por la comunidad, intentara descubrir qué
representa cada cartel o letrero que observa, buscando un
significado de cada simbolo grafico o letras, pues la compren-
sion de éstos lo llevaran a un aprendizaje nuevo.



CAPITULO IV
LA CLASIFICACION COMO OBJETO DE ESTUDIO.

A. Cémeo el nifio aprende las matemdticas.

El campo de las matematicas es interesante ya que desde
que nacemos se ird desarrollando a medida que se estructure
més nuestro pensamiento 16gico matematico. Es en el nivel de
preescolar en que estc aprendizaje se desarrolla a traves de su
interaccion con el medio y su vida cotidiana, con objetos
concretos, se sientan las bases para las operaciones Iogicas mas

profundas. En este contexto reflexiono sobre esto:

"Es un error suponer que un nifio adquiere la nocion
del numero y otros conceptos matematicos
exclusivamente a través de la ensefianza, ya que de
una manera espontanea y hasta un grado excepcional
los desarrolla independientemente ¢l mismo" (7)

El conocimiento logico matematico, por su naturaleza
lleva a que todos los nifios de todas las culturas construyan los

(7) PIAGET, Jean. Com a.con .
ticos. U.P.N. La matematlca en la escuela IL. p. 177
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principios numéricos bajo una logica fundamental.

De ésto derivamios que si los nifios viven situaciones que
los haga reflexionar, descubrir y crear nuevas relaciones, ellos
tendrdn que construir nociones que los lleven a la respuesta
correcta. Es importante que entre ellos verifiquen sus respuestas
a fin de suscitar la discusion, recalcando alguna opinién
diferente si casualmente no ha sido tomado en cuenta para
captar la atencion sobre ella, es decir destacando
contradicciones y opiniones que han sido atendidas. Cuando los
nifios son confrontados con una idea diferente a la suya, son
motivados a pensar acerca del problema, revisar su idea revisar

su idea argumentarla, confirmarla o modificarla.

Coordinar su idea con la de sus compaifieros los lleva a
confiar en su habilidad para anticipar las cosas. Por el contrario,
cuando la unica retroalimentacion es la de maestro, los nifios
aprenden a leer sefiales de aprobacion o censura en la cara del
docente mas que a reflexionar, acerca del problema,
favoreciendo de esta manera el conformismo e inseguridad,
desde el momento en que no tiene la posibilidad de
autoafirmarse en los hechos mismos.

Es en el jardin de nifios donde la planeacion de las
actividades se realiza a través de la organizacion por proyectos

que constituye un proceso de actividades y juegos'en el cual



51
¢stas se apoyan en las areas de trabajo, que se encuentran
organizadas bajo un criterio determinado, que los educandos
eligiecron los materiales y mobiliario, donde éstos podran
explorar, elegir, crear, experimentar, resolver problemas, etc. .
ya sea en forma grupal o individual.

La funcién de estas dreas es auxiliar el trabajo integral de
los alumnos con el objetivo de formar nifios criticos,
autc’momos; creativos y participativos. En este’ marco de
referencia ayuda a éstos a formar conceptos matematicos como
el planear, clasificar, seriar, formar conjuntos, establecer
relaciones de las partes de un todo, realizar diferencias v
semejanzas por color, forma, tamafio, correspondencia uno a
uno, compara y lo lleva hasta la conservacién del ntimero.

El trabajo por 4reas les interesa a los alumnos, ya que se
les proporciona nuevos instrumentos con qué trabajar utilizando
implicitamente las matematicas como una forma original de
pensar, imaginar, expresar con un estilo personal sus
impresiones, desarrollar su potencial de pensamiento nuevas
habilidades, diversas respuestas a un problema, seleccionar
cOmo organizar espacios, materiales estrategias para elaborar
algin proyecto. - -

B. La logica de clases y su construccion. |

e e e M et i e i a0
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Considerando que la logica es una teoria precisa de las
operaciones mentales en la medida en que dan lugar a
estructuras mas generales, como por ejemplo: la transitividad, la

inclusion entre las clases, relaciones de equivalencia, etc.

Desde el punto de vista de la teoria psicogene€tica, en las
relaciones matematicas operamos vy con ¢l razonamiento logico
pensamos, pensar en matematicas es saber utilizar la 16gica que
da sentido y dinamismo a ésta. La matemética por incipiente
que sea, subtiende un conjﬂnto de objetos, el distribuirlo de
mayor a menor, o en otro orden, da como resultado una logica
de clases. El ensefiar a clasificar no implica llevar a cabo
acciones mecanicas o a reconocer cualidades. Todo método que
ensefie a razonar no deja de lado lasa operaciones internas de la

l6gica misma de la operacion.

Es por eso que en la actualidad esta materia ha pasado por
una serie de cambios desde la ensefianza tradicional que- se
sustentaba en la transmision de contenidos y procedimientos
matematicos sin estar previamente la estructuracion de las
operaciones logicas, que sirven de apoyo a las estructuras
matematicas, de ahi que la funcion légica del pensamiento es la
forma de ensefiar a ésta particularmente razonando. De tal
manera, que la diferencia radical entre la anterior y la actual en
‘1o que respecta a la ensefianza no depende de la introduccion de
nuevos contenidos, sino mas bien de variaciones substanciales



53
en los medios de acceder a su comprension e instrumen-

talizacion.

Un modelo de ésto sera, la introduccion numérica de la
matemética tradicional, que era basicamente mecéanica, en la

que el nifio debia manejar simbolos correspondientes sin

-ninguna comprension previa, en cambio en la actual se prevén
las estructuras y relaciones 16gico-numeéricas que se encueniran
en las bases de la cuantificacion y la operacion correlativa.

' Respecto a esta ensefianza deben existir las etapas previas

del razonamiento logico elemental referente a la clasificacion,
seriacidon, conservacion de . cantidad, efc. en sus aspectos
simétricos y ala naturaleza repetida de la sucesién de los
ntmeros. Es asi como se inicia intuitivamente la idea de la
l6gica de clase y de los conjuntos matematicos la cual no
signiﬁca trasladar al nifio a una ctapa formal del simbolismo y
~operatorio abstracto de la teoria de los conjuntos, que el
pequefio no puede comprender debido a la inmadurez de su
nivel de desarrollo.

En los preescolares el pensamiento matematico se
establece por medio de acciones mismas y del universo
concreto que los involucra, surge de una actividad intuitiva-
l6gica aplicada a las cosas, por ejemplo: pequefio, grande, alto,
bajo, algunos, varios, cerca, lejos, etc.
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“la caracteristica fundamental del pensamiento es la de ser

reversible. Se puede elaborar una hipétesis y luego rechazaﬂa
para volver al punto inicial” (8). '

El nifio que no entra al conocimiento por la légica no
aprende matematica, sino que se vuelve un ser dependiente del
maestro, en cambic un sujeto que se -inicia en la
instrumentacién de una légica clemental, especificandose en
gue entzendan enfrentandolo a problemas que ¢ puede resolver, |
sélo asi los educandos se volveran mds autonomes, creativos y
criticos en sus aprendizajes.

C. La correspondencia término a término ¥ las relaciones de

equivalencia.
Esta serd una operacion a través de la cual se establece una
| relacién de uno a uno entre los elementos de dos o mas

conjunios a fin de co ompararlos cuantitativamente.

Es importante el papel que juega la correspondencia en el

(8) ONATIVIA V. Oscaf y Bafﬁa Trasc:1 L. Yolanda Mﬁg_d_Q
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concepto de nimero, ya que para determinar con base a la pro-
piedad numérica, que un conjunto pertenece a una clase,
hacemos uso de la correspondencia término a término o biuni-
voca, es decir, ponemos en relacion cualquier elemento de un
conjunto con cualquier elemento del otro conjunto hasta que ya
no se puede establecer esa relacion uno a uno, si no nos sobran
elementos en ninguno de los conjuntos, significa que son
equivalentes; mientras que si sobran elementos en algunos de
los conjuntos ¢éstos no seran equivalentes. Los conjuntos
equivalentes, los juntamos constituyendo clases, de modo que
obtenemos la clase del nueve, del cinco, del ocho, etc.

Para ordenar a éstas se establece nuevamente la
correspondencia biunfvoca entre esias clases y se organiza la
seric numérica tomando en cuenta 1as relaciones +1, -1; es asi
como s¢ va manifestando ¢l concepto de ntmero en su valor

cardinal.

Es necesario Hegar a Ila correspondencia y 2 la
conservacion de la cantidad con respecto al numero porque el

nifio podra considerar que un conjunto de nueve elementos serd

equivalente a todos los conjuntos de nueve elementos, asi como
no equivalentes a todos los conjuntos mayores O Mmenores de
nueve independientemente de la disposicion especial de sus

clementos.

146577
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La operacién de correspondencia representa una fusion de
clasificacion y seriacidn, ya que; mientras se esta clasificando
con base en cualidades, se centra en las semejanzas y los
clementos que reunen precisamente con base en los parecidos
que guardan entre si, se consideran equivalentes en funcidn del
criterio elegido, exenta de sus diferencias. Mientras se estd
seriando con criterios cualitativos, ésta se centra en las
diferencias, ya que consiste en ordenar esas diferencias.

Es decir, en ¢l campo de lo cualitativo, clasificacion y
seriacion, se mantienen separadas, pero cuando se trata de
establecer equivalencia numérica entre dos conjuntos, s dejan
de lado las cualidades, los elementos son considerados al
mismo tiempo equivalentes y diferentes.

La primera de estas caracteristicas es porque a cualquier
elementos de un conjunto le puede corresponder cualquiera del
otro ,-'reﬂexionando que son unidades intercambiables. La
segunda scra, que es diferente en el sentido de que pueden
ordenarse, por ejemplo: si al establecer 1a correspondencia, se
coloco la ficha B en segundo lugar, por lo tanto entre Ia primera
y la tercera, esa misma ficha no podra ocupar ya otro lugar

(salvo que intercambie con otra).

Los procesos de comstruccion de estas operaciones son
simultaneas, ésto significa que el nifio no las construye en for-

!
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ma sucesiva, sino al mismo tiempo. Cuando ¢sie s¢ encuentra
en determinado estadio de una de las operaciones 1o
necesariamente esta en el mismo estadio respecto a las otras. La
secuencia de éstas a veces es la misma en todos los nifios,
aunque puede variar segn la edad, dependiendo también de ias
experiencias que cada uno tenga, de una comunidad a otra, etc.

D. Psicogénesis de la clasificacion.

Los conceptos matematicos no s hayan aislados, mni
enfocarse a este aspecto, sino que esta dentro de todas las
actividades v el medio que rodea al nifio, conforme s¢ le van
presentando a partir de las relaciones que éste realiza, crea,
coordina con personas, cosas y fenémenos que forman parte de
su vida diaria.

1a clasificacién es una operacin logica bésica €n el
desarrollo del pensamiento, cuya importancia no se reduce a su
relacion con el concepto de numero, €s decir, la clasificacion
interviene en la construccion de todos los conceptos que
constituyen nuestra estructura intelectual, en términos mas
generales clasificar es "juntar” por semejanzas y "separat” por
diferencias.

¥

Se tiene un proceso de construccion de la clasificacion que
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va a pasar por estadios:

El primer estadio es hasta los cinco afios y medio a
aproximadamente, en ésta el nifio va a construir los elementos
clasificados por una figura, en un todo, se le llama: "coleccion
figural” no toma en cuenta las diferencias cuando clasifica, ésto
no implica que los nifios no sean capaces de establecer
diferencias en otras situaciones. En esta etapa deja muchos ele-
~mentos del universo sin clasificar, dando por terminado la
actividad, sin haber tomado en cuenta todos los ¢lementos que
s¢ ofrecieron porque ve un objeto total, que se le ha formado y
considera la pertenencia de cada clemento a la coleccion en
funcion de la proximidad espacial: un elemento pertenece a la
coleccion si estd muy cerca de los otros clementos que la
forman.

El segundo estadio de la clasificacion es aqui donde el
logre inicial del nifio en relacién al estadio anterior €s que
comicnza a tomar en cuenta, las diferencias entre los elementos
por lo tanto forma varias colecciones separadas, ¢! resultado no
€s todavia un clase l6gica pero a diferencia del anterior no
queda constituido un objeto total, una figura, sino pequefios
grupitos por lo que a este estadio se le Hama "coleccion no

figural”.

- El tercer estadio de la clasificacion; el nifio de-este periodo
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como el que finaliza el segundo anticipa el criterio clasificatorio
que va a utilizar y lo conserva con base en diferentes criterios
(movilidad) toma en cuenta todos los elementos del universo.
Aqui ya realiza una inclusion de clase v se da gracias a una
coordinacién interiorizada de la reunién y ia disociacién que
hace en le segundo estadio que realizaba en forma efectiva ya
que no podia representarse la operacién inversa  para
reconstruir el todo cuando estaba frente a las partes, €sa COOr-
dinacion de reunidn y disociar constituye. la reversibilidad que
caracteriza a la clasificacion operatoria. |

Respecto a €sta serd un requisito previo para que ¢l nifio
desarrolle su habilidad mental en la formacion de conjuntos,
por medio de colecciones y estableciendo relaciones de semc-
janzas y diferencias entre los elementos, Hlegando a delimitar las
clases y subclases a que pertenecen dichos aprendizajes que
provocan estos aspectos en el nifio y ayuda a que éstos lieguen a
obtener una movilizacion de su pensamniento.

Retomando lo siguiente:

"Es fundamental que la tarea clasificatoria se realice
“con diversos materiales, tanto geometricos COmo
" representativos objetos de la realidad, pues es posible”

que un nifio (en especial que estd en un momento de

transicion) que hace una coleccion figural pura con
ciertos materiales se acerque, con Otros materiales,
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mucho més a la coleccion no figural” (9).

Considerando que la clasificacion sera una operacion
l6gica e interviene en la construccién del concepto de nimero la
funcién de nosotros como docentes, sera que estas actividades
clasificatorias se lleven a través de materiales de acuerdo a la
edad, los manipulen, y establezcan con que “universo de
materiales se va a trabajar y sobre todo la consigna que se les
dara; éstaes fundamental en el criterio clasificatorio ya que si el
nifio nada mas manipula conjuntos de objetos y en un momento
dado el docente no establece la consigna, sencillamente no
estara clasificando, sino que estard colocando objetos en los
grupitos lo cual no significa clasificar. Debemos respetar en 10s
nifios el ensayo-error, ya que estas equivocacion son parte de su
aprendizaje, utilizando un vocabulario adecuado y entendible

nara €si0S.

1a manera de cémo la educadora participard es
determinante para que los alumnos profundicen en estos

aprendizajes y se hace pecesario utilizar variados objetos reales,
Si-

los manipulan y asi lograr coordinar las relaciones "mas",

($) LERNER, Delia. Clasificacion
mateméﬁca enla escueia IH p 17
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milar", "diferente" y ésto no es posible si no hay objetos en su

alrededor.

E. Psicogénesis de la seriacion.

Es una operacion logica que inicia al nifio a establecer
relaciones comparativas entre los clementos de un conjunto,
asi como ordenarlos segtin sus cualidades y diferencias puede
ser de manera decreciente o creciente.

A los nifios no se les debe imponer un criterio establecido
de orden, sino que ellos descubriran y crearan ofros que
propongan. Es necesario en esta opcidn l6gica que los
elementos que manejen los nifios sean concretos, tengan
variadas cualidades como consistencia, temperatura, lejos o
cerca en cuestion de espacio-tiempo, ya que estd implicada la
relacién cuantitativa al ordenar conjuntos de pocos elementos

dandose aqui la propiedad numérica.

"En cuanto a la cantidad de elementos es conveniente
necho ya mencionado de que la serie construida es
‘una buena forma perceptiva, con ' miy pocos’
clementos el problema puede resolverse percep-
tivamente y dar al maestro la sensacién sobre todo si
no puede seguir el proceso de construccién de que la
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seriacion est4 lograda”. (10)

Respecto a esto podemos mencionar que si es muy extensa
el néimero de objetos, sera muy dificil que el nifio lo haga, Sino
que tiene que SEr un NUMEro menor de objetos para que haya
una reflexion por parte de €stos.

Estas dos operaciones la clasificacion y seriaciOn seran -
esenciales para que llegue a una conceptualizacion del nimero
y lograr asi aprendizajes mas significativos.

Se hace necesario que los alumnos ordenen la seriacion
con dos conjumtos desordenados y los relacione de forma
 creciente o decreciente, los cuales quedaran enfrentados para
que ¢l nifio logre comprar y establecer la correspondencia
término a término haciendo hincapi¢ que los conjuntos pueden
ser menos de diez elementos.

Existe dentro de la seriacion operatoria dos propiedades
fundamentales : transitividad y reciprocidad.

La transitividad serd ¢l establecer una relacion entre un

(10) LERNER, Delia. "Seriaci spects
Matematica en la escuela Il p 34,
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elemento de una serie v ¢l siguiente y de éste con el posterior,
podemos deducir cual es la relacion que hay entre el primero y
el Gitimo por ejemplo Luis es més alto que Juan, Juan es mas
alto de Pedro, por lo tanto Luis es mas aito que Pedro;
simbolicamente se puede expresar asi: A<B, B<C por lo tanto
A<C.

La reciprocidad es la posibilidad de establecer relaciones
simulténeas y reciprocas entre dos elementos de una serie, de
ménera que si invertimos la comparacion se invierte la relacion,
por ejemplo si comparamos a Manuel y Jesis por su peso,
sabremos que si Manuel tiene menor peso que Jests
necesariamente Jests tiene mayor peso que Manuel aunque no

se hava dicho.

Otro aspecto que debemos propiciar en los nifios es la
reversibilidad, ya que serd cuando un alummno lleve a cabo
actividades donde establezca relacion de mayor a menor o de
menor a mayor, elemento indispensable para iniciarlos a la

resta.

F. Conservacion de cantidad. -

-Cohsiderando que haya en ¢l aula y fuera de ¢sta un
ambiente favorable por parte de la educadora, para que los
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nifios tengan confianza vy asi desarrollen sus capacidades,
actuando con flexibilidad, para que no haya ruptura en cuanto a
estos conocimientos.

Desde el momento en que nos habl  de namero sﬁrge en
nuestros pensamientos, cantidades mismas que se relacionan
con los conjuntos de elementos donde los nifios establecen
comparaciones enire estos agrupamientos con diferentes
cantidades de objetos. |

Es por eso para que los educandos logren pensar en
cantidades, se necesita realizar variados ejercicios que faciliten
y amplien su criterio en cuanto a la clasificacion, que la lleven
a descubrir v experimentar sobre lo que es un conjunto segun
sus caracteristicas, de la misma manera serd la seriacién, donde
habra ensayo y error lo dirija a la formacién de series largas y
ordenadas que puedan guiar al nifio a contar una sola vez, sin
saltarse ningtin elemento. |

De esta manera llevarlos en las diversas actividades para
que los alumnos se relacionen directamente analizando, com-
probando, reestructurando para que vaya inicidndose a otro
periodo que es la conservacion de cantidad, ya que para trabajar
en cilas se necesitan que se¢ manejen dos conjuntos €s decir, un
conjunto en relacién con otro, pero se debe partir de conjuntos,
con grandes diferencias para luego reducir las cantidades més
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leritamente.

Cuando se trate que ¢l nifio construya los principios de los
conceptos numéricos, no s adecuado ensefiarle a contar, ya que
en €l periodo preoperatorio esta habilidad se puede adquirir con
cierto entrenamiento, y de ninguna manera es un indicador de
que el nifio ha adquirido €l concepto de cantidad numérica.

La educadora debe propiciar situaciones en los alumnos
donde establezcan, v hagan comparaciones entre dos con-
juntos, utilizando la correspondencia de un objeto con otro, por

ejemplo buscar un tapon para cada botella.

Lo esencial es que los nifios piensen vy traten de resolver de
alguna forma el problema cuantitativo. Para ello la docente
utilizard expresiones, comentarios, 0 preguntas que estimulen la
reflexion. Existe una gama de actividades cotidianas que se dan
en el jardin de nifios, por ejemplo, tenemos espacios en el aula
llamadas areas de trabajos entre las que tenemos (grafico,
plastico, naturaleza, construccion, biblioteca, efc.) cuyos
objetos se encuentran al alcance de los nifios, mismos que
organizaran los materiales clasificando. |

Cuando los alumnos trabajan solamente con un conjunto
de objetos limitamos sus posibilidades de pensar acerca de la
cantidad, ya que las preguntas que pueden surgir son del tipo
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- ;cuénto tienes? ;cuantos hay aqui? etc. pero esto no es lo mas
adecuado, para que ellos reflexionen acerca de los problemas
cuantitativos, sino que s trabajar con dos grupos o conjuntbs al

mismo tiempo.

G. Conservacion del niiinero.

Los docentes nos enfrentamos a variados problemas
respecto a la forma de trabajar con los nifios en el concepio de
ntmero. Estas actividades se sustenta en proporcionar a €stos
elementos como primer punto clasificar después llevarlos a la
seriacion, mismas que se dan como resultado de la corres-
pondencia al pasar por este proceso el nifio estara preparado
para enfrentarse al conocimiento del namero. La forma como
éste va estructurando la nocién del niimero se va dando de
manera esponténea, durante el desarrollo de las actividades y en
general de las acciones de la vida cotidiana, sin embargo, en
una situacion educativa esto no puede quedarse al azar,
quedando a 1a responsabilidad de la educadora, sistematizando
y guiando las formas mas adecuadas para trabajar estos

-

conceptos.

P

En el nivel preescolar por lo general no se logra-este
concepto, aunque existen casos especificos que avanzan hacia

esta conservacion, pero Io que si es importante es llevar a los
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nifios a través de la légica matemética a clasificar, seriar,
establecer correspondencia preparéndolo asi para el futuro
periodo construirs cantidades si logramos un buen trabajo en
estos procesos, utilizando la realidad cotidiana del nifio,
mediante situaciones que lo lleven a la reflexion y perm'itir el
ensayo-error con estos podemos mencionar que los nifios son
capaces de empezar a trabajar con el numero.

Llegar a éste no quiere decir en comnocer €n cantidad,
nombre y grafia sino que al contrario es establecer una rela-
cion entre significado y significante.

La cantidad es una idea, es la posibilidad que tiene el nifio
de pensar y relacionar ese pensamiento con lo que observa,
experimenta y maneja.

£

El numero tiene dos particularidades basicas:
Nombre que sera la idea de cantidad que existe en el
vocabulario cada cultura tiene diferentes maneras para €xpresar

cantidad.

_Grafia que se puede expresar con dibujo, palabra o con el

NUMEro. | 3

En esta concepcion el nimero serd una expresion de rela-
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cién, que se establece entre cantidad y una unidad determinada,
el namero es una idea logica de naturaleza diferente al
conocimiento social, esto quiere decir que no se extrae
directamente de las propiedades fisicas de los objetos, ni de las
convenciones sociales, sino que se construye a través de un
proceso de abstraccion reflexiva de las relaciones entre los
conjuntos que expresan su numerosidad. |



ESTRATEGIAS DIDACTICAS.

A. Alternativas para favorecer la clasificacion.

El desarrollo de las nociones logico-matematicas es un
proceso paulatino que construye el nifio a partir de las
experiencias que le brinda la interaccidn con los objetos de su
entorno. Esto le permite crear mentalmente relaciones y
comparaciones entre ellos estableciendo semejanzas vy
diferencias de sus atributos para poder clasificarlos.

Las actividades de clasificacion que se realicen con los
nifios deben darse siempre dentro del contexto de una situacion,
de cuyo desarrollo se derivan actividades tanto individuales
como pequefios equipos o con todo ¢l grupo. Esto facilita la
confrontacidn de puntos de vista, la toma de acuerdos para
clasificar y lo importante que ¢llos sean los que propongan los
criterios a utilizar permitiendo con ello el descubrimiento de
semejanzas y diferencias por distintas cualidades: forma, sabor,
textura, tamafio, materiali del que estan elaborados, funcion,
posicion, volumen, grosor, etc.

Durante la realizacién de las actividades la educadora
respetara las posibilidades, logros y limitaciones del nifio y
dependiendo de los proyectos que se esté trabajando variaran
los elementos que han de ser clasificados, seriados y contados.
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En el estadio de desarrollo que es el preoperatorio en que

se encuentra nuestra investigacion, los nifios pueden pensar que

los objetos tienen espacio y consumen ¢l espacio que ocupan y

la posicion relativa de los sujetos respecto a €I, puede modificar
su representacion de dimensiones de dichos objetos.

Nuestra investigacién se elaborara bajo las perspectivas de
la didactica constructivista ya que tiene como objetivo, tomar al
nifio como un sujeto activo, esponténeo y naturai dentro del
aprendizaje.

Para trabajar con los nifios en este aspecto proporcionaré
una serie de actividades que se llevardn a la practica y se
analizaran de manera objetiva, el material que se utilizara serd
de tipo comercial, de desecho y algunos los nifios lo crearan y la
educadora auxiliard en éste también.

Las alternativas que propongo no son rigidas ya que se
pueden adaptar a diferentes situaciones contextos en que s€
haya el aprendizaje.

A. El juego como sustento de estas alternativas:

La importancia del juego radica en el hecho que constituye
una de sus actividades principales. debido que es el medio que
él reproduce cotidianamente, ocupa largos periodos y permite
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elaborar internamente todas aquellas emociones y experiencias
que despierta su interaccién con el medio exterior y se
familiariza con las actividades que percibe a su alrededor con

sus compafieros y con los adultos.

‘En esta etapa el juego no es solo entretenimiento sino que
es un medio donde desarrolla sus potencialidades y provoca
cambios cualitativos en las relaciones que establece con otras
personas, con su entorno, espacio-tiempo, en el conocimiento
l6gico matematico de su cuerpo, lenguaje y en general en la
estructuracion de su pensamiento. Es por eso que juego y
aprendizaje existe una interaccion constante. |

De la misma manera mediante el juego el nifio va
formando una percepcion clasificadora, modificando el sentido
del intelecto, en este proceso pasa de la manipulacion de
objetos al pensamiento con representaciones. Influyendo en el
desarrollo del lenguaje yé que exige cierta capacidad de
comunicacion verbal y no verbal tanto para expresar sus deseos
y sentimientos asi como para comprender la de sus compafieros.

Es importante que los maestros nos demos cuenta que el
juego es fundamental en estas alternativas que propongo ya que
producen sensacion de- bienestar que el nifio lo busca
constantemente en su actuar espontaneo por 1o que Jo lleva al
desarrollo de sus aspectos afectivos fisico, afectivo, social ¢
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intelectual.

El reto, para nosotros como maestros serd como planear
con detenimiento el tiempo que el nifio pasa en la escuela y de
qu¢ forma puede integrarse en ese lapso con finalidades
educativas, pero también juegos como pura diversion, juegos
con objetos o bien sin ellos, juegos para reir, juegos para
convivir con los compafieros encontrando con ello satis-

facciones.
ler. alternativa "juguemos a los rompecabezas”.

Esta actividad surgi¢ de un proyecto sugerido por los
nifios ellos io llevaron a cabo y la nombraron "conozcamos las
frutas y verduras", lo dibujaron en su friso v trajeron de sus
hogares diferentes frutas, verduras que ellos conocen.

Durante la semana de trabajo se observaron vy
manipularon, laminas, revistas, todo lo relacionado a el tema,
donde los nifios identificaron pof sus cualidades frutas,
verduras.

- Consideré necesario para saber si los nifios habian
conceptualizado la clasificacion de frutas, verduras, se
utilizaron los rompecabezas en conceptos de epuestos. -
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Objetivo: los nifios en esta técnica se inician en identificar por
semejanzas y diferencias, poniendo en practica sus senso-
percepciones textura, tamafio, color, grosor, etc. Con ello
desarrollan su capacidad de observar, analizar favoreciendo este
aspecto de la clasificacion e inclusive establece relaciones de
correspondencia identifica conceptos opuestos y por ultimo
coordina relaciones entre las partes y el todo integrado por esas
partes.

Materiales: frutas, verduras, laminas, revistas, papel kaple,
cartulina, resistol, tijeras, sellos de goma de frutas y verduras,
semillas, etc. |

Desarrollo: la educadora inicia cuestionando la manera de c6mo
quieren elaborar sus rompecabezas, ellos decidieron que por
equipos, se les presentaron diversos opciones y optaron por los
sellos de goma:

- Describieron cada fruta y verdura.

- Expresaron los conceptos que representa en cada tarjeta
del dibujo.

- Pegaron ¢l sello en un material rigido, cartulina lo
recortaron. |
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- Jugaron a armar las piezas de conceptos opuestos, por
pares {(rompecabezas).
- Se intercambiaron entre los equipos sus rompecabezas
para jugar con ellos. '

Evaluacién: al inicio de este Juego se encontraron algunas
dificultades en los nifios, ya que no estaban familiarizados en
este recurso, pero a medida que estuvieron jugando mani-
pulando y una explicacion detallada en que consistia éste se

lograron los objetivos deseados.
2% alternativa "juguemos a la oca".

Esta actividad se inicia de un proyecto sugerido por los
nifios ya que llevaron a cabo y lo llamaron "conozcamos los
animales", realizaron el friso y trajeron de sus casas variados
dibujos de animales que ellos conocen. Durante varias semanas
de 'trabajo s¢ observaron manipularon, laminas, revistas,
cuentos v se llev a una visita al Acuario de esta ciudad, donde
los nifios identificaron por sus diversas caracteristicas y-
cualidades los variados animales que observaron.

-Counsideré pertinente para que los nifios hubieran
1dentificado y clasificado los animales utilizar a la "oca” como
un recurso para favorecer la clasificacion.
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Objetivo: los nifios en esta técnica se inician en identificar,
reflexionar por sus caracteristicas a los variados animales,
tavoreciendo el aspecto de la clasificacién, seriacién hasta la
adquisicion del ntmero al realizar actividades de conteo,

propiciando también la comunicacién entre el grupo.

Materiales: laminas, revistas, papel kaple, cartulina, resistol,
tijeras, dados, etc. '

Desarrollo: 1a educadora inicia cuestionando a los nifios donde
hay animales aqui en la ciudad ellos dijeron que el acuario.

- Se realizo la visita al acuario.

- - Comentaron semejanzas y diferencias entre los animales
que vieron y los de la l4mina.

- Recortaron las tarj etas para jugar a la oca.
- Armaron la oca.
- Establecieron las reglas del juego como:

-~ Usar un s6lo dado.

- Jugar en grupos.
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- Establecer el orden en que tirarAn el dado los
participantes. |

- Regresar una casilla cuando uno de los jugadores caiga
en un apartado que no sea animal.

- Avanzar una casiila cuando cae por ejemplo en un arco

iris. |
Evaluacion: desde el inicio de este juego estuvieron interesados
desde su elaboracidn hasta el jugarfo, con esto considero que a

los nifios les gusté mucho y se logré comprendieran €stos
aspectos del numero (clasificacion).



CONCLUSIONES
Y/O
SUGERENCIAS

Durante el desarrollo de mi estrategia y el haber analizado
ciertas teorias, he llegado a concluir que mis alumnos;
- aprendieron por la experiencia a través de su propia actividad
con materiales concretos, visitas, manuaies, etc.

En la actualidad la educacion en nuestro pafs necesita una
serie de cambios que eleven la calidad de la misma, con esto se
hace pertinente que el docente esté actualizado para que sea
“capaz de implementar varias alternativas que den soluciones a
problemas que se nos vayan presentando en nuestro quehacer

docente.

Es necesario realizar ciertas consideraciones para lograr la
clasificacion, seriacion, hasta llegar al concepto de nimero.

- Es importante respetar el desarrollo psicogenético por la
que atraviesa el nifio en esta edad (4-6 afios)

- Debemos dejar a el nifio que manipule todo lo necesario,
antes de pasar a la etapa grafica.

- Los materiales que se utilicen estén de acuerdo a la
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realidad del nifio partiendo de sus intereses, dandole
oportunidad que libremente verifique las hipotesis, y descubra
paulatinamente el conocimiento.

Observando las caracteristicas de su desarrollo en todos
sus aspectos psicomotrices, social, afectivo y cognoscitivos.
Estimulando con ello éstos, donde se haya una diferencia para
que ¢l nifio se inicie en otro grado de madurez, rechazando
sanciones y criticas autoritarias porque se coarta las posibi-
lidades de elegir de los nifios, no exigiendo mas de 1o que pueda
rendir de acuerdo a su desarrollo, evitando asi sentimientos de
frustracion, descubriendo las posibilidades de participacion,
rechazando la transmisién mecénica y autoritaria para que los
uen sus conocimientos, habilidades y deseos.

El papel del docente sera de guia y observador, para
propiciar las actividades necesarias en el logro del siguiente
nivel, es por eso que debemos modificar nuestra practica
pedagbgica para formar alumnos que participen, critiquen y
sean reflexivos en aprendizajes significativos.
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ANEXOS



Manipulacion de materiales.
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