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INTRODVCCION 

La mayoría de .los n.1. ¡:-;os aprende a l l7er antes o despl!és del par -

vulario, sj.n embargo, sólo una minoría, se deleita leyendo y 

más adel ant..e, durante toda su vi da se beneficia consi der abl e-

mente de ello. De lo que se tratará esta propuesta no• es de 

esta feJ.iz mj.noria, sino de·l qr·an nt.:'nrn . .J?ro de niños, demasiádos 

para los cuales la lectUl"a y lo que ésta l.es brinda q;inst,.i.t1.1ye 

una vivencia que prefieren evitar, La experiencia vital de par­

tictpar en la Universidad Pedagógica Nacional, institución qua 

ofr s-ce elementos para innovar ha hecho posible que la visión 

educa ti va se haya transformado, ti-ansformación surgida en la 

diari,a lucha concreta por educar y tratal" da sorprender nuevas 

posibilidades, roinper convencionalismos y producir hipótesis y 

métodos renovados en la tarea educativa. 

La r~flexión crítica sobre asta experie11cia ha ahondado la con­

vicci6n de que la educación l;,s no sólo un p1~oyeclo político, 

si no el pr oyfi.:;,cto pol .í li co más i rnpor tan te en cuan.to que si $(? 

cree posible mejorar J.a, s.i.tuación presente y preparai- un fut1.11·0 

di fer ente par a Méx.i co t 1 a educac.i ón ti ent-3' que desempeñar un pa­

pel pré?.!ponde1~anl,:,J po1~q1.1e t1-ata1 p1~ec.isamente de moldear nl1evos 

hom.b¡~es que sepan a dónde van y puedan aprender- a tra.nsforrnar 

la realidad, empezando por su propio ambiente y por ellos 

mismos. 

Lá presentr..7 propuesta se aborda en t1~es capítulos. 

En el primer capítulo se plantea el objeto de estudio en el que 

se cons.idel"a qt.1e el problema planteado es un aspecto relevante 



q1...1e se 1~equiere de análisis y reflexi.ón, poster·iormenle aparece 

la justificación donde se destacan los aspectos que se conside­

ran importantes y que a la vez avalan la pertinencia de profun-

Los objel.i.vos marcar1 los log1·os que se pr-etender1 alcanzar~ el 

segundo capitulo abarca las 1-eferencias teó1-icas y cont.e~<tua-

1 es, este (11 timo br ,inda 1 a posJ bi l i dad de ·lener un acercamJ, énto 

c.on el ambi tr:;i donde se l J. eve a cabo la pr ácl-i ca docent-e, ,:,er m.i -,1, t 

tiendo conocer 1 ,,. situación en la que se desenvuelven 1 os al um-

nos ·para poder i mpl anta1- los planes y programas, así con-to el 

papr~::-1 qlI(;:."°!' ju1;:::>9an los sujetos El'n el p1~oceso f::,aducativo, el papel 

que como docenle se realiza y el rol que tiene que desemp~;iViar 

el al~mno inmiscuido de una sociedad capitalista, 

La fundamentación la6rica es el respaldo en donde se sustenta 

la pr·opuest.a analizar-:1do los di_f("-;-r·t-:;,ntes aspec.:tos Psi col ógi r;o i 

PedaQógico, Filosófico y Social así como el conten1do curricu­

lar qúe abordará particularmente el problema de estudio, 

En el t.erce1· capil-Lilo se plasman las esLi·ategi.as metodológicas 

a segui1;,, para llevar a _cabo ''.la comprensión de la lecturaH to­

mando en cuenta a los·sujetos que llevan el proceso enseñanza -

ap,~endizaje, destacando las alternativas y la orientación que 

se debe dar a las actividades del quehacer docente, con el afán 

de al can zar el 1 og1- o de 1 os obj eli vos. 

Finalmente se presentarán las conclusir~nes del ti-abajo realiza-
' . 

db donde se c1bor· dán l c; .. s l 09r os obtenidos de .la nü sma propuesta 1 

as.1. como las .lim.ilaciones que se presentaron. 
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I DEPINICJON DEL OBJETO DE ESTUDIO. 

A. Planteamiento del problema. 

La ense~anza tradicional de la lectura ha llevado a los ni~os a 

reproducir los sonidos del habla pidiendo que éstos se r:epi tan 

en voz al ta; palabra por palabra e J. ncl uso letra por letra. " 

Esto se debe a que se establece una equivalencia anlre ser u11 ,,. 

buen lector y ser un buen descifrador que no comete " erroi~e,s )I 

es Qecir, la práctica escolar de descifrado, desligado de la 

búsqueda de sJ ~1n.i f j_ cado, hace de:.;1 la 1 ec~ltir a una simple decodi ,,,,. 

ficaci6n ei, sonidos. 

La comprensió11 en la lectura debe seJ' enseñada a través de ,ma 

serie de acti vi da des i ndi vi dual es y gr u pal es que permiten el 

ejercicio de una co1npelencia y reflexi611 de ella. 

El ser competente en la leclura no es descifrar· los signos con 

rapidez, tampoco debe estar condicionada a J. o que el docente 

qui.ere en ese momenlo, aislándola de la comprensión del mensa-

je, su entendirniE;-nlo y el moli vo de la lectura. 

La lectura es un proce:,so que _se realiza para comprender un men­

saj,s, escrito una actividad de interpretación, que busca encon-

trar un significado a una sei~ie de letras y marcas presentadas 

en un papel~ mienlras más variadas sean 1 as opor t t.1ni da des de 

leer y expresarse, mayores serán las circunstancias para a-

prender·. 

Cada palabra debe estar ligada a un enunciado y éste a un texto 

para poder acerca1·se al concepto abstracto que se prete11de lo-
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grar haciendo una concentración del .lengt1ajt=J que se está leyen-

dot así el educando tendrá el poder sobre J. a l ect.ur a. de mt..:ido 

inteligent.e• que pueda describir y transmi.ti1' el conocimiento 

que tiene bajo control, el alumno es un sujeto activo y la re·­

lación entre él y la lectura debe ser la comp1~ensi6n de ella. 

B, Justificación. 

Cuando 1 os niños 11 egan poi~ primer a vez a la ese uel a ya poseen 

conqci mi en tos sobre la lengua y sus posibles usos, saben pre­

guntar, mandar, explicar, describir y narrar entre otras formas 

de comunicación. Como eslo lo aprende sin la intervención for-

mal , toca a 1 a escuela ampliar conoci mi en los que pose1:::::oi1 J. os ni·­

ños y hacer. el uso del lenguaje como medio eficiente de expre­

sión y comunlcaci6n, 

La realidad indica que los p1·ocedimienlos escolares de cornuni­

cac.ión crean barreras que impiden un manejo democrático, de las 

interacciones ve,-bales así corno las presiones ejercidas poi- la 

institución escolar sobre el maestro no posibilitan la libertad 

pa1·a que esto se logre. 

La aceptación por parte del niño de conocimientos impuestos y 

transmitidos sin ninguna consideración ni respeto por las ca­

racterísticas de su funcionamienlo 1 mentalt le impide ejercitar 

la capacidad de comprensión del p,-oceso enseñanza - aprendizaje 

y, le mant,iene en una situación de dependencia intelectual que 

inhibe el proceso const1~ uc-L.i vo del conoci nü ento. Es necesario 

que el maestro elaboi~e eslTalegias que posib.i..lilen el análisis 
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y la reflexión y que además l:::iusque la man~:1- a d~~ explotar los 

anlecedentes y experiencias que el ni~o adquiere de manera ir1-

f'ormal en su familia o en el contexto que le rodea y asi tenga 

una oportunidad creciente de comprender la lectura a la que 

t.enga ac..~ceso. 

El reconocimiento de la competencia 

persona qua se inicia en la lectura, 

ling~lstica de cual~uier 

ha per mi ti do que en los 

úl limos años, varios i nvestl gadores hayan e.xpl .i cado más•1- amplia 

y c0rteramente el proceso de la lectui-a. 

Esto se abordará con más profundidad en el. aspecto psicológico 

y es compromiso del maestr-0 11 evai-1 o a 1 a práctica pai- a 11 egar 

a comprendei- .los ,.:.it.7sacie1-tos en J.a J.ectur·a. 

C. Objet.i, vos. 

El pi~es~nle trabajo aspira a e1~co11trar est~ategias que ayuden a 

los niños a lograr de manera eficaz el aprendizaje de .la lectu­

ra, que desarrollen la capacJ.dad para comprender y expresarse 

con claridad, coherencia y sencillez; tomar en cuenta el inte­

r~s del alumno para que reflexione sobre el significado de lo 

que leen, pueda valorarlo y criticarlo¡ disfrutando asi de la 

lectui-a. Que aprenda por sí rn.i.smú y de manera. continúa, para 

con•,1rswt.í rse en agente de su propio desenvo.l vi miento. 

..., 



II REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES 

A~ Mai~co Contextual. 

La riqueza económica de la humanidad está cada vez más concen-

t1'ada en unas cuanlas personas, En México só.l o 37 empr e,sar i os 

ag1~upados en el HConsé..::;,jo mexica110 de hombres de negociosn 1,:on·­

t1·olan el 70 ¾ de las empresas económicas de nuestro país y sus 

utilJ.dades abarca11 el 73 ¾ de las ganancias netas de "loda la 

burg:uesia mexicana. 

capital y por tanto de poder , el mundo vi ve cada vez dos t' eal i -

dades, la de la opulencia de los magna-les de las po"lencias eco­

nómicas como Estados Un.idos, Japón, Alemania y la de sus socios 

en cada país y la desesperanza y carencias d(-3' los put-J.ibl os di:-91 

mundo. 

En nues"lro país casi 30 millones de me¡<.icanos no tienen casa 

pr op.i. a y/o digna donde vi v.i ,, , 16 millo11es no tienen acceso a 

los servicios de salud, 20 millones no cuentan con agua pota-

ble, e-le. 

Lo anlerior lo podemos t.oma,- como cm par·Amelro de nivel d,~ 

pobreza. Se sabe que de 1974 a 1991 la desnu"lrición infantil se 

ha elevado del 20¾ al 84¾, de acuerdo a los da-los de 1990 en 

México muer en 36 ni ríos de cada mil . 

Todo eslo si 9n.i, f i ca que la sol i da.r· ida.el gubei~ narnenlal sólo ts,s 

cmntra insurgencia popular y que la modernidad capitalis"la que 

,. 
prete11de elevar la capacidad pr oduc"li va de las empresas y por 

lanto mejorar la calidad de sus productos para competir en el 
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mercado internacional se está llevando a cabo sobrecarga11do las 

espaldas de los t,-abajadores y del pueblo en general, el peso 

de esta modernidad. 

En efeclo pese al de solj.daridad CPronasol) 

la modernización capitalisla ha traído como consecuencia que 

miles de trabajadores hayan sido despedidos engrosando el ejer-

cito industrial d~r reservtt> hoy el desempleo abarca a 15 mi-1'lo­

n.es de mexicanos lo cual ha conlribuído para que l(;)S salarios 
.,. 

se mantengan a la baja. 

Hoy ,el. poder adquJ. si lJ. vo del sal ario equivale al 33¼ de 1976 y 

ed. salario ¡:>rome.,d.io de una f'amilia con cinco p13-rson.a.s sólo com-

prende el 1., 5 veces el salario mínimo. A lravés de la hislc.wia 

se obse,rva qc,e se produce el alumno que el gr upo en el poder 

requier-a o la e·conomía que el estado n~:;,cesite 1 un ej<>mp.1.o de 

ello es como· actualmente nueslro país se ve influenciado coi, la 

politica gubernamental y deriva de ella.una política educativa 

descont,~xtual izada a la real. i dad existente en el país, aunado a 

eslo las i1isliluciones escolares pr·oporciona11 contenidos que 

solo absorven su tiempo y su es:fuerzo, prepa.rando par~:t lo. divi­

sión del trabajo, se fragmenta el conocimiento y se plantea, de 

tal forma q11e pareciei~a la n1ejor opción de encontrar el equili­

brio en la sociedadt es lt~mentable que el docente par·ticipe en 

ello formando alumnos obedientes, pasJ. vos que el grupo en el 

poder requiere. Nás concretamente 1 a ciudad de Hi dal. go del Pa-

r~al es la quinta poblaci611 de impo1~la11cia en el estado; es una 

de 1 as primer as fllndadas poi- el dese ubr i. miento de J. a rica m.i. na 

La Prieta, se extiende a ambos lados del Rio Parral, es el cen-
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tr·o ele la comunicación y poblaciones vec.i. nas 

pr i nci. pal. mente de la región serrana; el nwnicipio de Hidalgo 

del Parral pe,-tenece al estado de Chihuahua, que se ubica en el. 

centro norte del país, limita al norte con Estados Unidos, al 

este con Coahu.ila, al sur con Dui~ango, al :suroeste con Sinaloa 

y al oest.e con Sonorat además su línea fr·onter·iza con el vecino 

país ha propiciado que 

empleo. 

muchos habitantes emigren en bus e"\. de 

Por la ubicación de la escuela se evidencia notablemente el ám-

bi lo de 1 as familias que la rodean ya que par lenecen a 1 a el ase 

alta y media al.la sin embargo el turno vespertino pertenece al 

sector donde se ubica la escuela pues v.i. ven en I nfonavi t cerca~ 

nos y colonias aledañas, por sus condi cienes de v.i. da se ubican 

dentro de la clase media baja y baja; son en su mayoría hijos 

de obreros) ·m-1.ner·os u olro empleo que• no requ1~•re ~3'scolar·.i.dad 

al la ya qt.ie la mayoría sólo llega a t~rminar la primaria~ lo 

que le da por consecuencia la poca ficción por la lectura por 

el escaso n.iVf:::'l cultu1~a1 ch3' los padr{3'S de famJ.lia. 

Actualmente la situación por la que atraviesan la mayor·ía de• 

las familias es difícil, observándose un alto indice de desem­

pleo o trabajos eventuales que traen como consecuencia en los 

alumnos una inadecuada nulriciónt repercutiendo nolablemente en 

el interés por el trabajo escolar; en muchas ocasiones se per·-

cibe como los niños se encuentran ausentes de la clase, para 
, .. 

el1os los conlenidos escolar·es .les son .indiferentes, Esto se ve 

reforzado cuando el maestro solici l,a male1~íal para a.bordar c:Je-

terminado tema (láminas, juego de geometría, cartulinas, etc) 
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ello oc así ona conflictos emocional es que ,, es tan motivación par a 

. 
la enseílanza> acarreando graves consecuencias como la reproba-

clón, deserción y principaln1enle el al1"'aso escolar. 

Nuestra instit1,,1ción la Escuela Ignacio Zaragoza se rige por· el 

programa educativo que ma,-ca la SEP, encont1-ando que al reali­

zarse t.Jna planif.i.caciór'l macro educalivo no se }·'lace en función 

de las necf.'.?s.id~:i.des realE;:s de cada insLilución escolar un eJem­

p.lo de ello son las pruebas de muestrt-1>0 que Vif.?nen con vocabu-

lario ajeno al niRo, ya que tiene poco acceso a la lectura y en 

el ,nedi o (:"Jn que se desenvueJ. ve es l"' ar o q1...1e r ef 1 exi one sobre lo 

que lee, aunado a esto el precio de la prueba 

costeado por el alumno, pero el bajo rendinüe11\.,o es atribu.{do 

al profesar, sin analizar que el sólo es un engrane de la so­

ciedad. 

La Escuela P1'rimaria Federal Ignacio Zara~Joza tur-no vesper·t.ino 

es urbana y se encuentra en la colonia fil tavi sta, es un ampl .i o 

gares de descanso, cuenta con 6 grupos; uno de cada grado, un 

director, un maestro para educación física, pal'a el. manteni -

miento se cuenl.a con un coriser je. 

Las relaciones fundamentales en el interior de la escuela son 

en el aula, además las de maestro - al umno, alumno - al umno, la 

relación con la comunidad se da poco, sólo cuando hay campañas 

da salud, fieslas o actividades escolares que requj.eren la pre­

~~ncia de los padres de familia. 

Éste trabajo busca cómo propiciar que los niños logren la com­

prensión en la lectura, tiene como pt.1nto de 1 ... efer·enc.ia el grt..tpo 
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de tercer año de la escuela pl'imaria Ignaci.o Zara.goza ubicada 

en la colonia Altavista de'. Hidalgo del Parral, Chihuahua, el 

gr~rpo esta integrado por 24 alumnos~ 14 niGas y 10 ni~os; las 

edades fluctuan entre 8, 9 y 10 años. 

B. Marco 1'e6rico~ 

Los métodos de enseñanza y la organización del trabajo escolar, 
,-

ti e nen una gran importancia social, dependen de muchos facto-

res: de la situación social y económica, de las ideas filos6fi~-

cas sobre lo que es el conocimiento y como se obtiene. 

En realidad no se trata de factores aislados, convargan para 

p1~odi:,.1ci r .l. os inélodos cie enseíl21.nza en un momento da.do, si no que, 

los f actor·es anterior es son 1111...i-luamente dependientes y Sf:'? modi --

fican unos a otros. Con el propósito de tener sustento que res­

pald,~ la problemática planteada en esta r::ropuesta y con el afán 

de mencionar los factores que intervienen en la ense~anza de 

cualquiar ciancia se abordarán cuatro aspectos: filosófico, so­

cial, psicológico y pedagógico. 

a) Aspecto filos6fico. 

Para la corriente empirista el conocimiento se consi:,;ruye a par­

tir· de algunos elementos der i. vados de la expt-3-r i enci a i dentr· o de 
, .. 

esJa corriente el aprendizaje abarca cualquier modificación de 

1,;· conducta como resultado de la experiencia o bien por la es-

timulación desde el medio. 
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Par·a los t.7mpi,--.isl-as e1 conoc.i.m.ienlo SfS' adqu.i.(9're poi-- med.i.o de 

los sentidos, pone al hombr·e como suj{;:?t.o pasivo anle el objeto. 

Los racionalistas piensan que hay que desconfiar de los senli-

dos, qLie fr,acuent...emenle· engañan y es la r·azón la que permi.le 

descubrir esos enga~os de la percepción. El sujeto descubre al 

conocimiento a partir de los dalos o situaciones que se le pre­

sentan. 

Para que exista un aprendizaje se debe contar con experiencias 
,,, 

previas y dar· importancia a las ideas innatas. Par·a ambas teo­

rías el niño y cualquier individuo es un ente que se enfrenta a 

un mundo qlra tiene que inlerprelar. 

Todo ser humano es un ser soci. al y lo que li E::1ne que apr· erider' 

está circuscrilo por el medio al que pei-tenece y sus cai-acte­

rísticas biosiquicas. 

'~ Para el empii·ismo la mantees segón l~ucke, un gran espejo que 

1--ec.ibe pasivamente reflejos del e::-<ll'..9f'ior, en tanlo qt.H?., para el 

racionalismo, l,~ mente es más activa y parl.icipa en sus propias 

oper· ac iones H l 

Ambas posiciones posean lodavía una anoi~me vilalidad e infllryen 

conside,-ablemenle en muchas posic.i.ones pedagógicas actuales, 

presentan numei-osos puntos débiles y es necesario adoptar oti-as 

post.ui ... as más a.cordE-"s con los hechos i~elativos a como se cons-

lruye el conoci mi enlo. 

La siguiente propuesta se inclina por el materialismo dialécti-

'" c9; que fundamenta que en el conocim.ienlo, e,l sujeto y el obje-

e 1 > UPN Ani olog{o. Teorío..s del o.pre-nd1-zo..je po.g, ó 
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to interactuan modificándose ambos. El materialismo dialéctico 

e·s el que mejor resume la 1·ealidad del hombre y la sociedad en 

qt.1e se desenvue.l. ve, precisando sus polenci ali da.des y al 'lei~ nati -

vas como ser social que es, estableciendo además que el i ndi vi -

duo como producto y productor de cultura es inseparable de la 

sociedad, pl1es suf1'e sus co11dj.cio1,amienlos y a la vez la trans-

fo1~ma con su acción~ acepla al hombr·e como un ser producl\vo, 

transformador y libre, capaz de satisfacer plenamente sus ne­

cesidades de índole material y espiritual. 

El alumno es un ser social prodlicto de su historia en ese sen-

tido el niño no se comprende pasivamente sino que es resultado 

de la praxis es por ello que el estudiantado presenta ciertas 

dificultades en la comprensión de la lectura. 

El individuo corno ser real y no como simple conciencia inte1~ac· .. 

túa con ese -objeto real. Por ejemplo el sujeto al. leer no sólo 

dl~scifi~a los símbolos alfabélicos, sino porH.:? de manifiesto sus 

r;-1str·uc:tl1ra:s mentales y conocJm.i.is-nlc:) previos para hacer la com-

prensión de la lectura, además refleja la práctica histórico 

social de los modos de producción de una sociedad en un moment,? 

histórico delern1inado. Anle éslas concepciones) el materialismo 

dialéclicot se presenta como una de las postur·a .. s fj_J.c:,sófic.sis 

epistemol6gicas más avanzadas en la interpretación de la natu­

ra.leza, la sociedad y sobre todo del conocinüento, como el cen­

lro de toda acción educativa y razón de ser del proceso Ei,se-

rí3-nza -Aprendizaje. 
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b) Aspecto Social. 

La educación es un proceso social, es cada socíedad qtlien or·ga­

ni.za y lleva a la práctica el sistema educativo par,c, formar el. 

ser social que esa sociedad considera necesario, por lo tanto 

los fines educativos var.ían de t-l.cuerdo al momento hist.9rico y 

político que se vive. 

Los seres humanos aprenden a comportarse, a pensar y santir de 

diversas manet'as que dependen de l.a cult-ura que los t·odea. 

La :¡socialización se lleva a cabo a través de una variedad de 

agentes culturales, la familia, la religión, los diversos me-

dios de comunicaci611 y 1 a escuela~ generalmente el hombre se 

adapta a la cu.ltura por lo que es dif.i.cil entender la conducta 

o el aprendizaje si no es con relación a la cultura particular 

dentro da li cual ocurran. 

La acción educativa necesar.i.anv:nte ha ii;:io más allá del e:spa.cio 

escolar~ pues sus efectos de al canee i nd.i vi dl,al es y colectivos 

concientes e involuntar.ios responden a la satisfacción de 

La Sociología de la Educación nace prácticamente con el. funcio--

t~al i smo de Durkheim para quien la educación es funcional al 

sistema, obrando como tt·ansmi.sora de rasgos que moldean a.l horn-

bre de una manei~a permane11le y continua hasla lograr que ésle 

sea un ser adoptado a los valores preva.lecienles en la socie--

dad. Con conceptos semejantes surge en Estados Unidos la co-

1"'riente eslructu,~aJ. fl.Jnci onal isl<.."l.i sólo que a. difer·encia del 

func.i.onaJ.J.smo se centra princ.ipalmente en la movilidad social 
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ascendente a través de la escuela, que es la que asigna el 

"stalusn por medi.o de logrc,s, sin importar el nivel socio~.:,,,conó­

mi co de 1 a f anü l i a de or i gt:."n. 

Por 1 o tanto el acceso a 1 a educación for· mal es en suma deler -

minante en la apertura de la estratificación social y an la da-

marida ocup¡:=;\ci ona.l. 

La teoría de la reproducción se centra en la relación existente 

entre esctJela y trabajo octJpándose tambJ.én de la educación como ,. 
un fenómeno social y de la escuela como el espacio en el cual y 

institucionalizado se repr·oduce el caráctE.~r de una 

formación social históricamente determinado. 

"Las fuerzas activas de la sociedad obran, mientras no lasco-

nocemos y conl-amos con el J. as, exaclamenle J.() nü srno 

fuerzas de la naturaleza: de un modo ciego, violento. destruc­

tor. Pero una vez conocidas, tan pronto como se ha sabido com-

prender su acción, su tendencia y sus efectos, en nuestras ma­

nos está el supeditarlas cada vez más lleno a nuestra voluntad 

y alcanzar por medio de ellas los fines pr·opuestos. n 2 

La teoría de la resistencia que se pacta de trabajar en asta 

propuest.a; Sf;? relac:.ion2-i. con el m~:1.Ler·ialismo c\ialéctic(::i, implica 

que conocer es transforma1~ y tomar· en cuenta al sujeto) al c:ib--

Jeto y StJ historieidad. 

La teoría de la ¡~esislencia, pr·oporciona una nuevo medio paPa 

entender los modos complejos E':"n que los gr u¡:.-,os subor· di nados ex-
, .. 

perimentan el fracaso educacional y señala nuevos modos de con-

< z > u. P. N. Sc,c\.ednd, Pens,nn\e-nlo y E<.h.1c,tci.ón .I 
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cebir y reestruclurar una pedagogía crítica. l~a noció11 de re­

sistencia subraya la necesidad de comprender con mayo,- profun­

didad la manera en la que la genle responde a la conexión entre 

su propia experiencia y las eslruct1Jras de do1ninio y coacción. 

La necesidad de luchar contra el dominio y la sumJ.si.ón debe te­

neor una función reveladora que contenga una cl'í.lJ.ca de la domi.-

nación y que proporcione oportunidades teóricas para la a4~0-

,-reflexión y pa,-a la lucha en favo1- de la emanc.ipación indi.v.í.-

dual. El concepto de ,-esi stenci a no se puede con ver ti r en una 

ca.tegoria que se cuelgue como etiqueta a cualquJ.er "comporta­

mierd: .. o de oposici.ónn, Por· el contrario di:::,?be converlirso.~ en llll 

instrumento analí.tico y un modo de investigación que sea auto­

crítico y sensible a sus propios intereses: revelar la concien-

cia i~adical y la acci611 crílica colecliva, se enfatiza el valor 

que tiene poi el grado en que contiene la posibilidad de fusio­

nar la lucha pol.ítica colectiva de padre¡,, maestros y estudian-

tes enlor no ,:;), J. os pi~ obl emas del poder 

social. 

y de la determinación 

Las escuelas no van a cambiar a la sociedad, pero si podemos 

c1·ear con ellas sujetos de resistencia que proporcionen modelos 

pedagógicos par·a nuevas forma.s de api~t:;,ndizajrE.o' y de ¡~eJ.ac.i.ones 

social es; formas que pueden ser- utiliza das en c..')l,r as esf~3-r as más 

involucradas di 1·ectamente en 1 a 1 ucha poi- un mundo mejor y un 

nuevo punto dE:> vista sobr·e la jusl.i.cia social~ es decir luchar 

por una vi da cual ita U. va. 
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c) Aspecto Psicológico. 

El conocimiento surge de la interacción del ni~o con su medio 

ambier1Le a través de la percepción ql1e tiene de él1 de las ac-

ciones qui::;,- realiza y de las h.i.pótra-sJs e .inlerpretac.i.on(;"J.>S qur:.'?1 

const.ruye~ asi como la comprobación de estos en la r·ealidad. De 

esLa manera el conocimiento va siendo regulado por la infocma-

ción que ya posee de experiencias a11teriores, además de las as-

tructuras del pensamiento. 

Se <1ará prioridad a la teoría psicogenética ya que concibe al 

r:ii ño como sujel,;,-;i ac li vo qt.1l\.q, constant.emúnle s,;;> pr' egunta, exp.l o-.. 

conslr uyt1> hi pólesi s es decir para que al niño 1 O!;Jl~ t:;~ com-

prender la lectura en base a todo lo que le rodea. 

Sin embargo se considera imporlanle hacer mención a las leorias 

geslallislas' y conductislas. Cada una de eslas corrientes le da 

importancia a factores dife,-entes pa1-a e.J. desarrollo del rd.í'ío. 

Las teorías conduclislas presentan el aprendizaje como una mo­

dificaci61, a la conduela, de aquí que como un eslímulo provoca­

rá una r·espuesta adecuada> es decir condicionada. 

En el campo da la e1)s_eñanza, los teór.icos centran su expl.ica­

ción en la prec.Ucción y el conlrol de la conducta observable y 

verificable en leyes generales de comporlamianto transferidos 

de los animales a los humanos el pr·oces~, de aprendizaje será un 

condicionamiento de estímulo respuesta aur,que influya en la 
w• 

ptáctica docent.e se debe carnbiar 1 ya que forma. rnod€:"l os de al um-

no, moldeando conductas o apr endi zaj es al dirigir o manipular 

determinadas actividades. 
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Los gestaltislas al consj.derar al ho1nbra diferanle a las otras 

enlr e la conduela del humano y J. a de .l. os animal. es, loma en 

cuenta el aprendizaje como meta o finalidad de esl-a manera 

cuando al ni~o se Ja prese1,L~n varias opcJ011es como allernativa 

de solución del pr obJ. ema, se beneficia por las experi·encias 

di sponi bles. 

Mé-1.s a.lla de lo:s 9(3'st .. alt.i.stas y ch-?..' los conduct.i.sl.as, Je¡,n Piaget 

conocí mi enlo, el ni i'\o ad quier e conocí mi en los por un proceso de 

construcción más que por, observaci6n. y acumulación; de informa-

participación acliva del sujeto, una .impl.i.ca.ción en una act.tvi·~ 
' 

dad compleja de selección de asimilaciór, y acomodación, de so-

.lución dt:si- pr obl f.:?mas, n 3 

Su p~iq1..1ismo, J.ocaljza sus mat(3rial(,:1'S én sí mismo y fuera. de 

él, cúando termina un plano puede construir el siguiente, para 

ello las adquisiciones anteriores se emplean en nueva síntesis. 

PiageL· disli11gue va1·ios esladios en esla consLrucci611 del cono-

cimiento. 

El sensorio - motor co 2 años) 

El p1"G>r:)p(-2>raci onal (2 7 años) 

Oper· a.e í ones fo1· mal (~S (7 u. aí·)os) y el 

Operac.i. ones ccincr elas C 11 - 113 años) 

Nó necesariamenle los nJ.~os de tercer a~o tienen que eslar ho-

( 3 > Angel I, PE•rez □omez Pi..oget 19?3, 197!5, 1 P70 
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mogéneas en el estudio de operaciones concretas, sino que cada 

ni~o va madurando de acuerdo al medio ei, que se desenvuelve, 

Cabe deslacai~ que el 11ifio cuando llega a la elapa de las opera-

ciones concretas traduce el lenguaje todo J.o que sabe en térmi­

nos prácticcis, llega a la comprensión de la lectura con situa-

cj.011es de a¡,rendJzaje de la 1'ealidad del njGo pnra que resultei) 

significalivas. 

Si los estadios anterio,-es al de operaciones conc,-atas, han si-
,., 

do supei~ a dos en for·ma adecuada, los a.l umnos en mención se r.7n-

cuenlran en las operaciones concretas que puede abarcar la edad 

cronológica de 7 a 11 a~os¡ ésta edad no es determinante sino 

.la estructura cognositiva de cada uno de ellos y su interacción 

con el mundo, 

El periodo de las operaciones concretas se caracteriza por la 

reversibilidad del pensamiento, limitada en .ase momento, pues 

el niño necesita. pr·esenc.iar o ejecutar· J,a acción en r_··:.irden par·a 

invertirla mentalmenLe, 

Puede trabajar· sol o o en equ.i. po;. las di scu:s.i one::-::o s~~ hflcen pcis.i -· 

b.l es ya que comprende un poco los puntos de vista del adversa-

r.io, el e9oc(:cntr.i.smo va. haciénc\os1:;;, a un lado, se obsEffva el lo-

gro de la consei~vación de la mat-e1"iía~ después el del peso y a} 

finalizar esta etapa alcanza el volumen. 

Pa.r·a .Jean Piagel. Hel desal"roll.o del conocimiento es un proceso 

espontáneo r·1::.-:;,J. aci onc::i.do cor1 todo e.l procese..·) g~:,néli co del Sl!jet.o, 

' . 
t.ant.o la maduración del sislema nervioso como de sus funcior1es 

.. 
mental es. " 4 

i-\prendizaje y d(::.>sar1 ... ollo son dos p!~(,:x:esos ínl.imamenle:'? ligados. 
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Piaget señala que el apr·endizaje se constituye de aCLl~~rdo a las 

etapas de des ar rol.lo de cada n.i río de mams,r a que las expl. i caci o­

nes de 1 os ni Vios .:1,cr;_~r ca de un fenómeno c:ambi an t se modifican y 

ct...,mpl emenlan de acuerdo a las nuevas i nle1~ pr eta.c.i ones que sr.?' 

forman, con experiencias que se van adqui1~iendo duranle su de-

sa.rrol.lo. 

dai~ en un momento son diferent.,es a. la.:s de olr·os aunque si;1>an de 

la misma edad. 

Es .i_m¡:.:iorlanle menc.i.onar los factores que i.nt.er·v.lenen en el pro­

ceso de aprendizaje. Cabe aclarar que eslos faclores no actuan 

en forma aislada; -Lodos es-Lán conjugados y funcio11an en in-Ler-

acción constante. 

Madl..1r·aci()n, -· Con mucha f¡~~..s'CU('i::>ncia el desarrollo co~-;1nit.i.vc,, es 

un reflejo, b depende casi exclusivamente, de la maduración del 

sis-Lema nervioso. Es indudable la impo1'1¡,ancia de la madu1-ación 

del nifio, a pesar de no ser un faclor exclusivo en el desarro­

llo, Poi~ ejemplo es evidente que un ni~o da 3 meses es incapaz 

de comunicarse por medio de palabras por más esfuerzos que hi­

ciera para ello; pero tambi~n es cierto que si un ni~o se le 

mantuviera aJ.slado hasla J.a edad de tres a~os, aún cuando su 

sistema nerviosa hubiera madurado lo suficiente, tampoco podría 

hacerlo porque no ha escuchado hablar a nadie. 

La madurac.ióri de) s.istema rH~1~vi.oso, a medic:la qu{-~ avanza habr-á 
, .. 

ni..,evas y más ampl .i as posibilidades de efectuar· acciones y 

< 4- > i. b i. d ern 
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.adqu.i.r.i.1~ conoci.mJ.t:.;,nlc.:-;s) pero quis- sólo podrán a.c"ltJalizar-se y 

consolidarse en la medida a qL1e inlervengan la experiencia y la 

interacción social. 

Experiencia. - Se refia1~e a )o qL1a el ni~o adquiere al interac-

t.uar con E>l mc,dJ.o ambienta. Al explora,- y manipular objetos y 

aplicar sobre ellos di sti nlas accJ. ones, además de modos, con­

ductas, ele. 

Trasmisión social. - El ni~o en su vida cotidiana, recibe cons-

tanlemet)te i nfor· maci ón pr overlJ. enle de los padres, de ol.r os ni. -­

ríos, de sus maast,-os, de los· diversos med.i.os de comunicación. 

C:t1ando dicha .inform.;:J,cíón en cualquier área del conocimiento se 

opone a la hipólesis del niRo, puede producir en ~l distintos 

efectos. 

A veces el ni~o, en su intento de solucionar un conflicto cog-

nitivo, 11~:;,g,a a conc:1us.iones cont,~ad.iclorias, si l{;,7 pe•rmit..imos 

e incluso le ayudamos a enfrentarse a 

daremo.s opor luni dad de descubrir por sí mismo su desac:L f..7r lo, es 

decir le facililar·emos que aprenda a parl.i.r de sT...1s propios e-

r ror· es. 

Cabe aclarar que un conflicto cognitivo pueda sar ocasionado no 

sólo por una información provinient.e de otra persona. Puede c,s-

lablecerse tan1bi~n cuando J.os objetos, a11imados o inanimados se 

comportan de una manera distinta a la prevista por al ni~o. 

Proceso de equilibración. - Este proceso que cont.inuament-e coor-
, .. 

di.na con .los otros fact.01~es que Jnler·vienen en el aprendizaje 

C1naduració11, expa1~iencia, trasmisión social, elcJ. A medida que 

el niño evei.tuciona en su desar·rollo cognit-ivot la. búsqueda de 
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r·e:"?spuesta.s salisfactorias p~-,.ra ubicarse y deserivolverse en el 

' inundo le obliga a 1~eorganiza1~ conslante1nenle, en for,na global, 

las estructlir·as cognit.i.vas ya existentes. Es este pr·oceso el 

que paulatJ.namente lo va acercando a las for·mas más ampl.tas y 

flexibles del pensamiento adullo. 

d) Aspecto Pedagógico. 

El Articulo 2l dE;'/ la Ley General de c➔ducac.Lc::':ir1 purllua.11.za: '<EJ. 

educador es promotor~ coordinador y a~1ente directo del proceso 

educativo, deben p1-oporcionársele los medios que le permitan 

realizar ef .i. cazmente stJ 1 abc:::ir y que contr J buyan a su conslante 

perfecc.ionamienton. f.3 

Sin emba1-go la realidad es otra, las escuelas siguen contando 

con un pésinlo mobiliario, ausencia de material de apoyo y en 

muchas ocasiones coi, falla de agua y de luz, 

Colí. di.a.na.mente S(,~ puede conce:."?b.i. r a 1 a prá.ct.i ca d,.::icente corno un 

fenómtano que jamás tendrá una connotación específica, pues como 

un fenómeno está constituido por una multifac~lica gama de ■le­

tiem-

po, lugar y circunstancias. 

Maeslro y al unmo conforman l. os 'grupos p1'ota.g6ni cos central es de 

la práclica docenle) eslos fi~ecuenlemenle se 1~e1acionan acluan-

do bajo palro1,es establecidos de poder e inleractuan en un sin­

fJ.n de interconexiones que la hace diferente a cualquier 

( 5 >Ar· t. 3 e r- o, consLi..LuCl.on<:Ll y Ley Oonerul <lE'f Edu1:w;,1..Ón, p<:ig 61 
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uno de los suslentos más profesionales en la práclica docente 

se manifiesla a,, la medida en que el lenguaje enloda su expre-

sic:Sn :.se mal-E-~1-i.al.iza a l,r·avE?s dEi'l p1~oc1;:¡,so cornun.il<.1.t...ivo. Mucho se 

ha abordado sobre la función da la práctica docente en lo so­

cial., por eJemplo los funcionalJ.stas J.a caracter.izan como un 

trabajo conferj_do a un grupo de adultos lJ.an1ados maestro con-

fiándoles la responsabilidad de lransmitii- el bagaje cull~ral 

qua la sociedad ha legitimado a t,-avés de una curd.cula. Mirar 
.,. 

esta concept.ual.lzación es reconocer que los sujetos conforman 

la historia y que sólo algu11os Lie11en la capacidad de reconocer 

y transformar la socJ.edad. 

Un enfoqc1e más a¡:,1- opi ado es el histórico soci. al qc1a se 1- econoce 

a .lc;;l pi~éclic:;a doc~;nt.e como un fenómeno qr,__¡~;,> ubica al hombre corno 

un suj elo a.e ti. vo c.on llna ,:~unpl i a pol-F..-;"nci ali dad i nnt:-.1vador a, 1~ e-

crea y da sdntido a su historia. Es ahi adenlro de esta labor 

cotidiana donde e.l. maestro y alumno apr,opian los programas de 

estudio a SlIS 11ecesidades confor111a11do con ello no solamente un 

espacio de reproducción ideológica sino un espacio de ruptura y 

desaqu.ilibrJ.o que a la postre va conformando la visión que el 

sujeto se plantea de lo social. 

El desempefio ql1e colidianamenle se desarrolla en el aula se de-

fine a través de rolas, por ello es importante destacar cuáles 

son los rol~7:s q\Je el maestro - alumno evidecJan en el tercer 

l,i. lectura. 

ii rol del maestro hasta cierto pc1nto se muestra de una forma 

pale1·nalisla en p] se11lido que 110 se permite al alumno que ál 



mismo salga de sus posibles desaciertos o dudas, por ello es 

importante considerar la .investigación como un proceso en inti-

ma relaci6n cor~ la docencia, ya que se consliluye en estrategia 

básica para el aprendizaje dado que le permite la indagación, 

la búsqueda y con ello la 1-econstr1Jcción del conocinüento por 

una seudoinvesligación, c~r8ndo a] alumno se le cleja e11 una SL1-

puesta libertad para que saque conclusioi,es, cotidianamente su-

ced~r lo mismo al niño, escucha, obser·va, cr::>nsul ta su libro de 

texto, i:.::?.l Cllc3.J co1·)sidE:?ra coint::, la ún.ica y¡;:;,¡··s.i.6n y ai,te todo evi-

de•nc.i ar á un suplJesto apr endi zaj e al captar· , cuál es conoc;.i. rnJ. t-3•n­

tos, son los que en muchas ocasiones no tiener1 nada sign.if'ica­

Livo para el alunn10 por· no fi:?Sl<.:U" acorcle a la rea.l.idt::td que v.i.ve. 

De ¡,_7sla mai--ie1 ... ;:\ se est.á denolando tJn forma muy tautológica de la 

enseñanza, repr oduci er1.do gran par te de las ideas y valor es que 

la curricula ofrece. 

cionar la tecnología educativa, su propues~a fundamental, es la 

carta descriptiva basada en los objet.tvos c:01,ductuales, deter-

mina las caract.f~T'Íslicas del <t:Üumno corno punto de parl-ida~ se-

l ecci ona pr ocedi mi <:1-ntos par a alcanza,~ 01.::,j e1"l,i vos, c:.::ontr c:::il ;.:,.n l cis 

resultados obtenidos los profesores se concenti-an tanto en la 

formulación técnica de los objetivos que pierden de vista las 

nl1-ces.i.da.df;-·s Jmpor·Lai-,tes y si,;;1nifícali.va:s par·a la formación del 

' . 
ai umno. La pedagca;;J.Í. a, oper alo¡~ i a que se basa E!'Sl~nc.i. al mentl.~s en el 

d~sarrollo de la capacidad operatoria del individuo que la con-

duce a descubrir el conocimie11to como una l'lecesidad de dar res-



puesta a los p1~obl emas que plantea 1 a realidad y qut;- provoca .1. a 

escuela para salisfacer las necesidades reales, sociales e in-

t,.:::;,.lectrJales de los alumnos, aquí la impo1~t.anc:i.a de optar como 

allernativa y trabajarla en esta propuesta. 

La necesidad de que el. rd.río constr·uya los cor1ocim.ierü,os puede 

p3.r-ece1~ una pérd.l. da de t:i. empo ~ cuando pueden tr·ansm.i. ti r:se d:L -

reclamenle, ya c:onsLruidos, ahorrando al alumno Lodo el pr9ce-

so, pero experiencias pedagógicas demuestra11 

esto no es as.í , ya que los conoci mi en tos adqi:..ri r idos de modo me­

cánico sólo sirven para s1;;;0r· aplicados en situaciones muy seme-

se ha cumplido la finalidad para lo que se aprendieron, es de­

cir pasar· unos exámen(➔s. 

do a ui,a siCuación nueva, si esta es muy similar a la primera 

en que lt1vo 1 ugar el apr· endi zaj e el i ndi v.i duo ,, econoce i nmedi a­

l.amen le los datos como susc,a,pl.ibl,:>s de ser lralados con e,J. pro-

cedi m.i. r::tinlo ya cor-ioci.do y la. gEHJE;ff ali. zac .i ón aclúa poi~ simple 

trasposición de de lo conocido a los nuevos contenidos. 

La pedagogi. a operatoria nos mueslr a el. cómo par a 11 egar a la 

adquisición de uii conceplot es necesa1~io pagar por estadios que 

marcan el canüno de su constr,,Jcc.i.ón y que pt..::,rmilen posleric;.ir-­

mente generalizarlo. 

~- , 

eir;:i todo mom~--:-r1to el ritmo evolul.ivo df7l r·azon2u1üe•n-lo .i.nfa.ntil 

~ue se manifiesta a través de 

puestas, hipótesis y medios que se proponen ele. Evitando cual-
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quier pre.:::icipit.aciór, por pa1~te del alumno ql.1e anule est.e pr·oceso 

de consl,-ucci 6n al faci l i lar respuestas y resul lados ya el abo-· 

radas. 

Nt.1nc:3. debe _i. n.i e i. al"' se el (-:;istudi o ele un concopto da.ndo pr ev.i amen-

te, su definición, ya que esta es comprensible para el sujeto 

s.i él mismo la ha elaborado. El niño necesita acluar p,-,.i.mero 

para cornp1.,end1;;•1~ despt,ié·s; porque lo qL1e se comprende no es"el 

objeto, sino las accio11es que se realizan sobre él. 

De esla manera la pedagogía operatoria intenla apc~rlar una al­

ternativa para mejorar cualilalivamenle la enseñanza. Pretenda 

exlraescolar posibilitando que todo cuanto se haca e11 la escue-

la lenga utilidad y aplicación en la vida real del niño tenga 

cabJ.da en la escuela convirlié11dose e11 objelo de trabajo. 

En esta mo1nenlo histórico do11de se proclaina la modernización se 

pretende r et..omar una funci. ón renovador a en la rnaner a de p.l ani -

ficar programas de trabajo. Sigue olvidándose qua la didáctica 

no puede ser neut.Tal ► de ahí. el que existe divecgenc.ias entre 

taoria y práctica. 

e) Objeto Problema, 

El lenguaja as un inslrumenlo del ser humano qua lo hace d.ife­
,._.: 

rehte a los demás por lleva1~ a la pr~clica sus pensamientos a­

yudando así al trabajo colectivo, además el lenguaje hace posi­

ble una comunicaci6n a distancia, registra datos, etc, recono-
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ciando la importante función social qua liana para comunicarse, 

relacionarse y convivi1~. El homb,~e primitivo al crear 

nK1nlos d1;:;> lrabajo necesit..ó d!:c:' Lln signo <:l.rt...iculado par·a transmi··· 

ti,- experiencias y mostrar sus puntos de vista a sus samajantas 

y actualmente sJ.9ue manteniendo ese propósito de convancimien-

tot de esa mar1er,?t. f;::>l hombr-t-.~ a) macear los c1l.-;,jet....os con un riombre 

los ordena y clasifica) distinguiendo conceptos; la inütació,~ 

de ese lenguaje se hace necesaria para la conru1"l.icación entre 
,. 

los sujetos como propósJto cc:i.li;:;>ct,ivc,, entonces J. a reflexión 

práctica de] lei1gl1aje da la conceplualizaci6n de lodo lo que le 

rodea asila praxis va enriqueciendo y creando el lenguaje. 

La lectura del lenguaje escrito es más que un desifrado de sim-

bolos y signos cuyo dom.in.io r·,a,p1 ... ts,,sr2-nta un punt.CJ cr.í.t✓ ico decis.i.-

vo en e1 desari~o.llo cultural del rüílo; por esto ra,s i mpr eci ndi -~ 

ble conocer · las evolución del lenguaje ese,- .í to tanto en la 

sociedad como e1, las estructuras me11tales del infante . . 
La imporlancia de la sociogénesj.s del lenguaje es mostrar que 

conduce a los ni~os y a la humanidad en general a la ,,.pr epi a--· 

ción del lenguaje como medio de cornunJ.cac.lón y conocJ.mienlo, 

Cuando el ni~o ingresa a la escuela para poder aprender a lee,-

a los 6 o 6 afios ya as un hábil usl1ario del lenguaje, paro con 

demasiada frecuencia el. maestro no J.o considera as.í y aborda la 

l ect ur a como si E'~l niño no supi er· a nada sobl" e ésta., La r ea.l i dad 

es que llega con t~n an1plJo co11ocimienlo pues el ni~o ha apren-

d~do a generar lenguaje para comunicar sus penst,rni en Los I emo-

c'.iones y necesidades. No ha adq1 ... d.rido simplemente t.ina colc,s,cción 

de palabras u oraciones para lisarlas en la ()Casi ón apropiada, 
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sino que ha ap1~R11ciido las reglas con las que se produce el 

J. enguaje. 

El gesto es prime1· signo vital que contiene .la futura escritura 

y son escrituras en e]. aire cuando garabatean son signos que ha 

quedado fijos. A estos 9a r al.:ia tos le sigue11 el desarrollo del 

simbolismo en el juegot que es un sistema de lenguaje a través 

de gestos que comcmican el sign.lficado de los juguetes (un ob-

jelo puede tenei~ diversas funciones) rechazando aquellas cosas 

que no pueden ser represe11ladas; pero conforme se van creando 

los )uguetes el ni~o descubre las caracteristicas de los obje­

tos mod,i f.L cando s1...1 estr~i:clura hab.i lual, Pasa entonces el desa·-

rroll.o del. simbcJlisino er1 el dilJujo que con,ier1za cuando el len-

guaje hablado ya se ha hecho habitu.,.l. dibujando lo que conocen 

y 1 o que observan en ese momerilo aunqut;;,; 1 o hacen a manera de 

nar r a.ci ón. 

Luego pasan al simbolismo de la eslruclura al asociar la:$ mar-· . 
casa.la frase> así los trazos se convierten en signos indica­

tivos para los pr·ocesos de l~ mr~moi--ia y estos son sustit.uJdc::,s 

por imágenes ql1e a su vez da1, paso a los sig11os. 

De tal manera que la escritura en la psique del nií'ío pi-oporcio·-

na un mayor entendimiento de la lectura que hace el niño en 

lod(::.i su conlexlo sociocultu1~a1 por eso is~s. i m¡:::ior· tar1te que la 

lectura tenga significaci6i1 en su vida diaria y su necesidad 

Cpr.incipJ,o func.lonal), se desarrolle conforme con la resolución 
, .. 

di? problemas de comunicacione•s signifivat.ivas (principio lin-

~~ístico) y desa1,rolle la j.11lerpratación de significados Cpri1)-

cipio relacional). 
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La lectura es la comprensión y reconstrucción da significado. 

El ce1~ebro hum~no, no puede captar la totalidad da las cosas o 

información, el l t::>C t..or debe f:-?mpl ear· st..is c.onoci mi en tos pr ev.i. os 

para predecir el significado del tema. 

En el proceso de .lectllra Guodman describe -tres ti.pos de infor­

maci611 utj.J.izada por el leclor. 

Grafofonética . - Conoc.imJ.ento de las formas gráficas C.le.1,,ra, 

signos) y sw relación con el sonido. 

Sintáctica.·- Conocimiento del lenguaje con las reglas que rigen 

el orden clE"r J.<;lS palabras y/o or·a.cJ.onres. 

Semántica. - Conocí. mi entes 1- el aci onados al texto de conceptos y 

vocabulario. 

Implica una actividad inteligente en la ql1e se trata de conlro­

.lar y coordrnar di.versas informaciont.7S para oblener signi:ficado 

oblener inf'orma.ción VZi.liéndose dí?.?.l ílllH&sL,~t-Yo, predicción, ant .. i-

cipaci6n, inferencj.a, confirmación y autocorrelación, 

El docente debe considerar lo anter i. or y hace,1' una nueva con-

ceplualización cJe la lect.l11~a inve11liva doncia al nifio comprende 

su error por el contexto anterior y subsecuente así la con~e­

tencia de la lect,ira va. a ser mayor cuando se centra en el con-

t..en.i do y no i::~n J. os s.i. i;;1ni:.)s gráficos. 
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III ESTRATEGIAS METODOLOG.fC:O ·• DIDACTlC:AS 

A. Andlisis Curricular, 

El pr·oceso de .ltz.c-clln-a r·esul. ta m""1cho mA.s compl(:;1jo de lo que se 

ha considerado tradicionalmente. La tarea da ensañar a laar re-

sul~a pues igualmenle compleja. 

adquisici6n de la lectura se refe1ftía a aspectos como: exigir en 

la lectura, ha.car que al nií'io sa concentra en evitar errores, 

forzarlo a leer sin ningún er1~or palabra por palabra cuando de­

bia eslar leyendo para obte11er significado~ hacerlo precavido 

cuando hay que asl.imularlo para qua tome riesgos, ate. 

Smith crn)sidera que los niños ap1-ender a leer unicamante leyen­

do. Poi~ lo Ca11l.o la forma de hacerles fácil el aprendizaje, es 

facilitándoles la lectura tratando de responder a lo que el 

niño esta tratando de hace1-. Esto requiere conocimientos y com-

prensión del proceso de leclui~a, así como lolerancia, se11sibi­

lidad y p,.c1.ci.encia, para J:)Och-.:?r brindar al niVio la. infcwmación y 

retroalimen~ación necesaria en el momento adecuado. 

También hace hincapi' en la importancia de hacer a los niños 

comprender ql1e lo escrito liene un significado. Si no hay una 

búsqueda· de significado no pl1ede haber- predicción ni compresión 

y consecuentemente tampoco aprendizaje. 
, .. 

El acuerdo nacjonal para la modernización de educación básica 

afir·ma qLH? e!l fundamento ele la ra>dl1cación básica eslá constit..uí-

da por la lectura, la esc1-i tura las matemáticas y la expres16n 
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oral. 

r al de Educac.i ón y en 1 os nuE:-vos p.l. r:'l.nes di;:-:,, pr o~~r amas de est ud.i o 

de la pi' i. mar i. a. 

Por eslo mis,no 011 J.a dislrlbL1ci611 de liempo se da prioridad a 

pa~ol representa directamente el 30¼ de las actividades C6 ho­

ras semanales), pero adicionalmente se intensifica su utiliza-

ción sisteinálica en el trabajo con otras asignaturas. 

Los programas para los seis grados ar·ticc!1an los contenidos y 

las actividades en torno a 4 ejes temáticos: 

* Lengua hablada. 

x Lengi_1a escrita. 

* Recreación literaria. 

>< Ref .1 e·x.t ón sobres l. a l en9ua. 

Los ejes soi, un rectJ1~so de organjzaci.ón ~idáclica y no una for­

ma de separ ~.ci ón ds, conten.i dos qut.:.~ pur.J>den enseñar- se como temas 

aislados. Son line,as de ti-abajo que se comb.inan, de manera que 

.las acti vi dack;,,s esp~:c í f i cas de ensE:~ÍÍanza i ntr~gr an comúnmentf-:s 

contenidos y actividades de Jnas de un eje. 

De este modo, una acU.vidad de, 1,"ctura puede dar origen al in­

t.ercamb.io d(i' opiniones en forma oral, a la. escritur;•). de textos, 

zados y a la revisi611 y al1loco1~rección de la ortografía. 
...; 

A,partir da tercer grado se, introducen actividades más elabora-

das: La exposición, la argL1menlaci6n, el debate. 

Esta-s acl-.l v1 da.des i mpl .i. can apr·e•ndi?!t~ a. or9a.ni zar y i-~ el ac.i anar 



ideas, a ft.1ndamenlar opini.ones y a selr::;--;,ccionai.., r ampli.ar el vo-

cabc1lario, als.1unas e)starán relacionadas con el desa1·1·ollo de 

dastrezass pa1~a el estudi.o, como la elaboración de resómei1es y 

esquemas, fichas biblj_ográficas y notas a parlii· de la exposi-

ci.ón de un tema. 

A pesar de .los esfuerzos empleados, a lrav~s de la hi~toria 

ed1.1caliva e11 nuestro país poi~ cambiai-, ec!t.icar es reformular~los 

Edmond Gil l a1· d, r· epr oduci endo i nd.i vi duos car entes de or i g.J. nal i -

dad,' e ua.ndo la vi da r~s tá pj_ di E?ndo a g1~ i lr.::is per son;il ida des c:r· ea~ 

doras. La E:i'sc1.Jc?la es por·- e.xcGlf?r1cia un lo:1.11~~1 .. improductivc,, se 

le dan 1¡.i.í)os normales y ella se esfuer·za por· hacer hombres re­

lríi;'J.Zar;::ios, lapa. la boca a. quien dice cc,sas brr:.7ves la l"'1ace abr·ir 

la mayoría. de los niños la escU(:'?la produce abt..ir·r.i.miento; res­

Pf3>Ct.o a esto Jaime Torres Bodet. expresa:' HJ·Hngún maestro, nin~~ 

para la p<.:t.Z, mi.entras que la v.icla educa. para la guc,:1rra, no ha.­

remos hombres sino victimas de la v.i(ia.)) 6 

Pero el, cada cenlro de trabajo, el inaestro puede hacer del lra-

bajo doc~::?11t ~;:::, 1..1n;_1 1~ ¡;:,si s tf:"nc j_ a a 1 poder dr,;;, dr:Jrn:i. nac j_ ó11 y dar 1 e el 

poder al alumno haciendo que el reflexione, critique y desarro­

lle manena.s de ap,·opiarse del conocimiento usando estructuras 

co9nitivas y adaplando siLuaciones de aprendizaje a la realidad ;I - ..... 

del niño. Sin ol v.i. dar .la lar ir::>a t7senci al dcl'l desar 1-0-

< ói sii:p Pt:tns.::.trrri.f'.1rito Ed1.1ca.ti.vo de Jcn.me Torre(;l Do<let PAO, 29 
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lla1· respelo y el amo1- a la verdad, el. se,nl.i.m.ienlo del derecho 

dr...:::;, la pr:.:,•rs(:,110. ht.!rn.?1.n;:1, y de:::, la dignidad a.sí como Ía responsabili­

dad individ1Jal logrando hace1~ del alumno un ser activo 1 capaz 

de lransformar la realidad donde esle inleraclóa. 

13. Enfoquo d.idáct.ico¾ 

La d.i. dacti ca sf-:;, i nleresa en como se va a enseñar t es necesario 
,,. 

r:::1ara qu~& la t.~risof)a.nza st:.,,a mz:)s r__~fj ca:::,, más acc,rde ;...'l. las pos;Lbi.-

lidades del alumno. Es la ciencia que estudia e investiga nue­

vas técnicas de enseñanza. 

DidáctJca lrad.i.ci.onal; no es tarea del pr·ofesor E:'?J.abc,r-ar pro-

manera modelizada así m.ismo fonH::;,r,la co11for-nüsmo e impone or·den 

y disciplina, lo que cuenla es el inleleclo, no imporla el de-

sarrollo afeclivo, forma o.l homl:.1re• quG·, G•l sistc3',na social re-

quier·e~ en cuanto a los objetivos no se les concede mayor im­

porlancia son orienlados hacia la enseKanza no hacia al apren­

dizaje. El profesor no liene suficientemente claros los prop6-

sj~os que persigue, los conlanidos acad~micos caen en un enci-

clopedismo por el exceso de tc'>mas que son f'ragmenlados y eslá­

ticci:s por· lo tanlo lienen que ser me.7morizados. El papel prin­

c.i pal .lo asunv.::-~ (f:• l pi~ ofesor· y (;;>J a.l urnno t?S só.l o espectador. Este 

trabajo se basa en la did8.ctica cr.ílicat donde los programas 
w; 

son enlendi dos como eslabones fundamenlal es del plan de aslu-
J 

d.ic,s del que forman parte, son -8.sí mismo propuestos de aprendi­

zaje m:í.r1.irnos (Jllf'3' el estudiant..c-3' d~1>l:x;;1 al.canzar en un determinado 
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tiempo se l.1-ala ele ur1a her·1~an1ie11La básica de lrabajo del profe­

sor cuyo carácler es indica.livo) flexible y di,ná.mico y repre­

sentan a su nivel. un reflejo fJel de los grandes propósitos que 

La did:ictica críL.i.ca. es una prc,puesta en construcción qu1:~ sé v.;1, 

configurando sobre la marcha, no trata de cambiar una modalidad 

por otra> si110 planlaa analizar crítJcarnente la práctica do~en-

le> J.a dinámica de la i11sLil1.1ci611i los roles de sus miembros y 

el significado ideológico que subyace en lodo ello. 

Las modJ.ficaciones en el terreno didáctico no se pueden real.i.-

z.::tf" poi" deci"elo) 21.pl.icando burocráticam1:;--1'ntG, aceptando .ir1 .. es­

lrictamenLa, s1110 que las mismas puedan ser producto del anali-

sis y reflexión. La didáctica critica supone desarrollar en el 

docc'i>nte una auléntici3. actividad cJ.anlifica apoyado en la inves-

tis1a.c . .ir.:)n, el~ esp:i.r.i. Lu cr·Jt.ico y J.a autocr·í Lica, 

En el proceso ense~anza - aprendizaje es 1 o menc:>s fragmentado 

posiblet y promover con frecuo;1-Dc.i..a operacJones mentales de s.ín­

tt:?s.is y anál.i s.i.s qur;:.> perm.i ten a.prender conceptos y aconteci-

mi en tos m.;:is completos. 

En el aprendizaje es necesario seleccionar las experiencias i­

dóneas para que el alum110 1~aalmente opere sobre el conocimiant,o 

y en consecuencJa, el profesoi· deje de ser el mediador entre el 

concimienlo y el g1~upo para convertirse en un promotor del a­

prendizaje a trav~s de una relación más cooperativa. 

crfljca el ap1~endizaje ~:s e c.":inc ebJ. do 

proceso que n1an.í f.if.~sla cor,s"l,ant.,es momentos de 1--ur_"tlu1--a y r-econs-

trucción, el énfasis se centra más en e..J. proceso que e11 el re-



34 

sultado; de aquí la gran importancia de las situaciones de a-

prendizaje como generadoras de espt'.l'riencias ' que promueven .l. a 

parlicipació11 de los esL1.1dianles e11 su p1~apio proceso de cono-

cimiento. 

C, Situaciones de Aprendizaje, 

La concepción del aprendizaje y la mt:?lodol 0~1.í a de la que se 

parte para la elaboración y el desarrollo de las actividades 

pios de la teoría psicogen~lica y de la pedagogía operatoria. 

Siguiendo tal 1-3-s pri nci pi os~ ~.'t.l abordar .las si t.uac.i ones probl e­

máti cas se debe recordar la necesidad da desarrollarlas dentro 

de u1, conlext.o significaLivo para el. i1i~oi derivado y ligado a 

su realidad. · De esta man1:;=;,r a el niño ptJedc.;, si;:-;-nti r sj"a, en la nece-

si dad de r c-2:>sol Vf~r un pr obJ. ema r· t1<1 a.ci onando st1 vi da cot.i d.i ana 

con los conte11iJos que l.a e~<:uela le ¡~lanle~. 

El ¡:x:l.pl~l del maes t r- o l;"'.?n es t .. t~ s G•n L. .l. do e::s pr opi e i 0:1 r las e c;indi e :i. o·-

nas para qua el niño logre la comp, .. ens.ión de J.a lectura. 

p,,ra desal"l"ol1ar esl.21. pr·opue,st.a as n,"c,,sar.io conc,cer el nivel 

de co11ocimienlo de sus al~1mi1os y basindose e11 áslo, presentar-

les situaciones problern~ticas que proplcien en ellos la bósqua­

da dEi~ nuevos p1~oct;;:-dimientos y/o la evaluación de aqu13-l).os con 

er-1 í:3'.l. momento oportuno los aspectos 

c'bnvenci ona11;:>s per t..i nen les. 

RespE3'ta1"' el pr'OC(?So dE" aprendJzajt~ d1.-::;, los a.l.1,,1mnos. 
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Conocer y 1.,E":•spr:?l,ar .la. )•1.i.J)ót.12.,sl s de los d.i fi··enl.1;;1s alumnos y pro·­

piciar la confr·onl<-?.ción de las mismas entre ellÓs. 

Es importante pi,opone,- acti vi da des que permitan 1 a autoeval ua-

ci6n de los alurn1,os y no sea el jL1icio del maestro el que cali-

mismo considerar algunos factor·es pa1~a la planificación y con­

ducción de aclividades para qlH:f el alumno .logrt7 J.a comprensióri 

en la 

que les inlaresen y desean comparlir 

Los casos se p1-esenta.n onümente antes d~~ hacerlo por escr·it,o 

por que-& no h.:;;1.y qlH:? olvidar que la lengua es algo qt1e er1lendemos 

y J·1a.l::iJ. amos de 

esta manera el niño verá que la. lectura es sene.U.lamente expre-

' sar verbalmente lo escr.ito. 

Pa1~a el desarr·ol.lr:) progr't:.~sivo de la babi. .l. i dad 1 ec tora, estos 

mismos escr·i.los cor1~i;..7gido:s cuidadosamente::'!' se pueden ar.,chivar 

duranlf.? lodo el año ya quE~ son lemas que .los mismos niños re­

dactaron con su prc1pi.o .leng1..1aje. Es .irnpo1~tanle desarrollar una 

acti Lud de ~c:eplació1, hacia la leclura, para leer con gusto, en 

sus ratos libres> en la casa o en la escuela para animarlo a 

leer por su cuanta y ampliar su práctica de la lectura pueden 

usarse 1nuchos n1~Lodos: cine con filminas sobre buenas narracio-

nes de la lit.eratura infanl.il, uso adecuado de .los lit,r·os de 

rincones de lectur·a, u11a hora habitual de de contar cuentos, 

etc, CrJando (~l rüño ha log1~ado t.H'I voca):)ular.to básico y leng"a 

cede, el .lector- está invo.l uci~ado e1"1 comprender· a la vez que 
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produce respuestas orales. 

Dado que 1 a res puesta a.l m.i.snio l.i.empo que se 

conslruye el significado, la Jaclura en voz alla i10 es solamen­

te ,Jna forma de desernpe~o J.j.ng~íslico sino que además~ es un 

recurso para examinar los procesos y la c(,mpetenci.a subyacentes 

vidac\f:;>s como un mif;;1mb1·0 más de1 grtJpc,, p1~i::)picJando t.ff1 clima de 

libertad de expresión, er1tusiasmo y respelo 1~ecip1~oco sin olvi-
,. 

dar J. a :i. mpor lanc.i a de.l aspecto afsscli vo en el p,-oceso del a·-

p1~endizaje, se anexa11 por tJiversos ejemplos de actividades don­

d(.g.. .los alumnos puedan des ar r· c1l lar una me.~ j or compr· ensi ón de la 

lectura, tratando desde luego no caer en las formas lradicio-

BUZON DE CORRESPONDENCIA. 

pensanü en los por medi_o de la E-?scr i. tura. 

Mater.ial: Una caja, papl?'l t mar·cadores y p~:>ga.menlo. 

1, - El m;::.:i.esl.ro propone a .los n.ir'ios la elabor·ac.ión de un buzón 

ñero, o a lodo el gr~po. 

2. - Pc)í votación se t,?lige a. un equipo par·a que elabore el bu-

el l etT er· o e Eh.1zón) la caja y coloquen e]. buzón 

1·a pared, al al canee de lodos. 

3. - El maesl1-c1 explica que r.-=:.•1 1--ecado sólo lo l(:~ero:-5. la per·sona a 
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quJ en se di r i. ge, pues se lrala de lln mensaje ¡:;w i vado. C Exce¡:;,t,o 

los mensajes para lodo el grupo). Dice que colobarán cada. sobre 

hecho por e•llos m.ismos, en el ct..1al escr.i.birá11 el nombre de la 

a quien la dirige11. 

4.- Informa que todos los días, antes de salir, podrán revisar 

el buzón y i~ecor_;;¡er· sus r·ecados. 

Pueden escrjbir el Jnensaje en sus ralos libres, durante el re·-

creo, en su casa o antes de finalizar las clases. 

Se rnarcar1 con rojú las fechas especiales E:::rn el caler-1dar·io Cdia 

del ni~o, día de la amislad, a~o J)Uevo, navidad, etc); se invi-

la a los 11i~os a escr.i.bj_¡~ un me1,saje para alguien con molivo de' 

esa ocasión, 

5. - AdvJ.erte a los nihos que al escribir sus mensajes deberár, 

leídos por los desti11alarios 

hasta la ho~a de salida, po,~ lo cual el contenido del mensaje 

se ajustará a esla circunstancia, para que no pierda urgencia. 

qui~nes han recj.bido 

mensajes en con1lJ11icaci6i, entre los ni-

ños, i nvol ucrándo:se el lamb.i én. 

LECTURA EN EPISODIOS, 

Objetivo: Que, los alumnos escuchen la .lectuPa de textos con de­

sarr'ollo amplj t'.i y t,rauna comr.-,.leta, 

Material: Un te;,d ... o narral.ivo, deb¡..:? ser· ..::'d que la mayor.ía el.ija...,·: 

1·.- El maestro invita a los ni~os a una sesión de lectura. le 

explica que en esta ocasión leerá un hist-oria la.rga en varias 
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ses.i. ones i l i.s·yendo cada. di a un episodio, 

2.- Lee el prjme1- episodjo i11Lerrupiendo la le~tura l1n momento 

pa,·a que los n.iríos ar,li.cipen lo que sigue. El 

maes'Lr o puede preguntar: ¿Q1..1é creen que pasar· á'? 

con los ni~1~s una recapill1Jaci611 del episodio anlerio1~; pregun-

ta: ¿Quién comenla de quf:; se trató la .1 ectura de ayer·? ¿.Alg;tien 

se acuerda donde nos quedarnos? etc. una vez que se ha hecho el 

nuación. 

Al final de la lectura del episodio al maestro pregunta si sa 

cor1fir·maron sus hipótf,J>s.is sobre la cont.i.noidc:i.d de la l"d.st,oi"ia. 

4., - S.iümpr~e, que se ini.cie un e¡:,isodio el mestr·o pide a los ni­

ños que hagan una recap1 tul ac.i ón de lo l e.í do hasta el momerito, 

y predigan lo siguiente. 

Olra lectl1ra e11 episodios pl1ede l1acorsa con taxlo de his~oria o 

de ciencias 11alt1rales, 

5. - Invitará a q1.¡e estén siempre escril:;d.endot episodio por e-

pisodio, li~atando de darle una coi,tinuación. 

SITUACIONES COMUNICA TI VAS, 

Dramat.izacJón. -· La dramaL:i zací c)n consisle en rtS'prE:•SE:1nta,.., un he­

cho o fenómc~no a través del dié3>Z-:,;i:::im¡:ieVic, dE:;:, papeles Leat,..,alr$'s. La 

e1"1sef'ianza de diver·sas materias se beneficia con est,a forma J~ ., 



39 

Objet.i va, ··- Que 1 os alumnos uti .l icen ft:)I"' mas de (3'Xpr es.i Ón. oral a-~ 

decuadas a situaciones comunicativas diversas. 

M".ter .i. a.l : 

que faciliten la dramatización. 

1. El maeslrú prc,ponEi' a los n.i.fíos programar sesiones de teatro; 

r-1ara el1o les t'E:::'C()Jn.i (:7nd;~1 (::,1·qc~nizarse r~n equj.¡:;ios. Cada eq1...tipo 

p1·epa.ra ui·'la ob1'a de l-c;7a.t..ro donde ri;t,;;> rep1 ... esente un..::l si tuaci.cSn dt3' 

la vida cotidiana. En cada una de ellas, J.os alumnos t;ndrán la 

posibilidad de llljlizar diferentes (je expresa1"'set por ejemplo, 

mo gerente o clientes; como una persona que solicita empleo; 

como maestro de ceremonias en una fiesta escolar, etc. 

el gr··upo y pr(s.,para el mal,,¡.::>1·.i;.~.l p;i;'l.ra su d1 ... amal.i.zación. 

3. En J.a fecha seí'íalada cada equipo presecmta su dramatización. 

Al térmirv:i de cada una el maestro pre\JUnta al grupo: n¿Qc1é les 

parr~:·c.i.ó e•l trab;ijo de .1 e,:;:; d.l f(?rr;;-:-nles t:~qu.i.J::ios? ¿}d.guru;, r;:le sus 

compañeros no rf.::--prestc;>ntó ;:1.decuadamenl.E:;, su papel? ¿Porqt...ré cr·e~HI 

q1..1e no est.uvo bien? ¿Ulilizamos la misma forma de expresiór1 pa-

En esta aci.,ividad e] mat0st.1~0 también ¡:,odr·á pr·oponer las escl~nas 

que serán reprE:,,sentadas por J. os niños con el propc:Ssi to de in­

cluir diversas situaciones comtJnicalivas. 
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ESCENIFTCACION Y REDACCION DE CUENTOS, 

Oje-;,t.i.vo. -- Dc~-o>sa.rr·(::il.la.r la c21r'.la.ciclad de r·eda.c-Lar c:uentos, mejorar· 

la ortografía, concordancia signos de puntuaci6n etc. 

Elaboración: Maleriales diferentes para hacer títeres; globos, 

tela1 calceLi1·1e·s vjejos o bolsas de papel. 

El maestr·o propone que si .les gustar .C,?. hacer repr·est~nlaci ones 

con títeres; sobre cuentos, derechos del nií~o, leyendas et.,c. 

Cada e-quipo sel.1?1cc.i.ona su ca·sc:,1 pi~opone ]os per-sonajes:, elabora 

los diálogos y se dislribuye11 las tareas para confeccionar los 

tí ter es, 

Er1 su casa, con ayud& de SLIS padr·es, 1 os ni. rios p1"'eparan el ma­

l.er·.i. ,al p.:::i.r-a r-,:,] abo1~ar- los tí t1;;;•1·F?"-:J. 

Se 1~ eá.1.i zan al gt.1nos i:?.!nsayos y se hacen las 1~ epr es,;7ntacJ. 011~1-s en 

los saludos ■nalgón viarnas social o alguna fiesta. 

Desar~ro.llo de la esce11.ificac.ión del cuento. 

~ª El conejo astuto.)) 

Por ser la prime1~a representacír.Sn el ma.est.ro será el r·elat.or, 

en el momento adecuado aparecerá cada personaje y desarrollará 

el papel qua le cn¡~1~espo1ide. 

Había u1,a vez lJn conejo que se distinguía de los deinás anj,rnales 

por su astuc.i. a~ ya estaba cansado de sembr· ar y sernb1-. ar y ahor"a 

quería obtener rlii,ero sin trabajar así que decidió visitar al­

gunos vec.i nos, c:-m¡:..1(?'Z.o pc,r· t:::;,J q1.13ano, dl::.JspuE;0s de sa.l L1da.rl o CDl"l 
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amabi .l idad Je dj_ jo que tc-? J.)arc?cc:,, s.i t:?sta tt3>mpo1"ada Ll1 c\i;::>scansas 

y yo siembro por lí únicamente me das el dinero'y cuando la co­

secha asla lisla nos la raparlimos a medias, al gusano pensando 

en lodo el Lrabajo que era semb1"ar aceptó y le di6 el dinero, 

el conejo se despidió pero ei, el camino pensó que era muy poco 

dinero por lo lanlo decidió visilar a la gallina le comanló su 

plan dici0ndola que no dabia empolvarse asas lindas plumas y 

,, 
trabajar y le dió al dine1"0 pero aun era muy poco; is•ntonces el 

conejc? visi ló al coyola le axpl.icó el plan dici0ndole lú ya 

(7sté.s cansado y v.i ejo, dc~ja que yo tra.bajE-> por ti, el coyote 

que estaba 1r1uy af.loj~sir·ado acE.~pl(:"l y le did.) o,.l d.i.ni3'ro, El conejo 

estaba satisfecho pero no de.l todo le faltaba convencer a un 

huinan~ 1 así qL1a fL1é con el cazador, le comentó lo mismo que a 

los ani111aJes. y cc,1np].ac1do vjó qtJe también acadia a sus planes. 

Se paso el liernpo y .l.le9ó el d.í.a de reclamar la cosecha, prime·· 

ro 1Íeg6 el gusano vengo poi~ mi cosecl,a por que no lengo que 

t~l conn•jo mostr'a.ndo dijo disculpa que 

ahor .i t,,,. no te pt..!r?'do a lts-nder' 1 rn.i esposa esta pariendo conejitos; 

que le parece si me esperas bajo asa. hojila el gusano acepló 

había caminado unos pasos CL!ando llegó la gallina le comen~6 el 

mismo prol~lsina, pero escóndete denLro de esta canasla porque a 

veces pasan coyotes, iba entrando a su casa cuando J..legó el co~ 

yola, le explico le? mismo, qu,~ ta par,3ce s.i m.ienlras le enlra-

dele detras de aquellos boles porque seguido vienen cazadores. 

Apenas entró a la casa cuando locó el cazador, f.inguiendo mu-
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chos nervios le contó lo m.i.smo qwe a los animal.es, pero no te 

matarlo para qt1e le e11lrele11gas> despt1~s de matar al coyole el 

cazador ¡•egresó y emprendieron la marcha hacia la milpa,, que 

por supuesto no era del conejo ya que este no había sembrado, 

viejo y abajo había 1Jn gran abismo, el conejo cruzó fácilmenLe 

pero el cazador ni lo intentaba, el conejo insistió que era de 
,,, 

lo m<.:i·s.: •sf':-nc.-1 1 .l. e:, y e.l dr:~ un sa 1 te, lo 1 ciqr abé:) con lanla f ac.i. l i -

dad~ el c;;:\za.dor se• animó y apena.s puso un pif.; se fuó c.:on todo y 

puente al abismoi el conejo sa fuá satisfecho a su matjriguera a 

descansar poi~ mucho tiempo ya que se había quedado con el dine-

¡~ o de todos. 

L"iespt.1Eks SE-? .\riv.i.t.a a los niríos ~:i. par·ticipa.r t-::.'n el relato del 

cue11lo cleslaca11cic; la s\1cesiór1 de .los persor,ajes. 

cuento que escucharon. 

Un voll1nlario J.o escribe en el pizarrón y entre lodos hacen el 

análisis di::7 J;;i,s parl(;'J'S del mJsrno, .inti--oduccJ.rSn} desar1 ... ollo y 

descenlace, 

PONLE TTT\./LO AL TEXTO, 

Ol;>jetivo, -· Qwe .los alwnmos dE.>scub1·an la wtili.dad del títwlo aé 

un lt::>xlo. como 1 ndí.cai.do1 ... de su contFJ>nidi:.), 



4,3 

C:Lia.lqu.i.r..~r- tl~)(to cc:irloi uno para cada n.iVio, pt?r-o el mismo para 

cada equipo; puede ser un texto i nfor· ma li vo, 'nar· r ati vo, t..lna 

poesía o una obra de leal.ro. 

El ma(~str~c.i J e•E· qn 1 .. (·?.>~-d.,o il JO?'::~ ni.ñc,s y leS:.i prt-::,9unta: H¿Cl.Já.l ~será 

e.1 lJ.tulo que J.1;;;1 C()1~r-esponclf::1>?i 1
• Una vez que los niños contes­

tan ► se hace la r ef J. exi ón a.cer·ca de l ~1. r e.l a.ci ón entr· e el t.í tul o 

y el co11lenido del Lexlo. 

E'..1 mc:;,,,.e•·sli·o c.,r·9,;tnl·2c·:1 éi..l S'Jr'llj.)O (-";-'I") l:'1c¡ui¡.-:ici3, ,:;,, ca.da. l"'liñl.'".) lt& 1,:.:;,nt .... 1~ega 

un texto sin till1lo; ¡~ide qt1e lo lean juntos y lo come~len, pa­

ra que escrib_,'!l.n el Litulo que idenlifiqr..1e mejo1 .. su con.l-erüdo. 

D~3'sp1...1és cada. e•qul.pc, r;.-:,xplica c?l. le•'.::; otros ch:.? qué, trala .la leclure. 

que h.i.c:i.erori y por· qué dE'.?cidierori pol"IE:"rle f:?>Se Lilulo. Se discu­

te si el ti.lulo es apr-opiado o no y se hacen los cambios nece·-

sarios, 

PosLeriormenLe el n1aeslro le~ el Lílulo de tJn cl1enlo y pregunla 

a l(;is niños: ' 1¿Dt:? qué c1--een que lr~ila este cuento?n. Después de 

que c"onteslan, t7l m~ieslro les propone leei--J.o para confirmar sus 

prFni.icc.ione-s, 

Esla actividad pueda realizarse en diferenles 

distintos tipos de texto. 

MI JUEGO FAVORITO. 

• 

Objetivo. n- Que .los alumnos exp1--esf3-n y cornpi--endan inslrucciones 

con c.1 ar.i dad y ¡_·i::)mpr-1::.,nsi ón. 

1'. ~- E1 maeslTo platica con )os niños sob1 ... 1;~ los juE-"fJos e:.:p ... H.'? SE'1 

dan por t.enpor a das: el papa.l ole, el t.1" ompo, ele. , además de los 
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juegos deporlivos:, Les comenta que s.i no saben la.s r·egl.$.s para 

c1Jerdo con sus amigos. 

2, - Organiza al gr upo en e qui pos y pi de ~~1 i jan i;¡ln seer eto uno 

de los juegos q1.1e conocen para j{Jgar en el recreo. 

3.- El maesl.rc:i so.1.icí.t,"'. '3. cti.d..'t E·quipo q1..re, por· l1..11~nost alguien 

trasmita con mínüca Cgesl-os) las i.nsti~uccionisis del juego ,,que 

hayan elegido (tomando en cuenta las limitaciones de espacio en 
,,. 

el aul ca.). 

Los dem2ls niños comentan lo que enl-endieron de:;:, la expresió1"'! co11 

mímica, 

Pide, a qlJienes expl1sieron con mimica, que lnmediatamanle des­

pués di ga1"1 .1 .:.\S i ns lr ucc iones y pr·t-:::'c.;;1unta a.l gr· upo: ((Se· t711tendi ó 

lo mismo cuando les f:3>Xp1ica.,~on el juego con gestos qu~J cuando 

lo hicieron ha.blando1? ¿De qué ma.ner·a se entiende mejor·?u. 

como la m:f. nü ca, que son úl.i 1. E;;?S pai~ a comunicar algunos mensa.j es) 

y mt:::>nciona situaciones en las que se ut.i.lict~ con ef~?ct.ividi-..td la 

mímica CPor ejei11pl.o: r,os vemos a la salida, voy y vuelvo, etc). 

para dar las insLrucciones del juego. 

5. ·- 'Todos lo:::, rd ños conv~-':7rsa.n sol~.:ire las instrtJcciones de jth7-'go 

qtH? conozcan. 

LE;CTURA DE CUENTOS CON MUSICA INSTRUMENTAL DE FONDO. 

ObjeL.ivr.): F'c;imorita.c la. compi~E,ns.i.ón de J.a lr•?ctui~a a pa.r·tJr de mo-· 
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merd,.,os de r ef' l exi ór1, 

Esta estrategia se puede aplicar du,-ante todo ·'el año y sobre 

lodo cuando los alumnc~s muc➔str·en cansancio o abur·r·.imiento. 

Se l1acr.:""° l.-lna. colt:7cción de cuenl-os entr·e lodo el grupo de pr·efe­

r·enc:La qtJt;-~ sean amenos, ser)c.illost de poca clt.u·aciór'I, .i.nleré>t.1l 

para el niRo y que inlervenga11 va1~ios pe1·sonajes. 

1~1 ma0:,s Lr o da lec\. ur a a lo::., pr· i. n1~'?.1~ os cuentos dan.do.le ur1 lor10 

d.iferenlEI-' ch::? voz a ca.da personaj1;;'?1 ¡::H .. -:ist<:1>r·io1~ment.e lo ha1·.:;tn los 

alumnos, 

Después st7 r1.72t . .lt·2an varia·~:; actividades par·a comprobar s.i. S<:":> 

l o,;Jr ó el c,b.,i eL 1. Vt.) puedi:?n St::-'r: pi-, er;¡untas con l .l. uvi 2;. de J.. dea,s; 

las cuarlas de forros que consiste en presentar dos sencillos 

texLo$ uno conl.i.ene la .lecl.ura del Ct.Jer1l.o, otro incll1ye ir,for-

Lengan oporlu11idad de anaJiza1~1os y va).orarlos~ pueden hacerlo 

en equi.po y los resultados se pr·eserü,ar-8.n 

gr t..ipr:">. 

También ·,=::.~~:, pl.11::"dr01·1 a.1-1ol~:1.r· .(;;"rJ el r-•i.zar-rón los h1~:?chos ~3'1"! desorden, 

los niños pt..reden tc:::imar nota. y numerar los hechos de acu¡3,¡- do con 

el orden en el que ocurrieron, si se conside1~a necesario se 

D. Evaluación. 

La evaluaci.()n s,-? ha consi d~?rado, desde le pt.H'llo de v.i.sti::1.~ de" .la 

escuela l,radicional, corrio uria meclic.ión en lérm.i.nos de poner un 
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La evaluación debei·á ser una actividad permanente que permita 

del conocimiento. Lo antei--jc)r Jmp1.ica la participación f-.'?n. ~~la-· 

ses, tareas, crGatividad, reflexión, tr·abajr.:;:i en equipo, inves~~ 

sin tomar en cuenta el pt1nlo de vista de los ni~os en ¡ .. elación 

a las evaJ.liacj.ones ni a los planes de trabajo de los qua son 

Pia.gf-3'l. a1"'9um¡..:;,nla que cada nJ. f1r.:i E-?struc"lt,,¡1--a la nueva .infor-rna.c:.í.ón 

de la comprer:rs.ióo de le. lectura dt--~ acuer·dei a un (&Sql..1ema previo 

de tal maner·a que au11qtJe el conocirnJ.enlo que se imparta sea el 

mismc.1. 

En ese sentido cada altJmno de tercer a~o aprende en forma par­

ticular de ahí el por qu~ la evaluaci6o no debe ser igual; pero 

miento con l~:i.s pr'1.1eba.s qU6"' SE~~ n1~}l.l"leja11 ol v.i.dando la c.ompr·(;,,ns.ióri 

de 1 os pr·ocesos educat.i vos en su tolal .i dad_. 

La eval\1ación viene enloces 1 a ser un producto y no una evalua-

' ' 
p~ra el logro de las metas establecidas, es necesario ,·ealizar 

uha avaluacj.ón pe1·ina11enle pero destacando aspectos cualitativos 

acei·c~ndose n1ás a la r·0al i,iad el~ la evoluci1Si1 que liace el n.i.ño 
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pai·a ~tdqt1i rir J.¿1. comp1~f?J"/Si(Sr-i é?n J a leclui~a. 

Al educando se le debe evalua1~ toda causa de aprendizaje desde 

el monw::>nto que, i 11..i. c.i. a las ac t...i v.i. da des ( l ecll.ff a en episodios t 

marcha del apr· end.i zaj r~ ~.:i. f' i. n dE? E-:'r1cam.i. na1~ .lo c:h:;;• manera más ade· .... 

cuada y eficie11le en fu11ci6n do] i11ter~s del edtJcando; entonces 

1 ct eval 1Jz1(_ i. (~1n (J)Jnf~•1 eridri'J rio ·:;;;Ól o rd pi~r.::,r:.h.w-l.o o r0-s1..1l ta.r..-:\c) dt:.~l cc;i·­

r'lOC.i. mi enlo si no todo el pr· or~~eso de enserían:;:-;¡-;1, aprc,ndi\~aj (~. D~~ 

acuerdo con la didá.ctJ.ce1. critica es muy irnpottante la $.l..rloe-va­

ll.1;;:1..ctón, c:onsidr:::r·Andr.:> la e:")da.d de los n.iFír:)s de terc(::.:ir· a.ño qu~,. 

oscJla E?!Jtre J.os 8 y '.10 ,é'l.nos~ s•J esft1cn·zo, cre,at.i.v.i.dadt inge·­

nio, sin perder de vista que aqui intervienen olros factores de 

índol~ emocio11al, 
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T V CONCLUST ONES Y /O SUGERENCT AS, 

La ela.borac:i. ón de esla pr·opt.n.;1>sla no J.)1~13-tench.:::r i nvenl.;.,r o desen-­

mascarar el quehacer docente pues si acaso será pa1~a muchos una 

dianamenle en las aulas. 

De manera explíc.ita en ¿,_J.gunos casos y de forma. impl.{cit.a. en 

otros existe la inlencJcSn de que no se permanezca aslático 1 qua 

se ltiche po!~ salir de la in,novilidad para recordar que#sl rumbo 

que ha. tomado la práctica docente S<'> maces.ita ¡-et.ornar y ps,r 

medi.o de la r(~flexión analizar las fa.llas y las lim.i.lac.iones 

que la misn1a l-.l~11e. 

Al i1~ dE::>sarr·ol.l.a.ndo esl~Y tr-2\b,,::\jo Sf2=' h;::1 1~(3-considerado ;,;:1,Jgunos 

faclo~es muy importantes que se desarroJ.J.an ai~ la práctica es­

colal~ dia a. día, come:) 1-;~~1 cl1rrir.::t1lum C)Cllllo qc1e se impr.,ne con la 

ccil,,.id.ianc_:-;,icl":'n-:i df.:;~} 1:.¡ui"?hctcür dc(·:enl-f.::;' y su v.inculación con e-1 s1s­

lema ~ele economia1 adt;,má:s en .l a~-s i nsli tuciones escolares si:? es-· 

de trabajo que l.r a.s l adan a s;u 

bordados~ el aprendizaje y la E;"nSr..7ñanza) e.l papel del maeslr·o y 

sobre todo el papel del alumno atendiendo a sus características 

psiológicas, sjn dGj~r de ladc, el conLexto y est,ablecer una re­

lacJ.ón entrt~1 la expc-=;,r.iencJ.as p1 ... f.1>V.i.as y e.•.1 nuevo cúnocim.ii~nto y 

aunque se mencionó ante1·iormenle es leoi·ia~ pero gracias a ell~ 

~,1cl1,1~""l.lmG•nl..e r;.!J'} ob~i;;,--lo dt=r (?St.l_Fdio 1a com¡-::,r·r2ns.i.ó1"1 en lr.:'.l. J.e .. cttira 

se fundan1e1,la en la rlidácLica para 1~, elabo1~aci6n de siluacio-
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nes de aprendizaje qua sean sig11ificalivas para el alumno y asi 

se for1ne una actillJd reflexiva y critica haci~11do un esfuerzo 

par ,oJ. l ogr· º-.,, 1~ J. a 1_-; c,mpr- f::>n·:c; .i ón ¡::,r·r .l a .l r.::?c t llr .:.i, 

que le permita entender qtJe la labor docenle y la construcción 

del conocimienlo es l.1na relacjón dial~cLica y qi1e los Lien1pos 

que se viven y la la vJ.da nüs1fü~1 r· equi er t:;,n que 

pe1 .. manentemenl.r:¡, Sf::? esLé luchando por mejorar~ por Slfperarse y 

por estar abiertos al cambio en el inlan~o de ir acorde con la 

modG,r n.t da.1;:J. 

tura para entender lo que el ni~o lrata da hacer. Esto le per­

ntitirá satisfacer las den1andas de informacló11 y retroaliment.a-

ción ~n el mo11,0nl_.o ~ciec,Jado. 





// 





' 

\'~ ,.-,~ -_ / ... ..,.,., •·-.-: 
~ 

~ 
I J 



. ,.......,,,.-----~"" ", .... __ ~~--

j 

-- -·-... --..,., .... .,....,.,...____,____ 
1 

' 
1 
/ 
1 

~ 

1 
~ 

) 1 ) j ,. º""1 ;:'} ;,_, (; 

t-~~.., 
·--



------- m 

-

66 

e• 

(.\ 
2. 
ffl 
u, 



lóU:X.ON DE 

57 

..,, 



ANEXO 4 

AUTOEVALUACION. 

NOMBRE DEL ALUMNO 

1.- Expresé mi opinión 

2.- Escuché a mis compañeros 

3. --- Defiendo mis opiniones 

1:j.,- Respelo op.i..niones 

6. -, Domino el. tema 

6.- Propongo soluciones 

7. ~ Inve~ligl.') 

8. -- Ayudo a mis compaí'íeros 

9. - Participo acU.vamente 

10. -- Elaboro' los trabajos 

Considero que mi calificaci6n es 

Siempre, 

A veces. 

Nunca. 
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ANEXO 6 

EVALUACION AL MAESTRO. 

CONTESTJ\: SIEMPRE, ALGUNAS VECES, NUNCA. 

NOMBRE 

1. - Esta preparado para los temas 

a. - Toma actitud cientifica 

3. - Se sale del salón 

4. - Me tiene paciencia 

5, - Habla demasiado 

6, - Me r·egaña 

7. - Se interesa por lo que hago 

8. - Me sonr'l e 

9, - Tiene buenas ideas 

10, - Me orienta 

11.- Toma en cuenta mi opinión 

No revisa 

SUGERENCIAS 

,J 
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