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INTRODUCCT ON

La mayoria de los nlfios aprende a leer antes o despugs del par-
vylario, sin embargo, zGlo upa minoria, se delelita lsyendo vy
mds adelante, durante toda su vida se beneficia considerable-
mente de 2]lo. De lo gue se tratard esbta propuesta no es de
gsta feliz minoria, sine del gran nuimero de nilos, denasiidos
para los cuales la lsctura y lo gue ésta les brinda cpnstituye
una vivencla gue prefieren evitar, La experiencia vital de par-
ticipar en la Universidad Pedagégica Nacional, institucion gue
ofrece elementos para innovar ha hecho posible que la visidn
educativa 3@‘ haya transformado, Lransformacicon surgida en la
diaria lucha concreta por educar y tratar de sorprender nusvas
posibilidades, romper convencionallismos y produclr hipdtesis ¥y
met odos rené@ados en la tares sducativa.

La reflexidn critica sobre esta experiericia ha ahondade la con-
vicelidn de gque la sducacidn &3 no sdlo un proyecto politiceo,

sino el proyecto politico més importante en cuanto que si s

&

cree posible mejorar la situacidn presents y preparar un futuro
diferente para Méxice; la educacion tlene que desempeRar un pa-
pel prepondsrants porgue trata, precisanente de moldear nuevos
hombres gue sepan a dénde van y  puedan aprender a tfanafarmar
la realidad, empeszande por su  propio ambienta vy  por ellos
mismos.

La presenls propussta se aborda en tres capltulos.

En el primer capituleo se plantea el objeto de sztudio en el gqus

se consldera gue el problema planteado es un aspeclbo  relevante



que se regquiere de andlisis ¥y refllexion, poﬂtar}ormeﬁte aparsce
la justificacidn donde se destacan los aspectos gque se cwnside?
ran importantes y que a la vez avalan la pertinencia de profun-
dizar =n =1llo.

Los objstivos marcan los logros gus se pretlenden alcanzar, el
segunde capitulo abarca las referencias tedricas y contextua-
les, esste dltime brinda la posibilidad de tener un acsrocami@nto
con el ampito donde se llsve a cabo la préctica docente, pnﬁvrmi-w
tiendo conocer la situacidn en la gue se desenvuslven los alum-

nos 'para poder implantar los planes y programas, azli como =l

7]

¥

papel gus jusgan log sujetos en el proceso pducativo, el papel
que come docente =e realiza  y el rol gue tisne qus dessmpelar
@l alumno inmiscuido de una socliasdad capitalista,

La fundamentacidn tedrica s el respaldo =sn donde se sustenta
la prapue%ta. analizando 1os diferentes aspeclteos  Psicoldgico,
Pedagdglico, Filosdlico y Soclal azi come el contenido curricu-
lar gues abordard particularmente el preklema de estudl o,

En el Lercer capitule se plasman las estrabeglas metodol gl cas
a segulir para llevar a cabo Yla comprensidn de la lectura” Lo-
mando en cyenta a los sujetos que llevan el proceso ensefanza -~
aprendizaje, d@siamando las alternativas y la orientacion que
e delbe dar a las aclividades del guehacer docente, con @] aldn
de alcanzar =l logre de los chistivos.

Fimalmente se presentardn las cenclusiones del trabajo realiza-

[

de donde se aborddn los logros obtenidos de la misma propuesta,

n

s{ como lasg limitaclones gque se presentaron.
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I REFINICION DEL QRBIETO DE ESTUDIO.
A, Planteamiento del problema.

La snsefanza tradicional de la lectura ha llevado a los nifoz a
reproducir los sonidoes del habla plidiendo que éztos se rnepitan
en voz alta; palabra por palabra & incluso letra por letra, -
Esto se debe a gque se establece una egqulvalencia antﬁe ser  un
buen lector y ser un buen desclfrador que ne comete erﬁmreﬂ "
es gecir, la préactica escolar de descifrado, desligade de la
bisqueda de zignificadeo, hace de la lectura una simple decodi-
fleacidn en sonidos,
La comprenzidn en la lectura debe ser onsefada a través de una
serie de actividadss individuales vy grupales gue permibten ]
ejercicio de una competencia v reflexidn de =2lla.
El ser Compeﬁehte en la lectura no es descifrar log signos con
rapldez, tampoce debe estar condleionada a lo gque 2] docente
gquiere en eses momento, aizldndela de la comprensidn del nensa-
Je, su entendimiento ¥y el molivo de lé lectura.
La lectura es un procese que se realiza para comprender un men-
zsaje escrito una actividad de interpretacion, gue busca'encmnm
{rar un significado a una serie de letraz y marcas presentadas
en un papel; mnientras mds variadas sean  las oportunidades de
leer vy exXpresarss, mayores seran las circunstanclas para a-
wi
prender,

Cada palabra debe estar ligada a un enunciado y é€ste a un texto

para poder acercarse al concepto abstracto que se pretende  lo-
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grar hacliendo una concentracidon del lenguajs gus se esta leyen—
E

deo, azi &l sducando tendra el poder sobre la lectura de nodo

inteligente que pueda describir y transmitir el conccimiento

gus tiene bajo control, =21 alumne es un sujeto active v la re-

lacidn entre ¢l y la lectura debe ser la comprensidn de ella.

B. Justificacidn.
o
Cuyande los nifos llegan por primera vez a la escusla ya pozesh
conoeimientos sobre la lengua vy sus posibles uaws,lgaban pre-
guntar, mandar, @xplicar: describir vy narrar entre otras formnas
de comunicacidn, Como ssto lo apresnds 3in la intervencidn for-
mal, toca a la escusla ampliar conocimientos gue possen los ni-
;

Ros ¥y hacen el uso del lenguaje como medio eficiente de expre—
sidn v comunicaclén,
La realidad indice que los procedimienlos escolares de comuni-
cacldn crean barreras que impiden un manejo democrdtico, de las
interacciones verbales as{ como las preslones ejercidas por la
institucion szcolar sobre @l mnasstiro no posibilitan la libertad
para gue sstio se logre.
La acep@gcién por parte del nifio de conccimisntos impuestos y
Lransmitidos sin ninguna consideracidn ni respeto por las ca-
racteristicas de su funcionamiento 'mental, le implde ejercitar
la capacidad de comprensidn del procese ensshanza — aprendizaje

wl
yrle mantiene en una situacidén de dependencia intelectual gue

inhibe el process consiructive del conoocimiento. Es necesario

gque =l maestro elabore estraleglas que posibiliten el andlisis
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y la reflexidn v que ademis husque la marera de explotar log
antecedentes v experiencias que el nifo adquisre de manera 1n-
formal en su familia o en el contexto que le rodea v asi tenga
una oportunidad creciente de comprender la lectura a la que
tenga acceso,
Bl reconccimiento de la competencia lingiistica de cualguler

-

Paersona que s inicia en la lectura, ha permitido gue en los
Ultimes afos, varios investigadores hayan explicado massamplia
¥ certeramente el procesce de la lectura.
Esto se abordard con més profundidad en ) aspecto psicoldgico
Yy s compromlso del nmasstro llevarlo a la préctica Ppara 1llegar
a comprender los desaciertos en la lechbura,

+

C. Objetivos.

El presente trabajo aspira a encontrar est?at@gias que ayuden a
ios nifios a lograr de mansra eflcaz el aprendizaje de la lectu-
ra, gque desarrollen la capacidad para comprender ¥y expresarse
con eclaridad, coherencia y sencillez; tomar en cuenta el inte—
res del alumno para que reflexione sobre el significade de lo
que leen, pusda valorarlo vy criticarleo; disfrutande asi de la
lectura.  Que aprenda por sf{ mismo y de maneras cantihﬁa, para

convertirse en agente de su propio desenvol vimienlo,



IT REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

A, Marco Contextual.

La rigueza scondmica de la humanidad estd cada vez mas concen-
trada en unas cuanltas personas, En México sdle 37 empresarios
agrupados en el “Consejo nexicano de hombres de negocios™ qon-

trolan el 70 % de las empresas econdmicas de nuestiro pals y sus

b

utilidades abarcan el 73 % de las ganancias netas de toda la
burgueslia mexicana. Con esta nusva fDrmarde concentracl dn de
capital ¥ por tanto de poder, el mundo vive cada vez dos reali-
dades, la de la opulencia de los magnaltes de las polsnclas sco-
ndmicas como Estados Unidos, Japdn, Alemania y la de sus soclos

en cada pals y la desespesranza y carsnclas de los pueblos del

-

mundo.

En nuestro pais casi 30 millones de mexicanes no tienen casa
prmp{a yoo o digna donde vivir, 1% millones no Lienen acceso &
los servicios de salud, 20 milloness no cusntan con agua pota-
ble, stc,

Lo anterior lo podemoé tomar como un pardmetre de nivel de
pobreza. Se sabs gue de 1874 a 1881 la desnutricidn infantil se
ha elevado del 20% al £4%, de acuerdo s los datos de 1890 en
México mueren 36 nifios de cada mil,

£

Tode esto =zignifica gue la solidaridad gubsrnamental solo es
[T
contra insurgencia popular y gue la modernidad capitalista que

ﬁbetende elevar la capacidad productiva de las empresas y por

Lapto mejorar la calidad de sus productos para competir en el
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mercado internacional se sestd llevando a cabo Smbrecafgandm las
ezpaldas de los trabajadores y dei puebhlao en éeneral, el peso
de esta modernidad.
En efecto pesse al  preograma nacional  de solidaridad CPronasocl?
la modernizaﬁién capitalista ha traido comp consecusncla qus
miles de trabajadores hayan sido despedidos engrosando el'ejerm
oite industrial de reserva, hoy el desempleoc abarcs a 18 mijlo-
nes de mexicanos 1o cual ha contribuido pars que los aalaﬁios
»”
22 mantengan a la baja.
Hoy el poder adquisitivo del salarlo equivale al 33% de 1970 y
el zalario premedio de una familia con cince perscones sdlo com-
prende el 1.5 veces @l salario minimo., A través de la historia
se observa gue se produce el alumno gqus el  grupoe en el poder
r@quiéra o la geonomia  gue el estado necesite, un ejemplo de
ello s como actualmente nuestro pals se ve influsnciado con la
politica gubernamental y deriva de ella una politica educativa
deac;nt@xtualizada a la realidad existente en el palis, aunado a
esto las  instituciones escolarss proporecionan contenidos gue
selo absorven su tiempo vy s=u esfuerzo, preparando para la divi-
g2idn del trabkajo, se frégmenpa el conocimiento v se plantea, de
tal forma que parscisra lé me jor opcldn de encentrar el squill-~
bric en la sociedad, es lamentable que &l deocente participe en
e@llo formands alumnos obedientes, pasives gus el grupo en el
poder requiers. Mas concretamente la ciudad de Hidalge del Pa-
‘ ..
rral ex la quinta poblacidn de inportancia en el estado; es una

de las primeras fundadas por el descubrimiento de la rica mina

la Prieta, se extiende a ambos lados del Rio Parral, =s el cen—



B
Lro de la comunicacidn v comercic para  poblaciones veclinas
prinzipalmente de la regidn serrana; el muniéipio de Hidalgeo
del Parral pertenece al estade de Chihuahua, gue se ubica en el
centro norte del pais, limita al norte con Estados Unidos, al
este con Coahuila, al sw con Durango, al suroeste con Sinal oa
y al oeste con Sonora;, ademds su linea fronteriza con el veclno
palis ha propiclado que muchoes habitantes emigren en busca de
empl e,
Por la ublicacidn de la escusla se evidencia nmtablemenzﬁ el Am-
bito de las familias que la rodean ya que pertenscen a la clase
alia v media alta sin embarge e! turno vespertine pertenesce al

sgctor donde se ubleca la escuela puss viven gn Infonavii cerca-

nos vy colonias aledaflas, por sus condiciones de vida se ubican

'
4

dentro de la clase media baja v baja; son en su mayvoria hijos
de obreros, minercs u olro emplec que no requisrs sscolaridad
alta ya gque la mayoria sdlo llega a terminar la primaria, lo
que fe da por consecuencia la poca ficeidn por la lectura por
2! escaso nivel cultural de los padres de famllia.
Actualmente la situacidn por la gue atraviesan la mayoria de
las familias es dific;l; chservandose un alto indice de desem-
ples o trabajos eventuales gque traen como consecuencia en los
alumnos una inradecuada nutricidn, reperocutiendo nolablemente en
el interds por el trabajo escolar; en muchas occasiones ze per-
cibe como los nifos se encuentran ausentes de la clase, para
(Y
ellos los contenidos escolares les son indiferentes. Esto sz ve
reforzade cuando el maestro solicita material para abordar de-

terminado tema (laminas, Jjuego de geomstria, cartulinas, stcd
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elle ocasiona conflicitos emocicnal es que restan motivacidn para
la enseflanza, acarreando graves consecuencias como La e obha
cidn, desercidn y principalmente el alraso szeolar.

Nugstra institucidn la Escuela Jgnacio Zaragoza se rige por el
programa educatlvo que marca la SEP, encontrande gque al reali-
zarse una planificacidn macro educativo no se hace en funcidn
de lazs necesidades reales de cada institucidn sscolar un e jem-
plo de elleo son las pruebas de nuestreo qus vienen con voocabu-
lario ajeno al nifo, ya gque Liene poco acceso a la lﬁciura ¥ oen
el medi@ en gue 3@ desenvuelve es raro gue reflexions sobre lo
gue les, aunado a esto el precic de la prusba tlens gque ser
costeado por el alumno, pero el bajo rendimients es atribuideo
al prefesor, sin analizar que el =2dlo es un engrane de la so-
ui@daa.

La Escﬁela Primaria Federal Ignacio Zaragoza turne vespertino
et urbana ¥y se @nouenhbira =2n la colonia ﬁltavista, 23 un amplio
edificim, conrn areas verdes, con canchas, un patio vy variocs lu-
gares de descanseo, cusnta con § grupos; uno de cada grado, wun
dirsctor, un maestro para educaclon fisica, para @l maniteni-
miento se cuenta con un‘conserje.

Laz relaciones fundamentales en ei Interior de la escusla son
en 21 aula, ademds las de maestro - alumno, alumnoe - alumno, la
relacidn con la comunidad se da poco, sdlo cuandoe hay campafias
de salud, flestas o actividades escolarss que rsguiersn la pre-

[

senclie de los padres de familia.

1

Este trabajo busca cémo propiciar que los nifos logren la com—

prenzion en la lectura, tiene como punto de referenclia el grupo
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de tercer afio de la escuela primaria Ignacio Zaragoza ubicada
gy la colonlia  Altavista de Hidalgo del Parral, Chihushua, el

grupo esxta integrado por @4 alumnos; 14 nifas v 10 nifios; las

gdades fluctuan entre 8, 8 v 10 ahos,

B, Marco Tedrico.

Los mgtodos de ensefanza y la organizacidn del itrabajo escolar,
+

tienen una gran importancia social, dependen de muchos facto-
res: de la situacion social y econdmica, de las ideas filosdfi-
cas sobre lo que es el conocimiento ¥y como ze oblisne,

En realidad no se trata de facteores aislados, convergen para
producir los métodes de enselanza en un momento dado, sino gque,
l@s fagtoras anteriores son mubtuamente dependientes y se nodi-
fican unos a btros, Con el propésito de tener sustente gue res-—
palde la problemdatica planleada en esta propuesta y con el afén
e me;cicnar los factores gue intervienen en la snsedanza de

cualguier ciencia se abordardn cuatro aspectos: flleosdfico, so-

clal, psicoldgice vy pedagdglico,
ad Aspecto filosdfico.

Fara la corriente empirista =] ceonocimiento se construyse a par-

Lir de algunos elamsntos derivados de la experiencia, dentro ds

[

esta corriente el aprendizaje abarca cualguier modificacidn de
la conducta come resultiado de la experiencia o blen por la es-—

timulacidn desde =21 medio,
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Para los empiristas £}l conocimiento z& adguiers por medio de
los sentidos, pone al hombre como sujeto pasivanant@ 2l obhjeto,
Los raclonalistas plensan que hay gue desconfiar de los senti-
dos, gus frecuentemente'engaﬁan ¥y e la razon la gque permite
descubrir esos engaios de la percepcidn. El sujelto descubre el
conocimiente a partir de los datozs o situaciones que s& L@ pre-

zantan,

Para gue existe un aprendizaje se debe contar con experisencias
previas y dar importancia a las ideas innalas. Para a$bas Lo
rias el nife v cualquier individuo es un ente gue se enfrenta a
un mundeoe gue Lisne qué interpretar.

Todo ser humano &5 un sér soccial v lo gque liens ous aprender
gstd clrcuscrito por el medic al gue pertenece y sus caracte-
ri&ti;as hiosiguicas.

“ Para ol emplrismo la mente es segun Lucke, un gran espejo gque
recibe pasivanente reflejos dal @xt@riors gn Lanlo gus, Ppara el
raciénaliamo, la mente &3 mids activa y participa en sus propilas
operaclornes”® 1

Ambas posiciones posesn todavia una encrme vitalidad e influyen
conslderablemente en ‘mﬁchas posiciones pedagdgicas actuales,
presentan numeroses puntos débiles y es necesario adaptér oL as
posturas mas acordes con los hechos relativos a come se cons-
truye =)l conocimisnto,

La siguiente propuesta se inclina por el materialismo dlalécti-

1 ] J “':
coy gue fundamenta gue en =l conocimiento, el zuleto vy =l okje-

(1r UPN Antiologia Teorias del aprendizaje pag. 4
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to interactuan modificdndose ambos. El materialismo dialéctico
a3 el que mejor resums la realidad del hombre y la sociedad en
que se desenvusl ve, precisande sus potenclalidades vy alternati-
vas como ser social gque es, estableciendo ademds que el indivi-
duo como productoe v productor de cultura es inssparable de la
gociedad, pues sufre sus condicionanlentos v a la vez la trans-
forma con =u accidn, acepta al hombre come un ser productive,
transformador v libre, capaz de =satisfacer plenamente sus ne-
cesidades de Indole material v espiritual. i
El alumno es un ser soclal produsto de su historia en ese sen-

tide &l nifio no se comprends paslvamente zine gus =23 resultado
de la praxis s por ell; que el estudiantado presenta clertas
dificultades en la comprension de la lsctura.

E1 inaividuo como ser real ¥y ono como simple conciencia interac-
tja cmﬁ ese vbieto real, Por ejemplo el sujeto al leer noe sdlo
descifra los simbolos alfabsticos, Sina.pohe de manifiesto sus
eﬁtrthuras mentales vy conocimiente previes para hacer la con-
prension dé la lectura, ademds refleja la practica histdrico
social de los modos de produccicon de una socledad en un momsnto
histdrico determinado. Ante d=tas concepcliones, =1 matsrialismo
dialéctice, se presenta como una de las posturas fllosdficas
eplistemol dgicas mds avanzadas en la interpretacidn de la natu-
raleza, la socledad y sobre todo del conocimiento, como el cen-
tro de toda accidn educativa y razdn de ssr del proceso Ense-

4

Banza —Aprendizaje.

*
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) Aspecto Social,

La educacidn es un proceso social, &3 cada sociedad guisn orga-
niza ¥ lleva a la prdctica el sistema educative para formar el
ser soclal que esa socledad considera necesario, por le tanto
los fines educatives varfan de acuerdo al momento histdrico y
pelitico que se vive,
Los serses humanos aprenden a comportarse, a pensar vy sentir de
o+

cdiversaz maneras gque dependen de la cultura gue los rodea.

La $ocializacién-se lieva a cabo a traveés de una variedad de
agentez culturales, la familia, la religidn, los diversos me-
diozs de comunicacidn vy la escuesla; general mente =1 hombre se
adapta a la cultura por lo gue s dificil entender la conducta

:
o el aprendizaje sl no e con relacidn a la cultura particular

dentro de la cual ocurren,
La accidn educalliva necesariamente ha ido mas alld del espacio
escolar, pues sus efectos de alcance individuales vy colectivos
conclentes = involuntarios respenden a la satisfaceldn de
necesidades meramente sociales,
La Sociologia de la Educacidn nace practicapente con el funclo-
nalisma‘ de Durkhsim para guien la educacidn es funcional al
gistema, abrando como transmisora de rasgos gue moldean al hom-
bre de una manera permarente v continua hasta lograr que #ste
sea un ser adopltado a los valores prevalecientez eh la socie-
wi
dad., Con conceptos semejantes surge en Estades Unidos la co-

rriente estructural funciecnalista, sdlo gus a diferencia del

funcionalismo se centra principalmente sn la movilidad szocial
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ascendente a través de la escuela, qus es la gus asigna sl

®

“status” por medio de logros, sin importar gl nivel socioscond-
mico de la familia de origen.

Por lo tanto =21 acceso a la educacidn formal es en suma deter-
minante en la aperlura de la estratifilcacidn soclal v en la de-

manda ccupaclional .

La teoria de la reproduccidn =¢ centra en la relacidn existenles
entre escusla y trabajo cocupdndose también de la esducacidn como
.
un fendmene social v de la escusla como &l expacio en el cuyal vy
en forma instituciconalizado se  reproduce 2l cardcter de una
formacidn soclial histdricamente detarmiﬁado.
“ las Ffuerzas activas de la sociedad cbran, mientras no las co-
nonemnos ¥y contames con @llaz, exaclamente 1o mismo gque las
Fuerz%ﬁ de la naturaleza: de un modo clego, viclento, destruc-
tor. Perc una vez conocidas, tan pronto como se ha sabido com-
prender su accldn, su tendencia ¥ sus efecitoes, &n nusstras ma-
nos ésté el supeditarlas cada vez méas lleno a nuestra voluntad
y alcanzar por nedio de ellas los fipss propusstos. e
l.La teoria de la resistencia gque se pacta de trabajar en sstia
propuesta; s relaciopa con el materialismo dialéclico, implica
que conocer es Lransformar y btomar en cusnta al sujeto, al ohb-
Jeto vy su historieidad,.
La teoria de la resistencia, proporciona una nusyvo medio  para
antendsr loz modos comnplsjos en gqus los grupos subordlnados sx-

w
perimentan el fracaso educacional y sehala nuevos medos de con-

(2 W, P.N. sociedad, Persamiento y Educacidn 1 FPdgino 238
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gebir vy reestructurar una pedagogia ceritica. La noclidn de re-
sistencia subraya la necesidad de comprender cmﬁ mayor profun-
didad la manera en la gque la genle responde a la conexidn entre
sU propla experiencia ¥y las estructuras de dominio v coaceidn.

La neceslidad de luchar contra el dominio v la sumisicn debe te-

ner una funcidn reveladora gue contenga una critica de la domi-

nacldn ¥y que proporcions eoportunidades tedricas para la aubo-—
rreflexidn ¥y para la lucha en favor de la smancipacidn indivi-
-

dual . El concepte de resistencia no se puede convertir en una
categoria gus se cuslgue como etiqueta a cualguler “comporta-
miente de oposicidn”, Por el contrario debe convertirse sn un
instrumente analitico y un medeo de investigacidn gue sea auto-
critico y sensible a sus propios intereses: revelar la concien-
ola P;dimal ¥ la accidn eritica colectiva, se enfatiza el valor
que tiene por el grado sn que contiene la posibllilidad de fusio-
nar la lucha politica colectiva de padres, maestros y estudian-—
tes e;tmrho a loz problemas del poder v de la determinacldn
social,

Las escuelas no van a cambiar a la socisdad, pero si podemes
crear con ellas sujetos'de resliztenclia gue proporcionen modelos
pedagdgicos para nuevas lformas de aprendizaje v de relaciones
goviales; formas gue pueden ser utllizadas en otras esferas méds
invelucradas dirsctamente en la lucha por un mundo mejor vy un
nuavo punto de vista sobre la justicia social, es decir luchar

L
par una vida cualitativa.
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Bl coposimiento surge de la interaccidn del nifo con =u medio
ampliente a Lraveés de la percepcldn que tiene de &1, de las ac-—
cionez que realiza y de las hipdtesis e Intlerpretacionss que
construye, asi como la comprobacidn de estos en la ?ealidgd. De
gsta manera e} conocimiente va siendo regulacdo por la informa-
cidn que ya posse de sxperlenclas anteriores, ademas de las es-

e

tructuras del pensamiento.

Se dard prioridad 2 la teoria psicogengtica ya que concibe al

niPo como sujets activo gue constantemente ze pregunta, explo-
ra, construye hipdtesis es declr para que el nifo logre com-

prender la lectura en base a todo lo que le rodea.

¥

Sin smbargo se considera importante hacer mencidn a las Lteorias

gestaltistas' y conductistas. Cada una de estas corrientes le da
importancia a factores diferentes para el desarrollo del niho,
Lasz georiaﬁ conductistaz presentan =21 aprendizaje como una mo-
dificacis®n a la conducta, de agui gque como un estinulo proveca-
ré una respuesta adecuada, es decir condicionada,
En el campo de la ensaganza, los tedrices centran su explica-
cidn en la prediccidn y el control de la conducta observable vy
verificable en leyes generales de comporltamiento transf=ridoes
de los animales a los humanos el proceso de aprendizaje serd un
condicionamiento de estimulo respuesta aungue Influye en la
wi
practica docente se debe cambiar, ya gue forma model os de alum-

no, moldeands conductas o aprendizajes al dirigir o manipular

determinadas actlvidades.
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Los gestaltistas al considerar al hombre difar?ﬁt@ a las otras
formas de vida, sin negar gus exizta una similitud Fundamental
sntre la conducta del humano vy la de los aninales, toma en
cusnta 2l aprendizaje como meta o finzlidad de essta manera
cuandoe al nifie se le presentan varias opoiones como al terpativa
de solucidn del problema, =e beneficia por las expsriencias
diaponiblés. "
Mz alla de los gestaltistas y de los conductistas, Jepan Flagel
defisnde una posicion constructivista para el desarrcollo del
conocimiento, el nifce adguiere conocimientos por uﬁ procese de
construccidn mds que por, observacidn y acumulacidn de informa-
cicon, Plaget afirma gqus, “Lodo conocer implica un proceso, Una
parti?ipacién activa del sujeio, una implicacidn en una actiwvi-
dad complaja de seleccldn de asimilagldn y acomodacidn, de so-

[

lucidn de problemas.

3 By
]

Su psiguizme, localiza sus materliales en 31 mismo v fusra de
gl , cuande termina un plane pusde construir el siguliente, para
sllo las adquisiciones anteriores se smplsan en nueva sintesis,
Piagel distingue varios esladios en esla consbruccidn del cono-
cimiento,

El sensoric - motor (0 - 8 afios?

El preopsracional (g - 7 afosd

Operacicnes formales (7 - 11 afosd v el

Operacicnes concretas (11 - 15 afosd ‘

[

M necesariaments los nifos de tercer afo tienen gue estar ho-—

(3 Angel . Perez Oomez Plaget 1973, 1975, 1978
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mogeneas en 2] estudic de operacicnes concretas, sine gue cada
nifio va madurande de acuerdo al medio en gue aapdaaenvuelve.
Cabe deslacar que o1l nifo cuando llega a la etapa de las Qpera-
clones concretas traduce el lenguaje tode lo que zabe en térmim
nos practicds, llega a la comprensidn de la lectura con situya-
ciones de aprendizaje de la realidad del nifo para gue resulten
significativas,

i los estadios anteriores al de operaciones concretas, han si-

A

do zsupsrados en forma adecuada, los alumnos emn nenclidn se en-
cuentran en las operaciones concretas que pusde abarcar la edad
cronoldgica de 7 a 11 afos; é€s3ta edad no es determinants sino
la estructura cognositiva de cada une de ellos y su interaccidn
con &l mundo,

El pa;iodo de las operaciones concrelas se caracleriza por la
reversibilidad del pensamiento, limitada en ese momento, pues
gl nifo necesite presenciar o ejecutar la accidn en orden para
invegtirla mantal mente,

FPuede trakajar solo o en equipo; las dizscusiones se hacsn posi-
bles ya gue comprends un poco los puntos de vista del adversas-
ric, el egocenirizno vaAhaciéhdmﬁﬁ a un lado, se obssrva el lo-

gro de la conservacidn de la materia, despuégs el del psso

fimalizar esta slapa alcanza el volumsn.

Fara Jean Plaget Vel desarrcllo del conccimiente @8 un proceso

gspontidnes relacionado con Ltodo 2l proceso gengtico del sujeto,
.

tanto la maduracidn del sistema nervioso como de sus funclones

mantales, ¥ 4

Aprendizaje vy desarrollo son dos procesos Iintimamente  ligados.
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Fiaget sefala gue el aprendizaje se constituys de acuérdm a las
etapas de desarrcllo de cada nifio de manera quealas expllicacio-
nes de los nifos acerca de un Fendmeno cambian, se noedifican vy
complementan de acuerdo a las nuevas Interpretacionss que se
forman, con experienciaz gue se van adoguiriends durante su de-
garrollo, .
FPor lo anterior Las ideas o explicacliones gue unos nlfios pusdan
dar en un momentc zon diferentes a las de obtros aunque sgan de

o+

la misma edad.

Bz impertantes mencionar los Faclores que intervienen en el pro-
ceso de aprendizaje. Cabe aclarar gue eslos faclores no actuan
en forma alzlada, todos estdn conjugados y funcionan en inter-
aceldn constante.

Madur%ciéh.~~ Con mucha frecusncia sl desarrollo cognitive, es
un reflejo, © depende casl exclusivamente, de la maduracidn del
sistema nervioso. Es indudable la imporijancia de la maduracidn
cel giﬁa, a pesar de no ser un factor exc}uaivm an @l desarro-
lio, For ejemplo es evidents gue un nifo de 3 neses es lncapaz
de comunicarse por nedio de palabras por mds esfusrzos gue hi-
ciera para ello;, pero ﬁambién es cierto gue si un nifo se le
mantuviera aizlade hasta la edad de Lres abos, aun cuando  5u
sizstema nervioso hubisra madurado lo suficiente, tampocn podria
hacerleo porgue ne ha escuchade hablar a nadie,

La maduracidn del sistema nerviocsoe, a medida gue avanza habra

-
nuevas ¥y mas  amplias  posibilidades de  efectuar acclones y

(4y ibidem
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adguiricr conccimlentos, pero que s0lo podrén actuaiizarﬂa ¥
conzolidarses en la medida a qus intervengan la éxp@ri@ncia ¥y la
interaccidn social.

Experisncia,. - Se refiere a lo qus =l nife adguiere al inlesrac-—
tuar con el medio amblente. Al explorar y manipular objetos vy
aplicar sobre ellos distinltas acclonss, ademds de modos, con-

ductas, atc.

Trasmizldn social. - El mifo en su vida ootidiana, recibe cons-
Es

tantesmente informacidn provenisnte de los padres, de olros ni-
ﬁos,.de sUs maestros, de los diversos mediosg de comunicacidn,
Cuande dicha Informacidn en cualguler drea del conocciniento se
opone a la hipdlesis del nifo, pusds producir en €1 dislintos
efeclos.

A vecé& el nifo, en su intento de solucionar un conflicto cog-
nitivo, llega a ceonclusiones contradicteorias, si le permitimos
e incluseo le ayudamos a enfrentarse a sus propias  ldess le

-

daremos oportunidad de descubrir por si mismo su desacierto, es
decir le facilitaremos qus aprenda a partir de sus propios e-
rrores,
Cabe aclarar gue un anflictm cogni tive pueds ser ocazionado no
sdle por una informacidn proviniente de otra persona. Puede es-
tablecerse tambidn cuando los objetos, animadoes o inaninados se
comportan de una manera distinta a la prevista por &l nibo.
Proceso de equilibracidn. - Este proceso gus continuamente coor-
s
dina con los olros factores qgue intervienen en &l aprendizaje
¢pmaduracidén, experlencia, trasmisidn social, elc), 4 medida gue

el nifio evoluciona en su desarrollo cognitivo, la blsqueda de
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rezspuestes zalisfaclorlas para ubicarse vy de&@hvolvefze en el
mureio le obliga a recorganizar conzstantenente, en forma global,
ltas estructuras cognitivazs ya exiztentes. Es este procesoe el
gque paulatinamente lo va acercando a las formas mds ampliazs vy

flexibles del pensamiento adulto.

d2 Aspecto Pedagdgico.

¥

i+

El Articulo 21 de la Ley General de educacidn puntualiza: “El
educador es promotor, coordinador vy agenle directc del proceso
educativo, deben proporcionarsele los medios gue le psrmitan
realizar eficazmente su labor vy que conbribuyan a su constante
paerfecclonamignto’, 5

Sin e%barga la realidad es olra, las escuslas siguen contando
con un pesino moekiliario, ausencia de material de apoyo ¥y en
muchas ccasiones con fallta de agua y de luz.

Coti&iahamente se pusde conceblr a la priactica docente como un
fendmeno gue jamds tendrd una connotacidn sspecifica, pues como
un fencmeno e@siéd constituldo por una multifacélica gama de ele-
mentos que se manifiestan helterogsneaments de acuverdo al  tiem-
pw, lugar v cir;unstanciag.

Maestro y alumno conforman los 'grupes protagénicos centrales de
la prictica docente, sslos frecuehLemente e relacionan actuan-
do bajo patrones establecidos de poder e inlesractuan en un sin-

L'
fin de interconexiones que la hace diferente a cualquier otra,

(Brari. Jero. conslitucional vy Ley deneral de REducacidn, payg <1
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une de los sustentos mds profesionales en la prdctica docsnte

sz manifiesta en la medida en que el lenguaje en toda su EXpPre-

=1

nose materializa a Lraves del procesoe comunitative., Mucho se
ha abordado socbre la funcidn de la prdctica docents en lo so-
cial, por ejemplc los funcionalistas la caracterizan como un
Lrakajo conferide a un grupo de adulios llamados masstiro con-
fiandoles la responsabilidad de Lransmitir el bagaje cultural
gue la socledad ha legitimadoe a bLravés de una curricula. Mirar
esta conceptualizacidn es reconocer gque los sujetos gohfmrman
la h}atoria ¥y ogue sdlo algunoes tienen la capacidad de reconocer
vy transformar la sociedad,
Un enfogque mis apropiado es el histdrico social qus S8 PeconDce
a la prdctica docente como un fendmene que ubica al hombrs= como
81! SUS@LQ active con una amplia potencialidad inﬁwvadora, e
crea ¥y da séntide a su historia, Ez ahi adsnlire de esta labor
cotidiana donde el masstro y alumns apropian los programas de
eﬁtuéim a suzs necesidades conformando con ello no solamenle un
gspacio de reproduccidn ldeoldgica sino un ezpacio de ruptura y
desequilibrio gus a la postre va confermando la visidn que el
sujeto se plantea de lmisomial.
Bl desempeio que cotidlianamente se desarrclla en el aula se de-
fine a travéds de reoles, por ello ez impeortante destacar cudles
zon los raoles gque €} maestro - alunne evideclan en el tercer
ano cuando abordan contenidos gus regquieren la comprensidn de
N
la lectura,

El rol del masstro hasta cierto punto se muestra de una forma

paternalista en ¢l sentido gue no e permits al alumno que &)
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mismo salga de sus posibles desaciertos o dudas, por ello es
importante considerar la investigacidn como un Eroc630 e inti -
e relacicon con la docencia, ya gue se corslituye en estrategla
bdsica para el aprendizaje dade gue ls permite la indagacidn,
la busqueda y con elle la reconstruccidn del conocimiento por
parte del sujeto cognroscenle., Fero en su mayorla ss o 58 cag en
vne seudoinvestigacicdn, cuando al alumne ge le deja en una s
puesta libertad para gque sagque conclusiones, cobidianamente su-—

-

cede lo mismo al nifio, escucha, observa, consulta su libro de
texga, el cual considera conmo la unica versidn v ante todo evi-
denciard un supussto aprendizaje al caplar, cudles conodindsn-
tos, son los que en muchas ocasicones noe tienen nada significa-
Live para el alumnoe por no estar acorde a la reslidad que vive,
De nELa manera se estd denolando un forma nuy tautoldgica de la

ensehanza, reproduciende gran parte de las ideas y valores gque

la curricula ofrece,

Antes de dar mayor #nfasis a la pedagogia opsratoria, cabe men-~
clonar la teconologia educativa, su propuesta fundamental, 23 la
carta descriptiva baszada en los objetivos conductuales, deter-—
mina las caract@riﬁtica# del alumne comoe punto de.parbida, =T
lecciona procedimientos para alcanzar objslivoes, controlan los
resultados obtenidozs los profesores se concentran tanmto en la
formul acldn téomica de los objetivos que plerden de vista las
necesidades inporlantes v significativas parae la formacidn del

. e
alumno., La pedagogia operaloria gue se basa esencialments en =l
desarrollo de la capacidad operatoria del individuc que la con-

duce a descubrir =21 conocimiento como una necezidad de dar res-
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puesta a los problemas que plantea la realidad y gue provoeca la
escusla para satlsfacer las necesidades reales, sociales o in-
telectuales de los alumnes, agul la importancia de optar como
aiternativa y trabajarla en esta propuesia.
La necesidad de gue @) nifio construyva los conocimientos puede
parecer una p@#rdida de tiempo, cuandoe pusden transmitirse i~
recltamente, ya conztruidos, ahorrande al alumno Lodo el proce-
s0Q, pero experisncias pedagdglceas demuestran  claramente gue
esto no es asi, ya que los conocimlentos adguiridos demmmdo mez -
céh{cm so0lo sirven para ser aplicados en situaciones muy seme-
Jantes a laz que aprendieron y se les olvidan Lan pronto cono
se ha cumplido la finazlidad para lo gue se aprendlerocn, ez de-
clir pasar unog sxXamenes.
En ellmmm@ntm de gensrallizar, e decir de aplicar lo yva conooi-~
do a una situacidn nusva, si esta ez muy similar a la primera
en que btuve lugar el sprendizaje el individuo reconoce inmedia-
Lamegta los datos como susceplibles de ser Lratados con el pro-
cedimients ya conocldo ¥ la gensralizacidn  actla por simple
trasposicidn de de 1o conocide a los nusves contenidos,
La pedagogla wperatorialhos muestra el como para llegar a la
acdguisicidn de un concepto, s necesario pazar por sstadion gue
marcan &l camine de su consbruccidn y gque permiten posterior-
mente generalizarlo,
Para llevar a la prdclica ssta programacidn serid preciso segulr

“e
an Lodoe momente el ritmo evolulivo del razonamiento infantil

du@ ze manifiesta a traveés de sus intereses, pregunltas, res-

pusstas, hipdlesis ¥y medios gque se proponen ete. BEvitando cual-
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gquier precipitacidn por parte del alumno gque anule este proceso
de construccldn ai Tfacilitar respuestas y resultados yva elabo-
rados.

Nunca debs iniciarse 2] esxtudio de un conceple dando previamsen—
Lte, su delinicidn, vya gue esta es comprensible para =1 sujsto
51 @)l mismo la ha elaborado. El nife necesita acluar primero
para comprender despugs;  porgue lo gqus se  copprende no es-eel
ohjete, sine las acciones gue s rsalizan sobre &1,

De esta manera la pedagogia operateria intenta aportar una al-
termativa para mejorar cualitativamente la ensefhanza. Fretlends
establecer una esbrecha relacidn enire el mundo escolar Yool
extrasscolar posibilitandos gue tode cuanto se hace en la sscus-
la tqua utilidad y aplicacidn en la vida real del nifle tenga
cabida en la escusla convirtigndose en cobjislo de Lrabajo.

En este mmmeﬁt@ histérico donde se proclama la nedernlzacidn se
pretende retomar una funcidn renovadora en la manera de Pplani-
ficar programas de trabajo. Sigue olvidindose que la diddctica
matd inmerse denbro de un contexlo sociohistdrico gue por ende

no pueds ser neutral, de ahi el que existe divergencias enlre

teoria v practica.
2) Objeto FProblema.

El lenguaje &5 un instrumento del ser humano que lo hace dife-
w
renite a los demds por llsvar a la prectica sus penzamnl entos a-

yudando azi al trabajo coleclivo, ademds el lenguaje hace posi-

ble una comunicacidn a distancia, registra datos, etc, recono-
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ciendo la importante funcidn social que Liens para coﬁunicarae,
relacionarse v convivir., El hombre primitive al ecrear instro-
mentos de btrabajo necesitd de un signe articulado para transmi-
tir experiencias y mostrar sus puntos de vista a sus semejantes
y actualmente sigue manteniendo ese propdsito de conveanci ml eh-
to, de esa manera =) bombre al marcar los objetos con un nombre
los ordena y clasifica, distinguiends conceptos; la imitacion
de ese lenguaje se hace necesaria para la comunicacidn entre

L

los sujetos come propdésito coleclive, entonces la reflexidn
préctica del lenguajse da la conceptual izacidn de Lodo lo gque le
rodea asi la praxis va enrliqueciendo y creando el lenguaje.

La lectura del lenguaje escrito es mds que un desifrade de sim-
holos vy signos ocuyo dominio representa un punto critico decisi-
VD en‘@l Qesarrollo cultural del nife; por ssto ez Imprecindl-
ble conocer "las evolucidn del lenguajs escrite tanto en la
zocledad como sn las estructuras memtalag del infante,

f.a i@pmrtanmia de la scociogeénesis del lenguaje &3 mosbrar  gue
corduce & los nifos vy a la humanidad en general a la apropia-
cidn del lenguaje como medio de comunicacion y conoeimiaento,
Cuando =21 nifho Lngresa é la escuela para podsr aprender a  leer
a los B o & aos va es un hdbil usuario del lenguaje, pero  con
demasiada frecuencia el maestro no lo considera asi y aborda la
leciura come =i @l nific no suplera nada sobre ésta, lLa realidad
es que llega con un amplio conmeiniento puss @l nifo ha apren-
dide a gensrar lengualjs para conunicar sus  pensamientos, Eme—

clones v necesidades. No ha adguiride simplemente una coleccidn

de palabras u oraciones para usarlas en la measidn  apropiada,
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sino gue  ha aprendideo  las reglas con  las que se  producs el
lenguaje.

El gesto es primer signo vital gue contiene la futura escritura
v son escrituras en el alre cuando garabatean son signos gue ha
guedade £ jos. A estlos garabaloz le sigusn el desarrollo del
zimbolismo en el juege, gue es un sistema de lenguaje a traves
de gestos qus comunican el significado de los Jugustes (un ob-
jeto pusde tener diversas funcionesl) rechazando aquel las cozas

que ne pueden ser representadas; pero conforme sa van creando

Los Jjuguetes el nifo descubre las caracteristicas de los obje—

by

tos modificands su estructura habitual., Pasa entonces el desa-
rrollo del simbelisne =n el dibujoe gue conlenza cuando @l len-
guaje hablado ya se ha hgcho habitual dibujando lo gque conosen
Y lmrque ohservan en ese nomento aungue lo hacen a manera de
marraci dn,

Lusgo pazan al simbolisme de la esbructgra al asociar las mar-
cas ;,la frase, asi los trazos se convierten sn signos indica-
tivos para los procesos de la memoria Y estos son sustituldoes
por imdgenes que a su vez dan paso a los signos.

De Ltal manera gue la @ﬁéritura en la psigue del nibo proporocio-
ra un mayor entendimisnto de la  lectura que hace wl nifio en
tode sy conLexlo socioculbural  por ese es. Importante gue la
lectura tenga significacidn en su vida diaria y su necesidad
Cprincipio funcionald, se desarrcolle conforme son la reselucidén
de problemas de comunicasiones signifivativas Cprincipio Lin<
guisticed y desarrelle la interpretacidn de signpificados Cprin-

cipio relacionall.
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La lectura s la comprensidn vy reconstruccidn de significado,
El cerebro humnano, no pusde captar la twtalidah de las cosas o
informaci dn, el leclor debs emplear sus conocimientos previos
para predecir =l significado del tema.
En 2l procesco de lectura Guodman describse tres tipos de infor-
macidn ubilizadsa por el leclor. '

Grafofonetica .~ Conoccimiento de las formas graficas (lelra,

signos? vy su relacidn con el sonido,

"

Bintdctica. - Concecimliento del lenguaje con laz reglas que rilgen
el crden de las palabraz y/70 oraciones,

Spmantica. - Conpeimientos relacionados al lexto de conceptos vy
vocabulario.

La participacidn del lector no se reduce a3 una Larea mecdnlcea,
Impliéa una aciividad inteligente en la gue 82 itrata de conlro-
lar ¥y coordimar diversas informaciones para oblensr significado
del texto, De ezta manera el leclor seleccliona sslrategiaz para
mbLeé&r informacidn valiédeEe deel musstrec, predicoelidn, anti-
clipacidn, inferenclia, confirmacidn vy autocorrsliacidn,

Fl deocernts debe considerar lo anterior » hagcsr una nusva con-
ceplualizacidn de la lectura inventiva donde el nifo comprends
su error por el cortexte anterior vy subsscuente azi la compe-

tensia de la lectura va a ser mayor cuando se cenira en el con-

tenide v no en loz signos graficos,



ITTT ESTRATEGIAS METODOLOGICO «~ DRDIDACTICAS
A. Andlisis Curricular,

Bl proceso de lectura resulia mucho més complejo de lo qus se
ha consideradeo tradiciconalmente. La taresa de ensehar a leer re-
zulta pues igualnente compleja.

Dentro de la enselanza tradicional  se i jaban reglas para la
adguisicidn de la lsciura se referia a aspectos como: ;xigir &N
la %ectura, Racsr gus el nifo se concenire en evitar errores,
forzarlo a lesr sin ningun error palabra por palabra cuando de-
bia estar leyendo para ebtener significadoe, hagerlo precavido
cuande hay gque sstimularlio para gue toms rissgos, etc,
\Smith'cmnﬁidera gque los nifos aprender a leer unicamsnis leyven-—
do. For lo tanto la forma de hacsrles fdcil el aprendizale, es
facilitdéndoles la lecitura tratando de responder a o gqus el
niﬁovesta tratande de hacer, Bsto requiere conocimlisntos vy com—
prensicn del procsso de lectura, asi come tolerancis, sensibl-
lidard y paciencia, para poder brindar al nifo la informaclion vy
retroal imentacion nac&&éria en el momento adecuado,

Tambign hace hincapi¢ en la importancia de hacer a los nifos
comprender gue lo escrito tiene un significado. 28I no hay una
pusgueda de significade no pusde haber prediccidn ni conpresidn
y consecusntements Lampoco aprendizaje.

Bl acuerdoe nacional para la modernizacidn de educacidn bé%iié

affirma que &l fundamento de la sducacidn basica esla consti bul ~

da por la lectura, la escritura las matematicas y la expresidn
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oral,
3 . R +,

Extas ildeas expresadas con la misma inlensidad en la Ley Gena-
ral de Bducacidn y sn loz nuevos planss de programas de sstudio
de la primaria.
For esto mizms en la distribucidn de tiempo se da pricoridad a
la enzefanze de)l ezpabol; desde el Lercer a sextio grado =1 es-

pabol representa directamente el 30% de las actividades (8 ho-

¥

ras semanales), poro adicionalmsnte se intensifica su wbtiliza-

Fid

~idn sistemdlica #n =] trabajo con olras asignaturas.
Los programas para los sels grados articulan los contenidos y
las actividades en torno a 4 sjes temalicos:

¥ Lengus habklada, |

¥ Lengua escrita,

% Recresacidn literaria.

* Rellewion sobre la lengua,
Los sies son un recurso de organizaci@n.didéctlca ¥y no wuna for-
ma dé separacidn de contenidos gque pueden snseharzse como temas
alslados, Son lineaz de tLrabajo gue e combinan, de manera gue
ias aclividades especificas de ensefanva inbegran comunmente
contenidos vy actividades de mas de un eje.
De este modo, una actividad de lectura pusde dar origen al in-
tercambi@ de opiniones en forma oral, a la sesoritura de textos,
a reflexionss sabre ol género v 2l nimero de sustantivos utili-
zados ¥ a la revisidn y autocorreccidn de la ortografia.
A, partir de tercer grado ze introducen actividades mas @labcrgi

das: La exposicidn, la argumentacidn, el debate.

Estas actividades implican aprender a organizar y relacionar
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ideas, a fundamentar copiniones y a seleccicnar y ampliar el vo-
cabulario, algunas estaran relaciconadas con ] desarrollo de
destrezas, para el estudio, como la elaboracidn de resumenes vy
esguenas, fichas bibliogréficas v notas a partir de la exposi-
cidn de un tema,

A pesar e los eslfusrzos enmpleadeos, a Ltraveés de la historia
wducaliva en nueslro pals por cambiar, sducar es reformnular Los
planes vy prgramas de educacidn primaria la escusla sigus segun
Ednond Glllard, reproduciendo individucs carentes de originali-
dad, cuands la vida 2304 pidiendo a gribos psrzonalidades creasae
doras., La smscuela es por excelencia un btaller improductive, se
le dan niffos normales v ella se esfuesrza por hacer hombres re-
trazadoes, Lapa la boca a guien dice cosas breves la hace abrir
a guisn repile las lecciones ¥y cono se observa aclualmenls en
la mayoria de loz nifios la escuela produce aburrimliento; res-
pecta a esto Jaime Torres Bodest expresal  “MNingdn masstro, nin-
guna sscuela educa mds gue la vida misma y si la escuela (IR E)
para la paaz, mi@ntré$ gque la vida educs para la guerra, no ha-
remos hombres sine victimas de la vida.” B

Pero en cada centro de trabaijo, =1 maestro pusde hacer del tra-
bajo docenis una resistencia al poder de dominacidn vy darle el
poder al alumno haciendo gue sl reflsxione, critigque y desarro-
1le manerasz de apropiarse del conccimiento usando estructuras
cogni tivas v adaptande situaciones de aprendizajs a la realldad

del nifio. 9in olvidar la tarsa ssencial del docente; desarro-

(Gy SEPR Peansariento Bducativo de Joawne Torres Bodel PAG, 29
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liar respeto y el amor a la verdad, el sentimiento del derecho
de la perzohs humana y de la dignidad asi como la responsabili-

dad individual logrando hacer del alunno un ssr aclivo, capaz

de transformar la realidad donds este interactis,

B, Enfoqgue didactico,

el

La didactica s& interesa en como s va a ensebar, @8 necesarlo
-

para gue la ensehanza zea mds eficaz, mas acorde a las poslbl-
lidades del alumno. Es la ciencia gue estudia e investiga nuse-
vas técnicas de enzshanza.

Didactica Lradicional ao en tarea del profesor elaborar pro-
gramas pero sio dominar los contenidos gus son proyacbados de
maheré modelizada asi mismo fomenta conformismo e impons orden
W diaciplinau lo gue cusnta &3 =2l intelecto, no inporta el de-
garrello afeclivo, forma el hombre cpue @l sistema social re-
quie;e; en cuanto a los objetivos no =e les conceds mayor im-
portancia son orientados hacia la ensefanza no hacia £l apren-
dizaje. El profesor no Liene suficientements claros los pr s
sitbos que pmreigus, los conlenidos académicos caen an un ghod -
clopedisme por el exceso de temes que son fragmentados y esta-
ticos pér 1o tanto tienen gue ssr menorizados., El papel prin-
cipal lo asume &l profesor y el alumno es sdlo espectador. BEste
trabaio se basa en la diddctica critica, donde los programas
BON entendidos como eszlabones fundamentales del plan de estﬁi

dios del ¢ue forman partes, son asi misme propuestos de aprendi -

zaje minimos que @) estudianie debe alcanzar en un determlnadao
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tiemp@ se Lrata de una herramienta bésica de trabajo del profe-
zor cuyo cariacter es indicative, flexible vy dinsmico ¥ repre-
sentan a su nivel un reflejo fiel de los grandes propodsitos gque
persigue el plan de sstudios.

La didintica critica 23 una propussta en construccldn gque se wva
configurande sobre la marcha, ne trata de cambiar una modal {dad
por octra, sino plantea anallzar coriticaments la prdctica docen—
Le, la dindmica de la instilucidn, los roles de sus mispbhros y
-
el significado ldecldglicn que subyace =sn Lodo ello.
Las médificaciones en el terreno diddctico no se pueden reall-
zar por desreto, aplicandoe burocriaticaments, aceptandse irres-
Lrictaments, sino que las mismnas pusden ser producto del anali-
siz vy reflexidn. La diddctica critica supone desarrollar en el
dozente una auldniica actlvidad clentifica apovado en la inves-
Ligaoidn, el espiritu eritico ¥y la avtocrilica,
En el procesce enselanza -~ aprendizajse e3 lo menos fragmentado
posigl@, ¥y promover con frecusncia operacienes mentales de sin-
Ltesis y andlisis que permiten aprender concepltos vy aconteci-
nientos mas conplelos.
En el aprendizaje es ﬁ@ﬁﬁﬁario sglecclionar las experiencias i-
démeas para que el alunno realmente opere sobre el conoclimnisnto
v en consecuencia, el profezor deje de ser £l mediador enlre el
concimiento ¥y el gruﬁa para convertirse en un promotor dsl a-
prendizaje a través de una relacidn mas cooperativa.
Frn la diddclica critica el aprendizaje es conceblde como ﬁﬁ

proceso gue manifiesta constantes momentos de ruptura y recons-

truccidén, el #nfasis se cenbtra mids en @l procesce gque en =1 re-
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sultado; de agui la gran importancia de las situaciones de a-—
prendizaje como generadoras e esperienciasg qha promueven la
participacidn de los estudiantes en su propio proceso de cono-

cimiento,
C, Situaciones de Aprendizaje.

La concepcidn del aprendizaje ¥y la metodologia de la que se
partse para la elaboracidn y =i desarrollo de las amgividadas
gque conforman esla proussia de Lrabajo, parten de loz princi-
pies de la lLeorie psicogendlica y de la pedagogia operatorla,

Blguiende tales principiés, al abordar las situscionss proble-
maticas se d%b@ recordar la necezlidad de dessrrollarlaz depiro
de un'conL@xLO significative para el nifo, derivade y ligado a

zu realidad.  De ssta manera =l nife pusds sentirse en la nece-

sidad de resclver un problema relaclornando su vida colidiana
L]

comn los contenidos gue la escuela Lo plantes.

El papel del massiro en eske senlido es propiciar las conadl ol o~
nes para cque el nifo logre la comprensicon de la leclura,

Fara dezarroilar esba ﬁrmpu@mba 5 necgsario conoocsr @l nivel
de conocimiento de sus alumnos y bRasdndose en esle, presentar-
leos situaciones problemdbicas gque propicien en ellos la busgue -
da de nueves procedimientos ys/o la evaluacidn de aguellos con
los que ya cusnla, lo cual perpitird al mesestro introducir nus-
vas noclones Y enssihar, en 2]l momento  oportune los aspectd%
gonvencionales pertinentes,

Respetar el proceso de aprendizaje de los alumnos,
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Corocer vy respetar la hipdlesis de los difrenles al umneos Y o
pliciar la confrontacidn de las mismas entre ellos,
Bs importante proponer actividades gque permitan la autoevalua-
cion de los alumnos v no sea ) Julcio del masstro el gue oali-
figuse como exitoso o erroned un procedimienlo o respuesta, asi
mismo considerar algunos factores para la planificacidn y con-
duceldn de actividades para gue 21 alumno logre la cmmprengiéh
en la  lectura som Gue b niPo redacte desde 3u propla sexpe-
risncia; gue las inleresen y desean compartir  con lgﬁ clemds.
Los casos se presentan oralmente antes de hacerlo por escrito
porgue no hay gue olvidar gque la lengua es algo gue sntendemnos
¥ haklamos  antes de Ser\algm gque leenos y  ezceribimos asi  de
esta manera =21 nifo verd que la lectura es sencillamsnie expre-

.

sar verbalmente lo escrito.
Fara ei desarrollo progresiveo de la habilidad lectora, estos
mismos escritos corregidos culdadosamente se pueden  archiwvar
duraﬁte todo el afo va gue son temas que los mismos ninos re-—
dactaron con su proplo lenguaje. BEs importante desarrollar una
actitud de acepiacicdn haclia la lectura, para leer con gusto, en
suz ratos libres, en la casa o en la escusla para animarlo a
leer por su cusnta ¥ ampliaf su practica de la lectura pusden
usarss nuchos metodoes: olng con filminax zobre bhusgnas narracio-
res de la literatura infantil, uso adecuado de los libroz de
rincones de lectura, una hora habitual de de contar cuentos,
et Cuando 2l nifo ha leograde un vocabulario basico ¥y t@nﬁé
confianza ze rmcmmiendﬁ 12 leciura en vozr alta, cuando esto su-

cede, 2l lector estd Lnvolucradeo en comprender a la vez gqus



produce respusstas crales,

Dade gque la respuesta  oral se genera  al mismo tiempo gue se
construye =1 significado, la lesclura en voz alta no es solamen-
te una forma de desemnpeRo linguistico sino gue ademds, 28 un
recurso para examinar los proceses v la compelencia subyacentes
B hac& Mincapi ¢ 2nogus 21 masslro debe participar en las actl-
vigackes como un miembro mas del grupo, propiciando un algm@ e
libertad de expresion, entusiasmo y respelo reciproco sin olwvi-

>

dar la inportancia del aspecto afective sn el proceso del a-
prendizaje, se ansxan por diversos sjenplos de actividades don-
de los aldmno& pusdan desarrellar una mejor comprensidn de la
lectura, tratando d@ﬁde‘luago no casr @nh las formas tradiclo-

nales.

BUZON DE CORRESPONDENCI AL

)
ijaﬁivm: Oue oz alumnos sxpressr zus alectos, oplniones ¥
pensamientos por medico de la esaritura.
Material: Una caja, papel, marcadores y pegamento.
1.~ El massiro prmpmne‘a los nifes la elaboracidn de un buzon
en 2l gue deposilen los mensajes gue gquieren dar a algun compa-
Rero, o a tode &l grupo,
2 - Por votacidn me elige a un egquipo para gus elabore el bu-
zan, S les sugdiers gus Jorrsn Una oajsa con o ung ranura, hagan

el

3

- . - heor
letrero (Buzdnd 1o peguen a la caja y cologuen =l buzdn en
la pared, al alcance de todos.

2, - Fl masstro explica gque @1 recado solo lo legrsda la persona a
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gquien se dirige, pusgs se trata de un nensajs privado, C(Exceplto
los mensajes para todo el grupod. Dice que colocardn cada sobre
heche por ellos mismos, en el cual escribirdn el nombre de la
a guiten la dirigen,
4. - Informa que todos los dias, antes de salir, podran revisar
el buzdn v recoger sus recados.
Fuedsen esarikir ] mensaje en sus ralos libres, durants él r -
creo, @n sU casa o antes de finalizar las clases.
e marcan con rojo las fechas espscliales en @l calend;rim Cdla
del nifo, dia de la amistad, afio nusvo, navidad, etc); se invi-
ta a los mifos a escribir un mensajs para algulien con motive de
e=a ccasldn,
B, -~ Advierte a los nifos qgue al escriblr zus mensajes debsrén
Lomar en cuenta gque éstos serdan  leidoz por los desbinatarios
Masta la hora de salida, por lo cual el contenido del mensaje
se ajustard a esta circunstancia, para que ne pierda urgencl a,

'

&, ~ Eventual menbe, 2] masstro pregunta qui gnes han recilbido
mensajes en @)l buzdn y promusve la comunicacidn entre los ni-~

foz, invelucrandoss =1 btambien,
LECTURA EN EPILSODT O5.

Chjetivo: Que los alumnes escuchen la lectura de textos con de-
sarrello amplic v Lrama complela,

Material: Un texle narrative, debe ser =] que la mayoria elija’
i - Bl maesbro invilta a los nifos a una sesidn de lectura, le

explica gque en esta ocasidn leerd un historia larga en varias
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sesiones, leyendo cada dia un episodio,
#.o- Lee @l primer episodio interrupliendo la lectura un momento

interasante , para gue los nifos anticipen lo gque sigus. El

maestro puede preguntar;: Queé creen gue pasara’

{433

oAl dia miguients antes de reanudar la lectura, hazs junto

con los ndPos una recapltul acidn del episodio anterior; pregun~

tar JQuisn comenta de que se Lrald la lectura de ayer? pAlgulen

se acusrda donds nos gquedamos? elo. una vez que se ha hecho 2]
EY

Fesumnen nusevamsnle, plde a los nibos gue anlicipsn una conti-

nuacidn,

Al finmal de la lectura del episodico el maestro pregunta si se

confirmaron sus hipdtesis sobre la continuidad de la historia.
4. - Siempre gue =€ inlclie un episcodio el mestro pide a los ni-~
Fos qﬁa hagan una recapitulacidn de lo leido hasta el momento,
¥ pradigah lo siguienle.

Otra lectura &b eoplsodios puede hacerse con texto de histeoria o
*

de clencias naturales,
B, - Invitard a gue estén siempre escribkisendo, episodio por e-

plaodic, Lratando de darle una continuacidn,
STTUACTIONES COMUNICATIVASL,

Dramatizacidn, - La dramabizacidn consiste en representar un he-

cho o fendmeno a Lraves del desempelo de papeles leatrales. la

ensefanza de diversas materlaz se beneficia con esta forma des

L F

representar la resalidad en un media de comuni cacidn tanto para

cuien representa come para quien asziste a ella,
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Djetivo, - Que los alumnos utilicen formas de expresicn cral a-
decuadas a situaciones comunicativas diversas.
Material:
Atuendes para caracbterizar a diferentes personajss y objetos
que faciliten la dramatizacion. ’
1. Bl maestro propone a los nifios programar sesiones de Leatro;

para ello les recomienda organizarse en equipos. CGada edquipo
prepara una obra de Leatro donde se represents una mituacidn de
la vida cobidiana. En cada una de ellas, los alumnos tondran la
posibilidad de ulilizar diferentes de expresarse, por ajemplo,
en una eRocens famlliar, cona padres o abuslos; en un kanco, co-
me gerente o clientes; Eomo una psrsona gue soliclta empleo;
come masstro de ceremonias sn una Flesta sscolar, etc,

2. Cada equipn organiza con anticipacidn su presentacidn ante
@l grupo ¥ prepara el material para su dramatizacion.

3., En la fecha sefRalada cada sguipo presenta =su dramatizacidn,

.

Al térmiﬁo_ﬂ& cada ura el maestro pregunta al grupo: ToQud les
parecicd el Lrabajo de oz diferentes equl pos? g Alguno de BUS
compaberes no representd adecuadamenle su papel ? JPorgug cresen
gue no estuve bisn? ¢Utilizamms la misma forma de expresidn pa-
ra dirigirnos a diferentes personas y en cualguler situacldn?”,
En esta aclividad &l masstro Lanbidén podrd proponsr las szcenas
gue seran representadas por los nifos con el propésito de in-

clulir diversas =ituaciores comunlcatlvas,
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ESCENTFICACION Y RERACCION DE CUENTOX.

Oielivo, - Desarrollar la capacidad de redactar cuentos, mejorar
la ortografia, concordancia signoes de puntuacidn elco.
Elaboracidn: Materiales difsrentes para hacer Literss; globos,

tela, calcelines vielos o bholsas de papel,

Bl maestro propone gque si les gustaria hacer rapreﬁﬁntagimneﬁ
con titeres; sobre cusntos, derechos del nibe, leyendas eto.
Cada equipo selecciona sU caso, propohe 1os parﬁmnajeaj 2l abora
los didloges v se distribuyen las Lareas para confecclonar los
titeres.

Er au casa, con ayudsa dé sUs padres, loz nifos preparan el ma-
terial para elaborar los Literes.

Yo reallzan algunes snsayos y se hacen las representaciones en
los saludox en algun viernes soccial o alguna flesta.

1]

Desarrcllo de la ezcenificacion del cuento.

¥ FL conejo astuto.

Por mer la primera representacidn el maestro serd el relator,
en @l momento adecuado aparecerd cada parsonaje vy desarrollard
@l papsl gue le correspancde,

Halkia una ver un conejo que se distinguia de los demas animales
por su astucia, yva sstaba cansado de sembrar y sembrar ¥y ahord
queria obbener dinero sin trabajar asi gue decidid visitar al-

gunos  veoi Nos, EmpEEo por el guEano, despusgs de  saludarlo ocon
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amabilidad le dijo gque Le parece 31l esta temporada Lu descansas
y yo siembro por LI dnicamente me das el dinero’y cuando la co-
secha este listz nos la repartimos a nmedias, =1 gusano penzando
an Lodo el trabajo gque era sembrar aceptd vy le did el dinero,
@l consjo se despidid pero en @l camine pensd gus era muy poco
dinere por lo tanto decidid visitar a la gallina le comentd su
plan diciéndole gque no debia empolvarse esas lindas pl;maa b
matlratarss esas suaves ubas, la gallina aceptd con lLal de no
trabajar v le di6 @l dinero pero aun @ra gy poco, enionces el
conejo visitd al coyole le explicd el plan dicidndole td ya
estés cansado vy vielo, deia gue yo Lrabaje por Ui, =1 coyole
gque estalka muy aflmj@radﬁ acepld vy le did el dinerco, Bl consjo
gstaba =zatisfeche pero no del toedo le fallapba convencer a un
humane, asi que fud con el cazador, le comentd lo misno que a
los animal es y complacido vid que tambidn avedia a sus planes.
Se paso 2]l tiempo y llegd el dia de reclamar la cosecha, prims-
ro li@gé el gusano venge por mi cosecha por gue no tengoe gue
comanr, el conejoc mostrando  merviosizmo le  di jo disculpas Jue
ahorita no te puedo atender, mi esposa esta pariendo conelitios;
que te parsce si me esperas bajo esa hojita gl gusano acepld
rabia caninado unos pasos cuéndo llegd la gallina le comentd el
misme probklema, pero escondele denbro de esls canasta porgue a
veces pasan coyotes, iba sntrando a su casa cuando llegsd el co-
vole, le explice lo misme, gque Le parece si mientras te entre-
t?@neg comiendn Una gallina gue ssta en esa canasta pero ssoolt

dete debras de aguellos botes porgue segulde vienesn cazadores,

Apernas entrdé a la casa cuando tocd el cazador, Finguliendo mu-
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choes nervios le contd lo mismo gue a los animales, pero no te
desezperes, mira alld delras de ssoz botes hay un coyole ve a
matarle para que te enbrelengas, despuds de matar al coyole wl
cazador regresd vy emprendieron la marcha hagia la milpa, gue
por supussto no era del conejo ya qus este no habla senbrado,
para llegar a la siembra halkia que cruzar un puente denasiado

viejo v abajo habia un gran abkismo, el conslo cruzd fdcllmente
pere @l cazador ni lo intentaba, el conejo insistid que era de
ler méw smarcillo y &)l de un sallo 1o lograba con Lahtg facili-
dad, el cazador ze animd y apenas puss un ple se fugd con tode y

puente al abismo, sl conejo s@ fud satisfecho a su madrigusra a

descansar por mucho bienpo yva que se habia gquedade con el dine-

ro cde Lodos,

D@gpuéé se snvita a loz nifios & participar en el relato del
cuento destacandoe la sucesidn de oz personajes.

El maesbro pide a los nifos gue eseriban en sus cuadsrnos el
cuento gque escucharon.

Un woluntario lo escribe en =1 plzarrsdn y enbre todos hacen el
andlisis de las paries del misno, introduccidn, desarrollo vy
dezscenlace,

[

PONLE TITULO AL TEXTO.

Objetive, — Que les alumnos descubran la utilidad del titule d@
urm Lexto, come indicador de su conbsnido,

Material:



43
Cualguier texlo corto, uno para cada nifio, pero el mismo para
cada egquipo; puede ser  un texto informative, "narrativeo,  una
poesia o una obra de Leatro,
1 maestro lse un Lexbo a loz nifos v les pregunta: “pO0udl serd
el titule gue le corresponde??. Una vez que los niRos contes-
tan, se hace la reflexidén acerca de la relacidn entre el titule
v el contenide del Lexto, ‘
#1 meaestro organiza al grupo en egul pos, a cada mife le enbregs
un texto sin tituloy pilde que 1o lsan juntos y o comenien, pa -
ra gue escriban =]l titule gque identificque mejor su conteni do.
Pespuds cada equips explica a los otros de gqud trata la lectura
gue hicisron vy por gue decidieron ponerle ese titulo. Se discu-
te i el Litule ez apropiado o no ¥y se hacen los cambios nece-
sarios.
Poslericrmenls @l massiro lee el titulo de un cusnto y pregunta
a los niflos: “.De qud creen gue trata este cuento??. Despuds cde

.

gue contestan, =) maestro les propone lserlo para confirmar sus
predicol ones, \

BEsta actlvidad puede realizarse en difersnies ceaslones oon

distintos tipos de texto.
MI JUEGO FAVORITO.

Obietivo, - Que los alumnos expressn y comprendan instrucclones

corn olaridad v ocomprension, i
1.~ El maestro platica con los nifics sobre los juegos gue s

dan por tenporadas: el papalote, &l Lrompo, plte, , ademds de los
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juagos deportives. Les comenta que si no Sabeﬁ lazs reglas para
Jugar =sw les dificulbara el guego vy Lampaooo s pondran de a-
cuerdo Con BSUS ami gos,

2, - Organiza al grupo en equipes y pids #lijan en secrebo uno
de los jusgos gus conocen para jugar en el recreo,

3.“ Bl maestro solicita a cada eguipos que, por Lurnoes, algulen
trasmita con mimica Cgestosd las instrucciones del Jjusgo que
hayan slegido (tomande en cuenta las limitaciones de espacic en

-
el aulal.
Los demds nifos comentan lo gue entendieron de la expresidn con

+

mimica,

»

Fide, a ouienes expusieron con minica, gue inmedialaments tless -
puds digan las instrucciones y pregunta al  grupo: “Oe entendid
1o misme cuando les explicarcon el juege con gestos dque cuando

1o hiclercon hablando?  De queé manera se entiende mejor?”,

A - Bl maeslro explice gue hay Formas de expresidn no ver bal ,

como la mimica, gus son dliles para conunicar algunos mensajes,
y menciona situacicones en las que se ulilics con efectivicad la
mimica CFor ejemplor nos venos a la salida, voy ¥ vuel vo, etcd,
Tambin comenta con los mifhes las venlajas de la expresion oral
para dar las insirucciones del Jusgo.

B o Todos 1oz nines conversan sobre las insirucclones de  jusgo

Ciuer COnozZoan.

LECTURA DE CUENTOS CON MUSICA TNSTRUMENTAL DE FONDO.

Objetivo: Fomentar la comprension de la ilectura a partir de mo-
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mertos de rellexion.
Esta estrategia se pusde aplicar durante todo el abo vy sobre
Lodo cuando los alunnoes muestren cansancio o aburrimiento,
N ) haﬁ@ ura colecoidn de cuentos entre todo el grupo de prefe-
rencla gue ssan amenos, sencillos, de poca durasian, intsrés
para el nifo y que intervengan varios perscnajes.
Fl maeslro de leclura a los primeros cuentos dandoele ug tono
diferente de voz a cada personaje, posleriormente lo haran los
al umnos, -
Despuds se realizan varias actividadss para comprozar sl seé
logké el objelivo puedsn ser: pregunlas oon lluvia de idess;
las cuartas de forroes qﬁa consizate en presentar dos senclillos
Lexbos une conbiesne la lectura del cuesnto, cotro incluye infor-
macicn falsa, =e escrilben en @l plzarrdén para gque los rid Aos
Lengan oportunidad de analizarlos ¥y valorarlos, pueden hacerlo
en eguipe ¥y los resultados se presentardn  frente a todo =l

.

grupo.
Tambidén me pusden anctar en el plzarrdn los hechos an desorden,
los nifos pueden tomar nota y numerar los hechos de acusrdo con
el orden en @] gue ccurrieroen, =i se zongidera necesario se

viel ve a leer el cusnlo o e presta pera gue algulen le de lec-

Lura sn osuosogul po.
D, Evaluacton,

La evaluacidn e ha considerado, desde le punto de vista, de la

pzcuela tradicional, comoe una medicion en térmlnos de poner un
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nimero en las boletas de calificaciones, en un examen © en un
cuaderno, guariendo represenlar con esia calificacidn el o ado
cie aprovechamnienlo del al anmo,

L.a evaluacidn deberd ser una actividad pesrmanents gue permite
smegulir mds de cerca los avances, obsticulos vy rebrocesos a los
gue, cada niho e enlrenla en su proplo proceso de construcoddn
del conocimiente. Lo anterior implica la participacidn en cla-
ses, targas, croabtividad, refléxién, Lrabajo en squipo, inves-

>

Ligaciones, confTersnclias, trabajos libres, ebc, sin embargo,
estos aspeclos suslen ssr valorados unlcamente por sl docente,
zin btomar en cusnla el punto de vista de loz nibos en relacidn
a laz evaluacicrnes: ni a los planes de Lrabajoeo de los dgue son
corolarios.

Piag@ﬂ argumanta gue sada nifo estructura la nueva informacidn

\ s

de la éomprehm.tn de la lectura de acuerds a un esguena previo
de tal manera gue aungue el cwnmmimieht? rue se imparta sea el
mi B me,
En ese sentido cada alumno de Lercer afo aprsnds s2n forma par-
Licular de ahi =1 por qué la evaluacidn no debe ser ilgual, psro
aur asi la wmvaluacidn educaiiva aclual cuantifica =1 conoct-
miento con las pruebas que se manejan olvidande la comprensidon
de los procesos educativos en su Loltalidad,
La mvaluacidn visgnse snbtoces, a ser un productoe ¥y no una evalua-
cidn de proceso vy asi po ayuda a reclificer la préctica dovente
.
para el logro de las metas establecidas, =3 necesario rsalizar
uha eval yacién permanente pero destacande aspectos cualitativos

acercdndess mas a la realidad de la evolucidn gue hace =1 nifo
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para adqﬁirir La comprenrsidn en la lectura,
Al edurande se le debe evaluar toda causa de aprendizaje desde
el momento gue inicia las aclividades Clectura =n eplsodios,
conmbruceidn de Lewbos breves, los recades, sscenificacidn atad

mediante =sslas actividades se realizan comprobaclones en la

L&

marcga del aprendizaje a in de encaminarlio de manera ma= ads-
cuada y eficients en funcidn del interés del sducando; @hLOﬁC@%
la svaluacidn comm ende no s0lo el producto o resultado cel oo
mecimiente sino todo el proceso de ensebanza apr@hdfﬁaj@. D
acuerds con la didsctica critica es muy importante la auloeva-
luacidn, considerands la sdad de los nifios de lercer afio e
oscila entre los 8 0y JO'aﬁma; el esfusrzo, crzatividad, lnge-
nio, sin perder de vista gue agul intervienen otros factores de
indolée enocional, aifectivos v de opiniodn de grupo, sho, gue

syl en Lalfluir 2] hacer uana evaluaclion defindLiva.,
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TY CONCLUSTONES Y/0 SUGERENCT A,

La elaboracién de esta propuesta no pretendes inventar o desen-—
mascarar el quehacer docents pues sl acaso serd para muchos una
argumsnlLacion replics der] Lrabajo gue eslamos reallzando cobli-
dianamente on las aulas.
De manera explicita en algunos casos y de formns implicita &1
mtroz exizte la bntencidn de gue no S8 perhanszca @%Létimw,.quw
se luche por selir de la innmewvilidad para recordar que’ @l rumbo
gue ha bLomade la practica deocente se necesita retomar ¥y por
med?m de la reflexidn analizar las fallas vy las limitaclones
gue La misma Liens.
Al ir d@sarrmllandm esie Lrabajo se ha reconsiderado algunos
factores muy impeortantes gue se desarrollan en la préctica es-
colar dia a dia, come @l curriculum oculto gue se Lmpone con la
colidianei dad del guehacsr decenle v su vinoulacl thn oon el sis-
'
Lema de economia, adends en las instituciones escolares se @8-
tablecen relacionss de trabaje que mEs Lards  trasiadan a su
circulo mas inmecdiato la famylia vy Su aomur cdao,
Este bLrakajo fundamenitse bLedricamente la forme en due s8ran a-
bpordados, =1 aprendizaje ¥y la enseRanza, el papel del maestro y
mobre todo el papel del alumno atendiendo a sus caracteristicas
priologicas, sin dejar de lado @]l contexio y establecer una re-
lacidén entre la experiencias previas y el nuevo conocimiento vy
aungue s menciond anteriormente @3 teoria, pero graclas 2 @l '

aclLual mente =1 obisto de estudio la comprensicon en la leclura

se fundementa en la diddctica para la wlaboracion de situacio-
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rnes de aprendlzaje gue sean significativas para el alumnoe ¥y asi
se {forme una actitud reflexiva y critica hacisndo un esluerzo
para lograr la comprension en la leo Lura,

Fl masstro de la actualidad debs asumir una actitud propositiva
mue le permita entender gus la labor docente vy la construccidn
del conocimiento es una relacidn aialéctiﬁa y gue los bLismpos
que s viven y la evelucldrn de la vida misma r@qui@ﬁgm i)
per manentemente se esbe luchando por mejoarar, por superarse y
por estar ablertoes al cambio en el intento de ir acorde con la
meder ni dad,

Fl docente debe conocer v comprendsr a fondo el proceso ce lec-
tura para entencder lo qde 2l nifio Lrata de hacer. EBEsto le per-
mitirsd sstizfacer las demandas de informacion ¥y retroal imenta~

cidn en @l momento adecuado,
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ANEXO 4

AUTOEVALUACT ON.

NOMBRE DEL  ALUMMO

58

a

1, - Expr=seé ml opinidn

2.~ Escuchg a mis compaheros
3.~ Defiendo mis opliniones
4, - Respeto oplinionss

5, - Domine el tema

C 8, - Proponge soluclones

o~ Invesligo

8. - Ayudo a mizs compa

¥

g, ~ Participo activamente

10, ~ Elabore los Lraba
Conzidero gus mi
Siempre,

A vaces,

Nune a.

Peros

Jjos

calillcacldn s

wi



ANEXO B

EVALUACTION AL MAESTRO.

CONTE

&

o,

i0.

e
ay)

Se lnteresa por lo gque hago

STAr SIEMPRE, ALGUNAS VECES,

NOMBRE

NUNC A,

Esta preparado para los temas

Toma actitud cisntifica

e sale del saldén

Mg tiene paciencia

\

Hakl a demasiado

Me regafia

Me sonrie

~ Tiene bhuenas ideas

i

-

Me orienta

Toma en cuenta mi opinidn

No reawviss

SUGERENCI A%

[
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