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-INTRODUCCION.

Bl contenido sobre el que gira la presente propuests pedagdgl
ca se refiere al logro de la cooperacidn y participacidn del-=
nifio de Tercer Grado de Jardin a partir de su identidad perso
nal, se ha elegido esta oroblemdtica, por congiderar que el -
Programa de Educacidn Preescolar surgido en 1992 a partir de-
la modernizacidn educativa, no proporciona elementos suficien
teg que sirvan de guia a la Educadora en su dquehacer cotidia-
no y especialmente en el logro de este conocimiento en log ni
fios.

Favorecer la capacidad de participar y cooperar en el nific, =
debe ser ung meta permanente de la educacidn preescolar, por-
que le ayuda a tener confianza y seguridad en si mismo y en ~
lo que hace, amplia la capacidad de actuar sobre las cosas,es
un instrumento de integracidn del individuo a su cultura a --
travéds de la transmisidn social.

Para la realizacidn de este trabajo, se tomd en cuenta el con
texto en el que se ubica el alumno, considerando la participa
cidn activa de otros factores ademds del salumno, el maestro -
y la institucidn escolar, cuya influencia es determinante pa-
el logro de los objetivos propuestos.

Bn el marco tedrico se toman en consideracidn teorfas como la
pedagogia operatoria que sustenta el aspecto pedagdgico, en -
1o @ncial la teoria de la resistencia, en lo psicoldgico la -
teoria de la psicogendtica de Jean Piaget y en lo filosdfico-
el materialismo dialéctico.

EL aula y el plantel escclar se consideran una sociedad peaue
fla, ya que son espacios en los que habitan y trabajan maes-—-—-

tros v alumnos, donde se manifiestan concepclones y modos de-



vida, diferentes productos de la dindmica social y cultural -
de la comunidad donde se encuentra ublcada la escuela.
Tambidn se presgentan una seria de actividades, de las cualeB-
pueden surgir muchas més, de acuerdo con l1os elementos mds —-
gignificativos en la vida del nifio: la familia, el grupo €0-—
cial y la escuela. Estas actividades se congideran con base -
en los intereses, caracteristicas y necesidades del nific, los
objetivos de la propuesta y los fines de la educacidn preesco
lar.

Tomando en consideracidn todo lo anterior se concluye retoman
do la importancia que tiene el permitir al nifio la constante-
interaccidn con los objetos de conocimiento para poder deci-—
dir, investigsr, planear, inventar, t+ransformar, de tal modo-
gue la cooperacidn y participacidn se conviertan en &l1go pla--

centero y de gran significado para el nifio.



I.- DEFINICION DE UN OBJETO DE ESTUDIO.

A. Formulacidn del problems

Bl niflo en edad preecolar esg congiderado como una entidad bio-

psicosocial con caracteres y estructuras propias y definidasg -
donde el juego es su nmdximo interés y el egocentrismo su prin-
cipal caracteristica. Es a travé de la cooperacidn y parsticipa
cidn como se favorece el pago del pensamiento egooénbrico ha e
cla otro cada vez wds flexible, creativo y comprensivo, para -
due el nifio adquiera seguridad y confianza en si mismo, de su
aspecto fisico, sus capacidades y logros, asi como aguello que
lo hace seme jante y diferente a partir de sus relaciones con -
los demds es necsgario que conviwa, aparte de sgu familia, con-
un grupo de iguales. '

Tomando en cuenta estos planteamiento y en funcidn de que la -
cooperacidn y la participacidn son fundamentales para que el -
nifio logre su desarrollo integral surge el interds por conocer
la manera de favorecer en el nifio de tercer grado del nivel de
Preescolar la cooperacidn y participacidn a partir de la iden-—
tidad personal, tomando como base de 1a investigacidn a un gru
po de tercer afio del Jardin de WNifios No. 1314 Norberto Domin—
guez Jalazar pertencciente a la XXX Zona escolar del Subsigte-
ma Fstatal, el grupo estd conformado por un total de 26 alum-——
nog de log cuales 1L son hombres y 15 son mujeres con edades —
que oscillan entre los 4 afios 6 meses y 5 afios, estos nifios se-
han ido integrando de manera gradual hasta lograr la conforma—
cidn de un grupo homogénero en cuanto 2 intereses ¥y actividades
se refieren.

El nifio tiene como primer institucidn socializadora a su fami-—

lia y el desprendimiento de d&sta para incorporarse a la vida -
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egcolar generalmente wesulta doloroga y diffcil ya que impli-
ca separarse de su madre y entrar en contacte con otrog nifios
y adultos, la observancia de otras reglas, encontrarse en un-
lugar desconocido cuya organizacidn y formas de relacidn que-
difieren de las de su familia; por tanto, la actuacidn la edu
cadora debe ger Tlexible y comprensiva, creando un ambiente -
de relaciones favorahles dentro del aula que le oermitan la -
incorporacidn del nifio al grupvo, y gradualmente el paso de la
neteronomis 2 la autonomia tanto emocional como intelectual.
Ia atencidn que por parte de la Bducadora se le brinde al me-
nor es determinante puesto que ella establece el contacto di-
recto con los nifios, ademds le corresponda la funcidn de pre—
parar y conducir Sueg experiencias, de ella depende la adecua-
da adaptacidn del nifio a este primer medio escolar, con indu-
dableg repercuciones para su futura escolarizacidn, la coope -
racidn y participacidn parten principalmente del desarroollo-
de una imagen personal adecuada, en relacidn con otros nifios.-
de gu misma edad y con la educadora por lo que, con esta pro-
puegta se pretende ayudar a que el nifio dsscubra cdmo puede -
ger iniciador de nuevas posibilidades como "yo puedo, a ver -
gi puedo, me toca a mi, etc.Y, %ero al mismo tiempo a dque la
Bducadora contribuya al mejoramlento de la imagen que el nifio
tiene de si mismo brinddndole estimulos seguros y atractivos-
ddndole explicaciones orales, rsconociendo con valabras y con
hechog el valor de lo que el nifio hace,

Sin embargo lz cooneracidn y particinacidn que se observe en-—
el grupo de tercer aflo 2 es un proceso compiejo ya gue exighn
ten niflog que no se comunican entre si, inciuso no conocen el

nombre de sus compaifleros, no se identifican a =i mismos y por
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lo tanto no se relacionan con el resto del grupo, por lo due-
es necesario brindarle al nifio las posibilidades en lag que &1
reelabore y estructure el conocimiento de su realidad en estre
cha interacidn con lag situaciones, fendmenos y acontecimien-—

tos que le rodeen, propiciando asi tanto el desarrollo indivi-

dual como el colectivo.

B. JUSTIFICACTION.

Una tarea del Jardin de Nifios es lograr el desarrollo integral
del alumno, es decir, 18 esbtructuracidn progresiva de la per—-
gonalidad, la cual se construye solamente a través de la pro-—-—
pia actividad del nifio sobre los objetos ya sean concretos, =—-
afectivos o emocionales, cue para lograr la cooperacidn y par-
ticipacidn del nifio desempefian un papel primordial debido a la
posibiliﬂad de intercambios de ideas, habilidades y esfuecrzos-
en el trabajo de paueilog grupos.

Para que el niflo coopere y participe dentro del grupo de mane-
ra autdnoma y voluntaria necesita sentirse aceptado, respetado
y ser tomado en cuenta principalmente por su familia y por to-
dag aquellas personas con las que convive, sentirse capaz de -
resolver las cosas por gi mismo y ver sus esfuerzos valorados-
en forma realista, descubrir la alegria y satisfaccidn.de tra-
bajar conjuntamente para conocer diferentes puntos de vista e-
integrarse asi a la cooperacidn y participacidn social.

Ee importante mencionar que existen nifios dur no fdcilmente mu
peran la etapa del egocentrismo precisamente porque del entor-
no familiar llegan al Jardin sin lag bases necesarias pars po-—
der integrarse a su nuevo grupo de compafleros por lo gue se -—-

congidera gue es labor de la RBducadora proporcionarle sctivida
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des gue le permitaﬁ trabajar en peguefiog grupos donde el nifio
sienta que su participacidn es necesaria para lograr un fin,.

En Preescolar €sta tdenica de trabajo generalmente no se 1le-
va & cabo con la frecuencia con que el niflo la necesita, pues
para la Educadora implica una serie de ftrabajos que van deade
la preparacidn de difcrente material para cada uno de log —-
equipos, proporcionarle una gana variada de materiales paras -
que realice el ftrabajoc y sobre todo atender las dudas y com——
plicaciones gue vayan surglendo durante la realizacidn del --—
mismo .

Ia falta de interds de las educadoras que pertendécen a laXyXy

zone escolar por el trabajo en equipos contrasta grandemente—
con las ceracteristicas del niflo ya que este eg activo e in~-
auieto y requiere de actlividades que le ayuden a canalizar -
esas energias en beneficio de su propio desarrollo, tambidn -
los sustentos tedricos metodoldgicos del programa de educh——-—
cidn preescolar que enfatiza la libertad vy flexibilidad de la
educadora dgue tiene para la realizacidn, planeacidn y evalua—
cidn de las actividades de aprendizsje son las causas princi-
pales por las due surge el interds de abordar el problema de

la participacidn y cooperacidn de los nifios dentro del grupo,

gin degcuidar sus antecedentes dentro del ndcleo familisr,

Ce OBJETIVOS.

Con la elaboracidn de esta propuesta se pretende:

B Ofrecer aliernativag que posgsibiliten el sestablecimiento de
un ambiente de confianza plena donde se propicie la integra--
cidn grupal, que lleve al alumno a cooperar y participar de -

manera activa en el trabajo colectivo; asimismo, proporcionar
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1le actividades gue lo éencaminen a identificarse primerc como-—
persona y posteriormente como integrante mdis de un grupo de -
tpuales.

b. Tambidén se pretende prOpdner alternativas gque ayuden al -——
docente en la aplicacidn de actividades encaminadas a lograr
la participacidn del nifio dentro del grupo pero de manera ac-—
tive y responsable.

ce Propiciar un ambiente de c¢onlianza, para que los alumnog &
expongan ableftamente sus emociones, sentimientos y experien
ciag de tal manera que ge d€ una relacidn entre alumno -alum-—
no y maestro - alumno.

de Alentar y permitir al niflo que participe en todas las acti
vidades en estrecha colaboracidn con el grupo, para que <gtos
actien con fuerza de unidn y solidariamente, creando un clima
propicio a la libre expresidn.e interaccidn del grupo.
Alpgunag actividades $e realizardn en eguipos pequefios, para -
dque el aprendizaje de tipo informativo ses mds profundo, dura
dero y significativo, ademds ge pretende que los nifios comuani
quen sus ideas, escuchen a los demds y aprendan a respetar a-—

sug compafieros en un clime de solidaridad y cooperacidn.



TT. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES.

A. MARCO CONTEXTUAL,

- Bl conocimiento del contexto en el cual se lleva a cabc el -
proceso enseflanza aprendizaje, implica considerar que dentro-—
de la labor docente confluyen elementos tanto politicos como-
sociales, econdmicos y culturales que inciden en dicha prdeti
Cle
Dentre del marco social y segun estimaciones del Gongejo Bata
tal la poblacidn es aproximadamente de 88,500 habitantes, reg
pecto a la educacidn ésta comprende niveles de preescolar, -—
primaria, media bdsica, media superior y superibr, poxr lo que
se refiere &l aspecto cultural cuenta con dos bibliotecas pi-
blicas y un museo, para recreacidn y deporte existen dos uni-
dades deportivas, un estadio de beisghol y un ILienzo charro.
Los servicios de salud gque pueden ser identificados dentro de
la comunidad parralense son: el Instituto Mexicano del Seguro
Social, el Instituto de Seguridad y Servicio Social para log-
Trabajadores del Estado, Pensiones (ivileg del Fstado y el -~
Hospital General que proporciona servicios médicos a gran paxr
te de la poblacidn . _
Dentro del aspecto econdmico sobresalen actividades como la -
agricultufa NG la-ganaderia lag cuvales se han vigto afectadas-~
en gran medida por 1la aguda sequia que ague ja al Bstado y la~
severa crisis econdmica que vive el pafs en general, esta si-
tuacidn se presenta en la mayoria de losg municipios sin ser -
‘ la excepcidn la Ciudad de Hidalgo del Parral gue con el ciere

de la principal fuente de empleo como eg la wmineria, la econo
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mfa femiliar se he visto seriamente afectada sobreviviendo -
dsta del comercio aunado & la apertura de dos madquiladoras,

El contexto que incide de mdnera mis directa es el que clir-—-
cunda a l1la Colonia Infonavit Praderas la cual cuenta con los
gervicios de agua, lua eléctrica, drenaje, pavimentacidn y -~
teldfono; este panorema influye en gran medida en el Jardin-
Nifios Norberto Dominguez Salazar ubicado en la colonia antes
mencionada, el edificio es de reciente construccidn y se com
pone de 6 aulas, dos baflos y la Direccidn ademds cuenta con-
agua potable y luz eldctrica, una explanada y drea verde, es
de orgahizacidn completa pues laboran seils docentes, dos tra
bzjadores manuales, un directivo y nifios pertenscientes & -
ans elage socisl- media -baje donde los padreg de familia de .
datos son obreros sin especializacidn, ni preparacidn due -~

les permita vivir econdmicamente bien.
B. WARCO THORICO.

El nifio es un sujeto udnico e irrepetible, en el ouai se sin-
tetizan determinantes bioldgicos, caracteres peicoldgicos e

influencias gociales y cuya expresidn es distinta en cada -

momento de su desarrollo, por lo tanto en la presente pro--—

puesta intervienen para su fundamentacidn tedrico-metodoLs~

gica las sigulentes corrientes:

1. Aspecto Filosdfico.,

Existen corrientes ocue bienen concepciones diferentes del -

conocimiento y entienden de manera diferente cdmo se llevaw

g cabo su adguisicidn por lo que resulta ilmporitante y nece-

_sario gu andlisis para adoptar una postura congruente con -
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Jas finalidades de la educacidn, buscando con cllo lograr el

desarrollo integral de la persgonalidad de los alumnos, tomanw
do en cuenta miltiples factores que inciden en el proceso énrn—
gseflanza-aprendizaje.

Para el recionalismo la mente es activa y participa en sug -—-
propias operaciones adquiriendo el conocimiento en gran narte
por la razdén, hay que desconfiar de los sentidos que frecuen—
temente nos engaflan, y es la razdn la que nog permite descu-—-
brir susg engatios.

Ta Teoria de la Gestalt se caracteriza por ser raclonalista -
v le atribuye mayor jmportancia & los factores internds pues-—
considera gue el conocimiento en el sujeto se a4 en forma in-
nata sin necesidad de egtar en contacto con 1a experiencia -—--
porgue no todo el aprendizaje es cdmo regolver problemas.

Bl empirismo sostiene que el conocimiento se basa en la exper
riencia y se adquiere por medio de los sentidog, el sujeto e8
bdsicamente pasivo ya que estd sometido a las influenciasg que
viemen del exterior y gue actdan sobre é1.

Wi el momento del nacimiento el intelecto es como una plzg-—-
rra en blanco, uns tabla rasa y la experiencia véd actuando so
pre €1 y le vd llevando a formar diversos conocimientos cada-
vez mds comple jos, asf a partir de las ildeas cada vez mZs com
plejas v mde abstractas. Bl procedimiento de asociacidn entre
las ideas es el mecanismo para formar nuevas ldeas®. (1)

Para el empirismo la mente es un gran espejo aue recibe pasi-~
vamente reflejos del exterior y se basa en la idea de gue to~-
do conocimiento se construye a partir de algunos elementog dg

rivados de la experiencia donde cuvalauier modificacidn de la-—

(1) U.P.N. Antologia del aprendizaje. Pdg. 252.
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conducta representa un aprendizaje. .
En el materialismo dialdctico el sujeto que conoce y el obje
to actdan y reaccionan continuamente uno sobre otro ya qué -
el sujeto actia sobre las cosas, lias explora, las aprueba, -
el sujeto se resiste o cede a la accidn. Bl sujeto y el obje
to estdn en perpetua interaccidén dialdctica, es decir, la re
lacidn gque se establece entre dog elementos osuestos y gue ~
gin embargo, son parte del mismo todo. “EL materialismo dia-
1éctico parte de que el objeto existe con independencia del-
sujeto pero & la vez los considera formando una unidad: ¢l -
sujeto mismo en otra relacidn es objeto* (2).
Ia base de su interaccidn se encuentra en la prdctica higtd—
rico-socizl de 1a humanidad; esto quiere decir que el hombre
pasa a ser sujeto sdlo en la historia ya que en la sociledad-
no es un individuo abstracto, sino un ser sociazl. En esta re
lacidn dialdctica, el hombre se fija fines conscientes y en-
el transcurso de 1s consgecucidn de dichos fines, se modifi--
can tanto el objeto come el sujeto.
El materialismo dialdctico afirma que la realidad social e8-—
un proceso, ya gue el hombre cambia las circunstancias y és—
tag a su vez'cambian al hombre vy se dd mutua transformac idn-
pues ge reconoce al hombre como un producto y productor de -—-
la culturs en una constante busgueda de la verdad, vues log -
conocimientos de épocas opassdas, han sido superados por las-~
actusles v dstas serdn rebasadas por futuras verdades confir
mando pues, que el conscimiento es relativo y no absoluto.
Io anterior puede ser explicado en la prdctica dentro del au

la poraue se concibe al conocimientos como un procesd de in--—
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vestigacidn en el que el andlisis y la sintesis son operacio.
ries fundamentales y que juntas guiardn al dqcente y a los ni-
flog a la construccidn del saber por la investigacidn, base —-
principal del método de'proyectos donde la educadora ha de —-
@ropiciar la autonomia del nifio para gque construyan sus valo-
res y conocimientos respetando su individualidad y diferen-——-
ciag,por lo tanto en la prdctica docente como'puhto de parti-
da, se congidera esencial la responsabilidad de la educadora

de conocer las caracteristicas ds su grupo, para gue en base-—
a ello organice su accidn diddetica y promueva el desarrollo-
integral del nifio, ademds de consgiderar sus diferencias indi=
viduales que hacen que su desarrollo personzl gea Unico y di-
ferente al de los demds,lo que le caracteriza como ser indivi
dual con gus proplas posivilidades.

2. Aspecto Social.

Tl entorno es el marco de referencia del niflo a ftravés del —-
cual entiende el mundo ¥ lo explica; es a travds de log adul-
tog, del medic ambiente que lo rodea, que el nifio recibe cono
cimientog sociales y culiturales con los gue formz sus propias
concepciones del mundoe y de la vida, el Jardin de Niflos tiene
en ese sentido el papel de complementar la accidn del hogar -
en los relativo a la adquisicidn de hdbitos y actitudes; pro-
veerlo de ogportunidades y experiencias para la ampliacidn y -
perfeccionamiento de su lenguaje, introducirlo en un nucleo -
social mds amplio por 1ls que se considera necegario analizar-—
log diferentes conceptos tedricos relacisonados con la socie——
dad para aque é€sta andlisis nos permita adovtar una postura ——
congruente con los fines o metas educativas jue como docentes
se pretende lograr.

Ia concepeidn que el funcionalismo otorga a la educacidn es -
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1a de un fendmeno real y social, visualizada como funcional =
al sistema y concebida bejo tregd dimensionss: como accidn, co
mo proceso ¥y como institucidn: con un cdracter liberal cuya -
funcidn principal es la de sccializar a las generaciones jé--—
venes mediante la accidn ejercida por las generaciones adul-—
tas.,

Esta corriente postula que el ser individuzl al llegar a ser-—
social y mediante la educacisdn y sus capacidades puede llegar
a tener mowvilidad sooial‘y ooder politico ¥y acondmico. L
Por otra parte el estructural funcionalismo destaca la fun———
cidn socializadora de la escuela, la designacidn de roles den
tro de la vida social. Ia Escuela es concebida como funcicnal
a2l setads orieantada hacia la realizacidn de una meta sspecifi

ca adecuada = las necesidades del curso socilal sues 21 saldn~

=

de clases es una unidad de andlisis y un agente e socializa-—
cidn v de la seleccidn en el gue iafluye tanto el status so-—-
ecin=ccondmico del alumno con sus habilidaces individuales, ya
en su vida adulta lag personss se pregaran y szlecclonan de -
acuerdo a su cavacidad nara degempediar 1los paneles mids res——
gonsavles, ge rsquisren nivales mds elevados de comzetencla -
y el anivel de recomnensa es mayor.

Pars log estructuralistas ir narticipando en la vida socizal -
congiste en uns progresgiva alquisicidn de status y su corres-—
pondiiente renreseniacidn de roles, porjue el rol es consecuen
cia del status ya que las obligaciones derivan de la situé—m—
cidn y posicidn que el individuo tiene dentro del grupo. wHEL-
estructuralisms no trabaja desde un paradigma casual, por lo-
tanto no explica la génesis de las estructuras ni de las fun-—

ciones. Trabaja con variables inteleciuales, todo influye so-

vre todo. No ofrece tampoco unz teoria sobre qué variables —-
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son mfs importantes vara determinar la educacidn de un siste
ma en conjunto™. (3)

Bl estructural funcionalismo concede gran importancia a la -
smociedad, dentro de la cual se propician las condiciones aque
hacen posibles las relaciones humanas, agf como también la -
divigidn de clases, estratificacidn de clases y asignacidn -
de roles.

Para la teoria de la reproduccidn las escuelas representan -
espaciog de contrastacidn marcados nor las contradicciones -
ideoldgicas y estructurales, es decir, las escuelas son espa
ciog sociales caracterizados nor curricula abierta y oculta,
por grupos jerarsuizados segun sus habilidades o conocimien-
tos, por culturas denominadas y subordinadas y por la ideoln
gia de clases en competenciz. Tos conflictos y la resigten--—
cia se desarrollan dentro de las relaciones de poder Iue —-—

siemnre favorecen & las clases dominantes, pero el muntd —--

1

esencial es que hay campos creativos y comple jos de resisiezn
cia en log cuales los mensajes orincipales de la escuela se-
rechazan.

I&, teoria de la reproduccidn ofrece poca esperanza para can
biar las caracteristicaé revresivas de la escolaridad al res
tar importancia & la intervencidn humana y a la nocidn de re
sistencia cuyo supuesto es aue 1los estudiantes de l1la clase -
trabajadora no solo se sémeten a los dictados de los maes———
tros y escuelas autoritarias, quien los prepara para una vi-
da de trabajo agotador.

Ias FEscuelas estdn en relacidn contradictoria con la socie——
dad dominante, apoyando y cuestionando alternativamente sus-

e i e v iy, S s Wt S st ) SR LY

(3) U.P.N. Antologia Sociedad, Pensamiento y Educ. Pdg. 65.
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supueatos bfaicos, nor ejemnlo a veces &apoyan a la educacidn--
‘con sus demandas, que estdn en aguda consradiceidn con las de
mandag de la sociedad dominante y otras veces en las egcuelas
definsn su papel como zgencias de moralidad gocial aunque re-
gularmsnte produzcan egresados a causa de una tasa mucho mds-—
rdpida que la capacidad econdmica para emplearlos.

Bsta. proouesta se baga en 14 teorfa de la resgistencila poraue-
proporciona &l dqcente elementos necegarios para 21 desarro--
110 de una pedagogia critica donde se aé una ruptura con las-
teorias radicales de reproduccidn y se pueda dar un verdadero
cambio educativo donde se rechacen los preceptos y los valo--—
reg de 1z ideologia dominante.

3.~ Aspecto Psicoldgico.

Iz contribucidn de la pgicologia a la pedagozia y diddctica -

del Jardin de Nifios no cnnsiste en la introduccidn de nétodns

i

v materiales especificos, sino que S€ nzlla nresente en 1os -
fundamentos mismos gque orientan tada la sducacidn oreescolar.
En el conductismo el sujeto es considerado ¢omo un agente pa-
sivo, contemplativo ¥ receotivo que registra los estimilos ——
procedentes del exterior; en la relacidn sujeto-opjeto preco-~
mina el objeto.

El conductismo sostiene que 1a conducta se compone de los ac-

tos resultantes de los sgfuerzos o estimulos gue ejercen SO—==

[ 0

Wre un organismo, concibe el aprendizaje comd un OIroCes0 Jen-—
tro del cual se modifican lag conductas verbales como las no-
verbales que se producen como resultado de laz préctica. Ia en
sefianza depende de las condiciones ambientales gque les asegu-

ren que los alumnos alcancen las metas propuestas.
wWE1l proceso de aprendizaje consiagte en impresiones de nuevos-
patrones de reacecidn sobre organismos flexibles ¥ pasivos, —--
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puesto que el aprendizaje, hasta cierto punto se debe a una -
accidn reciproca de sus organismos y sus ambientes, 108 cone-
ceptos bdsicos de los neoconductistas son los estimulosr la -
excitacidn proporcionada por un ambiente y las respuestas-red
cciones dadas por un organismo. (4)

Bl Maestro se encargard de aplicar los estimulos adecuados en
el momento oportuno para lograr que el alumo modifiasue su --—
conducta. Bl conductismo se propone rechazar log conceptos —-—
mentalistas tales como los de la conciencta, sensacidn, volun
tad e imagen sustituyéndolos por otros, apoyado en a1l estimu~
lo«regpuesta el cual permite trabajar con eventos ovservables
cuyo método es el experimental y su problema central la pre-—--—
diccidn y control de la conducta que consiste en respuestas,-
reacciones del organismo a ciertos estimulos cayaces lie 1provd
car un cambio a nivel fisioldgico.

Tas teorias cognitivas consideran a las gersonas COmo seres -
iniciadores de experiencias que conducen al anrendizaje, bdus-—
cando informacidn para'resolver problemas disnonienid y drZa-—
nizando 1o gque ya saben para lograr un nuevo aprendizaje.

Ias personas en lugar de s&r influidas por hechos del entornd
de una manera vasiva, son activas, deciden, nractican, y re—--
suelven muchas de las dudas mientras oversisuen sus a0jetivos.
Un principio fundamental en la concencidn cogaitiva 2s el de

que el aprendizaje se halla infiuido y conformado por lo que-
ya se sabe, porgue dos personas pueden ver el mismd estimulo-
y apreciar cosas diferentes ya que lo que se percibe devende-
de log intereses, actitudes,'expeﬁiencias previasg y estructu-
ras cognitivas, es decir, de lo que ya Se CONOCE.

Bl sujeto se vuelve cognocente y percibe al objeto de conoci-

- i ikt s it B ik P e el S s R

(4) U.P.N. Antologfa Teorias de Aprendizaje., Pdg. 1ll.
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miento como su produccidn, censra su atencidn en el sujeto al-
que le atibuye el papel creador de la raalidatl y desaparece -
el objeto de conacmmlento.

Ia Teoria psicogendtica sigue el desarrnollo de la ldgica y la
razdn desde la infancia hasta la adolescencia considerdndose-—
para esto tres grandes etapas:

Ia primera v4 deade el nacimiento a los dos afios donde la rea
lidad exterior se aprende exclusivamente por la actitud sen—-—
anriomotriz del nific sobre los objetos, en gzte periodo apare
cen los primeros hdbitos elementales, es el nunto de partida-
para adquirir nuevos modos de obrar, Sensac ionesg, percepcio--
nes y movimientos propios del nifio, se organizan 10 que se€ de
nomina “Egquemas de accidn*

A partir de los cinco 0O seis meses se multiplican y iifersn-—-

cian los comvportamisentos del estado “urante estg —--

)
i3
o
@
]
i..l
L
3

-

periodo todo lo sentido v percibido se asimila & la actividad
al finalizar el primer afio serd capaz de realizar acciones =--—
mds complejas como volverse ovara alcanzar un objeto, utiiizar
objetos como soporte o instrumentos, para coneeguir sus nbje-~

,

tivos 0 para cambiar la posicion de un objeto determinado.

Bl nifico construye progresivamente su comocimientn con los ob-
jetos de la realidad v las experiencias dque ve teniendo con -
ellos. Bl conocimiento 13gico matemdtico se desgarrolla a tra-
vés de 1z abstraceidn que el nifio hace de maners reflexiva, y

se vd4 construyendo sobre las relaciones que el nifio estructu~-
ra previamente y sin la cual no suede darce la asinilacidn de
aprendizajes subsecuentes.

TJene como caracteristicas que el nifio desarrolla el aprendi-
zaje siempre hacia una mayor coherencia y que una vez dque el-

‘pnifio lo adguiere lo puede reconstruir en cualauier momento.
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El conocimien®o fisico es la abstraccidn que el nifio hace de-.
1as caracter{sticas que cotdn fuera y son observabhles en la -
realidad externa por ejemplo, el color, el pesc, forma, etce.
Durante el periodo preescolar el conocimiento fisico y 1lfgico
matemdtico que se encuentra relativamente indiferenciados, -—-
predominando sobre todo en el pensamiento del nific, los aspecl
tog gque percibe de los objetos. Ias operaciones referidas al-
egpacio y el fiempo vy se rejulieren de referentes esvecificos—
para su localizacidn.

Ia construccidn del conocimiento de lo socizl se caracteriza-—
principalmente por &er arvitrario ya que proviene del concen-
a0 sociocultural establecido. Dentro de este conocimiento se-
encuentra ¢l lenguaje oral, la lectoescritura, los valores y-
normas sociales, el aprendizaje de las reglas y los valores -
sociales, tambidn debe considerarse como un process que el ni
%o congtruye en sus relacilones con log adultos.

Ta coonerzcidn social se refiere = la cooperacidn voluntaria-
gue surge de una necesidad interna, de un desso de COOperar =
que sge a4 alrededor de algo que en esencia interesa al nifo.
12 autonomia debe favorecerse en sSu desarrollo Dpara promover
su seguridad en las participaciones que realiza. Padas las --
caracteristicas de la actividad del nifio es importante sefia——
lar que una de las fuentes principales de donde 82 extraen ex
periencias se dd a partir de 1la movilidad fisica que desplie-
ga los degplazamientos del propio cuerpo en el espacio, sus -
acciones sobre objetos concretos, las in%eracciones con otros
nifiog durante el juego espontdneo o dirigido.

Durante el proceso de desarrollo del nifio en el mareo de su -

educacidn, los aspectos afectivos sociales tienen un papel -
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prioritario, ya que el nifio no tiene un equilibrio emocional,
gu desarrello general se verd entorpecido.

El perfodo preparatorio o de organizacidn y preparacidn de --—
las operaciones concretas del nensamisnto se extiende aproxi-
madamente de los dos a dos sels meses hasta los seis o siete-—
afios, durante esta etapa el nifio véd construyendo las estructu
ras que dardn sustento a las operaciones concretas del pensa-
miento, a la construccisdn paulaxiné de las categorias del o~
jeto, del tiempo, del espacin y 1la casuzlidad, & partir de -
las acciones y no todavia como neciones del pensamiento.

E1l pensamiento del nifio recorrs diferentes etapas que van desg
de un egocentrismo en el cual se concluye toda objetividad --—
que venga de la realidad externa hasta vna forma de pensamien
to que se vd adoptando a los demds yv a la reglided obnjetiva.
Bl pensamiento del nifio se caracteriza pors el animismo o ten
dencia & concebir las cosas, los objetos como dotados de vida
resulta de la asimilacidn de las cosas a la actividad que el-
mismo niflo rsaliza, a Lo que €1 puerde hacer o sentir.

El artificialismo o creencia de dque las cosas han sido heches
poxr el hombre.

Bl realismo es cuando el nifio supone que Son rezles 10s he———
chos que no se han dado como tales; por ejemplo log suellos ¥
108 contenidos de los cuentos, estas diferentes manifestacio~
nes del pensamiento de caracterizan por haber en ellos una -~—
agimilacidn deformada de la realidad.

El perfodo de las operaciones concretas se gitia entre los —-—
siete y los once o doce afios ¥y sefiala un gran avance en cuan-
to a la socializacidn y objetivacidn del pensamiento, adn re-
curriendo a la inﬁuicidn y a la accidn, el nifio ya sabe deswh.

eentrar lo que tiene sus objetos tanto en el plano cognitivo,
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como en el afectivo © moral.

Mediante un sistema de operaclones concretas el nifo puede ii-
prarse de los sucesivos aspectos de 10 percibido, para distin—
guir a través del cambio lo que parece invariable.

4.- Aspecto Pedagdgico.

Ta Bducadora debe considerarse COMO parte del grupo, pEero como
guis y orientadora del proceso educativo tratando de estable--—
cer una relacidn de igualdad entre ella yhlos nifos teniendo -
como base el respeto mituo. Para tomas 1las decisiones dentro -
del grupo deben considerar los puntos de vista de los nifios, -
gus intereses ¥ necegidades ¥y °n general sus caracteristicas -
de desarrollo, permitiéndole ol nifio siempre que haya ovortuni
dad de escoger y decidir lo due van a hacer. Bs importante de-
jar que los nifios resuelvan entre cllog sus proolemas, mign——
sras gque 1la Bducadora deberd destacar los Aiferentes ountos Qe
vista, hacerlos tener conciencia de ellog, favorecer el inter-
camois y coordinar las decisiones dque ellos tomexn.

E1l ambiente de trabajo se refiere tanto al ampiente fisico co-
mo al tipo de relacidn que g€ catablece entre el educainr, el-
nifio v entre ellos mismog; ambos aspectos remiten & nacer algu
nas consideraciones al papel aue cada uno desespefla en el pro-
ceso educativo, cuando 15 accidn o la participacién actia por—
parte de los nifios e ravorece a través de un supuesto respeto
a cualgquier cosa gue el nifio diga o haga, S€ propicia un ambieg
te de espontaneidad de tal panersa que la funcidn de la educado
va ge convierte en “'dejar hacer" pero siempre bz jo su observa-
cidn y direccidn.

Dentro de la diddctica tradicional la REascuela reproduce la si-

tuacidn de aprendizaje, 1a refuerza y la institucionaliza, el-
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naestro es el que sabe y puede, el que corrige y entrega Ad——
gig de gaber al cual el nifo sd1lo tiene acceso por el texto -
lefdo o mscuchado.

Te concepcidn de aprendizaje estd basada en el conductismo, -
para el cual la conducta esfa basada y controlada por estimu-~
los a los cuales el sujeto respondej en la escusla se preten-—
de actuar como si el nifio entrara con 1e, mente en blanco sSo-—-—
bre la cual van a imprimirse los estimulos administrados por-
el maestro. )

Iz Educacidn tradicional pone en marcha la formacidén del hom-
bre que el sistema requiere, prestando atencida principalmen-
a la estimulacidn del intelecto del educando y pregtdndole -
poca atencidn al desarrollo social, aungue tanto de manera in
telectual como social se ejerce un control de disciplina so--
bre el sujeto, este control o conformacidn de orden tiene su-
origen en el seno de la familia v el maestro de manera cong——
ciente o inconsciente se ha encargado de fomentar éstas ges-—-
tiones a travds de la diddctica tradicional ubicads en la 18-
gica de la psicologia empirista que concibe 1a nocidn de las-
cosas y los fendmenos comno derivados de imdgenes nentales, -—-—
percepciones e intuicionss. Dentro de la escuela tradicional-
se giguen modelos intelectuales ¥y morales a través de la dies-
ciplina, la repeticidn, la memoria y los ejercicios mecaniza-
dos, la accidn que se sigue en este procego no eg de conocer-—
sino de memorizar,de repetir y retener informacidn y el pro—-—
ducto de este proceso es un reflejo de la relacidn mecanizada
del sujeto sobre el objeto.

Ia tecnologia educativa se propone superar los problemas de =
15 escuela tradicional cambiando en alguna medida la dinémica

-que pasa del receptivismo al activismo sin pedir para ello un
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proceso de reflexidn y de elaboracidn para conceptualizar el -
marco tedrico a travds del cual se trabaja esta propuesta di--
ddctica.

En esta corriente educativa =€ d4 la impresidn de que el maes-
tro desaparace det centro y deja el papel principal al 2 LUNmNo ,
pero esta actitud no dsja de ser gimple ilusidn, porque detrds
de dgte clima demoqrético se esconden principios rigurosos de—
planeacidn y estructuracidn de la ensefianze .

Is. funcidn que se le designa &l meestro es la de controlar, dl
rigir y menipular el aprendizaje, convirtiéndose en un ingenig
ro conductual mediante una gana de recursos téenicos gque le —-
brindz esta diddctica.

El enfoque psicogenético pretende brindar al nifio entre 4 y 6~
afios una atencidn pedagdgica congruente con las caracteristi—-
cas propias de esta edad, en cuanto a las relaciones tempranads
v la forma como S€ construya el pensamiento desie lasg primerss
relaciones con el medio social ¥ material, soa orusebag indis--
cutibles pars explicar el desarrollo del nifio a partir de las-
experiencias vividas.

E1l enfoque concibe la relacidn que se establece entre el nifio-
que zprende y lo que aprende CcomMO & dindmica bidireccional,
donde el proceso del conocimiento implica la interaccidn entre
gl nifio y el objeto de conocimienio; este enfoque ha sido ele-
gido como opcidn tedrica para fundamentar esta propuesta por--—
que hasta el momento nos brinda las imvestigacionés méds sdli--
das sobre los mecanismos que permiten saber cdmo aprende el ni
flos

ta pedagogia operatoria surge CoOmo alternative & los gistemas-—

de ensefanza tradicional y afirma que el nifio tiene derecho a-l
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ger sujeto de su propio aprendizaje y de participar en las wmew
todologias de actuacidn convirtidndose en un vercadero descu—-
bridor de nuevas relaciones ¥ vinculaciones entre los ohjetos—
v el mundoe.
wIa construccidn intelectual no se realiza en el vacio sino en
relacidn con su mundo circundante, ¥ por esta razdn la enseflan
za debe estar estrechamente ligada a la realidad inmediata del
nifio partiendo_de‘sus propios intereses. Debe establecer un or
den y relaciones entre 1as hechos fisicos, efectivos ¥ socig——
les de su entorno™. (5) |
Egta teoria obliga a asumir una actitud de profundo resgeto -
hacia el nifio aceptando su mundo de organizacién coznocitiva—-
en cada etapa del desarrollo, su ritmo de desarrollo y sus mo-—

dos de expresidn, comunicacidn v desgens de conocer.

'(5) UPN Antologla peor{as del Aprendizaje. México, 1993.

’
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ITI ESTRATEGIAS DIDACTICO-METODOLOGICAS.

De acuerdo a la teoria psicogendtica de Jean Piaget el apren-—
dizaje se concibe como wel proceso mediante el cual el nifio -
degcubre y construye el conocimiento a través de las acciones
y reflexiones que hace al interactuar con los objetos, aconte
cimienﬁos, fendmenos y eituacioneg que degpiertan su interss®
(6).

Es importante destacar el hecho dz que el desarrollo integral
o sea la estructuracidn progresiva de la perconalidad, se —--
construye solamente a travds de la propia actividad del nifo-—
gobre los objetos, ya& sean concretos afectivos o sociales-que
constituyen su entorno vital. Para Piaget las funciones infra
18gicas o marco de referencia asvpacio temporal son parte del-—
conocimiento 1dgico matemdtico, donde las operaciones referi-
das al espacio y el tiempo tanbifn se congtruyen lentamente.
El aprendizaje de las reglas y valores soclales tamobidn debe-
congiderarse como un Droceso jue el niflo construye en sus re-—
lacioneg con log adultos due son portadores de reglas extar—-—
nas y es un factor determinante en la forma como el Mific  e——
aprende .

Durante el proceso de desarrollo del nifio en el mAarco de su -
educacidn, los aspectos afectivo—sociales tienen un papel prio
ritario, ya que si el nifio no tiene un emocional, su desarro-
1lo general se verd entorpecido.

1o anterior marca la importancia de que la educadors compreil-

da, reconozca y respete los procesos del desarrollo infantil,

s s s el S S e ik it SRS e e Ml =S A My S

(6) UPN. Ia Sociedad y el Trabajo en la Prdctica Docente.Pdg.
' 146.
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como bhage para proporcionar experiencias de aprendizajes que -
permitan poner el juego la reflexidn de sug alumnos Como medio
para llevarles un me jor aprendizaje organizando las actividas—

des diarias de acuerdo a la 16gica accidn de los nifios.

A, Anflisis Curricular.

Bl método de proyectos se ha elegido como estructura operativa

con el fin de favorecer el principlo de globalizacidn gue hace

posible una relacidn de todag las cienclas, ddndoles unidad, -

o1 método estd regido por 1as posibilidades del nifio y no por-

1a 18gica del adulto, admite cualguier forme de gerisr los -

acontecimientos que mejor sSe acomoden a las curiosidades, necg
sidades y capacidades de los nifios.

El vrincipio de globalizacién en que ge basa el programa de —--—

educacidn presscolar es uno je 1os més importanies ¥ constivaye
la base de la préctica docente ya due considera al desarrollo-

infantil como umn oroceso integral y desde el cunto de vista 1m
plica propiciar 1la partioipacidn activa del niflo, estimularlo-

para que enrijuezca 1os conocimientos que ya tiene.

Bl proyecto 1o tiene duracidn especifica ya que esg un proceso=

gue implica previsién y toma de conciencia del tiempo a traves

de distintas situaciones, tiene una organizacién ya que al de-
terminar su objetivo, 1os nifios vy el docente planean activida-

des para lograrlo.

El desarrollo de un proyecto presenta diferentes etzpas: Bl --
surgimiento es donde se exponen las inquietudes del nifio acer-
ca de unrtema o interds generalizado que casi siempre se funda
menta en aspectos de 1a vida del nifio y que por ser gignifica-
tivo se aborda con interds. Ia eleccidn de los temas propues——

?tos”se hace escogiendo agquel que mds significado teng2 pard el
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nifio y que le ofrezca una gama variada de oportunidades de -

investigacidn e interés.

En la planeacidn ez donde se proponen y gligen todas agquellas
actividades que se consideraron necesarias para lograr los -

objetivos del proyecto, anotdndose o registrarlos en eW fri-

20

Iz realizacidn, es poner en prdctica de manera gsecuencial —-—

las actividades propuestas en el friso. En el término J 1 -

evaluacidn se expone lo que se logrd avarcar de las act1v1ua

des propuestas en el frigo y ver aquellas due no se realiza-

ron y due habrd de retomar en el siguiente proyecto.

El programa presenta una organizacidn de juegos ¥ activida—-—

des relacionadasg con distintos aspectos del desarrolils a lo-

que se ha denominado organizacidn por blodues ¥ due permite~

integrar en la prdctica el desarrollo del nifio, esta orgeni-

zacidn de actividades responde a necegidades de orden metodgm
1égico ya que se trata de garantizer el equilibric de las ac
tividades. Ios bloques de juegos ¥ actividades Jque se propd—

nen son congruentes con los principios “undamentales jque sus
tentan el programae ¥ atienden con una visidn integral el de=—

sarrollo del nifio.

Dentro del programa de mducacidn Preescolar, el problema —--

abordado en esta propuesta, estd contemplado prdcticamente -

en todos los bloques de desarrollo y las actividades marca--

das en los contenidos pudieran favorecer la cooperacidn y -

partlclpa01dn del nifio si €stas se tomaron en cuenta a la ho

re de elaborar la planeacidn, porque, aundue el programa pre_
egcolar enfatiza la libertad y flexibilidad que 1a Educadora

tiene para la planeacidn, realizacidn y evaluacidn de las _=~

actividades de aprendizaje, tambidn existen las llamadas ac—-
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tividades cotidianas que tienen como finalidad el lozro de hd-
bitos y actitudes del nifio, estas actividades son Saludeo a la

Bandera, sailudo a sus compafieros y maestra, revisidn del aseo,

registro de asistencis, de clima, despedida, etc., dstas acti-

vidades se realiszan dia con dfa, pero es importante dque la Edu
cadora debe procurar dque exista variedad para Gue no s Con=-—-

viertan en mera rutina y dejen de ser interesantes para el ni-

fio. )

B, Situaciones de Aprendizaje.

Actualmente se reconoce cada vez CoOn mayor certeza, que la ac-

cidn de la escuela no debe limitarse de las puertas hacia aden

tro. Is labor educativa impartida en ella. a veceg resulta po-—--

bre y contraguesta a la del hogar por 1o -ue ge considera que-
1a escuela debe estar ablerta a lia comuniiad con planes y pro-

gramas de estudio en los que se ouedan insertar las costumbres

v los conocimientos comunes de tal naners aue e apravechen €0
lag experiencias sociales que poses el nifo por transmisidn fa
miliar ya que es & sravés de los adultos, del medio ambiente -
que lo rodez, que el nifio recibe conocimientos sociales y cul-

turales con los que forma sus propiasg concenciones del mundo ¥y
de la vida.

Tomando en cuenta la teor{s psicogendtica y de acuerdo al ni-—--

vel de madurez en que seé encuentra el nifio de 3er. grajo de -——
preescolar, ge proponen a continuacidn uns serie de actividades
encaminadas al logro de los objetivos generales marcados en 1a

propuesta.

Objetivos Que el nifio se identifique a sf mismo, descubra el -~
lugar que ocupa dentro de su familia y en su grupo asi{ como ——
tambidn fomentar en €1 una autoestima positiva.

Actividad 1. jQuién yo? -
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Material., Un espejo de mano.

Ias nifias se sientan en el suelo Fformando un circulo, aclarin
doles que todos los presentes tendrdn la oportunidad de miralr
se en el egpejo por turnos, y decir algo agradable acerca de-
lo que ven, si no se usa el espejo de mano se le pide al nifio
que diga algo positivo de af mismo, si se usa el espejo se en
trega por turnos a todos 1os nifios o se pone frente a €1 para
gque se vean, y ge les pide que digan 2lgo bonito de 1o que  se
refleja .en el espejo. Si el nifio vacila o no se le ocurre na-
da que decir, se le puede orientar.

Actividad 2. Yo soy especial.

Material: Papel de dibujo, marcador, engrudo, Crayones para -
cada nifio, dos oisrnas, dos brazos y dos manos, un cuello, =—-—
una cabeza recortados en cartulina.

Para crear y desarrollar la conciencia de los proniog niflog, -
hacer que estos, interviniends por turnos mencione und o dng=-
motivos por los que se congideran especiales y distintos de -
los demds, pueden hacerse sugerencias a los que vacilen.

Cada afirmacidn que hagan los nifios se anota en una hoja de -

1=

=)

in

papel, con el nombre de é1 encima, luego se recortan figu
yog de los miembros trazados en cartulinas, piernas, DIrazds,
cuello, cabeza y se les ensefla como confeccionar uvna figura——
humana, empleando como tronco la itarjeta que contiene la frase
pedirles tambidn que dibujen comn los crayones una cara distin
ta para cada una de las figuras, luego pegar las partes para-
formar los mufiecos. Una vez terminados pueden exhibirse en el
pizarrdn o dejar que los nifios se los lleven.

Actividad 3. To que te gustaria ser.

NMaterials ILdpices de colores, tijeras, papel y pinturas.

3

Se acomoda el mobiliario en circulo, los materiales se coloca
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rdn en mesas en el centro, cada uno de los nifios pasard a re-
coger Llo necesario para el desarrollo del trabajo.

Cada uno elaborard algin dibujo o grabado representando aque-.
110 jue les gustarfa ser. cuando hayan terminado irdn vasando
Uno & uno para exponer gu trabajo y el mrtivo por el cual qui
sieron hacer determinada representacién. Desoués de que todog
hayan excuesto se colocardn dstos en el centro boca abajo, cg
da nifio eligird uno al azar pare descubrirlo e identificar al
autor.

Actividad 4. Bste soy yo gy tu?

Material: Crayones ¥y hojas.

Se organlza al grupo integrdndose por parsjas ddndole la opor
tunidad de escoger al compafiero con quien guiera trabtajar, se
le proporciona una hoja en blanco y crayones, S€ le pide que-
doble la noja a la mitad marcdndola con un craydn, en la »ri-
mera parte se dibujard a si mismo y anotardn su nombre inclu-
yendo algo que 1o jdentifigue del otro lads de 1la hoja dibuja
rd a su compafiero de mesa, le preguntaré su nombre y lo anota
rd, también le preguntard - 1o que le gusta o le interesa, al-
terminar el trabajo todo el grupo se acomodard en circulo pa-
ra gque cada una de las parejas pase al frente a exoplicar su——
trabajo empezando por identificarse primero €1 diciendo yo —-
SO0Yseee ¥ SO¥ gspecial porgque.... ensegulda presentaré a su -
compafiero diciendo primero su nombre y desnuds los motivos -
por los que resulta especial.

Se les dard la oportunidad de que participen todas las pare--
jas que asi lo decidan de manera voluntaria y posteriormente-
se animard a que lo hagan las parejas que Seé resistan.
fctividad 5. Elaborar un dlbum familiar. ;

Materials Hojas elaboradas, recortes de revistas, fotografias,
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resistol y crayones.
Se le proporciona al nifio una hoja elaborada que asemeje unt-
pdgina de un album de fotngrafias con lugar para colocar vae-
rias fotos, en cada uno de los lugares el niflo dibujard a la-
persona que corregponda ya sgea su abuelo, hermanos, padre, --—
etc. abajo del dibujo podrd colocar el nombre y parentesco de
la personas también puede hacerlo con fotografias o recortes-—
en lugar del dibujo. (Ver anexo 1).

Actividad 6. Dramatizar el juego de la familia.
Material: Vestidos, xapatos, pinturas, accesorios, disfraces,
efCe-

Se organizard un grupo de Varios equirpos, conversardn entre -
ellog para ponerse de acuerdo a cual familia van & dramatizar
elegir el personaje que cada uno de-los integrantes vé a re—--—
presentar, caracterizar su persona de acuerdo al personaje --—
utilizando las prendasg de vestir del dree de dramatizaciones,
ensayar 1os didlogos para posteriormente represantar ante los
compafieros la aramatizacidn de la familia elegida.

Actividad 7. Inventar cuentos.

Material: Cartulinas, dibujos, revistas, tijeras, y resistol.
Reunirse en eguivos de cinco miembros cada unon, elezir el te-
na central del cuento que van a inventar, nlaticar e intercam
biar impresiones acerca de lo qus cada uno sabe o conoce del-
tema, investigar en revistas o librog del drea de biblioteca,
gobre el cuento que inventan, apoydndose en el material gré-
fico ya sea recortes de revistasg o dibujos, cuando crean dque-
agotaron la representacién gréfica pasardn de uno en uno los—
equipos para contar el cuento al resto del grupo; cuando ter-
minen podrdn intercambiar materisles para interpretar log ~-

i

cuentos expuestos.
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Actividad 8. Visitas.
Materials Permisos, dinero, camidn.

Durante la realizacidn de los diferentes proyectos que surjan-—
en el transcurso del ciclo escolar realizar visitas a lugares-—
que se relacionen con 1os temas del proyecto pidiendo la auto-
rizacidn y cooperacidn de 1os padres de familia para que acom—
pafien al grupo en el desempeflo de las diversas actividadesg Qque

surjan a rafz de la visita.

Evaluacidn.
fa Bvaluacidn congtituye un elemento fundamental nara la reno-
vacidn y correccidn de lo deficionte v creacidn de una educa--
cidn diferente. Ia evaluacidn estuvo relacionado inicialnente-
con el ambiente educativo y con el aorendizaje de los alumnos-—
ain embargo actualmente l1a evaluacidn educativa se constiiuye-
a partir del aprendizaje, medio de instruccidn, planes y dro-—-=
gramas y sistemas gducativos.
En el Jardin de Nifles la evaluacidn es entendids como un DrOCE
a0 de caracter cualitativo que pretende obtener una vigidn in-
tegral de la préctica educativa, es un proceso que Se resiiza—
de manera permanente para CONOCET los logros parciales o tota-
1es del aprendizaje del nifio y conocer la manera en que =8 da-
sarrollan las acclones educativas. Ia evaluacidn es consilera-
da integral porgue considera al nifio en su totelidad, remarcan
do los principales rasgos de su actuacidn en el Jardin de Ni--
fiog v permitiendo obtener informacidn sobre el desarrollo del-
programa, atendiendo a los diferentes factores gque interactian
en su operatividad; la accidn del maestro, planeacidn y desa-—
rrpllo del trabajo escolar, las relaciones gque se establecen -
con los nifios, los padres y la comunidad.

Se evalda para retroalimentar el trabajo del proyecto y obte—~



32

ner datog acerca de la marcha del proceso y de acuerdo & log-—
resultados se pueden presentar propuestas de cdmo abordar &l-
mismo contenido bajo otras circunstancias.

Tradicionalmente la evaluacidn ha estado en manos del docente,
actualmente se hace énfasis en el sentido democrdtico de la -
evaluacidn, actividad compartida por el docente, los niflos, ¥y
los padres. Se evalia mediante 1la observacidn y de la forma -
mda natural posible tratando de evitar actitudes inguisitivas
v en especial que el nifio se sienta observado ya jue en este-
caso perderia su egpontaneidad, la evaluacidén se hard de mane
ra permanente ¥y sistemdtica pudiendo hacerse en diierentes mo
“mentog como sond Bvaluacidn inicial, evaluacidn gruoal, al ~-
término de cada proyecto y la evaluacidn final.

En la evaluacidn inicial la educadora tenard la primera impre
sidn sobre cada uno de los nifiog al principio del afio partien
do de los datos de la ficha de identificacidn ampliando sus -
conocimientos a través de sus propias observavciones, cue ser
virdn para orientar las acciones educativas con caia niflo ¥y -
con todo el grupo. (Ver anexo 2).

Durante la realizacidn del proyecto la educadora y &l gruno -
tratardn de llevar un seguimiento en la realigacidn de las ac
tividades planeadas en el friso y al término del proyecto es-
conveniente gque los nifios platiquen sobre sus gentinientos, -
jdeas y problemas dque recuerden gque surgieron durante el pro-
yecto. (Ver anexo 3).

En el informe final grupal se describen, en tédrminos genera--
les, la del grupo, destacando los puntos claves que en su Opil
nidn sean mds SLgnlflcatlvos pudiendo destacar las inclinacio

nes del grupo hacia determinados bloques de desarroilo. (Ver-

anexo 4). -
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Dentro de la evaluscidn final individual el nifio serd conside
rado como un ser integral snalizdndose su comportamiento en -
pelacidn con los bloques de juegos ¥ actividades sin entrar -
en detalles menores, es decir, anotdndoge sdlo los grandes -——
rasgos que definen las conguistas bdsicas del nifio en cada ag

pecto. { Ver. anexo 5)e
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IV CONCIUSIONES.

Entre los tres vy los seis afios, el nifio evolucionsa de la de--
pendencia familia a la adaptacidn e integracidn en micleos so-—
ciales cada vez mds amplios que incluyen & los nifios de su -——
edad y otros adultos due no forman parte de su familia. EBn es-
te +trdnsito pasa por una etapa de autoafirmacida del yo, la --
adaptacidn e integracién a otros grupos la relacidn con otros—
individuos serd mds fdcil cuanto mds normal haye sido la evolu
cidn en el micleo familisr; solo si eatd integrado'y seguro el
nifio podrd adaptarse a un grupo social mds amplio.

Tomandc en cuenta dque el Jardin de nifies forma parte de la co-
minidad en el cual el nifio se encuentrs inmerss, Se febe tener
presente que en aste contexto social existen fiestas y evenios
especificos que proporcionan elementos que se iraducen en Con-
tenidos de aprendizaje, los cuales pueden ahoriarse & través -

de los proyectos, con el fin de que el niiio congolide el senti

(0]
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do de pertenencia al grupo, =€ involucre en 108 evewnsos
comunidad y particive en acciones de bienestar socizl. Bl Jar-~
din de nifos brinda al nifo la primera oportuniiad fe encontrar
se dentro de un grupo en el due debe acenbar las noraas limi
taciones de la vida en camunidad al mismo tiempo dque asegurs -
cade vez mds su propia individualidad.

El primer paso en el desarrollo social del nifio es enNLONCERS,——
el descubrimiento y la aceptacidn de la existencia de otros, -—
con deseog e intereses personales, en otras palabras en el de-—
sarrollo del yo, el nifio logrard diferenciar sus necesidadeg——
de las ajenas y realmente aprenderd a respetar los derechos de
log otros.

1e madurez social comienza con la apreciacidén de la exigtencia

de otras personas y progresa & través de la capacidad de ser -



35

gencillo, a las necesidades de los demds para llegar a la ca
pacidad de colaboracidn, la posibilidad de participar en el -
logro de un objetivo en comin y de compartir uns misma grati-
ficacidn. BL aceptar a los demds, escucharlss ¥y exponer con =
seguridad sus puntos de vista, le permitirén alcanzar en el -
proceso de degcentracidn de si mismo pala integrarse al grupo
como un miembro activo, poniendo en juego su iniciativa, 1i--
pertad de expresidén ¥ movinmiento, gncaminado todo esto al lo-

gro'de su autonomia.
En relacidn a las eatrategias €5 importante considerar que ég
tas presentan algunos contenidos potenciales que el nifio estd
en posibilidades de yealizar vy due pueden utilizarse como si=-
tuaciones de aprendizaje que guien ¥y arienten a la educadora=
en su labor docente favoreciendo en el nifio la cooveracidn y-
participacidn.

Bl Jardin de Nifios proporciona aituaciones due germiten al ni

fio que pueda cooperar ¥ participar de tal manera que c&sl sln

darse cuenta pueda incorporarse gl grupo.
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Anexo No. 2

EVATUACION INICIAL TNDIVIDUAL.

NOMBRE DEL NIRO

FECHA

Anosar los datos méds significativos

de

- TPicha de identificacidn y entrevista

con los vpadres.

- Obgervaciones del docente del ciclo-

anterior.

- {(bsgervaciones del docente actual so-

bre diversos aspectos.




Anexo No. 3

EVAIUACTION GENERAL DEL PROYECTO.

Nombre del Proyecto.

Fecha de Inicio.

Fecha de Término.

Anotar los logros ¥ dificultades que se tu

vieron Gurante el desarrollo de las activi

dades del proyecto.




Anexo No. 4.

INFORME PFINAL GRUPAL.

FECHA i

Anotar los datos generales sobre el gru

po y su produccidn.




Anexo No. 5

INFORME FINAL INDIVIDUATL.

Nombre del Niflo.

Fecha.

Anotar los datos mds significativos -
del comportamiento del nifio due se en

cuentran en:

- Ta libreta de obgervaciones.

- Tas evaluaciones grupales.

Integrarlos con las observaciones gue
haga el docente sobre los mismos as-—-

pectos de la evaluacidn inicial,
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