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-INTRODUGCION. 

El contenido sobre el que gira la presente propuesta pea.agógi, 

ca se refiere al logro de la cooperación y participación del~ 

niño de Tercer Grado de Jardín a partir de su identidad perSQ 

nal, se ha elegido esta problemática, por considerar que el -

Programa de Educación Preescolar surgido en 1992 a partir de­

la modernización educativa, no proporciona elementos suficien 

tes que sirvan de guía a la Educadora en su quehacer cotidia­

no y especialmente en el logro de este conocimiento en los ni 

ños. 

Favorecer la capacidad de participar y cooperar en el niño, 

debe ser una meta permanente füi la educación preescolar, por­

que le ayuda a tener confianza y seguridad en sí mismo y en -

lo que hace, amplía la capacidad de actuar sobre las cosas,es 

un instrumento de integración del individuo a su cultura a -­

través de la transmisión social. 

Para la realización de este trabajo, se tomó en cuenta el con 

texto en el que se ubica el alumno, considerando la particip:::: 

ción activa de otros factores además del alumno, el maestro -

y la institución escolar, cuya influencia es determinante pa­

el logro de los objetivos propuestos. 

En el marco teórico se toman en consideración teorías como la 

pedagogía operatoria que sustenta el aspecto pedagógico, en 

lo social la teoría de la resistencia, en lo psicológico la 

teoría de la psicogenética de Jean Piaget y en lo filosófico­

el materialismo dialéctico. 

El aula y el plantel escolar se consideran una sociedad pequ_<': 

fía, ya que son espacios en los que habitan y trabajan maes----­

tros y alumnos, donde se manifiestan concepciones y modos de-



vida, diferentes productos de la dinámica social y cultural -

de la comunidad donde se encuentra ubicada la escuela. 

También se presentan una serie de actividades, de las cuales­

pueden surgir muchas más, de acuerdo con los elementos más -­

significativos en la vida del niño! la familia, el grupo so-­

cial y la escuela, Estas actividades se consideran con base -

en los intereses, características y necesidades del niño, los 

objetivos de la propuesta y los fines de la educación preescQ_ 

lar. 

Tomando en consideración todo lo anterior se concluye retoma~ 

do la importancia que tiene el permitir al niño la constante­

interacción con los objetos de conocimiento para poder deci-­

dir, investigar, planear, inventar, transformar, de tal modo­

que la cooperación y participación se conviertan en algo pla­

centero y de gran significado para el niño. 
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I,- DEFINICION DE UN OBJETO DF: ESTlillIO. 

A, Formulaci6n del problema, 

El niño en edad preecolar es considerado como una entidad bio­

psicosocial con caracteres y estructuras propias y definidas -

donde el juego es su máximo interés y el egocentrismo su prin­

cipal característica. Es a travé de la cooperaci6n y ,particip§: 

ción como se favorece el paso del pensamiento e¡¡;océntrico ha-•­

cia otro cada vez más flexible, creativo y comprensivo, para -

que el niño adquiera seguridad y confianza en sí mismo, de su 

aspecto físico, sus capacidades y logros, así como aquello que 

lo hace semejante y diferente a partir de sus relaciones con -

los demás es necesario que conviva, aparte de su familia, con­

un grupo de iguales. 

Tomando en cuenta estos planteamiento y en función de que la 

cooperación y la participación son fundamentales para que el 

niño logre su desarrollo integral surge el interés por conocer 

la manera de favorecer en el niño de tercer e;rado del nivel de 

Preescolar la cooperación y participaci'Ín a partir de la iden­

tidad personal, tomando como base de la investigación a un gr!:::. 

pode tercer año del Jardín de Niños No. 1314 Norberto Domín­

guez Salazar perteneciente a la XXX Zona escolar del Subsist©'­

ma Estatal, el grupo está conformado por un total de 26 alum-­

nos de los cuales 11 son hombres y 15 son mujeres con edades -

que oscilan entrEc, los 4 años 6 meses y 5 años, estos niños se­

han ido integrando de manera gradual hasta lograr la conforma­

ción de un grupo homogénero en cuanto a intereses y actividades 

se refieren. 

El niño tiene como primer institución socializadora a su fami­

lia y el desprendimiento de ésta para incorporarse a la vida -
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escolar generalmente resulta do:J.orosa y difícil ya que impli­

ca separarse de su madre y entrar en contacto con otros niños 

y adultos, la observancia de otras reglas, encontrarse en un­

lugar desconocido cuya organización y formas de relación que­

difieren de las de su familia; por tanto, la actuación la edu 

cadera debe ser flexible y comprensiva, creando un ambiente -

de n¡laciones favorables dentro del aula que le permitan la -

incorporación del niño al grupo, y gradualmente el paso de la 

heteronomía a la autonomía tanto emocional como intelectual. 

La atención que por parte de la Educadora se le brinde al me­

nor es determinante puesto que ella establece el contacto di­

recto con los niños, además le corresponda la func:L6n de pre­

parar y conducir sus experiencias, de ella depende la adecua­

da adaptación del niño a este primer medio escolar, con indu­

dables repercuciones para su futura escolarización, la coope -

raé:i'.ón y participación parten principalmente fü,1 desarroollo­

de una imagen personal adecuada, en relación con otros niños­

de su misma edad y con la educadora por lo que, con esta pro­

puesta se pretende ayudar a que el nifio descubra c6mo puede -

ser iniciador de nuevas posibilidades como "yo puedo, a ver 

si puedo, me toca a mí, etc.", pero al mismo tiempo a que la 

Educadora contribuya al mejoramiento de la imagen que el niño 

tiene de sí mismo brindándole estímulos seguros y atractivos­

dándole explicaciones orales, reconociendo con palabras y con 

hechos el valor de lo que el niño hace, 

Sin embargo la cooperación y participación que se obs,crva en­

el grupo de tercer año 2 es un proceso complejo ya que exis:~.P. 

ten niños que no se comunican entre sí, incluso no conocen el 

nombre de sus compañeros, no se identifican a sí mismos y por 
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;Lo tanto no se relacionan con el resto del grupo, por lo que ...J 

es necesario brindarle al niño las posibilidades en las que él 

reelabore y estructure el conocimiento de su realidad en estre 

cha interaci6n con las situaciones, fen6menos y acontecimien­

tos que le rodeen, propiciando así tanto el desarrollo indivi­

dual como el colectivo. 

B'• JUSTIFICACION. 

Una tarea a.el Jardín de Niños es lograr el desarrollo integral 

a.el alumno, es decir, la estructuraci6n progresiva ele la per-­

sonalidad, la cual se construye solamente a través de la pro-­

pia actividad del niño sobre los objetos ya sean concretos,--· 

afectivos o emocionales, que para lograr la cooperaci6n y par­

ticipaci6n del niño desempeñan un papel primordial debido a la 

posibilidad de intercambios de ideas, habilidades y esfuerzos­

en el trabajo de pqueños grupos. 

Para que el niño coopere y participe dentro del grupo de mane­

ra autónoma y voluntaria necesita sentirse aceptado, respetado 

y ser tomado en cuenta principalmente por su familia y por to­

das aquellas personas con las que convive, sentirse capaz ele -

resolver las cosas por sí mismo y ver sus esfuerz,os valorados­

en forma realista, descubrir. la alegría y satisfacción.de tra­

bajar conjuntamente para conoc~r diferentes puntos de vista e­

integrarse así a la cooperaci6n y participación social. 

Es importante mencionar que existen niños qur no fácilmente au 

peran la etapa del egocentrismo precisamente porque i;l.el entor­

no familiar llegan al Jara.ín sin las bases necesarias para po­

der integrarse a su nuevo grupo de compañeros por lo que se -­

considera que es labor de la Educadora proporcionarle activiaa 
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µes que le permitan trabajar en pequeños grupos rl.o':lde el niño 

sienta que su participación es necesaria para l'.lgrar un f:(n. 

En Preescolar ésta técnica de trabajo generalmente no se lle­

va a cabo con la frecuencia con que el nüío la necesita, pues 

para la Educadora implica una serie de trabajos r1ue van desde 

la preparación de diferente material para cada ,mo de los 

equipos, proporcionarle una gama variada de materiales para -

que realice el trabajo y sobre todo atender las r1udas y com-­

plicaciones que vayan surgiendo durante la realización clel -­

mismo. 

I.a falta ele interéf., ele las educadoras que pertenócen a laXX:X: 

zona escolar por el trabajo en equipos contrasta grandemente­

con lae1 características del niño ya que este es activo e in--­

quieto y re quiere de ac ti vid.ad es que le a:yuden a canalizar --­

esas energías en beneficio de su propio desarrollo, también -

lo.s sustentos teóricos metodológicos del prog-raw, de educa---­

ción preescolar que enfatiza la libertad y flexibi.lidad de la 

educ2.dora que tiene para la ree.lización, planeación y evalua­

ción de las actividaclcs de aprendizaje son las causas princi­

pales por las que surge el interés de abordar el problema de 

la participación y cooperación de los niños dentro del grupo, 

sin descuidar sus antecedentes dentro del núcleo familiar. 

C • OBJI~TIVOS. 

Con la elaboración de esta propuesta se pretende: 

a. Ofrecer alternativas que posibiliten el establecimiento de 

un ambiente de confianz,a plena donde se propicie la integra-­

oión grupal, que lleve a,l alumno a cooperar y participar de -

manera activa en el trabajo colectivo; aE;imüimo, proporcionar 
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-le actividades que lo encaminen a ident:Lf:Lcarse primero como­

persona y posteriormente como integrante más de un grupo de -

iguales, 

b, También se pretende proponer alternativas que ayuden al -­

c1ocente en la aplicaci6n de actividades encaminadas a lograr 

la participaci6n del nifio dentro del grupo pero de manera ac­

tiva y responsable, 

c, Propiciar un ambiente de éonf:Lanza, para que los alumnos e 

expongan abie:t'tamente sus emociones, sentimientos y experieg 

cías de tal manera que se dé una relación entre alwnno .,,alum­

no y maestro - alumno, 

d, Alentar y permitir al niño que participe en todas las acti 

vidades en estrecha colaboraci6n con el grupo, para que éstos 

actúen con fuerza de unión y solidariamente, creando un clima 

propicio a la libre expresi6n e interacción del grupo. 

Algunas actividades se realizarán en equipos pequefios, para -

que el aprendizaje de tipo informativo sea más profundo, durfl: 

dero y significativo, adem:ís se pretende que los nifios comun_h 

quen sus ideas, escuchen a los demá:c1 y aprendan a respetar a­

sus compañeros en un clima de solidaridad y cooperaci6n. 
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¡r. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUAL8S. 

A. MARCO CONTEXTUAL. 

El conocimiento de.l contexto en el cual se lleva a cabo el 

proceso enseñanza aprendizaje, implica considerar que dentro­

de la labor docente confluyen elementos tanto políticos como­

sociales, económicos y culturales que inciden en dicha prácti 

ca. 

Dentro del marco social y según e¡c;timaciones del Consejo l~St!!,1; 

tal la poblaci6n es aproximadamente de 88,500 habitantes, re~ 

pecto a la educaci6n ésta comprende niveles de preescolar, -­

primaria, media básica, media superior y superior, por lo que 

se refiere al aspecto cultural cuenta con dos bibliotecas pú­

blicas y un museo, para recreación y deporte existen dos uni­

dades deportivas, un estadio de beisbol y un Lienzo charro. 

Los servicios de salud que pueden ser identificados dentro de 

la comunidad parralense son: el Instituto Mexicano del See;uro 

Social, el Instituto de Seguridad y Servicio Social para los­

Trabajadores del Estado, Pensiones Civiles del Rstado y el 

Hospital General que proporciona servicios médicos a gran pa:i::: 

te de la población. 

Dentro del aspecto económico sobresalen actividades como la -

agricultura y la ganadería las cuales se han visto afectadas­

en gran medida por la aguda sequía que aqueja al Estado y la­

severa crisis econ6mica que vive el país en general, esta si­

tuación se presenta en la mayoría de los rnunicipio,s sin ser -

la excepción la Ciudad de Hidalgo del Parral que con el cier:ie 

de la principal fuente de empleo corno es la minería, la econo 
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1l1Ía familiar se ha visto seriamente afectada sobreviviendo 

ésta a.e 1 comercio aunado a la_ apertura de dos maquilado ras, 

El contexto que incide de mánera más directa es el que cir-­

cunda a la Colonia Infonavit Praderas la cual cuenta con los 

servicios de agua, luz eléctrica, drenaje, pavimentación y -

teléfono; este panorama influye en gran medida en el Jardín­

Niños Norberto Domínguez Salazar ullicado en la colonia antes 

mencionada, el edificio es c1e reciente construcción y se CO!!); 

pone de 6 aulas, dos baños y la Dirección además cuenta con­

agua potable y luz, eléctrica, una explanada y área vera.e, es 

d.e organización completa pues laboran seis docentes, dos tr::;: 

bajadores manuales, un directivo y niños pertenecientes a 

una clase social- media -baja donde los padres de familia de 

éstos son obreros sin especialización, ni preparación que 

les permita vivir económicamente bien. 

B. JVIA.RCO TBORICO, 

El niño es un sujeto único e irrepetible, en el cual se sin­

tetizan determinantes biológicos, caracteres psicológicos e 

influencias sociales y cuya expresión es distinta en cada -

momento d.e su desarrollo, por lo tanto en la presente pro-­

puesta intervienen para su fundamentación teórico-metodoló­

gica las siguientes corrientes: 

l. Aspecto Filosófico. 

Existen corrientes que tienen concepciones diferentes del -

conocimiento y entienc1en de manera diferente cómo se lleva-.­

ª cabo su adquisición por lo que resulta importante y nece-

- sario su análisis para adoptar una postura congruente con -
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las finalidades de la educación, buscando con ello lo,srar el 

desarrollo integral de la personalidad de los alumnos, toman~ 

do en cuenta múltiples factores que inciden en el proceso én­

sefianza-aprendizaje, 

Para el racionalismo la mente es activa y participa en sus --­

propias operaciones adquiriendo el conocimiento en gran parte 

por la razón, hay que desconfiar de los sentidos que frecuen-• 

temen te nos engafian, y es la razón la que n-1 s permite de scu-­

brir sus engaños. 

I.a Teoría de la Gestalt se caracteriza por ser racionalista -

y le atribuye mayor importancia a los factores internos pues­

considera que el conocimiento en el sujeto se dá en forma in­

nata 1:1in necesidad de estar en contacto con la ex9eriencia 

porque no todo el aprendiza.je es cómo resolver problemas, 

El empirismo sostiene que el conocimiE:nto se basa en la expe,­

riencia y se adquiere por medio de los sentidos, el su;jeto es 

básicamente pasivo ya que está sometido a las influencias que 

vienen del exterior y ciue actúan sobre él, 

"En el momento del nacimiento ·e1 intelecto es como una piza-­

rra en blanco, una tabla rasa y la experiencia vá actuando s~ 

bre él y le vá llevando a formar diversos conocimientos cada­

vez más complejos, así a partir de las ideas cada vez más com 

plejas y más abstractas. El procedimiento de asociación entre 

las ideas es el mecanismo para formar nuevas ideas", (1) 

Para el empirismo la mente es un gran espejo que recibe pasi­

vamente reflejos del exterior y se basa en la id.ea de que to­

do conocimiento se construye a partir ele algunos elementos él.ra. 

rivados de la experiencia donde cualquier modificación de la-

(1) U,P.N. Antología del aprendizaje, Pág, 252, 
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~onducta representa un aprendizaje, 

En el materialismo dialéctico el sujeto que conoce y el obj! 

to actúan y reaccionan continuamente uno sobre otro ya que 

el sujeto actúa sobre las cosas, las explora, las aprueba, 

el sujeto se resiste o cede a la acci6n, El sujeto y el obj! 

to están en perpetua interacci6n dialéctica, es decir, la re 

laci6n que se establece entre dos elementos o.Juestos y que -

sin embargo, son parte del mismo todo. "El materialismo dia­

léctico parte de que el objeto existe con independencia del­

sujeto pero a la vez los considera formando una unidad: el -

sujeto mismo en otra relaci6n es objeto" (2), 

La base de su interacci6n se encuentra en la práctica hist6-

rico-social de la humanidad; esto quic➔ re decir que el hombre 

pasa a ser sujeto s6lo en la historia ya que en la sociedad­

no es un individuo abstracto, sino un ser social, En esta re 

laci6n dialéctica, el hombre se fija fines conscientes y en­

el transcurso de la consecuci6n de dichos fines, se modifi-­

can tanto el objeto como el sujeto. 

El materialismo dialéctico afirma que la realidad social es­

un proceso, ya que el hombre cambia las circunstancias y és­

tas a su vez cambian al hombre y se dá mutua transformaci6n­

pues se reconoce al h,mbre como un producto y productor de -­

la cultura en una consta!lte búsqueda de la verdad, pues los -

conocimientos de épocas pas::;1,d.2.s, han sidc.) super~::.d.os por las­

actuales y éstas serán rebasarlas por futuras vcrdarles confir 

mando pues, que E~l con'Jcirriiento es relativo y no absoluto. 

Lo anterior puede ser explicado en la pr:ictica rlentro del au 

la p)r,.ue se concibe aJ_ conocimient., como un proceso de in--

(2)Ibidem, pág, 23 
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;vestigaci6n en el que el análisis y la síntesis son operaci~" 

nes fundamentales y que juntas guiarán al docente y a los ni­

ños a la construcci6n del saber por la investigaci6n, base 

principal del método de proyectos donde la educadora ha de 

propiciar la autonomía del niño para que construyan sus valo­

res y conocimientos respetando su individualidad y diferen--­

cias,por lo tanto en la práctica docente como punto de parti­

da, se considera esencial la responsabilidad de la educadora 

(le conocer las características de su grupo, para que en base­

a ello organice su acc'i6n didáctica y promueva el desarrollo­

integral del niño, además de considerar sus diferencias indi~ 

viduales que hacen que su desarrollo personal sea Único y di­

ferente al de los demás,lo que le caracteriza como ser indivi 

dual con sus propias posibilidades. 

2. Aspecto Social, 

El entorno es el marco de referencia del nifio a través del -­

cual entiende el mundo y lo explica; es a través de los adul­

tos, del medio ambiente que lo rodea, que el niño recibe cono 

cimientos sociales y culturales con los que forma sus propias 

concepciones del mundo y de la vida, el Jardín de Nifios tiene, 

en ese sentido el papel de complementar la acci6n del hogar -

en los relativo a la adquisici6n de hábitos y actitudes; pro­

veerlo de oportunidades y experiencias para la ampliaci6n y 

perfeccionamiento de su lenguaje, introducirlo en un mic:}_eo 

. l ' l' s:)cia_ :-nas am9 io por lo :¡ue se considera necesaria anal:Lzar-

los diferentes conceptas te6ricos r:"laci::,na'.los c::,n la socie-­

dad para que ésta análisis :.10s permita a.CLopta.r u....nE p-::->stura -­

congruente con los fines o metas ed1J.c,ct:Lvas ,ue como docentes 

se pretend.e lop;rar, 

_I.a concepci6n que el funci::malisr~o otorrr,a a la educaci6n es -
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la de un fenómeno real y social, visualizada como funcional -

al sistema y concebida bajo tres· dimensiones: como acción, c2, 

mo proceso y como instituci'5n; con un caracter liberal cuya -

función principal es la de socializar a las generaciones jó-­

venes mediante la acci5n e.iercida por las generaciones adul-­

tas, 

Esta corriente postula que el ser individual al llegar a ser­

social y mediante la educaci5n y sus capacidactes puec~e llegar 

a tener movilidad social y poder político y económico, 

Por otra parte el estructural funcionalismo destaca la fun---

., · 1· 1 d , 1 cion socia-iza, .. ora e _,_a escue a, la designaci6n de roles den 

tro de la vila s::icial, La Escuela es C:)ncebi::la como funcional 

al estado orie-:,tada hacia la realización (le un3. !lleta aspecífi 

ca adecuada 2. las necesidades del curso social ,mes el salón­

de clases es 'c.l~a uniJ.ad. rie análisis y un age~te de s0cializa­

ción y de la selección en el que i:1fluye tanto el status so-­

cio-económico lel al•.lmno con sus habili:1ades L-1divi:iuales, ya 

en su vida adulta las perso~~-:,s se pre9aran y sslecci.:)nan de -

acuerdo a su ::;a-pacidad para ies:~mpeñar los _payeles más res-­

·9onse.bles, se requieren niv2les más elevados de cyn.-~etencia -

y el ni\rel de r-ec-Jm)ensa es mayor. 

Para los estructuralistas ir l_JG.rticipando en le. vila social -

consiste en u.ria pT')f_;resiva aiquisici:'Jn rle status 7 su corres­

pon·iiente re:;i::-ssentaci'.Ín de rJles, por me el ral es consecuen 

oia del status ya -.1ue las obligaciones derivan de la situa--­

ción y posici'.Ín que el individuo tiene d'entro del grupo, "El­

estructuralismo no trabaja c1escle un paradigma casual, por lo­

t.anto no explica la génesis de las estructuras ni de las fun­

ci?nes. Trabaja con variables intelectuales, todo influye so­

bre todo, No ofrece tampoco una teoría sobre qué variables --
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son más importantes para determinar la educaci6n de un siste 

ma en conjunto", ( 3) 

El estructural funcionalismo concede gran importancia a la -

mociedad, dentro de la cual se propician las condiciones ,1ue 

hacen posibles las relaciones humanas, así como t2-mbién la 

divisi6n de clases, estratificaci6n de clases y asi<snaci6n 

de roles, 

Para la teoría de la reproducci6n las escuelas representan 

espacios de contrastaci6n marcados por las contradiccicmes 

ideol6gicas y estructurales, es decir, las escuelas son esp~ 

cios sociales caracterizados por currícula abierta y oculta, 

por grupos jerarquizados según sus habilid.2.des o con-oci:nier..­

tos, por culturas denominadas y subordL1.actas y por la ic1e a:.. '.l 

gía de clases en com-;ietencia, Los canflictos y la resiste;:i-­

cia se desarrollan dentro de las relaciones ie :90:S.er .::_ue 

siemyre favorecen a las clases dominantes, pero el :~u:.".to 

esencial es q_ue hay campos creativos y compJ.e jos de re;:,iste,_ 

cia en los cuales los mensajes principales -:ie la escuela se­

rechazan, 

1ei, teoría de la reproducci6n ofrece poca esperanza para cam 

biar las características re,iresivas de la escalariiad al res 

tar importancia a la intervenci6n humana y a la noci6n de r~ 

sistencia cuyo supuesto es q_ue las estudiantes de la clase -

trabajadora no solo se someten a los dictados de 1-:is maes--­

tros y escuelas autoritarias, q_uien los prepara para una vi­

da de trabajo agotador. 

Las Escuelas están en relaci6n contradictoria con la sacie-­

dad dominante, apoyando y cuestionando alternativamente sus-

(3) U,P,N. Antología Sociedad, Pensamiento y Educ. Pág. 65, 
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.supuestos básicos, i;ior ejemplo a veces a:;:ioyan a la educación-­

con sus demandas, que están en aguda contradicción c0:1 las de 

mandas de la sociedad d-0minante y otras veces en las escuelas 

defin,?n su papel como ag,-,ncias de moralidad social au.."'lque re­

gularmente produzca::i. egresados a causa de una tasa '!lucho más­

rápida que la capacidad económica para emplearlos, 

Esta. propuesta se basa en la teoría de la resistencia poro,ue­

proporciona al docente elementos necesarios para el desarro-­

llo de una pedagogía crítica donde se dé una ruptura con las­

teorías radicales de reproducción y se pueda dar un verdadero 

cambio educativo donde se rechacen los preceptos y los valo-­

res de la ideología dominante, 

3,- Aspecto Psicológico, 

La contribución de la psicología a la pedasozía y .:'.L,áctica -

del Jardín de :liños no consiste en la introducci:Ín de nétodJs 

y materiales específicos, sino que se halla presente en los -

fundamentos mismos que orientan toda la educació:i ,;ireescolar, 

En el conductismo el sujeto es consideraio C'.)•no un age;'.lte pa­

sivo, contemplat 0_vo y recentivo q_ue re,<i:istra los estímulos -­

procedentes del exterior; en la relación sujeto-o~jeto predo­

mina el objeto. 

El conductismo sostiene que la conducta se cJmpone de los ac.;. 

tos resultantes de lJS esfuerzos o esth1ulos que ejercen so-­

bre un organismo, concibe el aprendizaje como un proceso ¿,en­

tro del cual se modifican las conductas verbales como las no­

verbales que se producen como resultado de la práctica. La e~ 

señanza depende de las condiciones ambientales que les asegu­

ren que los alu.rrmos alcancen las metas propuestas. 

"El proceso de aprendizaje consiste en impresiones de nuevos­

patrones de reacción sobre organismos flexibles y pasivos, --
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puesto que el aprendiza,je, hasta cierto punto se debe a una -

acci6n recíproca de sus organismos y sus ambientes, los con.,,.­

ceptos básicos de los neoconductistas son los estímulos, la -

excitaci6n proporcionada por un ambiente y las respuestas-re~ 

cciones dadas por un organismo''• (4) 

El Maestro se encargará de aplicar los estímulos adecuaó.os en 

el momento oportuno ;iara lograr que el alumno modifL1ue su 

conducta, El conductismo se propone rechazar los conceptos 

menta.listas tales como los de la conciencia, sense.ci5n, volu~ 

tad e imagen sustituyénd::ilos por otros, apoyado en el e·stí:nu­

lo•respuesta el cual permite trabajar con eventos observables, 

cuyo método es el experimental y su prbbler.ia central la pre-­

dicci6n y cor"trol de la conducta que consiste en re29ue2tas ,­

reacciones '.le l organismo a ciertos estímul-02 ca-,iace s ie urovo 

car un cambio a nivel fisiol6gico. 

las teorías cognitivas consideran a las personas como seres -

iniciadores ,ie ex:9erie;:icias que conducen al a,iren,iiza.je, bus­

cando informaci6n para resolver problemas dis,ionie:-,'.iJ y Jrga­

nizando lo que ya saben para lograr un nuevo apren'.iizaje. 

las personas ª" lugar de ser influídas por hec:c-ios d.el entJr"'.lo 

de una manera pasiva, son activas, deciden, practican, y re-­

suelven muchas de las dudas mientras persiguen sus oojetivos. 

Un principio fundamental en la concepción COgc'].itiva es el de 

que el aprendiza.je se halla influído y conformado :9-or lo que­

ya se sabe, porque dos personas pueden ver el mismo estímulo­

y apreciar cosas diferentes ya que lo que se 9ercibe d.epende­

de los intereses, actitudes, experiencias previas y estructu­

ras cognitivas, es decir, de lo que ya se conoce. 

El sujeto se vuelve cognocente y percibe al objeto de conoci-

(4) U,P.N. Antología Teorías de Aprendizaje, Pág. 111, 
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miento como su producci6n, centra su atenci6n en el su.jeto al­

que le a-tribuye el papel creador de la r"ali,ta.i y desaparece 

el objeto de conocimiento. 

La Teoría psicogenética sigue el desarrollo de la 16gica y la 

raz6n desde la infancia hasta la adolescencia considersndose­

para esto tres grandes etapas: 

La primera vá desde el nacimiento a los dos ailos donde la rea 

lidad exterJor se aprende exclusivamente por la actitud sen-­

soriomotriz del niño sobre los objetos, en este período apare 

cen los primeros hábitos elementales, es el ,;;unto ,•.e :iartida­

para ar!qui:rir nuevos moclos de obrar, sensacLine s, percepcio-­

nes y movimientos propios del niño, se organizan l'.J a_ue se de 

nomina "Esquemas de acci6n". 

A partir de los cinco o seis meses se '.llulti1_;2.ican y ~.ifer8n-­

cían los com:iortamie:1tos de1 estado ani:;eri:ir, :'.urante este -­

período todo lo sentido y percibido se asi'.llila a la actividad 

al finalizar el pri!Iler año será capaz de realizar acciones -­

más complejas como volverse :ciara alcanzar ur1 oojeto, utilizar 

objetos como soporte o instrume:1tos, para O'.lnseguir sus obje­

tivos o para cambiar la posici6n de un objet'.l :ieterminado. 

El niño construye progresiva!Ilente su coYJcoci'niento con los ob­

jetos de la realidad y 1as experiencias que vá teniend'.l con -

ellos. El conocimiento 1·5gico matemático se :iesarrolla a tra­

vés de la abstrac.ci6n qua el niño hace de manera reflexiva, y 

se vá construyendo sobre las relaciones que el niño estructu­

ra previamente y sin la cual no :mede darse la asimilación ele 

aprendizajes subsecuentes. 

Tiene como características que el niño desarrolla el aprendi­

zaje siempre hacia una mayor coherencia y que una vez que el-

. niño lo adq_uiere lo puede reconstruir en cual,Iuier momento. 
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E¡ conocimiento físico 8S la abstracci6n que el niño hace de-. 

las características que están fuera y son observables en la -

realidad externa por ejemplo, el color, el peso, forma, etc. 

Durante el período preescolar el conocimie':1.to físico y 13gico 

matemático que se encuentra relativamente indiferenciados, -·­

predominando sobre todo en el pensamiento del niño, los aspe~ 

tos que percibe de los objetos, Las operaciones referidas al­

espacio y (ll tiempo y se re :¡uieren de referentes específicos­

para su localizaci6n. 

La construcci6n del conocimiento rle lo social se caracteriza­

principalmente por ser arbitrario ya que proviene del concen­

so sociocultural establecido, Dentro de este conocimiento se­

encuentra el lenguaje oral, la lectoescritura, los valores y­

normas SDciales, el aprendizaje de las reglas y los valores -

sociales, también debe considerarse CO'!!O un proceso que el ni 

ño construye en sus relaciones con los adultos, 

La cooperaci6n social se refiere a la cooperación voluntaria­

que surge de una necesidad. interna, -:ie un des20 de cooperar -

que se dá alrede,i0r de algo que en ese':1.cia interesa al niño. 

La autonomía debe favorecerse en su desarrol:i_o para promover 

su seguridad en las participaciones que realiza, Dadas las -­

características de la actividad del niño es importante seña-­

lar que una de las fuentes principales de donde Se extraen ex 

periencias se dá a partir de la movilidad física que desplie­

ga los desplazamientos del propio cuerpo en el espacio, sus -

acciones sobre objetos concretos, las interacciones con otros 

niños durante el juego espontáneo o dirigido, 

Durante el proceso de desarrollo del niño en el mareo de su 

educaci6n, los aspectos afectivos sociales tienen un papel 
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.prioritario, ya que el nifio no tiene un equilibrio emocional, 

su desarrollo general se verá entorpecido, 

El períoéb preparatorio o de organizaci--5n y preparación éte -­

las operaciones concretas del 9ensamiento se extiende aproxi­

madamente de los dos a dos seis meses hasta los seis o siete­

años, durante esta etapa el niño vá construyendo las estructu 

ras que darán sustento a las 09eraciones concretas del pensa­

miento, a la construcci1n paulatina de las categorías del ob­

jeto, del tiempo, del espacio y la casualidad, a partir de 

las acciones y no todavía como nociones del pensamiento. 

El pensamiento del niño recorre diferentes etapas que van des 

de un egocentrismo en el cual se concluye toda objetivide.d -­

que venga de la realidad externa hasta una forma de pensa.mien 

to que se vá adoptando a los demás y a la realidad objetiva, 

El pensamiento del niño se caracteriza por: el animismo o teg 

dencia a concebir las cosas, los objetos como dotados le vida 

resulta de la asimilación de las cose.s a la actj_vic,ad que el­

mismo niño realiza, a lo que él puecte hacer o sentir. 

El artificialismo o creencia de que las cosas han si,'.'.o hechas 

por el hombre. 

El realismo es cuando el niño supone que s·)n reales los he--­

chos que no se han dado como tales; por ejemplo los sueños y 

los contenidos de los cuentos, estas diferentes manifestacio­

nes del pensamiento de caracterizan por haber en ellos una -­

asimilación deformada de la realidad, 

El período de las operaciones concretas se sitúa entre los -­

siete y los once o doce años y señala un gran avance en cuan­

to a la socialización y objetivación del pensamiento, aún re­

curriendo a la intuición y a la acción, el niño ya sabe des-~ 

eentrar lo que tiene sus objetos tanto en el plano cognitivo, 
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como en el afectivo o moral. 

Mediante un sistema de operaciones concretas el niño puede li­

brarse de los sucesivos aspectos de lo percibido, para distin­

guir a través del cambio lo que parece invariable. 

4.- Aspecto Pedagógico. 

La Educadora debe considerarse como parte del grupo, pero como 

guía y orientadora del proceso educativo tratando de estable-­

cer una relación de igualdad entre ella y los niños teniendo 

como base el respeto mutuo. Para tomas las decisiones dentro 

del grupo deben considerar los 9u:1tos de vista d.e los ni!:'ios, 

sus intereses y necesida:l.es y en general sus características 

de desarrollo, permitiérn:>cole al niño siempre que haya 09ortun1:. 

dad de escoger y decidir lo que van a hacer. Es importante de­

jar que los niños resuelvan entre ellos sus proble=s, mien--­

tras que la Educadora deberá .:lestacar los difer"ntes ?U.'1.tos de 

vista, hacerlos tener conciencia de ellos, fa•nrecer el inter­

cambio y coordinar las decisiones que ellos t.')merc. 

El ambiente de trabajo se refiere tanto al ambiente físico co­

mo al tipo de relación que se establece entre el educad.ar, el­

niño y entre ellos mismos; ambos as9ectos remiten a hacer al~ 

nas consideraciones al papel que cada- QYlO dese:n'Jeña en el pro­

ceso educativo, cuando la acción o la participación actúa por­

parte de los niños se favorece a través de un supuesto respeto 

a cualquier cosa que el niño diga o haga, se propicia un ambie~ 

te de espontaneidad de tal manera que la función de la educado 

rase convierte en "dejar hacer" pero siempre bajo su observa­

ción y dirección. 

Dentro de la didáctica tradicional la Escuela reproduce la si­

tuación de aprendizaje, la refuerza y la institucionaliza, el-
' 



21 

maestro es el q_ue sabe y puede, el que corrige y entrega a.6-­

sis a.e saber al cual el niño sólo tiene acceso por el texto -

leía.o o e·scuchad.o. 

I.a concepción de aprendizaje está basada en el cond.uctismo, -

para el cual la conducta esia basada y controlad.a por estímu­

los a los cuales el sujeto responde; en la escuela se preten­

de actuar como si el niño entrara con la mente en blanco so-­

bre la cual van a imprimirse los estímulos administrados por­

el maestro, 

La Educaci6n tradicional pone en marcha la formación del hom­

bre que el sistema requiere, prestando atención principalmen­

a la estimulación del intelecto del educando y prestándole -

poca atención al desarrollo social, aunque tanto e.e manera in 

telectual como social se ejerce un control de discíplina so-­

bre el sujeto, este control o conformaci6n ele orden tier:.e su­

origen en el seno de la familia y el maestro de manera cons~~ 

ciente o inconsciente se ha encargado de fomentar éstas ges-­

tiones a través de la didáctica t:'.'adicional ubicada, en la ló­

gica de la psicología empirista que concibe la noción de las­

cosas y los fenómenos como derivados de imágenes me::-i.tales, -­

percepciones e intuiciones, Dentro de la escuela tradicional­

se siguen modelos intelectuales y morales a través de la dis­

ciplina, la repetición, la memoria y los ejercicios mecaniza­

dos, la acci6n que se sigue en este proceso no es de conocer­

sino de memorizar,de repetir y retener informaci6n y el pro-­

dueto de este proceso es un reflejo de la relaci6n mecanizada 

del sujeto sobre el objeto. 

La tecnología ed.ucativa se propone superar los problemas de -

la escuela tradicional cambiando en alguna medida la dinámica 

' 
,que pasa del receptivismo al activismo sin pedir para ello un 
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proceso de reflexi6n y de elaboraci6n para conceptuaJ:izar el -

marco te6rico a través del cual se trabaja esta propuesta di-­

dáctica. 

En esta corriente educativa se dá la impresión de que el maes­

tro desaparace del centro y deja el papel principal al alumno, 

pero esta actitud no de .ja de ser simple ilusión, porque detrás 

de éste clima democrático se esconden principi'.lS rigurosos de­

planeaci6n y estructuración de la enseñanza. 

La funci6n que se le destgna al maestro es la de controlar, di 

riB;ir y manipular el aprendizaje, convirtiéndose en un ingeni~ 

ro conductual meéUante una gama el.e recursos técnicos que le -­

brinda esta didáctica, 

El enfoque psicogenético pretende brindar al niño entre 4 y 6-

años una atenci6n pedag6gica congruente con las característi-­

cas propias de esta edad, en cuanto a las relaciones tempranas 

y la forma C'.lmo se construye el pensamiento desde las primeras 

relaciones con el medi-:, social y material, son pruebas indis-­

cutibles para explicar el desarrollo del niño a partir de las­

experiencias vividas. 

El enfoque concibe la relaci6n que se establece entre el niño­

que aprende y lo que aprende como .una dinámica bidireccional, 

donde el proceso del conocimiento implica la interacción entre 

el niño y el objeto de conoci~iento; este en:oque ha sido ele­

gido como opción te6rica para fundamentar esta propuesta por-­

que hasta el momento nos brinda las investigaciones más s6li-­

das sobre los mecanismos que permiten saber cómo aprende el ni 

ño. 

La pedagogía operatoria surge como alternativa a los sistemas­

de ensefianza tradicional y afirma que el niño tiene derecho~-
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ser sujeto de su propio aprendizaje y de participar en las meT 

todologías de actuaci6n convirtiéndose en un verdad.ero descu-­

bridor de nuevas relaciones y vinculaciones entre los obgetos­

y el mundo. 

"La construcci6n intelectual no se realiza en el vacío sino en 

relaci6n con su mundo circundante, y por esta raz6n la enseñan 

za debe estar estrechamente ligada a la realidad inmediata del 

niño partiéndo_de sus propios intereses. Debe establecer un ºE 

den y relaciones entre los hechos físicos, efectivos y socia-­

les de su entorno". (5) 

Esta teoría obliga a asumir una actitud de profunda respeto -

hacia el niño ace 9tando su mundo ele organización ca,,;noci ti va-­

en cada etapa del desarrollo, su ritmo de desarrollo y sus mo­

dos de expresi6n, comunicación y deseos de co:.".ocer. 

· ( 5) UPN Antología Teorías del Aprendizaje. México, 1993. 
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III r!STRATEGIAS DIDACTIC0-l'IIE'r0D0L0GICAS. 

De acuerdo a la. teoría psicoe;enética de Jean Piaget el apren­

dizaje se concibe como "el proceso mediante el cual el niño -

descubre y construye el conocimiento a través de las acciones 

y reflexiones que hace al interactuar con los objetos, acont~ 

cimientos, fenómenos y situaciones que despiertan su interes" 

( 6) • 

Es importante destacar el hecho de que el desarrollo integral 

o sea la estructuración progresiva de la personalidad, se 

construye solamente a través de la propia actividad del ni3.o­

sobre los objetos, ya sean concretos afecsivos o sociales -que 

constituyen su entorno vi tal. Para Piaget las fu:'l.ciones infr~ 

lógicas o marco de referencia es9acio temporal son :oa,:rte del­

conocimiento lógico matemático, donde las operaciones referi­

das al es:oacio y el tiempo tambiÉÍn se constrv1.yen ler_ta21ente, 

El aprendizaje de las reglas y valores sociales también ~ebe­

considerarse como un proceso que el niño construye en sus re­

laciones con los adultos que son portadores de reglas exter-­

nas y es un factor determinante en la forma como el e1iño 

aprende, 

Durante el proceso de desarrollo del niño en el marco de su -

educación, los aspectos afectivo-sociales tienen un papel prio 

ritario, ya que si el niño no tiene un emocional, su desarro­

llo general se verá entorpecido, 

Lo anterior marca la importancia de que la educadora compren­

da, reconozca y respete los procesos del desarrollo infantil, 

(ó) UPN, r.a Sociedad y el Trabajo en la Práctica Docente.Pág. 

146, 
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como base para proporcionar experiencias de aprendizajes que -

permitan poner en juego la reflexi6n ele sus alumnos como medio 

para llevarles un mejor aprendizaje organizando las activida~­

cles diarias de acuerdo a la 16gica acci6n de los niños. 

A. Análisis Curricular. 

El método de proyectos se ha elegido como estructura operativa 

con el fin de favorecer el principio de globalizaci6n que hace 

posible una relaci6n de todas las ciencias, dándoles unidad, -

el método está regido por las posibilidades del niño y no por­

la 16gica del adulto, admite cualquier ±'orma de seriar los 

acontecimient-Js que mejor se acomoden a las curiosidades, nece 

sidades y capacidades de los niños. 

El principio :le globalización en que se basa el programa de -­

educación preescolar es uno d.e los m~s importantes y constitaye 

la base de la práctica docente ya que consid.era al desarrollo­

infantil como un 9roceso integral y desc',e el ,iunto de vista im 

plica propiciar la participación activad.el niño, estimularlo­

para que enriquezca los con0ci:nientos que ya tiene. 

El proyecto no tiene duraci6n específica ya que es un proceso­

que implica previsi6n y toma de conciencie. étel tiempo a través 

de distintas situaciones, tiene una organización ya que al de­

terminar su objetivo, los niños y el docente planean activida­

des para lograrlo. 

El desarrollo de un proyecto presenta diferentes etapas: El -­

surgimiento es donde se exponen las inquietudes del niño acer­

ca de un tema o interés generalizado que casi siempre se funda 

menta en aspectos de la vida del niño y que por ser significa­

tivo se aborda con interés. I.a elecci6n de los temas propues-­

tos se hace escogiendo aquel que más significado tenga para' el 
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niño y que le ofrezca una gama variada de oportunidades e.e . _ 

investigaci6n e interés. 

En la planeaci6n es donde se proponen y eligen todas aquellas 

actividades que se consideraron necesarias para lograr los -

objetivos del proyecto, anotándose o registrarlos en el fri­

so. 

Ia realizaci6n, es poner en práctica de manera secuencial -­

las actividad.es propuestas en el friso. En el término y la -

evaluaci6n se expone lo que se logró abarcar de las activida 

des propuestas en el friso y ver aquellas que no se realiza­

ron y que habrá de retomar en el siguiente proyecto. 

El programa presenta una organización de juegos y activida-­

des relacionadas con distintos aspectos del desarrollo a lo­

que se ha denominado organización por bloques y que permite­

integrar en la práctica el desarrollo del niño, esta organi­

zaci6n de actividades responde a necesid2.des de arder. :netoc.o 

16gico ya que se trata de garantizar el equilibrio de las ac 

tividades, Los bloques de juegos y actividades que se propo­

nen son congruentes con los principios fundamentales que sus 

tentan el programa y atienden con una visián integral el de­

sarrollo del niño. 

Dentro del programa de Educación Preescolar, el problema --­

abordado en esta propuesta, está contemplado prácticamente -

en todos los bloques de desarrollo y las actividades marca-­

das en los contenidos pudieran favorecer la cooperación y 

participaci6n del niño si éstas se tomaron en cuenta a la ho 

ra de elaborar la planeación, porque, aunque el programa pre_ 

escolar enfatiza la libertad y flexibilidad que la Educadora 

tiene para la planeaci6n, realización y evaluación de las--: 
' 

,actividades de aprendizaje, también existen las llamadas ac-· 
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tividades cotidianas que tienen como finalidat', el logro de há::­

bitos y actitudes del niño, estas act:Lvi.iades son: Saludo a la 

Bandera, saludo a sus compañeros y maestra, revisión del aseo, 

registro de asistencia, de clima, despedi,1a, etc,, éstas acti­

vidades se realizan día con día, pero es importante que la Edu 

cadora debe procurar que exista variedad para c,ue no se con--­

viertan en mera rutina y dejen de ser interesantes para el ni­

ño. 

B. Situaciones de Aprendizaje. 

Actualmente se reconoce cada vez con mayor certeza, que la ac­

ción de la escuela no debe limitarse de las puertas hacia aden 

tro. La labor educativa im:¡iartida en ella. a veces resulta po-­

bre y contrapuesta a la del hogar por lo ·~ue se consiiera que­

la escuela debe estar abierta a la comunidad con planes y pro­

gramas d.e estudio en l'.Js que se puedan insertar las C'.JstumbrE:.s 

y los conocimientos comunes de tal maner2. Jue se a:¡ir.'Jvechen to 

las experiencias sociales que :¡iosee el nL:o por transmisión fa 

miliar ya que es a través a.e los adult.'Js, del medio ambiente -

que lo roa.ea, que el niño recibe conocimientos sociales y cul­

turales con los que forma sus propias co,-_cepciones d.el mundo y 

de la vida. 

Tomando en cuenta la teoría psicogenética y de acuerdo al ni-­

vel de madurez en que se encuentra el niño de 3er, grao.o de -­

preescolar, se proponen a continuación una serie de actividades 

encaminadas al logro de los objetivos generales marcados en la 

propuesta. 

Objetivo: Que el niño se identifique a sí mismo, descubra el -

lugar que ocupa dentro de su familia y en su grupo así como 

también fomentar en él una autoestima positiva. 

Actividad 1. ¿Quién yo? 
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Material. Un espejo de mano. 

Las niñas se sientan en el suelo formando un círculo, aclarág 

doles que todos los presentes tendrán la oportunidad de mira~ 

se en el espejo por turnos, y decir algo agradable acerca de­

lo que ven, si no se usa el espejo de mano se le pide al niño 

que diga algo positivo de sí mismo, si se usa el esoejo se en . -
trega por turnos a todos l•JS niños o se pone frente a él para 

que se vean, y se les pide que digan algo bonito de l-'.J que se 

refleja-en el espejo. Si el niño vacila o no se le ocurre na­

da que decir, se le puede orientar. 

Actividad 2. Yo soy especial. 

Material: Papel de dibujo, marcador, engrudo, crayor.es para -

cada niño, dos piernas, dos brazos y d-'.Js manos, un cuello, -­

una cabeza recortad-'.Js en cartulina. 

Para crear y desarrollar la conciencia de los pT'.l9ios niños,_­

hacer que estos, interviniendJ por turnJs mencione u...YJ.o o d-'.Js­

motivos por los que se consideran especiales y distintos de -

los demás, pueden hacerse sugerencias a los que vacilen. 

Cada afirmaci6n que hagan los niños se anota en una hoja de -

papel, con el nombre de él encima, luego se rec0Tt2.Y'.. 12.s fi~ 

ras de los miembros trazados en cartulinas, piernas, brazos, 

cuello, cabeza y se les enseña como confeccionar una figura-­

humana emple2.ndo como tronco la tarjeta que contiene la frase 

pedirles también que dibujen con los crayones una cara distig 

ta para cada una de las figuras, luego pegar las partes para­

formar los muñecos. Una vez terminados pueden exhibirse en el 

pizarr6n o dejar que los niños se los lleven, 

Actividad 3. Lo que te gustaría ser, 

Material: Lápices de colores, tijeras, papel y pinturas, 

_Se acomoda el mobiliario en círculo, los materiales se coloca 
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rán en mesas en el centro, cada uno de los niños pasará a re­

coger lo necesario para el desarrollo del trabajo. 

Cada uno elaborará algún dibujo o grabado representando aque­

llo :,ue les gustaría ser. cuando hayan terminado i.:rán pasando 

uno a uno para exponer su trabajo y el m,tivo por el cual qui 

sieron hacer determinada representación. Des,)ués de que todos 

hayan expuesto se colocarán éstos en el centro boca abajo, ca 

da niño eligirá uno al azar pars. descubrirlo e identificar al 

autor. 

Actividad 4. Este soy yo ¿y tú? 

Material: Crayones y hojas. 

Se organiza al grupo integránd.ose por 9arejas dánclole la opo!: 

tunidad de escoger al compañero con quien quiera traoa.jar, se 

le proporciona u::i.a hoja en blanco y crayones, se le pide q_ue­

doble la hoja a la mitad marcán~fola con ux1 crayón, en la 

mera parte se dibu.jará a sí :11ismo v a:::iotarán su nombre ., inclu-

yendo algo que lo ide:'.ltifique · del otro lado de la hoja dibuj::;: 

rá a su comJañero de mesa, le preguntará su nombre y lo anot::;: 

rá, también le preguntará lo que le gusta o le interesa, al­

terminar el trabajo todo el grupo se acomodará en círculo pa­

ra que cada una de las parejas pase al frente a explicar su-­

trabajo empezando por identificarse primero él dicie:'.ldo yo -­

soy •••• y soy especial porque •.•• enseguida presentará a su -

compañero diciendo prirnero su nombre y des::més los motivos 

por los que resulta especial, 

Se les dará la oportunidad de que participen todas las pare-­

jas que así lo decidan de manera voluntaria y posteriormente­

se animará a que lo hagan las parejas que se resistan. 

Actividad 5. Elaborar un álbum familiar. 

Jl'laterial: Hojas elaboradas I recortes de revistas, fotografías., 
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resistol y crayones, 

Se le proporciona al ni?ío una hoja elaborada CJ.Ue asemeje una.­

página de un album de fotografías con lugar ,;iara colocar va-­

rias fotos, en cada uno de los lugares el niño dibujará a la­

persona que corresponda ya sea su abuelo, hermanos, padre, 

etc, abajo del dibujo podrá colocar el nombre y parentesco de 

la persona; también puede hacerlo con fotografías o recortes­

en lugar dei dibujo, (Ver anexo 1). 

Actividad 6, Dramatizar el juego de la familia, 

Material: Vestidos, zapatos, pinturas, accesorios, disfr2.ces, 

etc •. 

Se organizará un grupo de varios equipos, conversarán entre -

ellos para ponerse de acuerdo a cual familia van a dramatizar 

elegir el personaje que cada uno de los inteerantes vá a re-­

presentar, caracterizar su persona de acuerdo ccl personcc.je -::­

utilizando las prendas de vestir del área de dramatizaciones, 

ensayar los diálogos para posteriormente representar ante los 

compañeros la dramatizaci6n de la familia elegida, 

Actividad 7, Inventar cuentos. 

Material: Cartulinas, dibujos, revistas, tijeras, y resistol. 

Reunirse en equipos de cinco miembros cada uno, ele ~ir el te­

ma central del cuento que van a inventar, platicar e intercs,!!!; 

biar impresiones acerca de lo que cada uno sabe o conoce del­

tema, investigar en revistas o libros del área de biblioteca, 

sobre el cuento que inventan, apoyándose ~n el material grá­

fico ya sea recortes de revistas o dibujos, cae,ndo crean que­

agotaron la representaci6n gráfica pasarán de uno en uno los­

equipos para contar el cuento al resto del grupo; cuando ter­

minen podrán intercambiar materiales para interpretar los 

.. cuentos expuestos. 
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Actividad 8, Visitas. 

Material: Permisos, dinere>, cami6n. 

Durante la realización de los diferentes pro~rectos que surjan­

en el transcurso del cicle> escolar realizar visitas a lugares­

que se relacionen con los temas del proyecto pidiené'.o la aut.'.)­

rizaci6n y cooperación de l'.)S padres de familia para que acom­

pañen al grupo en el desempeño de las diversas actividaé<.es que 

surjan a raíz de la visita, 

Evaluación. 

La Evaluaci6n constituye un elemento fundamental Dara la re:1.0-

vación y correcci6n de lo deficiente y creación de una eél.uca-­

ción diferente. La evaluación estuvo relaciona6.o iniciaLrrer.te­

con el ambiente educativc, y con el a:9rendizaje a_e los aluc'.ll10S­

sin embargo actualmente la evaluación educativa se constituye­

ª partir étel aprendizaje, medio de instrucción, planes y :;¡ro-­

gramas y sistemas educativos. 

En el Jardín de Niños la evaluación es entendi5.a como u....-i. :siroce 

so de caracter cualitativo que pretende obtener una vi.si'.Í:1. i:1.­

tegral de la práctica educativa, es un proceso que se realiza­

de manera permanente para conocer los logros parciales o tota­

les del aprendizaje del :1.iño y conocer la manera en que se de­

sarrollan las acciones educativas. La evaluaci6n es considera­

da integral porque considera al niño en su totalidad., remarca!'.! 

do los principales rasgos de su actuación en el Jardín de Ni-­

ños y permitiendo obtener inf'.)rmación sobre el desarrollo del­

programa, atendiendo a los diferentes factores ~ue interactúan 

en su operatividad; la acción del maestro, planeación y desa-­

rrollo del trabajo escolar, las relaciones que se establecen 

con los niños, los padres y la comunidad, 

-Se evalúa para retroalimentar el trabajo del proyecto y obte-~ 
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ner datos acerca de la marcha del proceso y de acuerdo a los-­

resultados se pueden presentar propuestas de cómo abordar el­

mismo contenido bajo otras circunstancias. 

Tradicionalmente la evaluación ha estado en manos del docente, 

actualmente se hace énfasis en el sentido democrático de la 

evaluación, actividad compartida por el docente, los niños, y 

los padres. Se evalúa mediante la observación y de la forma -

más natural posible tratando de evitar actitudes inquisitivas 

y en especial que el niño se sienta observado ya ,,ue en este­

caso perdería su espontaneidad, la evaluación se hará de mane 

ra permanente y sistemática pudiendo hacerse en diferentes mo 

mentos como son: Evaluación inicial, evaluación grupal, al 

término de cada proyecto y la evaluación final, 

En la evaluación inicial la educadora ten1rá la pri::iera i::ipr:::_ 

sión sobre cada uno de los niños al principio del año partie:g, 

do de los datos de la ficha de identificación ampli2.ndo sus -

conocimientos a través de sus propias observavciones, que ser 

virán para orientar las accio:1es educativas con ca5e. ni!'ío y -

con todo el grupo. (Ver anexo 2), 

Durante la realización del proyecto la educadora y e~ gnt90 -

tratarán de llevar un seguimiento en la realización de las ac 

tividades planeadas en el friso y al término del proyecto es­

conveniente que los niños platiquen sobre sus sentimientos, -

ideas y problemas que recuerden que surgieron durante el pro­

yecto, (Ver anexo 3). 

En el informe final grupal se describen, en términos genera-­

les, la del grupo, desta.cando los puntos claves que en su op_:h 

nión sean más significativos pudiendo destacar las inclinaci,2_ 

nes del grupo hacia determinados bloques de desarrollo, (Ver.­

anexo 4) • 
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Dentro de la evaluaci6n final individual el niño será conside -
rado como un ser integral analizándose su comportamiento en 

relaci6n con los bloques de juegos y actividades sin entrar 

en detalles menores, es decir, anotándose s6lo los grandes 

rasgos que definen las conquistas básicas del niño en cada as 

pecto. ( Ver, anexo 5), 
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¡,¡ CONCLUSIONES. 

Entre los tres y los seis años, el niño evoluciona de la de-­

pendencia familia a la adaptación e integración en núcleos so­

ciales cada vez más amplios que incluyen a los niños de su 

edad y otros adultos que no forman parte de su familia. En es­

te tránsito pasa por una etapa de autoafirmación del yo, la -­

adaptación e integraci6n a otros grupos la relación con otros­

individuos será más fácil cuanto más normal haya sido la evol~ 

ción en el núcleo familiar; solo si está integrado y seguro el 

niño podrá adaptarse a un grupo social más amplio, 

Tomando en cuenta que el Jardín de niños forma :9arte ce la co­

munidad en el cual el niño se encuentra inmerso, se debe tener 

presente que en este contexto social existen f:.estas y eventos 

específicos que pro9orcionan elementos q~e se tr:,ducen en con­

tenidos c1e aprendizaje, los cuales pueden abortarse 2. través -

de los proyectos, con el fin de que el niño consolide el senti 

do de pertenencia al grupo, se involucre en los eve·,:tos e.e la­

comunidad y partici9e en acciones de bienestar socia~. El Jar­

dín c1e niños brinda al niño la primera o:9ortu.,.>J.iiacl •ie enc,0,1.tE_ar 

se dentro de un gru.90 en el que debe ace<Jtar las nor·'.l.ES y limi 

taciones de la vida en comu..c"lidad al mismo tiempo que asegura 

cada vez más su propia individualidad. 

El primer paso en el desarrollo social del niño es entonces,-­

e 1 descubrimiento y la aceptación de la exister,c ia éte otros, -

con deseos e intereses personales, en otras palabras en el de­

sarrollo del yo, el niño logrará diferenciar sus necesidades-­

de las ajenas y realmente aprenderá a respetar los derechos de 

los otros. 

La madurez social comienza con la apreciación de la existencia 

de otras personas y progresa a través de la capacidad de ser 
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sencillo, a las necesidades de los demás para llegar a la c~ 

pacidad de colaboraci6n, la, posibilidad de participar en el -

logro de un objetivo en común y de compartir una misma grati­

ficaci6n. El aceptar a los ciemás, escucharles y exponer con 

seguridad sus puntos ele vista, le. permitirán alcanzar en el 

proceso de descentraci6n de sí mismo para integrarse al grupo 

como un miembro activo, poniendo en juego su iniciativa, li-­

bertad de expresi6n y movimient::i, encaminado todo esto al lo­

gro de su autonomía. 

En relaci6n a las estrategias es im,1.Jrtante considerar q_ue é~ 

tas presentan algunos contenidos potenciales que el niño está 

en posibilidades de realizar y que pueden utilizarse como si­

tuaciones de aprendizaje que guíen y ::irienten a la educadora::: 

en su labor docente favo:'.'eciendo en el ni~o la cooperación y­

participación. 

El Jardín de Niños proporciona situaciones que permiten al ni 

ño que pueda cooperar y participar éte tal :nane:'.'a que cs,si si::-. 

darse cuenta pueda incorporarse al grupo. 



,Anexo Núm. 1 

o 
? 
a:: 
2 
ex: 
1-Ll 
::e 

o 
>--

o 
_.J 

UJ 
:'.) 
co 
-ct:: 

¿( 

0-
<C 
o.. 



Anexo No, 2 

EVALUACION INICIAL INDIVIDUAL. 

NOMBRE DEL NIÑO 

FECHA 

Anotar los datos más significativos 

de: 

Ficha de identificación y entrevista 

con los padres. 

Observaciones del docente del ciclo­

anterior. 

Observaciones del docente actual so­

bre diversos aspectos. 



Anexo No, 3 

EVALUACION GENERAL DEL PROYECTO, 

Nombre del Proyecto~•----------------------

Fecha de Inicio, _______________________ _ 

Fecha de Término. ------------------------

Anotar los logros y dificultades que set~ 

vieron durante el desarrollo de las activi 

dades del proyecto, 



.Anexo No. 4, 

FECHA 

INFORME FINAL GRUPAL, 

-------------

·Anotar los datos general.es sobre el gI:!:_ 

po y su produccí6n. 



Anexo No, 5 

INFORME FINAL INDIVIDUAL. 

Nombre del Niño. 

Fecha. 
-----------------------

-----------------------------

Anotar los datos más significativos -

del comportamiento del niño que se en 

cuentran en: 

- La libreta de observaciones. 

Las evaluaciones grupales, 

Integrarlos con las observaciones que 

haga el docente sobre los mismos as-­

pectos de la evaluaci6n inicial, 
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