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11 Para mi la educación significa 

formar creadores, aun cuando 

las creaciones de una persona 

sean limitadas eri comparación 

con las de otra» Pero hay que 

hacer innovadores, inventores, 

no conformistas.ª 

\.l01an Piaget .. 
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N T k O D U C C 1 □ N 

~esde aue noe nacemos aotente~ e11traíll(JS a tJ1·1 -~01to aue~ c~mo todo 

c1rcu10 soc1ai~ eita jat1in1tado oiJr· u11a ;ef·1e ae 1nf.luenc1as aue .le confie­

rer1 su esoecitic1aad~ J.a de or·eoar·a~ a 10s 111cii\1 iauoe oara inco1·001rarse e l.a 

vida soc1a!~ !a ue ciar·ies ia ·formatio11 adecuaoa c1tte .le oeriniti acceder a1 

cumulo de conoc1mien·tosn cuitura e icleo.loai3 Olle .la orooia sociedad ha 

establecici!J como validas v r1ecesar1~s oara todos SL\s inteorar1tes~ 

6 Son todos estos co1,ocimientosn cultLtra e ideoloaja la realmente nece­

saria cara todo individua? Quii~ ;in nrononernoslo exolicitamen·ten el lector 

encuent1re al.o laY□ o de este tirabaio elemento¡ aue le oermj.tan tene1·· otr~ 

vision de !o aue ¡r~~lmente ocurre en nuestro sistei~a educativo" oeFo auiza 

Le o&rniita vei~ a todo docente interesado en su ouehacer·" aue su esfuerzo~ su 

l.W.t)Gil"u ~i~U t\''f.iÍ:li:\'ÍD Sli'''Jt:' ¡J¿i¡f/:\ l"(:\'fC)\"Zi:'11,. V /Jiitl"i:\nt:i.ldl" J.C•iii tnt(~~l''(i·~Sf::!:; ncl ~ll"f:!Cl~;¡:., .... 

mí·::nt(:':1 <.1e nuiE•n lo 11·t:1 c:i.b1;~ cli1'·<1~ctfr\ilH!:int(;~:: qu:i.:r.-;:. ::::i.r 1i::t Di:\11
·;:1 i'.l(~·)ti-:'!Cti:lr r.\HF:) 1~·1.l 

tralJaio doce11te no solo se c1rcunscr1oe a un iula o a un edificio esco.lav" y 

uue si, t1r~nscencienc1~ no iOlo ie ·traduce en ta cretendida iauaidad social" 

sit1(J en a.loo m~0 comole10 Y i~enos evicien·te" 

lomo docentes" cotidianamente not enfrentamoe a situaciones a11e de una 

Ll otr~ m0n~ra afectan nuestra labor educativa. Oiaria1Bente" durante todo el 

Clclo ascoiar·. nos encontr·amoe con oroblemae aue interfj.eren el. croceso 

etittcativo" tarito aa11ellos oue se refieren a la naturalez~ misma de la lab<Jr 

edttcativa. C(JfflO atrae a,1e oodrj1 clecirse suraen colateralmen·te ~1 oroceso 

Sin emb1roo~ oocas veces nos dimos c,1er,ta o refle-· 

x:i.Dnümoi~. -::1C(i·il''C:iil dE• lo nu0:, r·F:i;:llm(~,ntE hi:ICf!ítlt)!:: con nu1:::i;:.tl"·z;, labor•",. ¿En r·e¿~l:i.dúi.<:í 

la esc,1ela orooorc1ona al individuo elemvntos □ ue le permitan desarro.Llar 

st1e caoacidades y aseou~en su incoirooraciiln a la vida Droductiva en la 

dinémica iC)tiai? 

Sabeaores de aue 1a □ rfctic0 ~ctuc~tiv3 en cualauier nivel conlleva 

dificultades dr tioo ac0d0m1co., coonosciti~o" in;ti·tucionales. sociales" de 



·t1emoo. etc". este t1··aiJ010 ~e r1··ooon0 2cient1·ai·ee ue mane1·a m~; con~;ister~·te v 

ob.1etJ.\'0 en 1~ 01•·ob1eme~1ca educ~ti•;a docente., ; oor·oue no ciec1rioª ciei 

Sl.stema educativo formal. [omo docente hemos eent1ao 1~ ciit1cl1ltad er1 1~ 

enset~nz~ de J.os contenidos historicos: a1·fic1titacies □ 1Je en no oocas oca­

sionei se cierj_van de escasas eetratea1as djo0cticas aue se aolicar1 nara el 

tratamj,ento cie :los mlsmosu ~~xj_eten did2cticas oue oerm1tan un efectivo 

aorendizaie de l.a Hj.stori.a~· Ser1l eita la 1noti•1ac:ion or1nc1oal oara ia 

elaboracJ.Gn del ore;ente ·trabaiou oero a lo laroo de.l mismo suraen otras 

cuestj,ones 1~a1acionadas con el tema~ ~~l. aorendi2a.1e es asunto sólo del oue 

enseh~? ¿~1 ior·endizaie de La Histo~ia ciebe cons:iderarse sl1ficiente ·tan sólo 

con la mera memor1zac1ar1 de datosH fect1as Y liJoares? ¿:s cosible Q1Je dicho 

aorendizaie sea mas sionificati 110 oara el desarrollo coanitivo del aluinno? 

J~ué debe consider·~r- ei docen·te al momento de olanear el oroceso educa·tivo? 

\ cor ultimo s~odemos contribuir a r·e·-or1entar la finalidad de la educacio11 

cori un nuevo tratan1ie11to de ]as contenidos historicos? Estas sor~. básica·· 

mente !as cuestic•nes aue tratamoe de re$oonaer durante el. desarrol.1.o de est0 

trabaio,, que al abo~dar una oroblemátita edtlcativa a1le oercibe el (jocen·te,, 

recibe el nomb1~e de Pr·oo11est~ F·eciaooJic~. 

E11 et~cto" Ltn0 ~-1roouesti f·edaooDica es el tr·~tamiento de ur\a croble­

matica aue afec·te el oroceso ense~~n2a·-aorendizaieª para lo cual,, baio un 

a1r(lOQ de teo1r]i~ oue exalican ia oenes1s de la oroblemá~icau fundamen·can y 

ao0Yar1 l.a solc1cj.cn de la misma. Se convierte ~si en una estrateaia tecirii:a 

at1e oermitir0 e1 dise~·□ de u11a metotlolooia ciidactica que afronte las ciifi­

c11ltades oer·cJ.bidas" coactvi~ve en su solucj.óo" La Proouesta Pedaaoaica su-· 

aiere ,ina n1Jeva manera de percibir v a·frontar el ~iechc educativo de forma 

que cor\tr1bu~a a elevar ia calidad ~d11cativan 

Ba.to esta cor¡c0ocion,, ¡ con los antecedentes va oescritos~ los obieti­

vas or·ir1cj,calei de eete tr·abai(J sonr 

* A trave; del maneio de los hechos histo,picc>s favorecer ei desarrollo de la 

inteliaenc:ia 1r1iantil, la c:amoi·e11eior1 de .Los mismos. 

* Desar·rollar ltna eetratecia metod □ lo □ ico-d:idactic~ fundamer1tada teóricamen­

te acte contriDuv0 a la suoer·acJ.cn de dific11itades en la ense*~nza de 1~ 



l"!lS:tOl"l;:, 

::t-. r.:¡ni:1 . .l.i.zi':11· .l.i:ts conu1c1üni::.:,1:: 1"1.l~:·\_i.:1 11·:lcn-.. ·_soc:t::"1.lP!i~ r~n nuf:~ 11ivt-::, E•.i. t'.\J.umno v ·f1t1vo··" 

recer el desarrollo de la caoac1ciad de □ ensamiento co11 eso~ritu critico~ 

Estos obietivc1s serv1r0n oarA ibord~r la oroblemática olan·teada y su 

sol1Ac1on~ va aue e.i.lc1 nos oermitira demostrar aue los con·tenidos histórj.cos 

no son asimilados □ar los alumnos cuesto aue no ooseen los instrumentos 

intelec·tl1a.les Olte les oer1nitan hacerlo. Y oue eatos no har~ sido atendidos 

coi~ el docente oara su desarrollo~ Aciem0s nos avuciaria a tener una v1sion 

clara del desai~rolJ.o coanoscitivo de los alumno$ cara acie,:uar una estr·ateaia 

didactiCi aue la at1enda" Pero sobre todo inducir la re·flexion eri torno a la 

finalidad del.a edt1c~c1(jíl" Y el nace! oue se le da al maestro en ello. 

f•ara el locro de estoe orooositos se eliaio un marco teórico 011e aoove 

v f11naamente la eEtrateaia metodoloaico~·didactica oroouesta en el loare de 

obietivos curric:ulaFes,. aej como !os aenerales de ia Proouesta Pedaa6a1ca. 

P,Aesto aue estamos considerando en la orobl.ematica ca1As~s de tioo social y 

osico-oedaaoaitos el marco teorice con·tiene suoues·tos aue abordan la exoli­

cac1or~ de ciichas causas" Para lo cual se dan elementos de la Teoria de la 

~esistencia. ot1e nos exoone alte1rnat1vas oar0 co1·1tra1rrestar el dominio 

ideolóaico de las c.Lases dominan·tes~ para l& cuestión osicopedaaócia se 

exoonen los olanteamiento5 de la 'íeoria del Desarrollo y del Aprendizaie de 

Jean f'iaget. aue son clasificados dentro de la Psj.co9enetic:a~ en ella se 

tratan los elemer1tos oue nos dan una exolicacion fundamentada acer·ca de cómo 

·\-· 1Jol'·o1.1.e -~¡,_;.¡ d :':i.i"t d ·i. cho1:i nroc~:-:,i:;os :; cc:,rr10 Df:!CE·~\:;:i. el i:td :i.n h(i·:'i"E•n tt:¡, ;:, \i:, i:: to !iiE' E•X non(-:.•n 

ense9uid0 los F-i~inc:ioj_(JS de la F·edaaoa1i úoeratoria oue nos d0n las no1rmas 

b2sic~s a oue debe su1e·ta~se el oroceso educativo. para concluir con los 

lineamientos ciici0c·ticos de ~·\ar1s ~ebli oue nos marcan va los casos esoecifj­

coE ctel 01roceso ense~anza·-aorendiza·je. Lreemos □ ue este marco ·tecirico 

esbozado antei~iormente. nos b1·inda los elementos j_ndisoensables pa1~a exolj·· 

car la m~nera en aue se entiende la nr1Jblematica Y su soiucion., 

Pa, .. a conseatiit" lo anterior se utj,lizó la técnica de la investioac1on 

documental. recooilando en la15 obras mericj.onadas en la BiblioorafjaM los 

(:onceptoe reaueridos para io □ ue nos crooonJ~mosª Para e.llo se hizo el 



reaiet1•0 de la j_nfo1·mac1c,n en fichas biblioorá·ficas Y de trabajo (text11al. 

de oar2fr1sis. oe comentario. mixtas1. lo oue nos cerm1tió desarrollar sobre 

todo las oartes cie la seaunda v l.a terc:era fases. La fase 1 1~e1J11ir10 orin­

cioalmente de la r·efieXJ.cn ; determinación orooias del autor basad0s ante 

todo oor l.a exoerient1a orOIJJ.as v li formación recibida en los semestres 

anterj_oree de la ii!:enciatt~r·a. 

HSl !ntonces. durin·te e! Caoitulo 1 (·fase ii se exo.lica el obieto de 

estudio de la Proo11eet0 Pedaa0a1ca. las razones por las que se considera 

imoortante l1acerlo Y lee obietivoe aue oe1·siaue, ciur·ante el Caoitulo [I 

(fase 2J se exoonen las teorj1s a11e a nues·tro iu1E1c> aoovan Y ·fund1mentan la 

Propuesta f·edaaooic~" contiene los eleinentos indisoensables de cada una de 

las teorjas aue se citan oue nos oermite suitentar la estruc·tura metodolóai­

co-cij.dfct·ica de La tercera fase Y oue correspor,de al Caoitulo III~ En este 

c:aoj tuio se ex □ or)e el obietivo y contenido his·tóri!:o del cue nos ocuoa,nos. 

que correscor1de a una 1Jarte dei oroarama de Quj_nto nrado" e115eauj.da ex1Jlica 

jas nociones loo1cas de oensam1ento aue imnlican estos conter)idos~ as1 como 

los oue poseen o deben ooseer los al.umnos para su mane,o. 001· último se 

explicitan las actividades" mater·iales e intera!:ciones oiAe se aolicai~an oa1ra 

alcanzar dichos obietivos. Dur·ante el Caoitulo IV ,fase 4) se hace 11na 

descriocion cielo realizado durante las actividades alaneadas anteriormente" 

asJ como un analisis de lo aue a nuestro entender ocurrio tras estas activi-· 

dades~ 1o oue 11·est1lto adecuado Y lo aue no lo fue ·tanto" ~si como las limi­

tac1onee ui1e 11oeotros misma5 imous1mos du1rante el trabaio operatorio" Ello 

se an~iiza ccln mayor deten1m1ento en el aoar·tado titulado i
1 Re·formu!acion 11

• 

donde se exoij.can los alcances loarados. oero ante tocio 10s err·ores cometi­

dos. 1nd1cinao tdesoues de una re·flex1on1 c1Jáies cieberian r1aber sido las 

act1v1daciee m;~ adecuadas cturante la oianeacion Y aolicac1on de la Proouesta 

1~eaaa0Qica,, por elio resui·ta muv imcortante oue el lector· la lea cor1 mavor 

atencion" El c~o1tuio V ab(Jr·d~ una evaluacion clobal de tocia la oroc,1esta" 

En e5te caoitulo se exoane un anaiisis de c~da una de sus oartes y ae la 

cor¡0ruencia entre ellas~ ademJ3 nos cia l~ posible utilidad de la oresente 

Pr·opuesta ~eda00Dica en el 1mbito eaucati9o" Por uitimo se exoonen !as 

conclusiones resultantes del trabaioh las aue pueden dar·noe idea de los al­

cances ioorado,; dur·ante ei mismo" 



U,F'In.lLO I 

,m:1no DE ESTUDIO DE U,¡ F'f<OPUESTr➔ F'E!lAGOilICf\ 

Aº Descriocicn del Obieto de estudioº 

La educiCi.onº co1n() toda or~ct1c0 sociaiu se encuentra 1nfluicia cor una 

serj.e de valores" costumbres Y cond11ctas" Pero en la ed11cacj,on cor,verqen 

una se1~1e de intereses a11e en cae1 tocias las ocasiones res11ltan anta0or11s­

tas~ Por un lado. como '1 obliqacior1 1
' del Estado a proporcionarla a tod& la 

ooblac1oníl oor otr·o lado como ''looro'' del pueolo para elevar su nivel cul­

tut1·1:il .. E•conc;,m:ico y ~:;oc:t;:!J.~ 

F·eFo ¿es e11 verdad la educaciGn~ esoec1almente ia uue impaipt~ el 

Estado~ imoul.sora de la movil.idad Y el ascenso social?ª lDe verdad la educa­

c1on atiende las necesidades de instruct1on b@sica de los alumnos aue les 

oermitan a estoE formarse j_ntearalmente v donde se desairrol.len sus capaci· 

dades oo·tenc1ales~ Hab1ria aue echar un vistazo a ia orcan1zac1on Y trabaios 

(1~1::.cn.l.::\11·(~!!::. 1!::'.i 1.::omo ::~ 1::u~: l'"(:?i;uJ.t::i.(jos; 1:;a11·¡:\ f;r.-..b(-::•f· 1:;i :.:ts:l .lo f:.:-•!!i., 

(orno oarte cte $U oroan1zacj_on" ei oraano del Es·tado encaroacio de Li 

educaclGr\ formal. Y a i~ aue en es·te trabaio llamaremos institución Escolar~ 

elabora uria ser·1e ae ola11es Y prooramas de estudio que hab1r2n de sea11ir y 

la oue tei1d1r0n oue 0itist~r·se tocios los olanteles educativos oficiales y 

oar·ticui~res a11e havan obteriicio permiso cara f11ncic)nar· como tales~ 

0e esta forma existen pianes v oroaramas para r11vel basico. secundar1a 

y tambj_én normal. ~,1 ellos se es·tablece el maca curric1Alar aue tendrári aue 

observa1· y baio el cual auj.aran sus actividades relativ~s al oroceso ense­

Es deci~. en ellos se les marca que ~s lo aue se ore­

tende aue el alt1mr10 de estos nivel.es aprenda en caaa u110 de elios~ H1111ad(J a 



ello, 10 l.nst1tucJcn ~scoiar marca una ser·Le ae ct1soosic1ones normativas ae 

desemoe~o a □ ue tendran oue so1neterse los 

traca1a(io1~es de la eaucac1cn v □ e los □ ue rec1b1rar1 el serv1c:10: los alum-·· 

nos. 

H est~ nor1Bat1viciaci 1ns¡t1tucionaid aue en ·termines reales se ·iustifica 

Dor s1 solo --va aue tod~ soc1eciad moderna debe es·tablecer nor,nas en sus 

instituciones oara oarar1tj.ia1· lo aue se oropone·-~ deben aareaarse aou&llas 

discosic1ones exti~ae aue imoonen lae autoridades eauc:ativas de mandos medi.os 

1Jefes de sector~ Inspectores~ Directores, aue tieneri como pretexto aseaurar 

el buen f\1ncionamiento del olantel escolar Y adecuado acrovecharniento esco­

lar" 

Hsj. la escuela y en o~rticular el maestro. iieben a·tender a toda 11na 

verdacieira 9ama de no1rmativas~ a11e van desde lae administrativas hasta las de 

car·acter material~ oasando naturalmente cor las de la escenc1a de siA q11eha·· 

cer~ el docente~ Es aqu1 orec1samen·te donde habre1nos de centrar nuestra 

atencion erl Ja; s1cu1entes i1neas, 

Se entiende oor ouehacer docente a la labor ed\jC~tiva del maestro aue 

se encar9a de apl1ca1· fo~mas de ense~?r}za 011e pr·etenden el aorenu1.za1e de 

10s al11mnos,, sea !0 foi~ma Y e1 mstocio aue sea. 

Tamb1~n nos ata~e ta □ rciblematica oue er1fren·ta el docerite ai momer1to 

de ti·aba1ar en el aula. 011es es esta 01~obiem~t1ca .la aue 1n·fluve en !os 

r·esultados Ctle se obtiene de su labor. 

~n oartic11la1··" el o~·ooosito cte este trabaio es Describir" Exolicar Y 

Proooner alter·nativas de soltic1.0;1 o enfren·tamiento de alouna prob.Lemática 

aue afecte el oesemoe~o del oroces □ educativo" Pues pretender abordar La 

problematic~ total imoiicaria uria meta ir~alcanzaDle oor enfren1ar una com-· 

olicada red de va¡~j_ables Q\JE 1nfli1Yen en el ambito escolar" tanto dentro de 

ella~ como tuer0 de la mJem3, 

0·ero ¿oue ;e 2nt1enae oor· oroblematica? L definiriar~os como una 
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fü€!:\1"J(!:! CÍ(\:i !:;:ltU:\\ClOl'"ll-'.~~: (YU(·~ üÜ~:'i1.'.l"'{_l~i(~~ri; d:!'i;':I.C!.!.i.T.ú!'l. :tmn:i.dC:•:·n o !i:.lf!ililf.'f!lf::\ntE:" ~tpc·· 

t~n ala\1 n or·oceao -en es·te case} ser1l el tle enee~inz~·-1orena:lza·1e-·. 

aoovados oor Llna 

ter1e ae 1:on5j_der~cionee tec~1ris aue mas adelante t1jn de exolicitarse. las 

i:;:i.tui:tc1on~.~~; tlU.(-i! oi.1f;tt--uYc;:m,, ct.t·t:i.cu:t"lt1n, :tmo:li:!Pn e, E1·f'(•:~c:·t1:i.n :t::i :i~·lbt1r t·d11c.-:\t:i.v,~. 

del docente. au·tor cie esta oara_ 

Emoezamos ar911mentancto Y tuestJ.1Jnando J.a ·furic1on de la educacion~ au~ 

se traduce en 1•otre!:er· a los ai1Amr1os 11na iormac:J.ór, de ca.liciad en c11anto a 

los asoectos b?i1cos Olte apovan e1 desarrollo del individuo y s11 incoroor~-

c.:ion ::\ct'iv::\ 2\.i. mundo product.1•-.Jo o:~•n i . .::1 Ci:~_mt)ii:1nt(1:t d:i.niitm:i,ci:1 i:;ocia.!.' 1 tl:ciuc::1i::.1.on 

deia (:lar·o aue una de sue furic1or1es es dar· a los alumnos una tormac1or1 q1le 

1(0fü n¡-:;,v·m:i.ti:1. incornor::·,ri::.e ,:,.J munoo oroduct:i.vo 

ff"ffa•C."tC),, i~!!iJ !.o (•:~!\\., 

Cuando un0 socie□ ad se olintea dar~ ios alumnos una formacLon que les 

permita incorcor·arse al mundo croduct:1.vil~ no esta sino a1r·ant1za11do oue el 

nroo10 suoerv1veric:1a" la suoei~v1ve11ci.a de sus val.ores,, de stis (:ostumt1res,, de 

sus cond1lct~5. cero eobr·e todo de sus relaciones socia.les Y de ios moaos ae 

i:iroci\J.Cc::i.on,. 

i·c¡da socied~d se or1ent~ al interior en .Las relaciones de sus inte·­

~rantes □ 01· la oosesion v e.L 1ntercamo10 ae los bienes aue reou1ere la misma 

de los bj_enes de orodt1ccion" v nabr~ otvos □ ue ·ter1 □ an □ ue s1J1etarse a las 

reolas oue loe cr1meros estab~.e1(:ari cara accedei·· a taJ.es bJ.enee~ nacen de 

~sta forma las relac1one5 oe oroduccion~ nac~ la c!ivision cie.l trabaio v 

n~cen las el.ases sociaJ.es. 



trenes da C(Jmportamiento e ideologia coherentes con las r·elaciones q1Ae se 

Los beneficiari<JS de estas relaciones son las clases Jioseecto-­

ras de los t)j,enes de producciónn la clase burguesa" l .• a clase trabajadora 

11eberá apr·er1der· y 1re!;peta1r los valores, Cllltura e ideología de :ta clase 

burguesa, que por imponer sus intereses también se le llama clase dcmir\ante~ 

La clase dominante para asegurarse de la pr(lpiedad de los bienes de 

producció11 establace varios aparatos ideológicos para ayudarse a cor1seguir-­

l.o~ Y uno de estos aparatos ideológicos es el Estado, que se er1carqa de 

di(:ta1r noirmas que rijan las relaciones entre los individuoi;~ aquell.as que 

sean las que preserven el sistema social que le ha dado sustento. 

Asj_ cuando la Institución Educa'tiva se propone formar individuos que 

se inco1rporen al mundo productivo y a la dinámica social no hace sino justi-· 

ficarse también como agerite ideológiccl~ busca preservarse a si misma for­

talecier,do el sistema económico-social~ 

La escuela se cc3nvierte entonces en el medio por el c11al los indivi­

duos apr'enden no sólo los valores, costumbres e ideología de la clase domi-· 

nante, sino su visión propia de la cultura, la J1istoria, lo socialmente 

aceptable, pero por sobre todo el valor supremo de la educación" De ahí que 

la Ley Gener·al de Educación en su articulo 2ou Establezca~ 

• La ed11cación es el medio fundamental para adquirir, transmitir y 

acrecentar la cult11ra; es proceso permanente que contribuye al desarrollo 

clel iridividuo y a la transformación de la sociedad, y es factor deter·mi­

nante para la adq11isiciór, de conocimientos y para formar al hombre de manera 

q11e tenga ser1tido de solidaridad social~·"" 11 (Articulo 3 □~ Constitucional y 

Ley General de Educación, SEP, México, 1993, p. 49). 

Identificamos eritonces~ apoyados en lo anteriormente expuesto, que la 

problemática resultante de la dinámica social~ originada por las relaciones 

de producción y la divisiór1 social del trabajo, afecta de manera real en 

todos los ámbitos relacionados con el proceso educativo, tanto los ·foFmales 

como los informales~ 
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Afec:ta en el sentido de que la escuela debe formar individuos que se 

inser·ten en la dinámica social y las relaciones r·esultantes de ella, f□ rman­

(ÍO 11n tipo de sttJeto social que ac:epte y haga propios los interese1i de la 

clase dominante. 

Apoyados e1, la 1·eo1ria Epistemológic~ del conocimi~nto, que nos da una 

explicación del desarr·ollo y del aprendizaje infantil; de la Pedagogía 

Oper'atoria, que nos brinda un g1rupo de normas bajo las que se explica el 

fenómeno de apr·endizaje escolar· con su paFticula1r concepción del mis;1nc); de 

L.irieamientos Didácticos que orientarán el trabaja escolar; y de J.a Teoría de 

la Resistencia, que nos expone los motivos por lo qt1e debemos llevar a la 

praxis las concepciories del materialismo dialéctico; inte1,tar·emos cont1~asta11
• 

un marco teórico con la visión funcionalista de la educación~ ·ral marco 

teórico será abordado en el Capitulo II de este trabajo~ 

Entendemos como 11na situación problemática la visión funcionalista de 

la educación pues ésta pretende formar individues que acep·ten como suyos 

todo el acervo social y se inserte sin objeciones en la dinámica socialu 

Cr·eemt)S que el ser· hltmano puede y debe formarse un& visión amplia y real de 

la sociedad de la cual forma pa1~te y desarrolle capacidades que le permitan 

identificar· y aceptar o rec:hazar por propia reflexión la función que la 

socieda(j le asig11e~ La escuela, el atila, el trabajo escolar son l1Js lugar·es 

descle los cuales es posible favorecer este tipo de sujeto social" l.a escuela 

p11ede ser tanto lugar de preservación como de resistencia. Corresponde al 

maestro iniciar el cambio de una visión fu11cio1,alista de la educación a una 

de resistencia al mismo~ 

Cor1 estos ar·gumentos queremos establecer· que al ir,terio1~ del attla -sea 

conciente el maestro o no- se da una contradicción entre lo que la Institu­

ción escolar pr·etende, exige, marca como aprendizajes que deb2 poseer el 

alumno al térrnir10 de cierto ciclo, y lo que el maestro y los alumnos puede11 

lograr durante el mismou 

De esta contradicción surge el tonflicto al que todo docerite conoce y 

enf1~e11ta (pocas veces con buenos resultados)~ Cumpli1r con lo que nos marca 
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el. Plan y los Programas de estudio" Dicho pl.ar1 ·-establecido ¡Jara todas las 

escuelas de toda la República- seft~la cuáles son los conocimientos, habili·· 

dades, hábitos y actitudes que todo alumno debe poseer al térmir10 del ciclo 

escolaru Prog1rama que por su gene1ralidad y densidad de conocimientos resulta 

excesivo en con·tenidos" En el planc1 de hechos concretos, pocas vec:es puede 

'.-:ic:.~1,. at1~~nd:i.do i-:::n su tQtal:i.dí:\d:1 p(~ro i;;obrt-:~ todo~ poc¿~.fü V(:-~ct-)i:;, i;;:i.no í•:~i:i qu~:~ 

nunca, puede ser· atendido con la pertinencia necesar·ia para cada tema" En la 

actualidad, la tendencia de los Planes de estudio recaen en las matemá·ticas 

y 11-~n el c:-~i:;p;:\í-Yoli1 clr; .. ~jando pr-ci1ctic:amf::ntE•) li:l m:i.tad dt~l t:Lc-:.!mpo (;-:,1:;col<:\I'' par::i. l1·:1.!:i 

demás áreas: ~listoria~ Geografía, Ciencias Naturales, Educación Cívica, 

Ed1icaci6n Artistica y Educación Fisica" Asi, eri particular, el área de 

Historia ciienta con 1 hora 30 minutos a la semana para el estudio y 'apr·en··' 

dizaje' de lt)S contenidos de la misma. Si echamos una hojeada a dich<>S 

contenidos, vemos q1ie el tiempo asj.gnado es insuficiente con mucho para lo 

que r1os marca el programa, razón por la que no p(Jcas veces 'estudiemos' la 

Historia dando ~)re·ferencia a métodos nemotécnicos, de simple lectura y 

contestación de cuestionarios, o de dictado por el maestron 

l.o expuestc) anteriormente nos sirve par·a explicar la otra parte de la 

problemática~ es tal la cantidad de conocimientos que se ~)retende aprenda el 

alumno, ·tan p\JCO el tiempo que se tiene para ello, y son tantos los ·factor·es 

que influyeri en el proceso educativo -directos e indirectos-, que !os resul­

tados y la calidad de la educación no pueden dejar de ser bajos. Sin embar­

go~ la Iristitución escolar -consiente de toda esta situación- deja la 

respc)nsabilidad en Supervisores, Directivos y sobre todo en los maestros~ 

P1nlE• tc\l ~;:i.tul:\.c:i.6n c-t1\bl'·:f.a ha.c(-:~r lt\ pr(-:-iountl:\g ¿Con (~'!i:;tos t1ntE:icr1dE·1nt1-:}!:i 11 

puf.~dE~ (·?.•l m;,\011:;t1,·o a·f:ront.ar el 1•"(-::tQ CJU('.;' 1'·(·?pr(i·?f.{f.-lnt;:\ dii:;t:-:iYar uni:\ i~!~;trc¡t¡;~q:i.1:\ qut-:: 

afronte y solucione la problemática escolar en las dimensiones explicadas 

anteriormente? A1in cuando la situación es compleja, el presente trabajo 

tierie como finalidad aboi~dar la problemática de la no comprensión de los 

temas históricos, además de contrarrestrar el dominio ideológico de las 

clases altas de la escala social" 

Para efec·to~¡ formales de este trabajo, la problemática la circunscri·-
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bir·emos en el lugar en que se presenta en la act1Aalidad para el autor~ 

Quirite Grado de e(1ucación primaria~ grupo rtnico~ del ciclo escolar· 1995-·1996 

de la EscQ Prim" 11 Gral" Guadalupe Victoria 11
, perteneciente a la 87a~ Zona 

Escolar" Su edificio se ubica en la Calle Guadalupe Victoria s/n del ejido 

de la Joya, al norponiente de la Ciudad de León~ Gto" El cual es un medio 

rura1 1, p(:;111·0 l(·:1. €~scuti·la cu(;~nt¿:\ con i:\lumnQs inst::r·itos pl''OV€~n:i.(~nt(-:-.1s d*:•il p1,·opio 

ejido asi como de colonia5; irregulares car·entes de servicios básicos que 

están próximas al mismo" Puede decirse que el medie) social pertenece al 

nivel medio--bajo socioeconómico, e inclusive nivel bajo" 

Como se menciona, la com11riidad que rodea a la escuela carece de servi­

cios de pavimentación~ drenaje~ instalaciones sanitarias adecuadas, red de 

agua potable" Se 11bica a unos 5 Km~ de distancia de la mar1cha urbana y (:on 

una poblaciór, que estimo er, unas 25,000 personas" 

A<:tualmerite, por la dificil situación económica que prevalece er1 la 

ciudad, mucha gente está desempleada o bien obtiene ingresos mínimos al 

trabajar en fábricas, empresas o talleres relacionados cor1 la indus·tria del 

cuero y el c:alzado, la industria de la construcción o bien subempleos" 

l;l¿:1,jo ].¿1~:; c:i.1,·cunste\nc:i.1;1.s dt1scr:i.tas i:\ntM1'·:i.01'·m(~1nt(1~, los n:i.Woi:; quí\i• c:onfnl''•· .. 

man el grupo bajo el que se desarrollará la presente propues·ta, pertenecen a 

familias de escasos recursos y por consiguiente con escasa preparación y 

nivc•:•il c:ultur;:il .. Ello :i.n·fluyi•:~ y dE~t{1~rmini:\ la dispo~:;:i.c::l.ón 1, dr:)i:;¡~:•mpf~i'Yo y f!SpE•C:"" 

tativas que en el ámbito escalar se circunscriben los alumnos .. Las edades 

d0) ,-~llos ·fluc:tuan d(;, loi; l({) a lo'::; 12 ¿:1.f"Yof:;!l con un toti:l1 dE, 47 t~lc:~\mE•ntoi:;:: ?"7 

hiJmbres y 20 mujeres~ 

B. Objetivos de la Propuesta Pedagógica. 

Nos proponemos obtener al término de la puesta en práctica de las 

actividades de la Propuesta Pedagógica los siguientes resultados: 

:l. :l. 



* Contribuir· al hecho educativo con una forma alternativa de trabajo 

escolar·, basada teór·icamente, que cc)ntribuya a forinar individuc,s capaces de 

aprender a través de su propia acción. 

* Favorecer el desarrollo de la inteligencia ir1fantil a t1~avés del 

ma11ejo de los hechos históricos en los que el alltmr,o ,)ueda poner en práctica 

sus estrategias de tratamiento de la información. 

* Adecuar ur1a estrategia metodológica-didáctica que permita partir de 

las naciones lógicas de ~)ensamientos que poseen los alumnos hasta su evolu-· 

ciOn al siguiente riivel de estas r1ociones en la construcción del tiempo 

h:l!;.,tór:lcn .. 

* Favorecer en el alumno el desarrollo de la capacidad de pensamier1to 

con espiritu critico, asi como de analizar las condicior1es 

cia1.es en que vive. 

h:i. s tór :i. co .. ~i;o .... 

Urla vez expt1estas las consideraciones acer·ca de la dificultad en la 

c;~n,:i1•:•1í'Y¿u1z;:\ d(+i li:\ disc::i.plinü fl:i.stór:i.ci:1!, (:~~:; nE•CE-)i:>i:1rio ·::;en·alar cu<~lii~~:; "::tf::rtan la1s 

ventajas que nos motivan para abordar la problemática planteada~ asi como de 

especificar los logros que se alca8zar1an con tales acciones. Ellas serían~ 

* Demostrar que si a veces los alumnos no pueden asimilar una informa­

ción es porq11e no posee los i11strumentos intelectuales nec:esa1rios. 

* Mediante la Propuesta Pedagógica se puede ampliar la experiencia del 

alumno a través del estudio de personas, tiempos y lugares diferentes que le 

per·m:i.tan encoritrar su propia identidad~ 

* Mediante la Propuesta Pedagógica se puede favorecer el conocimiento 
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da los procaaos da cambio Y continuidad an los asuntos humanas, producto da 

las condiciones histórico-socialeslt 
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CAPITUUJ II 

l'IARCO TEOIUCO QUE EXPLICé, Y FUNDIWIENTA EL OB:.!ETO 

DE ESTUDIO DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA 

A. Explicación d ■ la problemática. 

Esta parte del trabajo tiene como finalidad explicar mediante prefe·-

1,.(:,:,ni:::i.e,1:;. tI::-órici:\'::~ E-:l p1,·oblf.:ima ~:fE~íYali:,dt) <~:,n t:~1 ,:1parti:tclo ;:1ntf:•irior~ 

f)ara empezar abordaremos la temática de establecer cuáles son los 

elementos que intervier1en en el proceso educativo, el papel que tr·adicional­

mente se les asigna y que segdn riuestra concepciór\ de aprendizaje tiene o 

debe tener·~ asi como las relaciones que se establecen entre ellos en la 

l. n tf:."t r ;:te:: e i ón co t :i. el :i. i1 n-c:\ E-ln ~:;1¡.:ri'l'an z i:\ .... a p l"f:Ht (J :i. z i:\ j f?" Ü(,:1s pué s :i. n t.f::H-i ti:t r(::-1mo1:i es ti:\ b l f? C€·'.' r 

si los contenidos o la temática abordada, circunscrita como conc)timiento 

cientifico, posee los elementos de interés o motivación que favorezcan c¡ue 

(:;.,J. .¿:i.lumnc) puri•di:\ ap11·f.•~l·H;rndt:~rlos t":<n la :i.nt~?ri:\cc:i.ón y;,\ i:;.(;~f1'i:\li:\da .. 

1·radicionalmente ].os estudios en educación o en Pedagogía están hechos 

desde la perspectiva del maestro, esto no es casual. El maestro es consj,­

derado como el portador, el transmisor, de la ideologia dominante~ de aque­

lla que creó a la escuela como aparato ideológico del Estado. Desde esta 

visión~ es ésta la transmisiór1 del acervo cultural y de los valores de una 

generación a otra. En ella, es el maestro quien realiza tarea tan ·funda-

mental, es el que se encarga de asegurar que tales acervos y valores se 

consolider1 en los individuos que se integran a la sociedad: lc)s alumnos« Por· 

el otro lado, para las clases bajas, es la escuela, el maestr·o, la única 

opcióri posible para aspira1~ a la moviliclad y el ascenso social~ Asi pues, eri 

relación con la sociedad, el objeto de estudio es el maestro y su función la 

que se enfatiza en el ·fenómeno educativo .. Bajo esta perspectiva, deper,de de 
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la habilidad y conocimiento del maestro para cond1Acir o ,;implemente transmi­

tir el conocimiento" Sin embargo~ como veremos en apartados susbsecuentes 

esto es ir1exacto, ya que más que protagonistas, es ur, sujeto social" 

Elemento esencial también en el proceso educativo es el alumno, pert) 

cuando se ha puesto interés en él, se hace bajo una perspec:tiva psicológica. 

Se intenta tan sólo delimitar si posee o no tales o cuales conductas o 

estructuras; o si posee rasgos biológicos que le permitan acceder a un 

desarrollo y/o aprendizajes determinados; o bien si los aprendizajes pueden 

ser· condicionados para que los 11 absorba 11
; si su sola reacción a estim1Alos 

bastan, o es necesar·ia uria iriteracción con el objeto de su conocimiento, 

etc" Sin embargo, el sujeto 11 real. 11 no sólo se determir1a por su posic:ión 

frente a los procesos educativos, conlleva una serie de c:onsideraci(Jnes que 

lo tiacen más complejo de lo que desde fuera pareciera serlo" 

En primer lugar, hay q1Ae considerar al sujeto como un su.jeto cotidia·­

no~ uEi:; f,:,l conjunto di::: -t:\ct:i.vicl-i:\dE•i:; quf:: con!:;t:i.tuyE~n su pt?.qut::tl'o mundo 11

11 (:l.) l:,.)n 

donde cor1cretamerite se constit1Ayen, se expresa como tal a través de una 

ser·ie de actividades que a la vez san constitutivas de ese mundo" L.a vida 

se desenvuelve para el sujeto en lo cotidiano, en su mundo ir1mediatc. Pero 

aquello que no lo sea, lo no inmediato puede hacerse posible a partir de lo 

cotidiano" La escuela entonces, en su cctidianeidad, es el lugar en donde 

el sujeto p11ede expresarse" 

El sujeto, también es un ser social~ ya que como ser se constituye 

bajo una relación de mutua afectación~ El sujeto es social desde que nace, 

se constituye invariableme11te en relación con los otros, que han de servir 

de mediadores con las significaciones socj.ales de s1A mundo~ Sujeto y mundo 

no son independientes, uno a otro se constituyen" Ahora bien, si el s11jeto 

ccini:;tt tuye comn t1:d. tlH) lo ~:ioc::i.al !' f!f:¡ pl"(•:.'c:i.i:;o f:if~IYalJ:\I'. qtu-.. ~ <~i:; ~:~ú~mprE~ un 

sujeto de clase~ per·tenece a un sector de ella, se identifica como una 

(1) º-1... Por. Verónica Edwards. La construcción de la categoria 'sujetos". Una propuesta pedagógica para la 

enseftanza de las Ciencias Naturales. México, Fern!rndez editores, 1988, p. 203 UPN, SEP. \AotologiaJ. 
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cl(-;:t(;:.,n11ini.•.d~·:t poi:;:i.c:i.ón d(•:~~;;dc• la CUi:1.l t:•)ntra t·~n rc•lr.,ción con el mundo 11 bi:~jo f:!l 

argumento de la división del trabajo" En resumen, podemos decir que el 

sujeto está de·terminado por sus cotidianas condiciones de vida, por el lugar 

que ocupa en la divi.sión del trabajo, por· su lugar en la familia y er1 la 

i·iii:¡.torii':\~ 

El sujeto tambiér1 es un ser· alineado, que se entieride como la concien­

cia irre·flexiva del mJ.smo respecto de su independericj,a de las poderes en los 

que él manifiesta, en los que se haya, bajo el marco de la lógica de domina··· 

ción c¡:\pit.i:tl:i.~:¡'l:i:\~ Como ~;1:)Í'Yi'il21 Hf:•)lJ&1v·:1 E1 l hombrt:·) al ni:i-U-21" rin un mundo )'t:1 

hecho y al apropiarse de él, se apropia asimismo tambiéri de la alineación 

er1 el momento er1 que hace suyos los modos de usar el mundo y ].os 1;istemas 

vig1.: .. int(•~1:;,, En t 1stt:~ 5¡-:,~nt:i.do, lü i:\l:i.n('.·}t:\c:i.ón no supcmí::) un<:\ péF·dida df.•: li:\ 11 ¡.:,)st~n··· 

cia real 11 del sujeto, ya que cor1s·tituye inevitablemente al mismo en la 

cor1str11cciór1 de un mundo cada vez más coi~plej(J~ relación que se repite 

:i. n Cf:~"\:tan tt•:~men t(0" 

Por todo le• anterior considera1~os que el sujeto es multifacética, 

iri1:orme, heter·ogéneo en relación con los otros suJetc>s, aúr1 cuando pertenez­

can al mismo grupo social y posean las mismas estructuras .. Bajo estos 

argumen·tos, el s11jeto, el alumno~ desarrolla desde si mismo modos de rela­

cionarse con los otros; establece con ellos una orden de relaciones que 

puede ser visto como desorderl en el salóri de c:lase~ Sin embargo, ante los 

tipos de comunicación --verbal o no verbal- los alumncis van ctJnstruyencio 

conocimientos, visiones del mundo que se compartenº Como sujetes 11 van 

cons·truyéndose, inventandc1, asumiendo, desarmando las normas del sentido 

común J.oc.::\1 11 (2),, 

En la inte1~acción espontánea y cotidiar1a, el proceso de cor,ocer en los 

n:i.1Yo~:; t:i.-E~nf.·! impli c:-r.\c:i.on0:1:~ f.:in lo f:1moc:i.on,:1l y 1:1-ft~ct:i.vo .. El intt:)1,..é~:; por conocPr 

se da aparentemente "porque si 11
, originado por una 1notivación gratuita, el 

cual puede surgir si el alunino convierte cual.quier sujeto y objeto en su 

objeto de conocimien·to .. Es en estos ~)resupuestos, que se deben insertar los 

(2) [j)id,. P. 206 
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conocimientos que la escuela pretende tr·ansmitir" 

Abordaremos atiora el otro elemento que intervier,e en el proceso edu­

cativo: el objete) de conocimierito" Si bien éste puede definirse como una 

producción social e histórica, que se posibilita a partir de un determinado 

interés, con visio11es de mur,do que se p1~esentar1 como lo 11 ver·daciero 11 para un 

p(;~¡,·:i.odo histórico de·terminado; la formalización da la realidad que 

conocimiento es una construcción particular, de ciertos grupos sociales de 

l.o real, pero r10 es lo real por si mismo" En pocas palabras, el coriocimiento 

es relativo e implica uria determinada construcción social de la realidad" 

Bajo esta concepción particular del ccnocimiQnto asi sustentada, es 

pf:,)rt:i.nE•nt.E•l s~::ilYala11
• qt.tf:1 trt\dic:i.onJtlmr: .. ;ntE• i~!.l p1··obll•:•;mi:\ <i·!ducat:i.vo i:~(i·~ hft t:1¡¡,nt1,·.:1do 

más en cuestionar la relatividad del conocimiento, en la forma en que éste 

as manaJada dantra dal aula, •• dacir, anal método, Sa cuestiona an parti­

cular cuál es la mejor mar,era de transmitir los contenidos en función de la 

'feoria de Aprendizaje que se maneje, constituyér1dolos en métodos tradicio­

nales, activos, par•ticipativos, etcu Esta forma de enfoca1~ el p1rocesc edu­

cativo alude tambiéri al sujeto, pero de igual forma se circtJnscribe a la 

interpretación de la realidad a partir de la relación entre las categoríasn 

medios, fines" En esta medida cada una de las estrategias o f(Jrmas de ense­

Wi:Hlza 1nod:i.'f:i.ca (~?l ~¡;(~mtido di~)l conoc:i.mit.,)nto tt''ün~:;m:i.tido .. Ca1:li:\ un<;\!i bi:\:,io i;u 

particular concepcj,c~n socio-histó1rica, busca h~cer uso del conocimiento para 

apoyar los sustentos que la caracterizan, apoyándose en la perspectiva de la 

producción t,istórica del conocimier1to~ 

Tras considerar les anterior·es conceptas y forma de de1:inir los ele­

mentos que i11·te1rvienen en el proceso educativo~ pasaremos a establecer la 

interacción que se da entr·e ellos y que dificulta o es·tablece obstáculos 

para un i:Hi(~c:u.::).dQ tl*:~füf'.•)Hlp(~fro el(~ 101:; m:i.fümos (-:!n .1.i:\li~ t¿li''(fti:\i:; el 1'·0111•~1:í que;.¡ 1:;t1 It:! tH:l. 

asignado a lc)S mismos par ].a institución educativa normativa" 

El prc)ceso educativo no es una serie de actividades aisladas de la 

realidad" El lugar en que comdnmente se realiza, el aula, no es un espacio 

ajeno al acontecer social, for·ma parte de él, se explica y fu11damenta como 

:l.? 



apar·ato ideológico del Estado" L.a escuela como i11stitución, nace de la 

de asegurar la continuidad y el statu qua de las r·elacj.ones 

sociales, pr·oducto de la divisióri social del tr·abajoh De esta manera, la 

clase dominante iristrumenta elementos que le permiten justificarse y asegu··· 

i'·i:\ri:~E' clE•l pod<:;:r:: uno dli·! ~:~lln~:; 11 E•!l E~:¡t(:1.doi1 ~:;t::: f:!nC:-i:1.l''<Ji:\ cl(-:1 t:::l-i:\bnl"i:l.r, d:i.~:;(i·!H'~·:l1··:1 

proy(:"1 ct~:\I" y constn.ti.11
• <·~li0flH.~nl:os¡ qut:~ ,:\S(•.:.1qun~•n 1,:\ tr;:\nfümis:i.ón cl€i•1 ,;1.c1.:~11·vo 

cultural y valores de la clase en el poderu Nace as1, la institución educa­

tiva, el curr·iculum, la normatividad, el pr·ofesor" De este forma, de antema­

no lo que ha d(:~ E!nme~íY.r.\11·;;¡(-'.,1 y i1pir(::1nde;,1,·rit,:, f~n lf.\ t•iscu¡~i:\..;':\t, Vifin€·! cl~:•itermin,c,do no 

·tanto pc1~ las necesidades reales de la sociedad, sino de parte de el.la, de 

la clase burguesa" Se busca formar 11 una soci0dad ,jl1sta, igualitaria~ que 

permita el pleno desarrollo de las facultades del individuo••~ todo aquello 

bajo la concepción propia y eritender de la misma clase dominanteR Surgen asi 

variables que influyen y determinan los alcances de las actividades que se 

realizan en el aulah 

L .. as variables inherentes al proceso educativo pueden agruparse por· su 

importancia en tres grandes rubros~ variables socioecor1ómicas, var·iables 

ideológico-políticas, variables institucionalesu Al hablar de variables 

socioeccnómicas consideramos tanto las que se dan por la génesis misma de 

las relaciones sociales de producción capitalista, que hacen que la distri·· 

bución de la riqueza sea en forma piramidal, desprotegiendo sobre todo a las 

clases baja y media a11te la desigualdad de oportunidades de acceder· a tin 

mejor nivel de vida, que conlleva en si mayor cultur·a y preparación educati­

va; tanto porque estas condiciones socioeconómicas determinan las expectati·­

vas que se le dan a la educación como fuerte sustento de la evolución de 

modfilo dE• nac::lón:: Pi':\l"i:\ li:\ c:la!s<~1 dwn:lnant(~~ pr~rm:i.tf:~ l-i:\ "formiitc:i.ón dt~l s;uj~:::to 

que se i11se1rte en las ¡relaciones de pr·oducción qtte garanticen la per·manencia 

de éstas; como para las clases bajas significa la opción real y necesaria 

para el ascenso y movilidad e11 los estratos sociales~ De esta forma la 

variable socioeciJnómica peFmite explicar cómo individuos per·tenecien·tes a 

clases ba.ias -como es el caso de ltJs sujetos·-objetos de la prEserite propues­

ta- tienen mayores dificultades para permanecer y ascender en los niveles 

educativos" Como ejemplo basta recordar l.os indices de reprobación y deser·­

ción escolar que son bastante altos en el indice nacional de la educació11 -· 
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impartida por el Estado, y que el Estado de Guana.juato en particular~ c)cupa 

uno dt.~ los últ:i.mo!:¡ luqi:\l''f:!S (~n aprovr:cham:i.t-~nto y cl011:~i0mpí-~iYo f·)füt:ola11
·~ E:i.tuac:i.ún 

que indudablemente se de.ia sentir en la comunidad educativa bajo el que se 

desarrc)lla el presente trabajo" De esta manera i)uede explicarse parte del 

problema; por·que si bien las condiciones económico···sociales son impor·tantes 

t'.~l'i t~l p1'·oblf.•!mc·:\ qu¡:,~ nos atúfl'e~ no lo (-::,1; to<:lo ~:Hi (•:!s~:-!nc:i-::1 .. 

Otra de las variables que infl11yen en el proceso educativo con mayor 

·trascendencia son las variables ideológico-políticas; entendidas como la 

for·ma en que el Estado se conftlrma y se autodefine como tal, delimitando 

aquellas formas de pensamiento filosóficas que lo sustentan y orientan eri su 

actividad como reguladora de la vida nacional. De esta forma el 

elabora un marco jurídico que le da legalidad en su manera de orien·tar las 

relaciones entre los sujetos que forman la sociedad, asi como las que regu­

larán su propia actividad~ 

En t~:r:;ti·:1. -formi1:, como i:\t.11·:i.buc:lc:Jn prop:i.i:\ dtil E~;ti:tdC):1 bajo ~:~l m~·:\!"CC'! 

juridico plasmado en el Art~ 3o» Constitucional, que le confiere la autori­

dad plena y j11stificada de elaborar las p(lliticas educativas que mejor le 

par·ezcan (:onvenientes para conducir la educación básica~ secundaria y r1ov·mal 

del pais~ cuenta con las bases para orientar sus esfuerzos en la cobertuv·a y 

,:;\tf.1nción (•:~n li:\ c~·:\1:;:i. toti:\lidi:\d el(•:-~ cl€-~mi:\ndi:\ E-fn eclttcación pl''E•t:15-colt:\I'' y pf·:i.m,~,1,·ic.\:1 

con un porcentaje alto en educación secundaria y serias deficiencias eri 

educación normal" 

La politica educativa de dar atención cuantitativa y no cualitativa 

influye determinantemente en los progresos en materia de alfabetismo; a 

pesar de lc)s esfuerzos, México mantiene una ·tasa muy alta de analfabetismo 

en relación con otras naciones latinoamericanas" Pero lo que ncls ocupa 

preponderantemente er1 esta variable, es en la formación y actualización 

docentes" Dadas las condic:iories propias del trabajo y al escasa presupuesto 

que en ma·teria de educación eroga el gobierno mexicano, podemos detectar 

serias deficiencias en el desempeWo no sólo del maestro de grupo, sino de 

t(Jdo el aparato burocrático institucional del mismoü Esta realidad no jus·· 

tifica, pero si explica e]. piJbre desempeWo de los docentes frente a grupo~ 
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Debemos recordar que aan c1Aando exis·ten elementos valiosos en el ámbj,to 

educativo, no dejan de ser una excepción a la regla" Si bien no estamos 

:iu!:;tj.'fiCi:\ndo <~il dr:it:tf:'.•t11p(i~!i'o doct:-1nt1~1!1 5(7~ :,;(~~f-Yalr.\ qu~?. un,':\ de l-i:\fü pr:i.or:i.di:\cit:.11:; E~n 

el ámbito educativo clebiera ser· una revaloraci6r1 y re-formación del docen·te 

en su actividad, asi como el planteamiento de poli·ticas educativas que 

tiendan a formar un individuo más acor·de con los cambios que en la sociedad 

riacional se dan" 

Los ·fundamentos ideológicos del Estado r·equieren de la formación de un 

ser que se inserte en los modos de prodiAcción y en 

escuela es un medio ideal para formarlo" 

sus relaciones~ la 

Lo anterior da pie para abordar la dltima de las variables enunciadas 

aqui~ la ir1stitucic)nal" Bajo el concepto de ir1stitución nos referimos al 

aparato educativo que regula las normas, procesos y relacione!; ba,jo los 

cuales se guiarán los integran·tes de la escuela: Director, maestros y alum­

nos" La instituciór1 imporie ciertos requisitos que deben cumplir· sus irite­

grantes para ostentarse como tales. Requisitos de traba.jo, académicos, de 

certi•ficación, etc" Sin embargo, en el aula no sólo se dan relaciones deter·­

minadas por la Instj,tución; existen conductas y valores ocultos que trar1s­

mite no sólo al alumno, sino también al docente" Son estas conductas lo que 

!;e ha (ienominado curriculum ~aculto 11 lo que influye y determina el trabajo 

docente" Conductas tales comou respeto a institucior1es, Jerarquías de 

ciertos valores y el culto a imágenes tiistóricas lo que también cor1diciona y 

caracteriza las interacciones en el salón de clases~ Además~ ·también el 

maestro debe cumplir con ciertas exigencias del director o del supervisor, 

tanto de carácter admiriistrativo, co1no técnico--pedagógico e incluso de tipo 

mater·ial. Todo ello resta tiempo efectivo de trabajo cognitivo en el atila 

con los alumnos; se debe preparar ·tal o cual concurso, participar en juntas 

sindicales o eventos de la misma indole, atender la coperativa y el ahorro 

escolar, atender a padres de familia, etc~, todo lo cual de alguna manera 

ciistr·ae o predispone tanto a maestr·os como alumnos par·a efectuar tareas de 

(:.:\n~;el)'.¡:1.nza·•i:\pt··E-)nd:í,z-2\jf:! con ·f:i.n(1-~1:; :tn·f:e>t•·mativns o (i(,;~ compt~tt::inc:i.¿;'~ qut:i no prop:i.~ .. 

cien en el alumno la participación para apropiarse del conocimiento" ~~l 

ámbito educativo se ve influido asi por la Ins·titución que le imporie jerar-



auias~ así como la riecesidad de cumplir, tanto maestros como alumnos, en 

tiempo, espacitJ y c:ontenidos co11 el cur·riculum oficial asi com1J par·a el 

Una vez aue se han establecido los conceptos de los participantes que 

intervienen en el p1roceso educativo y de los elementos teóricos bajo los 

cuales se han sustentado, inte11taremos establecer la vini:ulación que se hace 

en ellos en el problema pla11teado en la orimera fase de esta Pr1Jpuesta 

Pedagógica~ 

Podemos iniciar r·es11miendo que al interior del aula~ bajo el proceso 

educativo relacionado en particular con esta área~ los elementos que inter·-· 

vienen en él poseen características hasta ahor·a no plenamente r·eflexionadas 

que de alguria for·ma dificultan o no favorecen la adquisición del cono<:imier,­

toN Por principio, hay que confesar que se toma mayor énfasis en el cono-· 

cimiento que se intenta transmitir~ El maestro p1~ocura acumula1r gran canti­

dad de información relacionada con el tema para presentárselo al alumno, ya 

sean en libros, r·evistas, videos~ láminas, etc. Se piensa que la pr·esenta­

ci6n más o menos organizada de la información re·ferida al tema es más que 

suficierite para asegurar el aprendizaje en el alumno. En particular se da 

mayor énfasis eri la forma de cómo el objeto se presenta al sujeto, aue 

buscar !:ómo i>odria éste apropiarse del mismo construyendo sus propias no­

cionei¡ bajo la accj.ón propia y no mediatizada~ 

El problema en si no es el contenido, ni el métodc, empleado para el 

tratamiento del mismo~ tampoco lo son las variables ba_jo las que i;e confor·ma 

el suje·to de aprendizaje, ni sociales, ni sicoli~gicas; el problema en si es 

r·econsiderar· y establecer que los instr·umentos de asimilación e inter·preta­

ción del mundo exter·ior de que dispone el suje·to, dependen de las estructu­

ras mentales q11e r,osee el mj,smo (Piaget 1964, 1981), y que tales estr11cturas 

se c:onstruyen socialmente, es decir· a través del intercambio social. 

En lo c1Jncernier1te a la situación pr·oblemática planteada consideramc)s 

que temática, el conocimierito, los conceptos cier1tificos que en él se 

manejan excederi a la capacidad intelectual cognitj.va de 101; alumnos para los 
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cuales va dirigido (5o" Grado de p1rtíl1a1ria)~ de ahi la necesidad de replan­

tearse o readaptarse mediante nuevas planificaciones" 

Er1 particular se considera que tales coriceptos cientificos~ así come 

la estru(:tura de la ciencia y su metodologia, no garantiza su utilidad en el 

aprendizaje ya que las secuencias conceptuales lógicas no coinciden necesa­

riamente con las secuencias psicológicas que se siguen en el aprendizaje de 

los mismos" 

Para explicar, con sustentos ·teóricos lo anteriormente afirmado expan­

diremos e11 el ~partado siguiente la Teoria de la Epistemología Geriética de 

Jean Piaget que nos dará un fundamer\to teórico del ,~ismo~ 

B" Marco Teórico que fundamenta la Propuesta Pedagógican 

1" La l'eoria Psicogenética de Jean PiagetQ 

Como se menciona al firial del apartado a11terior·, esta parte abordará 

particularmente la Epistemilcgia Genética de Jean Piaget~ ya que se consi­

dera que 110s da una explicació11 de los elementos teórico-metodológicos bajo 

los que se puede sustentar la estrategia metodológica-didáctica preseritada 

para la tercera ·fase de esta Propuesta~ 

l.a epistemologfa genética se preocupa del proble1~a del conocimiento y 

(je su generación, es decir de 11 como el sujeto se vuelve progresivamente 

capaz de conocer exactamente los obJetos'1 (Piaget, 1981, p.14). Puede de­

cirse que la teoria de Piaget se elaboró en la bdsqueda de respuestas~ tr·es 

cuestiones fundamentales !Jara él: 

a).-- ¿Existen en el sujeto opevaciones intelectuales ir1natas, o por el 

contrario, las operaciones intelec·tuales o adquiridas por el in-· 

dividuo? 



b)"- Estas posibles operaciones ¿se constituyen aisladamente o formando 

parte de estructuras de conjunto más amplias? 

C)n- Las operaciories y sus hipotéticas estructuras de conJ1Anto ¿están pr·e­

sentes en todos los niveles de ijesarrollo? Y ~;i no es asi cuándo y 

cómo se constituyen? (3) 

El tér·mino operación es definido por Piaget de la siguiente maneran 

11 son acciones iriteriorizadas (reunir, dj.sociar, ordenar, etc .. ) que pueden 

dr1'~;.;~1,·rolli:\1'·se (~n i:\mbo~:; 1:;mit:i.do'5 (1''f:lVf:~r-::;ib:i.l:i.d,:1.d) 11 
"""" (Pic1q(•it (J Inhl~ld€~1,·!1 

:1.979:1 p .. 7B) 

En relación a las cuestiones mencionadas anteriormente Piaget concluye 

que no existen tales accic)nes innatas, sirllJ que son adquiridas por los 

'.:~uj *:~toi:i" 

Er1 seguida concluye que las operaciones intelectuales no se constitu·· 

yen de manera aislada, sino coordinadas en sistemas más complejos (estructu­

ras) con leyes relacionales simples, como la transitividad, la inversión, 

(i~ te,, 

Por dlti¡no indica que no todas las estructuras de conjunto están 

presentes en todos los niveles del desarr·ollo intelectual del individuo sino 

que se van coristruyendo progresivamente, dependiendo de las posibilidades 

operativas de los sujett)S~ Describe, entonces, distintos periodos psicole­

volutivcls o es·tadios de desarrollo cognitivo intelectual en la vida de los 

individuos,, Tales estadios son: 

- Periodo sensoriomotor ( 0 - 18/24 meses )~ 

- Periodo de la inteligencia representativa (18/24 meses-l,1/12 an~s)n 

* Subperiodo preoperatario (hasta los 7/8 aWos)~ 

'Jt.. Subpfl!'':i.oclo dt· l,1s op1~)l"í;\C::i.Dn(0f) concrfr:t;:1s (h,:\füti:\ loi:¡ 11/12 i:\f\-'01::-),, 

Periodo de las operaciones formales 11/12 

131 Departamento de Ciencias de la Naturaleza. Op.cil. p. 114 

148003 



Las car·acteristicas fundamentales de cada periodo se pueden resumir eri 

l() i:;19Uli•:•il'it(~!~ 

E::1 p(·:.'t'·iodL1 S► (,!m!:;01 1·i()fli()to1 1• E•s (:¡ntE,r:inr ;;\] .lt:1 nqu1:\jE• y ;:11 pt\nI:;-i.:\miE:tnto 

p1'"op:i.i:\mt:-:ntf.~ dic:l'lo .. El n:i.í•\'c) E~!:; qu:i,i:\do 1::1n ~:;u ,1c:t:i.v:i.dad pot'· I:~squ(~:mfas puramE~ntf:/ 

Es el pe1'"ioclo de la organización espacial y de la cor1strucción 

del primer variante, que es el. objeto" 

En el Periodo de la inteligencia representativa aparecen dos subperio­

clCJ!E-l,' p_1'·1:·~opt::il'',r.!_to1··:i.o.1 1:.:•n E1 l qu1::' l-i.:\ í:\pi:\r:Lc:i.ón df:~l lE•n(JUi:\,:i¡;~ y li:1.s¡ :i.m.:i\;1(0n(;-~~:; 

mentales~ las acciones, empiezan a ir1t~rj,oriza1~se, pero no alcanzan el nivel. 

de las operaciones reversibles; las estructuras son rígidas y ligadas casi 

(;~n su tcd·.~1l:i.d~':"1d Q ln 11·(0-t:d.tJ ¡J.~:~. l..f~.fü. úpi:'.❖,1"_;";\c:lo.n.(~H:i. c_(:m.c_r·.f.?_t_;:\~s .. ,1 .. (~S ~:m dondi:~ ¿:\lc:~Hl"• 

zan ya su nivel de rever·sibilidad las acciones interiorizadas~ apareciendo 

ami las operaciones y las estriActuras operativas c:oncretas, cuyas acciones 

están limitadas a la organización de datos inmediatos" 

d i V€·1 ri:;,c:\ -c.:¡ i:n 1'' m Et~:; d (~ c:on i!;t:) rv I:l e: :l. ón ,. 

Se alcanzan las 

El periodo de las operaciones formales se caracteriza por que las 

operaciones mentales ampl.ian su radio de acc:ión, no se li1~itan a orgar1izar 

datos concretos de la realidad, sino se extienden hacia lo hipotético y lo 

posiblen Aparecen las estructuras Of)eratorias formales" 

Ahora bien~ dado que los alumnos-sujetos de esta pr·opiAesta se encuen­

tr.an ~~n el pl::•11•:i.oc.lo de laEi op1::~1'·1·~c:i.cmE•1:; t:oncrf~\t¿~i:, ("l"·•lt.~ üfYtVi:-} :, conv:i.i-:::n~:~ -::\hon• ... 

dar un poco íllás de este periodo y sus car·acteristicas, ya que nos explicita 

la Teoria de Desarrollo elaborada por Piaget" 

Mivel de las Operaciones con cm tas .. 

En es¡te nivel las (Jperacianes mentales al(:anzar1 la rever·sibilidad 

completa. Las estruc:turas definidas delimitan su r·adio de acción a la orga­

nización de datos ir1mediatos,, De aquí que~ 
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·- Los razonamientos q11e se aplican para solucionar prot)lemas dependen de 

experiencias concretas" 

Los planteamientos y problemáticas en formas verbales sean dificiles de 

\:·~n 'tf.i1\nder" 

- La bdsaueda de relaciones entr·e objetos, grupos cis objetos o fenómenos se 

].imita a las propiedades sensibles de los mismos., 

Se establecen relaciones entre variables simples ~nicamente., 

Lo~:; d:i.1:i(•:fro~:¡. ~:~xpf.-:•r:i.nH;,)nti:111~!1:; puedt~•n ll.e(_'._li:\r ctin ·1:ac:i.l:i.<:li:itl 1:\ conclui:;:i.onE•fü 

t:l ¡,- 1'· ó n ~:-i i:\ i:; ~ 

Se pueden or·ganizar los resultados de experiencias s1 se provee del modelo 

concreto oportu110., 

En res11men 1tEl pensamiento concre·to se caracteriza ·funcionalmente por 

la capacidad para introducir dentro de cor,tenidos partj,culares, un conjunto 

de relaciones que se limitan a organizar esos conte~1dos en su forma ac·tual 

y 1''(:~~~J. .. (Opel'·,:\c.i.ón d(-::1 p1'·im€~!'" ortlt:1n) 11 (tt) .. 

Otro cctmbio cualitativo que se produce durante este periodo en las 

ap·titudee lógicas del niWo consiste en la comprensión de que modificar la 

apariencia de algo no modifica sus restantes propiedades (Noción de conser-· 

vación) .. Existen varic,s tipos de conservación, y la capacidad del riito para 

comprender cada uno, tiende a presentarse secuencialmente, empezando por la 

conservación de la cantidad y terminado por· la del vol~men" Así taíl1bié11 el 

paso de una conservación a otra viene determinado por la maduración lóqica 

(i~n qut~ ~:;t;~ t:-:nct.u:-1ntrc~) f!1 nif1'o,, Ei;ta m;:1.du!"-i:\ción lóqicl1 c,:,s jc,:,1•·árquic-i:i. (i:¡.:i.que una 

1;¡.;1ctt(~H1c:i.a ní~!Cí:'.·!Sül"i-t:1.)_,, a;;i qu(;-~ -;;1unquf:, *:,:,1 nill"o~ du1'·1':\nte ei:~tti! pt-:•1-·iodo!1 pu(~:iclE• 

resolver correctaniente problemas de conservación (el de liquides es ur, 

clásico ejemplo), se calii:ica su pensami~nto coo10 concreto poraue ·todavía 

necesita de la exoeriencia sensorial concreta. 

La capac:idad de abstraer el principio general de las conservaciones no 

podrá enur1ciarlo sino hasta el final del desarrollo lógico" 

14) lbid, P. 118 



Una Vi.~1:r. qu(•:c> r•.l. n:i.iYo posr:F! li~ nC!c:i.ón de;\ 11'i1 c:onst:•l"V.>.:\c:i.ón el(:;., la cant:i.dí:\(l!l 

estará en posibilidades de lle(ia1r a l\n verdadero concento del n~mero~ 11 el 

cual. es por su parte,, al r·e(~uisito de cumplimiento necesario para que aoren·•· 

di:1. ,¡~1,·:i.tmét:i.c:i·:\ ~:~nt~:ndiéndolt:'\ 11 (l1Jad!.:;.wo11·th~, 1978) .. 

F·ara co111:lui1r co11 el estudia de las operaciones concretas .. se enuncian 

a continuació11 alqt1nas de las actividades que, seg~n Shayer y Adey (5), al 

nilYc, dti l1:1f; üp(::,1'·t:1.e:ionr.::,s conc:¡,·(::\'tülii puE•cl1:::• rt:~ii1.liz1:1r1: 

"Puede 1~ealizar asociaciones según uri criterio dado .. 

1~1Aecie or·ganizar la realidad mediante ser·ie o clasificaciones siempre que 

P~;tt:in :l. :1 :l C:Dl''l''i.i~!::.pond0)nr.::i.a .. 

Estructura las relaci.ones causa-·e·fecto sólo parcialmente~ utilizando 

i~azonamientos asociativos ( 11 estc1 va can esto 11
)h 

Puede ordenar una serie, pero no generalizar r·esultados de esta seriación" 

Puede ver relaciones muy simples entre dos serie asociadas, del tipo ttel 

clob]e'1 o 11 la rnitadnu 

Intentará ordenar los efectos de un factor y llegar a alguna conclusión si 

esta es intuitivamente obvia" 

•N Encuer,tra ir,terés en hacer predicciones del tipo causa-efecto y en compro­

bar si acierta o ílOu 

Puede usar relaciones de orden para cuantificar parcialmente relaciones 

asociativas (p" EJ" 11 Si esto se dobla, eso tier1e que doblarse también 11
, 

11 si esto crece, eso disminuye 11
)" Estructura la relación causa-efecto 

según esquemas concretos. 

Considera las relaciones lineales entre variables simples, teniendo en 

cuenta sólo dos variables al mismo tie1~po~ 

- No dispone de un método sistemático para estimar la validez de las rela­

ciones entre var·iables. 1·ratará de ver si las relaciones se dan en la 

mayoria de los casos~ 

P11ede multiplicar series y por lo tanto encontrar cor·resporidencia 1:1 

entr·e dos series de datos. 

(51 lbid, P. 145-146 



En montajes experimentales puede ordenar los efectos de un ·factor dacio, 

i1ero no caerá en la cuenta de que otros factores pueden estar interfi­

f'iendo en las observaciones, porque el pensamiento bivarian·te tiende a 

imporH;~r·;:;(2,, 11 

Ahora bieri, una vez caracterizadas las etapas de desarrollo que 

atr-rilV'.i.(:~!:1an los niíYoi~, füeqún li:i conr.:€-~pción dt-;:i ~Jf:·ii':\n P:i.aqi::-~t, (1,11:; PE•rt:í.nii•inte: 

S(·::.1fri:tlar i:\ cont:t.nu;:¡c:i.ón li:\ mi:\nf~ri:\ €·)1"t qu(-::, él r.:oncib1;¡. y (~xplica l-:!l drisarrollo 

cognitivo de los individuos, lo cual permitirá explicar algunas de las 

razones por las que se con1;ideró e investigó las etapas o periodo del pensa·· 

mj.ento infantil ya descritos anteriormenteu 

La base de la posición teórica de Piaget respecto al aprendizaje y al 

desarr·ollo se remonta a sus primera investigaciones de Biologia. Según 

éstas, todas las especies tieredan dos ter1dencias básicas~ la adaptación y la 

organización, ya que los factores ambientales determinan unos cambios de 

adaptación en el comportamiento que ·a su vez cambian previsiblemente la 

organización e inclusive la estructura del organismo" 

l.a Teoria del Desarrollo Cognitivo de Piaget, se corresponde mucho cori 

i:fufü í:~1studj.01:; iitl'l Dj.olo\1:í.a¡; st:-:qün él~ ¡:'1 mE:•d:i.d;:1 qu~:-~ los nif't°cis ~:if.i d(:~si:tr·rollan 

conforme su potencial genético, cambian su comportamiento para adaptarse a 

su medio~ Estos cambios de adaptación conducen asi a una serie previsible y 

establece cambios en la organización y en la estructura cognitiva~ 

Piaget sostiene que desde el momento del nacimiento, una persona 

comienza a buscar medios de adaptarse adecuadamente a su entorno~ Esta 

adaptación supone el buscar nuevas formas de aceptar· eficazmente dicho 

entorno~ A este respecto, Juan Delval nos refiere lo siguiente~ 

1'Al nacer, los niWos disponen de un limitado repertorio de respuestas 
re·f'\(:.-,•j11:; y r.·nbrrr PlJ•:t:· t·ipnpn rJllP r(')n 1:·t1··1t·ir r.·l1 "i.ntPJiqPnrj•,1 h·-\~:·t:; 
la ··(;;;:1;.ir':°i,adulti:~,: ·1;::,;~t(-:;· i:i;\;:i7il':;,:¿;1fo :i.ri·teff;)c{t;¡:1.:i ... nc, .. )~;;e· pr:t:·)(:it~(:¡:; ¡:;(;;;. si;¡\¡:;1·~; 
madur·ac:i.ón ~ poi'' {:.:!J. paso di~~l t:i.E:mpo o por (~)]. c:n:~c::im:i.f:Hlto, ¡:1,:i.no que f:-11; 
el resultado un l.arquisimo trabajo de construcción que se realiza dia 
i:\ dia,, a Ci:ldi:\ m:i.nu'l:0,1 <~in todoi:; lo~:; :i.nti:~1,·c:i:1mbio!:; qtu:•~ (;~1 nil.Yo rf~al:i.zú 
con el medio~ Durante· la primera parte de su vida el trabajo fundamen-· 
·tal del sujeto va a ser constru:i.r esas estructuras intelectuales que 
le van a permit:i.r convertirse en un individuo adulto, actuar sobre 



la naturaleza, Y r·elacionarse con los demás" 11 (6) 

Ahora bier1q al hablar· de adaptación, debemos referirnos a dos procesos 

básicos que se hallan implicados en ella: la asimilación y la acomodación" 

l.a asimilación ocurre cuando un individuo t,ace uso de conductas que ya 

poseia o bien~ que le son nat11rales; es decir, es simplemente utilizar lo 

que ya se sabe o se puede hacer c,1ando uno se encuer1tra ante una situac:ión 

l'lU(i·~Va" 

La acomodaciór, se da cuando la persona en cuestión descrubre que el 

resultado de actuar sobre un objeto utilizando cierta conducta ya aprendida 

no es satisfactoria y asi desarrolla un nuevo comportamier\to" 

En este aspecto, par·a Piaget, las personas se adaptan a entornos cada 

vez más complejos mediar1te el empleo de conductas ya apr·~ndidas y que le 

sean eficaces (asimj.lación) o bien modificando conductas en caso de que se 

precise algo nuevo, o bien que la anterior ya no le satis1:aga (acomodación) .. 

Asi en·tonces, hay que utilizar ambos procesos d1lrante la mayor parte del 

tiempo" Todo ello conducir·á a cambios en la estructura cognitiva del indivi•· 

duo, cambios de organización; todo ello lo lleva a concluir que existe una 

tendencia general a coordinar estructuras e integrarlas de más mencillas a 

más complejas y complicadas. Tales estructuras interrias cambiarites en el 

individuo son para Piaget los cimientos del pensamiento y a ello le llama 

esquemasn A medida que una persona desarolla nuevos esc¡uemas y orgariiza más 

eficientemente 1;us proc:esos mentales, su conducta se torna más compleja y 

mli.s -i:\d ❖::cu.;:1.d¿:\ pí:\I''~\ i:\d<:\pti:1rsc-~ i:\ ~:;u E1ntorno~ En E-)~:;tt~ d(i•)i:;.;:\rrolloi1 ·m.:i.11 i-:,1mba11·go 11 

df.·)~:>¡¡1mpe\Yan un pi:\PE·l :i.mpo1'·t.¡:\nt1.:~ cuatrQ ·fac:tor(;~s;~ m¡:\du1'·ac::i,ón 11 act:i.v:i.d,::\d,1 

transmisióri social y ~quilibramieriton 

!_a maduración es el más básico de los cuatr·o 1:actores~ Se vefiere a la 

aparición de cambios biológicos que se hallan determinados por la genética 

en la concepción de cada per·sonan Esto p1~oduce el que se puedan proportiori~r 

í6i Juan Delval. Aprendizaje y Desarrollo, Ieor_ias tiel Aprendizaje, México, UPN, SEP, 1987.p, 40 

?El 



los otros cambios" 

L,a actividad es el segundo factor que constribuye a los cambios en el 

pn.)c::i,.;1i;;o mi•.~nti~l.. Una ¡.H~.1 /''fi('}n;:1. c¡u~:1 t~!.;tt:' (:\ctn.¡:rndo fünti1··r~ !i)ll l:1nto11·1·)0_Q Yi!t ~:;c-~-i:\ 

explorando~ ensayando, observando~ manipulando o simplemente pensando acti­

vame11te 1~especto (Je u11 ~)roblem~, estará realizandcl ac•tividades que muy 

pr·obablemente modificarán procesos mentales" Cada vez que ponga en juego su 

actividac!, tendrá mayor capacidad para actl1ar sobre su entorno y a~)render 

d(;~]. m:ismo .. 

El tercer factor modificadoy de procesos mentales es la tr·ansmisión 

social, entendida como el apr·endizaje de otras personas, que se explica 

necesario ante la posibilidad de reinventar todo" El voldmen de lo que el 

individuo puede aprender de la transmisión social está dado y varia seg~n la 

etapa del desarrollo cogriitivo en que se encuentre" 

Por último, los verdaderos cambios eri el desarrollo del pensamierito 

son posibles por el cuarto factor~ el eq11ilibramiento" El equilibramient(J es 

la búsqueda del equilibrio~ Piaget lo describe más o menos asi~ si e;@ ad­

vierte que un hecho r10 encaja eri ninguna de los esquemas de ur1a persona, se 

cla un estado t!e desequilibr·io, es decir, la ausencia del equilibrio" En 

este caso la persona se siente incómoda, ya que el esquema no produce 11n 

resultado satisfactorio frente al nuevo hecho; esto producirá y contribuirá 

al cambio de pensamiento y por ende al progreso~ 

Para Piaget el factor fundamental del desarrollo es el mecanismci de 

equilibración, y además es necesario para coordinar la maduración, la expe­

riencia fisica del ambiente y la experiencia social del ,nismo .. Para él, el 

equilibramiento es una necesidad innata entre el organismo y su ambiente, 

así como de equilibrio dentro del organismo .. 



cior1a el motivo para reestructurar sus esquemas~ Los nuevos esauemam 

pueden aportar nuevas aptitudes ir1telettuales cualitativamente dfstin­

tas de las aptitudes anteriores" El avance de una etapa del desarrollo 

a la siguiente es definitivo por los n11evos esquemas a(jqui1~tdos en esa 

!~r·~~,:~~-~?~fr~ ~~~º ~~~ult~~or~~--~~0,~~~e~~i~~~f0fi~~-yllcie~-\lroceso 
dt. C·.-.t1u.1.J..1.1.)1 dC:tull {~: . .l. mot.1.vi:J tlt:. 1 c• .. :~l.1:\l.1lf:.Ltl s::-.J. t.qü.1..1..1.b1 J.ti) " l 7 

El desar·cllo asi 21,tenciido octlpa toda la etapa de formación de los 

individuos Jóvenes, y dur·ante ella estos construyeri tina representación del 

mundo tanto fisico como social~ además de sus pr·opias &structuras intelec-

' 
tuales" De esta for·ma, tes el desarrollo cognitivo explieado por Piaget, 

punto df:l p¿~ri".:i.diil. pi:\l"i:\ 1~?xplic:i.ti":\r unfa 'tf:!011·:í.i:1 quf:-? noi; p1~11•·mtt~:1 ~~xp.l:i.Ci\l'Tlo~; t~1 

i:\p11·t,)nd:l.z,c\je? f-:1ú.n CUi:"tndo no t·lra l,c;\ intt,1nci6n ti~:-:, \JE•i:\n P:i.¡:1q(;.)t crt•i~\r un.¡:'\ 1'(·.~()11·.í.,:i. 

de Aprendizaje escolar, los elemeritos aportados por él nos dan una idea 

c:laret~ iill mf:•ll'lt'!~S~ d(:.~ cómo f.~i:; qu(-:-l t·)l nil'Yc1 (i·ll"i dE:-ltt:-lrm:i.ni:\da t:-)di:\d f:l:;t¡~ E~n c:i.~:lrt,::\i:; 

con(1iciones que l.e permiten acceder a cierto aprendiza.ie, pero también en 

defir1itiva a otros en los que r10 puede ser posible. 

Al respecto, el mismo Piaget nos da una distinción er,tre aprendizaje y 

d (•:·~ 1:i i:). 1'" I'' o 11 o ~ 

1iE1 desarrollo del conocimiento es un proceso esporitáneo vinculado 

con todo t:-~1 prC>c1::~i;o di:❖ l-i!t f.-lmb1 1·.i.09ón<-:tf;:i.s~ L,·~ Gmbr:ioqénei:;:ls c:onc::i.fi\''nt2 i:\l 

desarr·ollo del organismo, pero también al del sistema nervioso y al 

de las funciones mentales~ En el caso del desav·i~ollo del conocimiento 

c!G:• 101; n:i.fYDS11 liil. t~mbr:i.c1génE•)\:):i.s conc:luyí::) i:;ólo iill lleq,:\r .f.!. li:\ e:-:dad aclu1••n 

ta ( ""a) 
El Aprendizaje constituye el caso opuestoª En general es provocado -

por situaciones: provocado por (,.,.") un docente en relación a alatl11 .... 

pu11to dicjáctico, e> por ltna situación externa. Es provocado, en g0r1e .... -

ral~ a di•ferencia del espontáneod Además~ es un proceso limitadoq 

es decir·~ limita(io a un sólo prot1l0ma, o·a una sola &structura 11
• (B) 

En forma m&s breve: '1 Todo aquel proceso de adquisición de conocimien­

tos en función de la experiencia y sin la participación de factores innatos 

u11 pr·oceso m~diato que se desarrolla en un tiempo dado, al cual Piaget lo 

dí:)llnmin,:i. ap1··r.\ndiz-:1j1.:-1 1::•n 1:;1.:~n"t:ldo üis;tr:i.rlo,, 

En !:it➔ nt:i.do ;:1.mpl:i.o!, f)l ,:1.p¡,·c-:mr.lj.z¿.\jf:, 1.:-:•i:i t~xpl:ic:-i:1clo como un p1'"QC:€·l!:;o tlti 

asimilación que requiere de la acomodación y sobre todt) de un pY·oceso equi­

l:i.bri:1dor qu(::) :i.nh:Ll:li, la·;:; y·~:~,:;1.cc:i.onr!i; p(;:•11·tu11·bi:\do1'·a~·:¡ on_.J.i.ni':1.das por· lü!:i 0.1 ::.,quE\ffli\~i 

(?) Leland C~ flwerson,. Oo."_c\t". p"207 
(B) Ib:i.d,, p,. ;;:~¡¿ 
(S') G.J .. t~:JH:.Lcii .. E~:;t~-:•1,1 Ruiz t..,·:1r11·üquiv1.:~l .. Do_ .. _(::i.t_,,_ p .. ;:'.4~·:) 

:',m 



anteriores y i1ue además propicie la organizacióri y si es necesario los 

ajustes de tales esquemas co1·1 respecto al objeto a anrende1~, para con ello 

p1~oporcionar la formación de un nuevo esquema" Asi entonces~ el aprendizaje 

en sentido ampli(J no se puede dar si antes no se da el aprendizaje en senti-· 

do t:1:;tricto .. 

2" Pedagogia Operatoria y Lineamientos Didácticos .. 

Los aportes que ha realizado la psicología respecto al pr·oceso de 

cor1strucción del conocimiento ha dado como resultado que se desarrollen 

cor·rierites pedagógicas que se guian por ellos" Una de estas corrientes es la 

Pedagogia Operatoria" E:sta pedagogía tiene como propósito elaborar conse­

cuencias didác·ticas, con base en dicha teoría psicológica, que puedan ser 

aplicadas dentro del marco escolar~ 

De esta forma, trata de adecuar un cuerpo de pr·oposiciones, un conjur1-· 

to de principios que sirvan de lineas directrices para abordar el proceso 

educativo escolaru Estos principios fundamentales pueden resumirse en los 

siguientes puntoso 

El niiYo constru¡1 r.-~ fü.ui:; conoc:i.mi\:~ntoi:; ~:¡:i.i:.-:•ndQ t.1n i:;ujrtto t:\c::t:i.vo y crE~-i:\··-­

dor con un sistema propio de pensamiento. 

Los conocimientos se adquieren mediante un proceso de construcción 

del sujeto que aprende" 

Este proceso supone etapas o estadios sucesivos, cada uno de los 

cuales tiene sus propios alcances y l.imitaci(Jnes" 

El aprendizaje, tanto cognitivo, afectivo corno social se da a través 

de la inter·acción entre el suJeto y el medien 

J_as contradicciones que diha interacción ger1ere en el sujeto le 

permitirán consolidar o modificar sus propios conocimientos y ello 

no dependerá de la transmisión de información~ 

Para que ur1 ao1~endizaje 1;ea tal debe poderse generali.zar 9 es decir, 

aplicar· en diferentes cor,textos" 

;:; 1 



Bajo los anterio1res princiDios pedapóg1cos es pertinente expl1c1tar 

li]s li11eamie11tos didáct:icos que se clesprenden de la misma~ Estos lineamien­

tos nos brindan las pautas que deben seguirse nara planear y llevar a cabo 

actividades e11caminadas al apreridizaje, asi como la manera en que pueden 

evaluarse" Según •ians Aebil (10), tales lineamientos son~ 

J_as asignaturas deben inter·pretarse eri términos de operaciones lógicas, es 

decir, que nociones de pensamiento piagetianos implica el manejar o abor­

clar cierto contenido de alguna mater·ia~ 

- En segl1ida supone el construir las operaciones lógicas que se prenter1den a 

partir· de las ya posee el alumno, a partir de reacciones anteriores" Para 

ello ser·á netesario averiguar qué estructuras lógicas tie11e, determinar 

cuáles son los contenidos previos que se tienen acerca del contenido, asi 

coma determinar cómo y hasta dónde se les pretende ayudar a avanzarQ 

- A partir de ].o anterior· se debe hacer que el alumno aprenda a partir de la 

investigacióri propia, que se oriente a la organización de conjuntos 

(signj,ficaciones y estructuras)p que establezca las partes y las rela­

ciories entr·e ellos (los pasos partic11lares del r·azonamiento); y por dltimo 

(iue inserte las operaciones parciales en las de conjunto~ 

Con base en todo lo anterior se pr·ocuran 

* Pi:\l''t:i.1·· df.~ un probl1.:.;,ma vive) ii•)n f.~l pE•riSi:\mii-:-:nto d(•:1•1 n:líYo .. 

* :Oa1'· opo1'·tun:i.d11d dt:-1- f.~jf.~1,·c:i.tal'· mat(01,.ialm¡-:-intE• 1-i:\s. -i:\cc:ic)nt~~:¡ d~~l niWQ,. 

* Si esto r1Q es posible, al menos hay que buscar· y proporcionar sus repre·· 

sE•n t-i:\ e ion f:i fü " 

* Presentar el pr·oblema en forma práctica. 

* No iniciar con simbolismos,, 

* Que el maestro no intervenga en la investigación .. 

*Hacerla presentación colectiva de los trabajofü de los alumnos en forma 

colectiva~ donde se podrán atender las contradicciories que puedan surgir" 

* Que se rescaten las operaciones de componer y descomponer los materiales 

110) Hans Aebli, "Una Didáctic~ fundada !ill. 1ª. Psicolooia de Jean Piaqet", Buenos Aires, Edit, Kapeluz, 1973, 

Pp. 90' 130 



1 Llagar a las ocaracionas simbólicas a partir da las concretas y significa-

tivas para el alumno. 

* Que el alumno autoevalde los r·esulta(ios ele Slt acción~ 

Esta concepción de aprendizaje alude en·tonces a la modificación de 

esquema1; o estructuras en el sujeto que interact~a con el objeto de conoci­

miento~ Tal modii:icación de esquemas se propicia en el momento en que existe 

un desequilit1rio pr·ovocado por situaciones o estim11los que desconfir·man los 

esquemas internos existentes (estructuras cognitivas o conceptos)" Ante tal 

desconfirmación o des~quilirio, el niWo se encuentra en este estado y le 

proporciona el motivo para estructurar· 11uevos esquemas~ Según Piaget~ la 

equil.ibración es el pr·oceso 1~espo11sable del desarrollo intelectural eri todas 

las etapas de la m~dLtr~ción y es~ igualmente~ el mecanismo por cuyo efecto 

un niho pasa de una etapa del desarrollo a la siguiente" Atiora bien, aun 

cuando los procesos de organización y reorganización de estructuras es 

c:ontinuo 1, sus resultados son disc:ontinuos y cualitativamente distintos en 

las diferentes edades~ 

Este es par·ticularmente importari·te ya que bajo los tonceptos teó1~i(:os 

de desarrollo y aprendizaje suger·idos por la epistemolclgia genética, poder­

mos convenir· en cuáles son las formas de pens~miento en las nociones de 

objeto, espacio, causalidad y tiempo que podemos esper·ar en la etapa de 

desarrollo en que se ubican los alumnos-objeto de esta pr·opuesta, para de 

(~~:;t¿:\ fli(:).\"l(~l'",;l. pod€·~1" d:i.~!i(~~f'Uitl" ].¿¡_ t:;stl''ii1tE•¡_:Jii:t mE-~tcidolóqit:o"-didl\ctica qUf;) p1·u(0tef\"'" 

der·á resolver· o coady1tvar a la solución o enfrentamiento de la situaciór1 

problemática planteada en la primera fase de la misma. 

3~ Teoria de la Resiste1,cia~ 

Si bien ahora hemos hablado del papel que juega el sujeto, en este 

caso el alumrio, en la concepción piagetiana del aprendizaje, como construc-· 



tor de su propio conocim:Lento, hay que reconocer que esta interacción se da 

aisladamente de la realidad" 

Consideramos (~ue el niWo, como un ser real, interactúa con un objeto 

real, un ob_jeto que es reflejo (ie la práctica t1istórico social, ele los modos 

(1e pr·odu(:ción de uria sociedad determiriada en un momer1to histór·ico determina­

clo,, EstA :lnt{i·)l'·1:1cción!1 por tanto!I modi•f:i.ci:1 r:~l n:i.V ❖:·il cc)qnosc:i.t:i,vo di::-~l niH'o~ 

IJ(i~1,·o t(:1ml:lifin :i.n·f:luy ❖:-) (•:~n los i:1r:;pectos sf:~n!:~or:i.i:tl ❖:~~:; de fü.u propi~:1 t-ixistenc:i . .:\~ y 

sobre la visión de su propia realidacl social .. En esta manera, consideramos 

que la ir1teracción alumr¡o-conocimiento es un aspecto social, y no meramente 

b:i.olóq:i.co., 

La teór·ia marxista nos concibe como un hombre inserto en ur,a práctica 

social y e11 un p1~oceso de producción que implican la transformacióri de la 

naturaleza y ésta a su vez transforma al hombre que realiza dicha actividad. 

Esta transformación abarca tanto al nivel cognoscitivo superior como a los 

procesos sensorialesu (11) 

En es·ta forma~ los pensamiento y las sensaciones, asl como su propio 

desarrollo se hayan condici(Jnados no sólo por procesos de tipo biólogico 

(asimilación-adaptación), sino también por las leyes histórico-sociales. 

Consideramos eritonces que la trans·formación de los esc¡uemas en térmi·· 

nos piagetianos de asimilación-acomodación, e1;tán influidos también por 11 las 

clase social a la que pertenece un individuo dado (.n.) Con este enfoque, 

el aprendizaje es un proceso dialéctico en el cual la transformación de 

esqi1emas cognoscitivos se da a lo largo del desarollo biólogico, social y 

psicológico del individuo, como producto de las prácticas sociales ideológi­

cas y económicas que caracteriza a una clase social determinada 11
• (12) 

Veoios entonces que todo aprendiza.je corilleva en su manejo necesaria­

mente elementos ideológicos que se determirian segdn cada sociedad, el momen-

T'l'H"C1L:··l'ar"'tsfé"l'a'"Ruiz Larraguivel. oo.cit. µ,245 
112) iliió, p,246 



to histór·ico que se trate y las relaciones socioecor,órnicas que dan suster\to 

y origeri a toda práctica social. 

La teoría de la resistencia centr·a su atenciór, en las actividades y 

prácticas sociales que se dan en la escuela como ir,stitución, poniendo 

énfasis er, las tensiones y conflictos existentes entre ésta~ la casa y el 

lugar de trabajo~ Representa ser un nuevo marco de r·eferencia para el 

estudio de las escuelas considerándolas como ámbi·tos sociales donde a la vez 

es posible estructur·ar ].a experiencia de los grupos subordinados, los cuales 

han sufrido lat; consecuencias del fracaso escc1larn Traslada el ar,álisis de 

los comportamientos de oposición de estos grupos, de una visión funcionalis¡­

ta y tradicional de la psicologia educacional, a una que incluye la ciencia 

poli'tica y la sociología" 

"La teoría de la resistencia rechaza la idea de que las escuelas son 

s¡implemente &mbitos de instr1Jcción, pues no sólo politiza la noción de la 

cultura, sino q11e tamt,ién analiza las culturas de la escuela en el seno del 

terreno cambian·le de lucha y la impugnación (uu ■■ > ubica el conocimiento 

educacional, los valores y las r·elaciones sociales en un contexto de rela­

cior,es antegóriicas y las examir,a eri el marco de la acción reciproca de las 

culturas escolares dominantes y subordinadau 11 (13) 

La Teória de la resistencia nos da cuenta de la ideología que subyase 

en los planes de estudio de la educación ·formal, !a cual pone enfasis en la 

apropiación individual del conocimiento~ más que en el colectivo, la c¡ue r·e­

p1'·(-:-)~:;¡0nta ti:\nto cc)11io ncl<:\Vi:\r una cuf'(a 11 f,)ntrr:i lo'~; c-:-istudiantr)s p1'·ov~;)nif)ntE,'.:> dt) 

diferentes clases sociales, p11és interpone una bar·r·era e impide la interre-

lación entre ellas" A pesar de ello reconoce que contiene también aspec'tos 

que proporcionan posibilidades emar,cipadoras~ 

lJna de las contribucior1es mas importantes de esta Teoria es reconocer 

qu(:'! los ¡npc;An:i.i:;mn dr2 1---t~pr·oducción d<-:~ li:\ cult.u1'·i:\ dcHn:i.n¿:\nt~:) nunca 0!·:;;tan c:om-·· 

(131 La sociedad y el trabajo en la práctica docente l. SegLinda Edición México, Edit Xalco, 1990, P. 178 UPN, 

SEP (Antología} 



pletos y siempre se enfrentan a elementos de oposición parcialmente realiza­

dosu L.tls teór·icos de la resistenc:ia han desarrollado una rioc:ión de la re-·--­

producción donde no solo se consideran el dominio ideologico y las rela­

ciones sociales producto de la estructura económica ca~)1tai1sta, sirio tam­

bien que la subordinación de la clase obrera forma parte del pr·oceso de 

autoformación cie ella misma como tal. Consideran importarite el concepto ele 

].a reproducción cultural er1 el sentido de que en ella se puede formar la 

base para 111,a teória de la intervención humar1a construida a partir del 1nedio 

colectivo, activo y en c:onstante movimj,ento de las experiencias (je J.os 

grupos oprimidosH Es decir, reconoce que partiendo de la actividad colecti­

va de estos gritpos sociales es posit1le '¡mostrar las capacidades 

de generar formas de conocimiento colectivo y cultural ambiguas, 

complejas y a me11udo irónicas, que rio son reductibles a las formas burguesas 

y que son importantes come base del cambio politico 11 (14) 

La Tc;,iótiF.t dt:: 1;:\ rf.-i~:;if:;t(~mc:i.a !'"€·:chaza la :i.dt:a dt~ qui-:~ J.a dom:i.ni:\ción 

ideológica abarca el todo social y que su cor,tenido y forma sea dnico en 

todo sentido; argumenta por el contrario que la ideologia dominar1te es cor, 

frecuen(:ia coritradj,ctoria con las diferentes ·facciones de las clases domi­

nantes, asi como con las instituciones que estan a su servicio y con los 

grupos subordinadtJs que estan bajo su control~ 

De este ·forma proporie q11e la dominación no es proceso estatico ni 

completo, que los oprimidos dejan de ser seres pasivos 1:rente a ella~ Nos 

tlace entender la forma en que la gente media y responde er,tre la ur1ióri de su 

propia experiencia y las estructuras de dominio y coacción~ f)roporciona asi 

a los educ:adores l.a oportunidad de enterider como el poder es mediado, re-· 

sistido y reproducido en la vida cotidianaH 

Dentro del amlJito de la escuela, la teória de la r·esistericia pr·omueve 

el pensamierito critico y la ac:ción reflexiva, pero además contiene la posi-

(14) Ci\.por Giroux, Henry A. !bid p.130 



bilidad de fusionar· la l1icha política colectiva de padres, maestros y estu-­

diante1; en torno a los problemas relacionados con el poder· y la determi11a··· 

ción social de que son objetos los gr·upos sociales opr·imidos" 

Pav·a los docentes, dicha teória permite descifrar como las 1:ormas de 

producción cultural presentadas por los grupos subor·dinados pueden se,~ 

analizados para descubrir tanto las limitaciones como las i)obilidades que 

existen para capaci·tar el per,samiento cr·itico~ el tliscurso a1,alitico y el 

cor1oc:imier1to a través de la ~,ractica colectiva" Ello representa conformar 

una riueve pedagogía radical (:uya p1ri11~ipal ta1rea sea la de elahor·ar un 

eritendimiento teórico de los modos cómo el poder, la resistencia y la inter­

vención humana pueden co11vertir·se en eleinentos centrales en la lucha por el 

pensamiento y el aprendizaje criticos,, 

q. La Historia como Disciplina. 

C(JffiO clisciplina social, la Historia 1~e~ne una sev·ie de características 

que la convierten en un campo de aprendizaje t(Jn dificultades especiales: 

Suporie el conocimien·to, análisis y explicación de un tocio social 

pretérito" Se trata del ccnocimien·to de un complejo entramado, dinámico, eri 

el que los fenómenos están er1trelazados dialécticamer,teu De esta manera, la 

comprensióri de los fen6mer1os históricos, supone un domir1io de modelos abs·­

tractos y la utilización de var·iables y relaciones que son difíciles de 

,i:\ :i. i:¡ 1 ¿~ !'' " 

Además el estudio de la ~!istoria supone un uso del pensamiento abs-· 

tracto que sólo p1iede darse en el periodo del pensamiento formal sugerido 

por Piaget. Ello requiere entonces una presentación de los temas de es·t11dio 

a niveles adaptados a los estadios operativos del al1imno, lo cual implica 

aislar infor·maciones que iorman parte de un todo social dinámito, cosa que 

resulta bastante complicada~ 



Una dificultad inherente a esta disciplina social es la relativa a la 

impc1sibilidad de poder reproducir hec11os concretos (jel pasado" El alumno, 

para coristr,iir su pr·opio conocimientc) debe mar1ipular· vestigios del pasado 

que o·frecen una informa<:ión sesgada y de di·ficil diluc:idación~ Asi, para 

conocer los ~iechos hj.stóricos debe aolicar técnicas cie investigación en las 

q11e sólo dispondrá de fuen·tes corno restos arqueológicos, documentos, cua­

dros, etc:~, que suponen un trabajo de ariálisis, de cr·itica y de relación que 

nuevame11te r·equerirá de cierta especialización técnica" 

Por· otro lado, tiay que seNalar que no todos los histor·iadc)res están de 

acuerdo con una misma definición y caracterización de la His·toria como una 

ciencia so(:ial, e i11clusive muchos niegari su carácter· de ciencia bajo el 

argumento de ver· en ella un iristrumento de dei:ensa de posturas ideológicas,, 

No es por todos ac:eptado un único vocabulario conceptua:L ni unas mismas 

leyes que sir·van de sustrato de lo1i modelos de acercamiento a los datos 

empíricos. Ello s,1por1e pues, ur1a dificultad para su estudio en la medida en 

que ne¡ existe un consenso sobre la naturaleza de la disciplina. 

Por cuanto tiace al alumr10, la idea más exter1ciida sobre la asignatura 

sino que sólo hay que memorizarla~ A esta noción constr·ibuyen los docentes 

ya que ofrecen la idea de una ~1istoria con informaciones acabadas. 

A pesar de las dificultades que existen para su enseWanza, ~la His·­
toria responde plenamente a las necesidades formativas (je los alum-· 
nos y constituyen un cc)mpc1rier1te válido en un proyecto de educación 
que no~~ base_ tan sólo_en la ac11~ulac~ón de in·fprmaciór, s:lno e~ el 
ut•!;;¿\r1,·0J..l.o d(i~ J.a.~:; cap;:1c:tdi:1dra~:; dr.:::· .tos n:tiYos y dt:1 .l.oi::- ¿:\dOJ.\i·)Cf.-~ntrii:; t. .. ,,,,) 

Los contenj.doei de ~1istoria son útiles en tanto sean susceptibles de 
ser manipulados por los alumnos. Para ello se ter1drá que tener en -­
cuerita el estadio operacional propio de cada gru~10 de edad y, al -­
mismo ·tiempo, subordinar· la selección de contenidos y los enfoques 
didácticos a las riecesidades educativas de los escolares; de cada 
edad requerirá ur1 estadio diferente de conocimiento tiistórico~ par­
t:i.t:mdo c1E-i tri:\b-i:i.:io~:; sob1"(!~ C:i:\pi:1.c:i.dadi:::,t:- d(:~ domin:i.o d(~i nnc:i.onE-)~:; dó .... ··· 
tiem~)o conver1c:ior1al, pasando al dominio ele la situación espacial de 
objetosQ lc1calidades o unidades geocráficas más amplias hasta llecar~ 
~}z!t~~~e~estE~ec!~tg:5e~t~ti}Y~!;"á(J~~m11lar análisis y caracte···· · 

í151 Sastre Benoveva y Moreno rlonserrat (Directoras), Enciclopedia Práctica de Pedagogia, Voi. 4, Edil.Barce­

lona, PL:meta, 198B, p.157, 



Algunas de las consta11tes que deben tomarse en cuer1ta para la enseWan-· 

za de la Historia f)Ueden enunciarse de la siguiente 'forma~ 

a)"- Temporalidad" l.a Compr·ensj.ón ciel pasado se apoya en el domir1io de la 

nociór1 de tiempo histór·ico, q11e es di·ferente a la nociórl de tiumpo 

pers(Jnal. El tiempo histór•ico se relaciona con duraciones~ sucesiones 

y cambj.os de hechos sociales. El tiempo personal, q,1e es el que 

domina en orimera instancia el ni~On es individ,1alu Es la sucesión de 

los hechos significativos de su vidaQ Tanto el tiempo histórico, como 

el tj,empo personal tienen presente, pasado y 1:utu1ro, y lo uue va suce­

diendo p11·oduce cambios y transformaciones en ambos. 

bl»·· Espacialidad. La História se da en un espacio socialmer1te construido, 

se da en el escenario natural~ transfor,nado o inventado por el hombre. 

No existe hombre ni pueblo que no esté inscrito en un espaciou 1·iempo 

y espacio son indisociable1¡h 

e)"*' Causalidad~ La História es un proceso er\ el que los acontecimien·tos se 

encadenan de diversas formas" Asi er1tor1ces es importante que el 

al1Jmno descubra y reconozca en ella las causas que provocaron y las 

1:onse{uencias que promovieron ciertos hec~1os históricos. 

d)"-· Relación pasado-p,~esente" El pasado explica el origen de las sit11a-· 

cienes cotidianas actual.es y está presente en tocias las acciones de la 

vida cc¡mo son: los juegos, el lenguaje, las tradiciones, la comida, el 

vestido, etcR EstB relación puede convertir el cor,ocimiento en algo 

signifj.cativo para quier1 estudia Historia" 

e)u-· Sujetos de la Historia~ Sor1 todos aquellos que vivieron en ella, 

incluyer1do mujeres, minorías, grupos sociales, élites, gente com~n 

como todos nosotros, la~~ grandes personalidades que han logrado sobre-

1:~,1l:l1'· :i.nd:i.vidui:\lmt~nti::1~1 y i:tün f:in oc:-i:\i;ion0:~; no t-i1 indiv:i.dut,i1 i:;:ino la~:f 

in~:; t :i. tu e :i. on t~~:;" 

'f) ,, .. Empatian B:i.qnitic::ü 11 Vt•ir con 1oE ojc)i:; d1;,11 p,-:1~:;ado 11
.. 1~11 mi:\npjar cont~:-~ni 

dos históricos de debe pr·omover, la disposición y la capacidad para 

entender las acciones de los hombres del pasado desde la per·s11ectj_va 

de t:-!i:ir:i mi~:-mo pi:ti:;¡:ido .. Ei:;to ponr:~ al nifYo t:?n contacto c:on c¡t.1··0~:; punto'.:; dfi 

vista 1iif:e1re11tes al suyo y le pe1rmite compr·er1derlos y respetar·los 

desar·rollar,do un sentido de tolerancia" 



g).·· Fuentes del pasado" Paira conocer· la l1i1ito1ria se ,Jebe 1recur·r·ir a las 

tiuellas que ésta tia dejado a su paso~ las fuentes. Sor1 fuentes de la 

historia tanto las grandes cor1strucciones del pasado como los documen-· 

tos personales de un personaje cualquiera" 

h) .,·•·• Continuidad y cambio.. Como 1:¡.r~ h<:1 1:;t~riº<:ilado~, li:\ h:i.1:;torii:\ ~::\S ci:tmbio 

constante, si11 embargo~ debe íllostra1rse que ~lgunos cambios se dan en 

forma tan lenta que pareciera que existe tina continuidad, y en ciertos 

,~omentos coexisten elemer,tos antiguos y nuevos" La historia r10 se 

desarrolla por estancos que ini(:ian y acaban en cierto momento~ sino 

que es un proceso continuo" 

i)n·· Inte1rrelación con otras discii>lin~su La historia abarca a la sociedad 

en su totalidad, por tanto está intimamer1te relacionada con otras 

discj.plinas que también tratan de explicar el mundo~ Por tal motivo se 

n-icom:i.E~nda quí~) t::m la t11ns(~tfr-r.\n:r.a cif) li:\ hisor:i.i~ ~:;t~ tomi::m trn cut:nti:~ cono·· 

cimier1tos de otras ramas del saber, como la geogra·f1a, la biología, 

~?te" 

5" La evaluación del Proceso educativo" 

Una vez explicitados los elementos teóricos que dan cuenta de la 

c:oncepc:i.ón tlf! i:\Pl''(•~ndizají:':! qut-1 ~:;ufütt.m-ta };;:\s'l:t,.::, t11·i:i.bc:1jcli, t:\1.:;:i como las ct)n!:;:i.dE·~l"i:\•·· 

c::i.C)l1t·)!; hii:;tór:i.c:o---~;ocii:\lfi:~; qur:: df)t~~rmin<:tn i:\ :i.n·fluyt~n f:l dE•~:~t':!mp¡;~íYo f!!Si-toli:\l'':1 l:\ 

la par de la visión particular de la disciplina que tratamos, debemos con­

siderar un elemento inher·ente al proceso educativou la evaluación" 

F'(-.~n.l ¿qué f:~fi 1i?. (:~v11\lu¿-lc::i6n? En té11•mino~.:; dE-~ mc~1dii:\ci6n de::? i:\pl"(•:~ndizaj(-;!!1 

convenimos que la evaluación es operar un esquema estadist:i.co descriptivo 

que asigna ciertos valores numéricos tanto al instrumento seleccionado para 

medir el apren(jizaje~ como a los propios res11ltados que muestvan los esco-

1 ;:1 I"" (~~ ~:) " 

En el ámbito educativo sabemos que la evaluación es un elemento que se 

impone institucionalmente con var·ios fines: determiriar en qué 1nedida los -

'íl') 



p1'T1(!ri:\ma1;; l-~dl.lCi:\t:i.voi:; hi:\n '5:-ido i:\P!''(iHldidci\:i II por lCJ!:i- i:\lumnos 11 
!I i:\~:;:i.9n,:1r un viilo,,· 

numé11·:i.co i:\l d{0~:;E•mp(i,:fYo (~~1::-coli:\r dF.~ loi:; mismo1;:; t•!n 1•·¡.:~li:l.c:i.ón con un proqrí:\ílli:\ 

preestab].ecido, acr·editar o promover alumnos al ciclo super·ior· inmediato si 

éste dem11estra haber 11 aprendido 11
, establecer en qué medida el trabajo do··­

cente ha rendido los frutos que esperan de él, servir de referenc:ia para 

avarizar o retroceder en los contenidos educativos de cier·to programa esco­

lar, etc~ Es·ta perspectiva de la evaluaciór1, a la luz de la teoría epistemo·­

lógica, puede dificilmente dar cuenta de un fenómeno tan complejo como el 

a p1'·f.•:n el :l. zaj (;:,, 

En primer lugar, el valor numérico de una evaluación tiene ur1a rela-­

ción arbitraria e independiente con el objeto del cual preter,de dar Cltenta~ 

En segundo lugar el aprendj,zaje es un proceso en el. sujeto, no es algo q,1e 

se tenga o no se tenga, por lo que emitir una evaluación del sujeto resul­

taria ambiguo, tanto para quien lo emite como para quien lo recibeu Por 

último, si cada sujeto estructura la nueva información de acuer·do a un 

esquema de acción previo, entorices cada sujeto aprende en forma particularu 

No podemos evaluar alumnos y procesos de igual forma er1 toda ocasiónu 

Creemos entc)nces q11e debemos acudir a uria evaluación de procesos, '1 c1ue 

será aquella que pretende estudiar las cor1diciones eri que se desarrolla una 

situación educativa~ con la finalidad de imponer correctivos durante su 

ejecución cuando se detecta que dichas acciones no coadyuvan al logro de 

metas preestabl.ecidas 11 (16) 

Soster,emos, apoyados en las ideas de Diaz Barriga~ que la función de 

la evalución debe tender a una comprensión de los procesos internos que se 

dan en el ámbito educativo (aprendizaje, docente, curriculum) desde esta 

inserción histórican Se trata en primer lugar de comprender, de explicar un 

fen ómG?n C) .. 

(161 Angel Diaz Barragan, Problemas y retos del campo de la evaluación educativa. Una Propuesta Pedagógica 

para la enseñanza de las Ciencias narurales. fuw;_il,_ p,179 

1.¡ 1 



Por último se anotan ciertas orientaciones ger1erales que segdn el 

mismo autor se deberán ·tener en cuer1ta en la reali2acióri de traba_jos de 

evaluación~ 

* La formulación de un marco teórico para efectuar el trabajo de evaluación" 

El marco teórico orientará al evaluador en el estudio y los resultados 

obtenidos" Las ai:irmaciones y ccnclusic)nes que de él se derivar•án s61o 

tendrán la fuerza y el valor que la misma teoria le confiereü 

* Considerar que existe una dificultad para captar los hechos y situaci(Jnes 

que se dan eri toda sit1Aacióri educativa.En efecto, los hechos y situaciones 

que ocurren en todo acttl educativo no son fenómeno simples, que puedari ser 

aislabl.es; se trata de un conjunto de l1echos que permanentemente trans­

currer1 en un doble escenario: el histór·ico social y el de la subjetividad 

(espacio intimo del sujeto). Cada situac:ión educativa adquiere la especi­

ficidad que maestros, alumnos~ institución y contexto social le imprimen. 

Esta realidad íl(J puede ser· captada en su totalidad~ la evaluación hace 

cortes temporales de procesos que complica el estudi(J de la informaciór1n 

* Uso adecua1io de la metodología. Entendernos que la metodología es el 

restAltado de las opciones intelectuales del investigador y se deriva 

directamente del conjunto de presupuestos teóricos eri los que éste apoya 

su trabajo. Debemos articular 1Jna adecuada relación entre teoría y método~ 

42 



CAPITULO I II 

PLAMEACIOM DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA 

A~ Objetivo y contenido histórico a trabajar~ 

En esta fase de la Propuesta Pedagógica se describirán las activi-· 

dades, interacciones, materiales y forma de avaluar que forman parte del 

prclceso educativo" 

Tales accior,es se guían y se sustentan en las bases teórica!¡ explica­

das e11 la fase anterior« 

Como principio se establecerá el Objetivo que se pretende alcanzar ton 

la puesta en ¡lráttica del pYoi:eso edLtcativo" Si bien el Ob.ietivo General de 

la Propuesta se ceritra en la adquisición de procesos y eri la adquisición de 

capacidades de pensamiento a través de la propia acción, ahora se define el 

()bjetivo 11 Cientifico 11 que nos ayudar·á o nos servirá de 11 p~etextc, 11 para 

alcanzar el ya mencionado" 

Como se indica en la 1aH Fase, el Propósito que se ma11·ca en el pirogra-· 

ma de estudios, venias ahora que resulta excesivo el tratamiento del mistílo" 

f~hoi'·i!\i, tomando en cumita loi:f ~:;f .. !fY-::\Ji;\m:i.t'mtos df:~ 1-::, Pl~H:li:\f,)Dq:f.a Op1-:-lratov·J.a~1 

podemos establ.ecerlo asi~ 

!
1 Favc)recer el desarrollo de la n(:)Ci(~n de ·1·1empo Histórico en los 

alumnos mediante el respeto, el seguimiento y la s1Aperaci6n de los subr1i-­

veles de desarrollo que sean 01~ientados al manejo de nociones do: causali­

dad, 01~cien temporal, dLlración, simultaneidad y sucesión, cie manera que se 

establezca el estadio en que se haya los alumnos para conocer que es lo que 

son capaces de hacer y de lo que aún no son capaces, para de esta forma 



de información de Culturas Mesoamericanas"~ 

1·a1 Contenido que utilizaremos se explicita ense9uida~ 

Contenido Histórico" 

La región de Mesoamerica" 

í::Ui:\ndo Cr·ii:;tob~,l Colón y un qrupo dE• fü,1;p{:1l'Y0Iem lll•:~q6'1l"Dn .::\ las. is~l,r:\!:~ 

del mar Caribe cr·eyeron aue habian llegado a las Indias~ riombre con que se 

conocia a los caises asiáticos, rio sabían que más adelante se encontraba un 

continente desconocido por los europeos, donde hacia muchtJS siglos se desa­

rrollaban importantes civilizaciones, creadoras de gr·andes culturas" 

Estas antiguas civilizaciones eran el resultado de las emigraciones de 

hombres y mujeres provenien·tes de Asia~ que habian atravesado el estrecho de 

Bering, en el extremo nororierital de Amér·ica, y hab1an recorrido el conti·· 

nente en busca de mejores tierras donde establecersen 

Los ndcleos principales alrededor de los que se desarrollarón los 

pueblos prehispánicos de América fueron dos~ la región de Mesoamérica y la 

dt:) los f.mdt.~~:;,, 

La hi-s;to1,·:i.-i:\ dt·~· lrtH~f;o.¡:\mér:i.Cii'. i:;.e :i.n:i.c:i.6 he\c:f:i mi:\f:i. d1:.~ 3~:1{'.Hf) .¡:d'Yoi:;!, (i)s; clec:i.1" 11 

1:l.~)1'·ox:lm;.1tdi:\mentt;~ l·¡ac:1;.1t (01 üfYo l!,~·'(.1}f) "~" C .. l...01:~ d:i.i:;t:i.ntoi:; puf::blo~:; y q11·upcJ1:; 

indigenas que allí se asentaron empezaron a desarrollar características 

propias, que cori el paso del tiempo dieron origen a florecientes civiliza­

c:iones" l.a historia de Plesoamérica terminó en el siglo XVI~ es decir, su 

evolución duró casi tres mileniosn 

Mesoamérica fue una superárea cultural pori~ue en ella se desarrollaron 

culturas diferentes que tuvierori grados de evolución cultural~ Era un 

territorio q11e se extend1a desde la parte media de México hasta América --

t¡4 



Quedaba limitada aproximadamente por los actuales estados de 

Sinaloa, Guanajuato, Querétaro y 1·amaulipas en nuestro pais; y al sur llega­

ba hasta El Salvador, Ho11dur·as, Nicaragua y Costa Rica, pasar1do por G1iatema-­

la y l-h::·licf:~ .. 

Las civilizaciones que cr·ear·or1 los pueblos mesoamericanos se basaror, 

en los progresos obtenidos a flartir de la agricultt1ra .. Lograren cultivos 

tales como maiz, jitomate, frijol, agu~cate, chile, cacao y amaranto, entre 

otros, y supieron aprovechar con gran inteligencia los recu1··sos ¡31ropo1~ciona­

dos por lagos y rios (peces, acociles, algas y larvas de ¡nosco) .. Además, se 

dedicaror, a la caza y a la r·ecolección de frutos silvestres .. 

Dentro de la zona de Mesoamérica quedar·on comprendidas las cult11ras 

maya y azteca, consideradas entre las más importantes de América .. Sin embar­

go, t1ubo otras que las precedierón y de las cuales heredaron muchos elemen-· 

tosn Tales culturas ft,erc)n la C)lmeca, la teotihuacana, la zapoteca-mixteca y 

la tolteca, prir1cipal1~erite~ 

l'odos los pueblos que or·iginarc)n estas culturas lo hicierori a través 

de un largo proceso de interrelación, er1 el que recor,ocieron un lejano 

tironeo comun~ a partir del cual comenzaron a diferenciarse~ 

Nuestra herer1cia mesoamericana es muy importante~ está presente en 

muchos aspecto~;~ como en la alimentación, el vestido~ etc,, 

Los elementos comunes de las culturas de mesoamérica" 

Las actividades económicas~ 

l .. a agFicultur·a flte Sll actividad fundamental~ Cultivaron especialmente 

el maiz, que 1:ue la planta básica cor~ la que preparaban variadas clases de 

,:\l:i.mPnt(Jff,, 



De entre las actividades económicas que desarr·ollaron, el com~1~cio fue 

de la rnás imoov·ta11te, ~>orque perm:itió mezclar· sus cul·turas e intercambiar 

sus conocimientos~ 

Organizabari tiangtlis (mercados) y ferias a las que acudían mercaderes 

de lugares leJarios~ Había gran (iema11cta por la cerámic~, las plt,m~s de vivos 

colorr:~5~ 1,:\t:; joy¿:i,~.1- di:~ Ol'"Oia d~::, co1ri:,,l.~ c:lf~ pt:irlas!1 d(~\ cr:i.~:it<~l ¡:i¡;~ l'"ClCi:\~ di:,:-~ 

turquesas y otras piedras preciosas; telas, objetos de madera o de hueso, 

instrumer1tos musicales, algodór1, hule, cacao y toda clase de productos 

agricolas; tintes como el de la cochinilla, derivado de unos insectos •~ue 

tienen el mistno noíl1brefl 

La vida cotidiana y la educación. 

Su vida era di·ficilfl La mayoría de la población se levantaba ar1tes del 

amanecer" Las mujeres molian en el metate el maiz recién cocido, preparaban 

la masa y hacian las tortillas para al desayuno y el almuerzo de su familia~ 

limpiaban la casa y lavaban la r·opaH 

Los hombres ibar, temprano a su trabajo~ que podia ser en las faenas 

agricolas y en las necesidades da con1;trucci6n y ordenamiento de la ciuciadu 

Loi; n:i.l'\'o'\:; E•:,r,-:1n i:tct)i:;tumbri:,do~:¡. -i:\ baíYa11·1:;¡-:-~ l .i:\ Pf:~rm~anf!C€~r l:i.mpl.o~:~, i:I. CD!lif:':!11
• ~:;ó1.D 

alimentos y a dor·mir· poco pa1·a tener una mayor resistencia fisita" 

La vida de los ricos, los comevciantes, era muy cómoda porque contaba,, 

con criados y servidores de confianza" 

La educación erltre los pueblos mesoaméricanos formó par·te de la vida 

cotidiana~ El conocimiento de les aspectos y deberes a que estaban sujetos, 

!ie iniciaba con la educación fa1~iliar" Dur·ar1te la niWez y la adolecencia los 

padres er·an los encargados de guiar a sus hijos cori rectitud y de corregi1P,_ 

los severamente cuando cometia11 alguna falta. La educación conti11uaba en 

colegios especiales~ 



l.c1s aztecas y los mayas fueron, entre los pueblos mesoamericanos, los 

que mejc)r or~anizaron !iU vida educativa, r)or·que tuvier·on centras destiriados 

pa 11
' i:\ (i~lS tE• ·{ :i.n ,, 

Pero el ideal, educativo entre los aztecas fue el más preciso» La 

i:•~duci:i.c::i.ón tE•nJ.,':\ un ·f¿¡cto1'' domést:i.co hasta lc)!!i J.I.\ ,:ü'1os 11 t•i:i d\'~c:i.1'·i, loi:; n:i.f\'os 

hasta el inicio de s11 adolec:encia er·ari educados po1r sus propios padr·es" 

Las escuelas aztecas fueron de dos tipos: el telpochcalli~ (casa de 

los Jóvenes), donde éstos se preparaban para ser· g11errer·os, y el calmécac 

(casa de est11dio), donde asistian los jóvenes nobles a pr·epararse para los 

altos puesto en la vida politica y religiosa" 

El grueso de la población, que estaba iritegrado por esclavos y sier·­

vos, no tenian autorización para acudir a los establecimientos educativosu 

La r ■ llglón y la arquitactur■, 

.os pueblos mesoamericanos compartieron ideas religiosas semejarites~ 

Creian que adorando a los dioses obtendrían buenas cosechas y cantinuaria 

no11·m1;1.l l-i:\ v:i.d¿;¡" 

La religióri se basó en el principio de dualidad~ Los mayas tenian 

dioses gemelos, casi siempre rivales y con apariencia humana~ Entre los 

az·tecas habia dioses hermanos que se odiaban a muerte, porque represer,taban 

elementos (Jpuestos" 

La 1··i:~l:i.9:i.ón 1:fE• reli':\c::i.onó con lo i:\1··qu:i.t(~!ctura, con~:;:i.dE•r<:\di:\ ~;i:\(Jl"C:\d.a 1, po1'· 

eso constrtAyeron ciudades ceremoniales que tenian como cer1tro temples pira•·· 

midales y adoratorios~ 

El Jaguar y la serpiente empluma(ja fueron importantes mitos religiosos 

mesoamericancis, por· ello fuerori recurr·entes motivos arquitectónicos en la 

,.¡-¡ 



may1Jria lie sus construcciones. 

Quetzalcóatl fue el dios de más imoortancia en todas las civiliza­

ciories mesoamericanas. Cada una lo adoptó a sus características e, incluso, 

l(i·) Ci:\mbió ~:~l nombr11~ .. Ent1'·(•:~ lots mi~YE1~i ful!.-! CCH)Otido como !(ukulkAn .. 

Quetzalcóatl fue represeritado generalmente con el aspecto de seri,iente 

o de hombre que lleva un collar~ en algunas ocasj.ones se le pintó barbado .. 

Con los toltecas y los teotihuacanos, Quetzalcóatl adquirió su mayor· 

sj,gnificación. Los reyes y gobernantes de estos pueblos agregaban a su 

nombre original el de este Dios. Una leyenda dice que QuetzalcOatl vivió 

entre los tolte1:as, quienes lo adoraron porque predicaba el bien, y que 

desapareció por el Orier1te con la promesa de regresar por el Occidente .. Los 

aztecas y los demás pueblos que habia en ~lesoamérica relacionarón esta 

p1,·omf:~si;, con li:\ llE19i:1di:\ d(:.~ lo~:; f:)Sf.)i:\FYol(~!S~ a qu:i.i;;mf!~~ con·fundit-)l'"Dn con ii~StE• 

di(JS, por·que eran hombres blancos y barbados" 

Tláloc fue otra deida de gran tradición en Mesoamérican Era el dios de 

las aguas celestes (lluvia), superficiales y subterráneas~ Entre los mayas 

Tláloc se llamaba Chac» 

f::l culto a los muertos. 

Intimamente ligado a la religión, los pueblos mesoa1~ericarios tuvieron 

un gran culto por los muertosR 

Entre los mayas eran cremados o enterrados bajos los pisos de sus 

propias casas, que después los demás integrantes de la familia abandonabann 

Según las creencias de los aztecas, habia distintos paraisos a doride se 

diriglan las almas de los que moríann 

l.![! 



El juego de la pelota. 

Asocj,ados con la relj,gión, los pueblos mesoamericanos practicaron el 

iuegtJ de pelota llamado tlachtliu De los Juegos fue el n1ás importante" Se 

e·fectuaba en los festivales y ceremonias religiosas importantes, en un 

recinto especial" Los equipos contendientes eran dos. Para anotar puntos 

cada equipo debla llevar la pelota hasta el área del oponente. Los jugadores 

sólo podian tocar la pelota con la cadera~ los muslos, las rodillas y los 

antebrazos. Podia ser un juego muy rudo~ Muchos jugador·es resultaban heridos 

y aun muertos. Una manara rápida de ganar ara pasando la palota por un 

ariillc de piedra, que se encoritraba colocado sobre una de las paredes del 

recintou 

Hubo otros juegos populares, como el patolli. Se practicaba con 

canicas de colores que se movlan sobre Uila especie de tapete, de acuerdo con 

las marcas de unos ·frijolitos que fuI1cionaban como dados. 

La guerra~ 

Los p1Aeblos mesoamericanos la practicaron por diversos motivosn para 

defenderse de ptAeblos invasor·es como los chj,chimecas, para conseguir victi­

mas que eran of1recicias en sacrj.·ficio (guerra florida) o para dominar a otros 

pueblos~ es decir, era un guerra de conquista. 

Los conocimientos cientificos" 

Ordenaroil sus conocimientos en ciencias que les permitieran u·t1l1zar­

los para desar·rollar o mejorar sus civilizaciones. Muct10 de lo que sabian se 

ha perdido, porque no se conservaron sus códices o libros escritos con 

pictograi:ias y jeroglíficos~ 
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Alcanzi:\ron un alto 9r<:\do d<-.~ dt~i:;¿\11·1 .. ·nll(J l''E\~.1.l.füt11·a11do f.\11 c:ód:icf•:!:i su 

t1istoria, tr·adicic)nes, leyendas y avances científicos" Lamer1tablemente, la 

mayor1a de ellos fueron destruidos por· los eur·opeos que llegaron a América" 

Crear·on calendarios tanto rituales como civilesu Estudiaron el movi­

miento de los astros, las matemáticas, la botánica, la medicina herbolaria, 

la zoologia y la geog1rafiau Desarrollarori la arquitectura, la pir1tura mural 

y la escult1Jra legando espléndidas obras de arteQ 

Por ejemplo, la astronomia maya alcanzó gr·an desarrollo" Algunas de 

t;u1:; ctmiit'tn.lc:<::it1nf:~s., c:omo íi:•l Cari:\c:t11 €H'1 Ch:ichén Itzr.¡ 11 1:;i11·v:i.€•1ron el(;~ nbsi•:•:!"V{!\ttJ .... 

riosn El caracol es una torre de dos pisos, con una escale1~a circular en el 

interior y ventanas por donde se miran puntos específicos del espacioª l.os 

mayas también ·fueron expertos matemáticos" Inventarón el cero y se descubrió 

qiAe su sistema calendárico es más exacto que el empleado actualmente~ 

B" Estructuras lógicas de pensamianto que supone el contenido 

y las que poseen lo~, alumnos. 

El manejo de este contenido en el aula requiere del alumno de la 

presencia de la noción lógi(:a ¡je la causalicladb 

En esta parte requiere del rec:onocimiento de los origenes del hombre 

americano, asi como del mesoamericano, es decir, requiere de la relacióri 

causa·-efecto,, Supone también que el alumno sea capaz de manejar el orden de 

los sucesos acontecidos: 

Fm:i.qr,:i.c::i.ón 

p!'"UV(•:•)íi :i. (!Hl t1D 

de h!:iii':i ... 

li;.1:; m:i.91-·¿:\ci(:>nt~fü 

MortE•) .... GtH· 

df:~ r~mé!'':i.Ci:\" 

Ei:; i.i:\b lPc :i. mi f:in to 

el(·'.·) puf:❖ blofa 

p ¡,·¡;~ h :i. i:~pi~ n :i. cu~; 



Al orden temporal cc)rresponde necesariament@ la duración, o valor 

cardinal de los interval.os entre cada suceso. Ello ca11lleva i11va1riablemente 

al manejo de la simultaneidad Y la sucesión. 

En otro aspecto~ el contenido supc)ne el dominio de la 11oción de dura­

ción" Requiere el poder identificar· el valo1r cardinal de intervalos ( 11 hace 

mt:\s dr~ ?)._1 ~.\~H~) i:\I-Yos,1 Fti:i dE1c:i.1'·!• h¿:i.c:i.~\ ti~l 11\f)'o :l.~)(%) ,1,. C,, º, 11 \:iu (-:~voluc:i.ón duró 

casi 3 milenios")" 

A su vez, en él se me11ciona que en Mesclamérica se desarr·ollaron cttl·tu-· 

ras diferentes (sucesión, simultaneidad) que tuvieron distintos grados de 

evolución cult111ral" 

l1ás adelante el tema requiere del manejo de las nociones espaciales, 

al referir la ubicación espacio-geográfica que ocuparon los pueblos mesoa·­

inc•.~ !'' .i. CD.ll O!;¡" 

A lo largcl del contenido vuelver\ a correlacionarse los cor,ceptos del 

mismo con las nociones ya mencionadas: causalidad, orden temporal, d11ración, 

simultaneidad, sucesión y espacio" 

En el desarrollo y puesta en práctica de las actividades de la pre-­

sente Propuesta Pedagógica, tomando en cuenta el análisis del conter,ido 

temático en relación a las nociones lógicas que suponen su manejo, se ha 

determinado traba~iar con las mencior1adas anterior·mente, ya que se considera 

·ft:\VO!''MC{~:rá li:\ con1:~t1,·ucc:i.ón df::! lü noc:i.ón d€? tii.:¡,mpo ff!li t:-11 n:¡_lYo~ (·'!!\'i lof:~ i:\1:~p1.::?c··· 

tos particular·es del reconocimiento del origen en las culturas mesoamer•ica­

nasij la ir1terrelación que hubo entr·e ellas, asi como la influencia que 

tuvieron alg1Anas para estüblecer ciertos rasgos c:omunes a todas ellas. 

De esta manera se considera importante trabajür cor, los alumnos en las 

nocior1es de causalidad, orden temporal, duración, espacio, simultaneidad y 

sucesión, pues ellas co--par·ticipan en la adquisición de la medida del tiem­

po" 



C. Conocimientos previos que poseen los alumnos; 

acerca del contenido histOricod 

Par·a el trabajo en el grupo se determinó tor·mar subgrupos para facili­

tar y favor·ecer la inter·relación entre sujetos de ig11ales caracteristj,cas 

cog11itivas, ~ fi11 de provocar el intercambio de ideas que favorezcan la 

cans·trucción de riuevas estructur·as • Para ello se formularon dos preguntas a 

101:t i:\lumno~; <i•:n r~:,ili:\c:i.ón ;:1,1 t(,:.~ma i:I. t11'1':\bajar;: i:;t~ lf.~i:; p:i.d:i.1.~ quE•! 1:\not1:111·ün (•::n unt:1 

hoja: que era lo que sabian acerca de las culturas que habitaron México 

<:\nt1:.~t:i dE·~ 1-::\ llc,:.1gi':H1a {:!¡0 loi:t (i~!:•p-i~frolii·~~:;!, üdi•:::m,~s d(❖~ qu(it E-~xpl:i.ca1•·,¡:\n ~:;i c:uns:i.d(-ll''ü·"· 

ba11 que ~lgunos de los rasgos de esas culturas exist1an todavia er1 la actua­

lidad" Con base en ],as respuestas obtenidas, y dada la exigencia de las 

nociones requericiad para el mar)ejo del contenido, se co11fo1rmaron siete 

subnivel.es o subgrupos" Cot~o medida de practicidad se r,ombaron estos subgru­

pos en eqtAipos, numerados del 1 al 10 -ya que 3 de ellos resultaron cori 8 y 

9 alumnos, por lo que se decidió fracc:ionar cada uno ellos en dos equipos, 

quedando 4 equipos de 4 integrantes y 2 de 5- quedando el namero 1 para 

aquellos que a mi juicio demost1·a1•6n más indicios de coriocimiiritos del tema 

y de atii hasta el 10 para los que no demostraron conocer nada del mismo~ 

I)r,~ p;¡¡.ti":I. -f=til''ffli:l.i1 l;:\ d:li:;tr:i.l;uc::l.ón d(;-:, loi:; -i:1.J.umno1:> d1-:~1 qrupo f!n subq11·upoi:; (J 

equipos quedó integrada de la siguiente manera~ 

Equipo 1 ■ Nivel 7 

R{1món 

Mn:i.i:1éi:i 

Alm{:\ Pi:tt1,·j.c:i.<~ 

Equipo 2 ■ Nivel 6 

,..1C)l"qt• Enr:i.qu1i~ 

;,iorgc~i ?il'fon!~O 

Victo,,· 

Equ:ipc) 4 

F'í~~d ro 

D:i.(~lqo 

f1driani:\ 

Mi:1., DE:• ~It:~i:;ú~:; 

¡.\ le,j i,\ncl r·o l'I .. 

Equipo 5 

Octi\V:i.o 

~J¿:\V:Í.\':~r 

Ricardo 

G(i~l''¿:\J"dü M .. 

Lu.i.s l1liquG•l 



Equipo 3 = Nivel 6 

ní~)a t.r:i. I 

Guadi:tlup~.~ 

Alf:-¡j ¿:\nd11·0 P., 

Equipa 7 a N:i.v ■ l 3 

C;,,rlos f\lb1•1rtc) 

:Jn1,.9i::•~ ?1rmi:\ndo 

Ci:trm*:~n 

Equipo 8 = Nivel 3 

E:1··.i.k-1 E:ti2s1bé'th 

Equipo 6 = Nivel 4 

Prud10nc:i.o .. 

Mi:\ 1" :l sol 

Equipo 9 = Nivel 2 

(.lli.via 

Equ:i.pc1 :1.(1 

Hoqt~l io 

~Ycw~:Je L.Lü s 

ac)1,·q~:•) f-1lb€i•1'·to 

illlii1n f.\nton:i.o 

Adol'!'1, 

D. Actividades, materiales e interaccionas de aprendizaj ■ 

Ln el equipe 1 (Nivel 7) se buscará favorecer la adquisición de la 

noción de simultaneidadu Ello obedece a que considero que de las nociones 

con las QLte se va a trabajar· es la que requiere de un nivel más alto de 

pensamiento operativo, que supone el mar1ejo de varias de las demás nociones, 

y porque pienso que los alumnos de este nivel las ~ioseen ya., Para tal efecto 

i:¡(,:.~ propon~~:: 

* Proporcionar~ un fragmento de la linea del tiempo hecha en papel y propor-­

c:i.onad<~ poi'· (i·}l mar::~stro, df~l pe1'·:i.odci comp1''Pnd:i.do E•ntr(:~ lofü f.\fl'os :L'.r.':4W a 

l.4vlél,, 



Recortes de láminas de las culturas maya ct:t1ict1én Itzá), p1Jrépec!1a~ 

i:'i :.!'. tt:1 Ci:\" 

··- ho.:i iA~; de P-i:\j:Hi~l" 

* A lps integrantes del equipo se les d1rá~ ¿Qué podemos hacer con estos 

mate 11·:i. i\ l (~~s? 

Discutan entre ustedes lo q1Je podría hacer·se y !manos a la obra! 

Esta ai:tiviciad intenta ·favorecer el que los alumnos lleguen al. descu­

brimiento de que en uria época determinada pueden suceder simultáneamente, o 

casi simultáneamen·te hechos er, diferentes lugares (Valle de México, región 

maya, Michoacán),. 

Para los eqltipos 2 y 3 (Nivel 6) se intentará trabajar con la riocióri 

de sucesión,. La determinación sur·qe ya que todos los integrantes de es·te 

nivel habian demostr·ado poseer ciertos conocimientos de alqunas cul·turas 

determj.nadas que eran correctos, aan cuando ninguno de ellos tuvo un or·den 

de sucesión siquier·a en dos aco11tecirnientos, sino más bien fuerón datos 

aislados unos de otrosH Se buscará que en su iriter·relación y con el mar1ejo 

de materiales puedan ubicar en el. tiempo sucesos a(:aeci.dos en un mismo lugar 

a una misma cultura,. Para lograrlo se prepone: 

>:< Propo1··cion¿:\r:: 

U11 f1pagmento de la linea clel tiempo hecha de papel por ~1 maestro, a 

cada uno de los equipos del periodo comprendido entr·e 1500 a 600 a~ Cu 

Recc)rtes de lámina de la cultura olmeca, en particular~ cabeza colosal, 

apogec¡ del centro cereílionial de la Venta, decadencia de la cultura, 

primeros asentamientos olmecas" 

Ho,:i1:•\5 dE:' p,~•\pt:11 n 

* A los integrantes del equipo se les dirá~ ¿Qué se les ocurr·e que podamos 

hacer con este mater·ial? ¿l·endrán alguna relación'? Discutánlo en equipotl 

Mediante la interrelación de los ir1teqrantes de cada equipo se pr·etende 

favOf'f)C(i~1·· qU(·.~ 1:t(iqu.i.e11·1:1n li:\ noción cit.' tlllt:' c:it•f'ti:\ culture\ llt:)Vi:\ un proc0~s;o 

lógico de desarrollo desde su aparición t1asta su decadenciaº Asimismo, 

cori el fin de que pueda existir una mejor operatividad, se provocará el 

intercambio de sugerencias y trabajos con el otro equipo de su mj,smc) nivel 

para compar·ar y comentar la actividad r·ealizada" 



Par·a el equipo 4 (Nivel 5) se b11scará trabajar con la noción de ubica·­

ción ei¡pacial, pues casi todos ellos mencionan lugares o sitios que no 

c:01,·r•Mspondt:•n ¿\ lü cultur¿1 di-:~ li:\ qu¡~~ hi:\bli:\bi1n i•:~ inclu~:H:1 df:~ otri':\S 1-·c.::\9ioni-:1:; 

ajenas al tema" Atln cuando no existen los datos necesarios que ¡1ermitan 

determinar s1 los alumnos poseen nociones básicas previas a las de ubicación 

f)!::-pi:1c:i.-i:\l, fü(7) d(·:~t(:Jl"mini~l''ii i:1'·¡:1.b{;1.j~11'· t~1n t:~11a puE:\!:i- !iiE::' con~:i:i.di•:~r·-t:\ curio~:¡o qu¡;.~ 

hayan mencionado lugares cua11cto se les cuestionó acerca de los antecentes 

del tema; además que se considera que tal noción es básica p~r~ una compren-· 

sión del hecho histórico, que debe ser previo a la simultaneidad y st1cesión; 

además, por otro lado, el contenido lo exigen Par·a tal propósito se propo1,e: 

* Pr·oporc:i.on~\11·:t 

Mapas de América y de la Repablita MexicanaN 

Recortes de láminas de las culturas~ olmeca, maya, zapoteca, azteca, donde 

reJ)resente gráficamente el lugar geogr•áfico de aser,tam:i.ento» 

Ct)101''/i:1 f:i-n 

W. A los intr!q1··,:1ntt~s clc~l f.::1 qu:i.po ~:;1: .. : lt-"1i:; d:i.r~\:: ¿ {aué pod0~mo~~ hi:\C*:~r· con ei:~tos> 

mi':\p(·1i:1'i1 ¿ EfüÍ.:0$ l''t:-.1 co11·t&1 $ nnm ptlí::'dE•ln füuoc~)r:i.1" i:\l90? D:i.füctiti:\l'l t:?n r::•qu:l.po cuál ei::­

(7~1 u~:¡.o quE• lti.' pl..lt•:~df.im d{:~11
• ii los m¡;\t1:~ri,JlE:\::;. 

Mediante esta interaccii5n se busca favor·ecer que los alumnos hagan co-­

rresponder· los datos que conote11 con el espacio geográfico en que tuv:i.eron 

lugar tales ai:ontecimientos, y ello les per·mita u11a íl1eJc1r integr~ción de 

su estructura cogri1t1va" 

En relación a los equipos 5 y 6 (Nivel 4) buscaré trabajar con la 

noción de duración~ ya que fue notorio que todos los integran·tes de este 

n:Lvt~l d(·:•?most1-"-t:\1'·0n no ht:1.C(:~r di·I:t.~r·f:~ncit:\c:i.ón *:~ntrf.i f.)'::ipi:\fYolt~s y cu1tu11·ai:; preh:i.i;;, .. -

pánicas, incluso uno de ellos mezcla hechos irreales de una y otra culturaR 

~\ediante el manejo de la noción de duración se buscará favorecer el 

que los alumnos recoriozcan el valcir cardinal de los per:i.(Jdos preh:i.spánicos y 

posthispánicos, con la fir\al:ld~d de establecer con ello una diferenciacióri 

entre ambos y que de ahi e11 adelante f)Ued~ haber otros pr·ogresos a la par· 

que reconoce el order1 tempo1ral en cada (:iv1lización" Para su logr·o se pro-.. 

pon~:~~ 

k Proporrionar a cada equipo: 

llna linea del tiempo hecha de papel por el maestro, que compr·enda los 



periodos de 1600 a~ C,, A 1El10 cinC. 

- Dibujo de algún motivo pr·ehispanico. 

Dibu.io con motivo de la época colonial. 

CnJ.or1::·if;~ 

* A los integrantes del equipo se les dirá~ V·laY algo que se les ocurra que 

se pueda hacer con este material? lQué ttso le pueden dar? 

Se buscará el intercambio con los integr·antes del otro equipo del mismo 

subnivel al cor1cluir las actividades de ambas, procur·ando el reconocifi1ien 

to de semejanzas y diferencias habidas. 

Para los equipos 7 y 8 (Nivel 3) se buscará trabajar en el favoreci­

miento de la noción del orden temporal ya que la mayoría de sus integrantes 

hizo mención de algunas cultur·as pero sin orden temporal, incl1Aso mezclan 

hechos irreales 11 sucedidos 11 entre ellas; algu111Jii otros integrantes creen que 

los espaíl~les t1abitarcn previamente Mesoamérica y que de ellos surgierori los 

pueblos indigenasu Tocio ello demuestra que no han construido la noción de 

orden temporal, pues los conocimientos que poseen los ubican en un mismo 

hecho histórico. 

Mi::-1diant1:2 f:·)l tri':\bi:\:ic) (•:m la noc:i.ón dE·~ ordf~n t(-:-Jmpor·al S(•::, int(::nti:\ra qu€~ 

los alumnos de este subnivel constr1Ayan la relación acontecimiento·-tempora-­

lidad, que coricluyan que ciertos rasgos pertenecen a épocas distiritas en el 

tiempon Para favorecerlo se propor1e: 

* Propor·cionar a cada equipo~ 

Tres mapas cie América. 

Tres dibujos e recortes de lámina, uno que conter1gan la llegada de los 

primer·os pobladores al continente americano, otro con la 1:undación de 

México-Tenochtitlán por los aztecas y otro con algdn motivo de la época 

colon ii:ll" 

Hoj¿:i,f; d(~i pi:\p~::!l .. 

f(a;iq <':lilH:•in to 11 co 101'"(~~;" 

* A los integrar1tes de cada equipo se les dirá: ¿Hay algo que se pueda 

hace1~ cor1 todos estos materiales? Discutan en equipo y realicen lo que más 

les parezca conveniente" 

* Se buscará el intercambio de opiniones con los integrantes del otro equipo 

del mismo subnivel durante el desarrollo de las actividades que realicen .. 



Pi:\t'"í:i r.~l E•quipo '1 (M:i.ve;~l ~:~¡ fü(!~ bui:;c:,:1.r,~ t1,·,:1.b<:\j,:\1 1
• i:.~n ~:•11 t(:1.vo,•·t.:Jc:i.m.l.Pnto tlf:\ 

la noción de causalidad puem lo integrantes de este equipo no tiacen distin·" 

ción época prehispánica - época colonialN Incluso no establecen clar·amente 

las C(Jnsetuancias de la cor1quista espa~ola, pues ellos mezclar1 hechos de 

ambas épocas en un mismo periodo histórico e inclusive los cambian entre si» 

Se busca mediante la aplica(:ión de estrategias los alumnos puedan construir 

b1Ascará que los alumnos identifiquen que a partir de la llegada de los 

t-:~füp1:1íYt:ll0~1:; li:\ vidi:I. C1:lfl'1b:i.ó rad:Lcalm0!n'I:.[! 0~n Amt01,·:i.t:1'il.H Pi:i.r~·:\ 1;::,l loqro d\i·l r.-!~)tP --¡::i.n 

-r:;t-:-i propon(•:~~ 

* F'1,·0¡)01··c.i.c)ni:1.1-·· i:I. c:i":tdt:I. ~r•quipo:: 

I)o'[;; d:i.l:iu.:ioi:;:: ttno dc-:-i la bati:\lli:\ ~:,ztt-)t:i:\°::i c:ontf'i1 (~1füpafl'olf:is y otra quf~ :i.mpl:i,···· 

qu¡,::• (i~l dtJm:i.n:i.<:l ii-!'Spi:\IYol en E•?l contin(-:-:,ntf.·i,. 

HQ,:iú!:; de-:~ pap(~l .. 

P1: .. )q¿,m¡¡¿,n ton 

* A lüi.:; :lntE:\qr<:\l'itEi•S df.1 .l E1qu:ipo sr.-) lti•~; diri:\i: ¿Hi-:\)' alqo qt.u:.;, lf:,)s; suqii-:ll'·a estos 

mate r :i. i:\ 1 i1:~s¡? 

~lué se puede tiacer con ello? Discutánlo en equipo y r·aalicen lo que crean 

CDl1V(\·)1"1 :i.€~1'1 te" 

Para el equipo 10 (Nivel 1) se intentará trabajar en el favorecimiento 

de la noción de causalidad" En este caso, debido a aue son los alumnos que 

demostraron no poseer· 11i11gdn tipo de ca1,ocimientos sobre el tema e iriclLlSO 

algunos de ellos escribieron hechos de otras regiones geográficas~ se busca­

rá que trabajen en la relación causa-efecto~ En particular que establezcan 

¡-:~1 antE•Cf~cl(·::intf:,1 d(;~ la tcil'·turi:\ d(i·! CUi:u1htémoc f.-:,n mi:\ní:i":;; de lo~; 0:~:;pi:\Í'l'olc-::ci:;,, (..¡ 

través de esta situación se intenta que construyan la relación causa·-efecto 

y pueda11 avanzar· a la ¡:omprensión de qtte de ltn hecho se desencadena uria 

consecuencia .. Para lograr lo anterior se propone~ 

* Proporcionar al equipo~ 

Dos dibujos~ uno del encuentro de Cortés con Moc·tezuma y otro de la tortu­

ra de c:uauhtémoc en manos de Pspa~oles~ 

Hoj i:l.fi de:\ pc\J:l\::\1 

F'eqamt-:in to,, 

:#. A 1oi:; :i.nt«:~qrantei:¡ 1:l(•::1 ¡.;~qu:i.po '[;)<:~ J.~:~~.:- m¡0nc::i.oni1r,~1; ¿r.:rc:::E-:n qur.r 1-.::-::;tofü d.l.bujo~:; 

~;.17 



pueden tener alguna r·elación? Discutár,lo en equipo y realicen lo que 

crean más conveniente« 

A con_tinuación se muestra un esquema de los componentes que ir1tegYa11 

la estrategia metodológico - didáctica, en la que puede observarse de uri 

vistazo lo expuesto en el pr·esente capitulou 



Componentes de la estrategia metodológico - didáctica 

Fai,crecer el desarrollo de la noción de Tiempo Histórico en los 
alumnos mediante el respeto, seguimiento y superación de los sub-

1\ii,eles de desarrollo que sean mientados al manejo de nociones 

Objeti1'Q de causalidad, orde11 temporal, duración, simultaneidad, espacio y 
sucesión, que pennitirán el tránsito de cada noción a la 
próxima. 
Culturas de Mesoamérica 

Contenido 
Causas y consecuencias de la conquista espa/lola 

Oraeanizacón del Gruoo: 

Nivel Equipo Nociones Materiales Pl-opósitos 

- Linea del tiempo de Favorecer que los alm1mos lleguen al 
1240 a 1400 descub1imiento de que en una época 

7 1 Simultaneidad - Reco1tes de !~minas determinada pueden suceder sucesos 
- Hojas de papel simultaneos en diferenws lueares. 

• Linea del tiempo de Favorecer la adquisición de la noción 
1500 a 600 a.c. de que una cultura lleva mi proceso 

6 2 y 3 Sucesión - Recortes de láminas lógico de desarrollo desde su apa-
• Hojas de papel ricion hasta su decadenda. 

- Mapas de América y Favorecer que los alunmos lragau 
Ubicación Méllico corresponderlos datos que conocen 

5 4 espacial - Recortes de láminas con el espacio geográfico en que sucedieron. 

- Hojas de papel 
- Linea del tiempo del Favorecer el que los almunos reconMcan 
1600 a.c. a 1810 d.c. el valor cordial de los periodos prebis-

4 Sy6 Duración - Dibujo prehisptmico y pálücos y postbispálúcos, as! GOIIIO 

dibuio colonial. establecer diferencias entre ambos. 

- Mapas ele J\mérica Favorecer que los alUllll!os constmyan 

3 '/ y 8 Orden Temporal - Recortes de lmm la relación acontecimiento - tempora-
• Hoias de uauel lidad. 

2 9 Causalidad - Dibujos Favorecer que los alumnos constrnyau 
• Hoias de papel la relacio11 causa• efecto. 

l 10 Causalidad - Dibujos Favorecer que los al1lll!nos construyan 
• Hoias de uauel la relación causa· efect<I. 



CAPITULO IV 

APLICACION Y REFORl'IULACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA 

A~ Descripción de actividades de la Propuesta Pedagógica~ 

El ir1icio de la aplicación de la Pr·opuesta Pedagógica cictlrrió desde 

que se cuestionó a los alumnos ~¡obre lo que conocian del tema" Esto dio pie 

a considerarlo también para hacer divisón del grupo de subniveles de desa·­

rrollah Los subniveles o equipos quedaron conformados de esta manera~ 

f)ubniv~~l Equipt1s In "t ¡¿~q l'' 1":\n t1.:.~i:¡ 

7 :l. ~í 

ó 
•''\ y ::> ,.1 y 4 &:, 

5 1¡ ~\ 

/j ~= ., y 6 '! y ~-) 

:-s 7 y ll t.¡, .Y ~) 

,., , .. ') ó 

:l. :l. fl .,_6 ....... 

1,\6 

Las actividades se realizaron el jueves 14 de junio de 1996~ !_os 

de cada equipo se organizaron para trabajar en conjunto bajo 

las indicaciones generales que dio el m4est1ros, las cuales consistier·on en 

aclarar que se requería la participación de todos~ que podían proponer 

actividades o sugerencias de trabajo, que respetaran el trabajo de sus 

c:omp;,\lYe1'·01:;. iits:f. como t:~l de ot1,·o'.;} equipO'.:i-\t qur:i pod:í.í:\n hi:\CE~r uso dn los m;:ttt~ .... 

riales q11e se les iban a propc)rcionar en la ·forma que más creyeran conve­

niente, asi como que µodian utiliza1r otros, tanto con los qtte ctlentan per­

sonalmente y/o los que hay eri el aula~ y por último que al finalizar los 

trabajos realizarian una exposición colectiva. 

ó(,) 



Una vez hecho esto se repartió el material de trabajo a cada uno de 

ellos" En síntesis esto es lo que aconteció durante la sesión de ·tr·abajo: 

El equipo 1 trabajó inicialmente eri la linea del tiempo~ Buscaron en 

el libro de texto las fechas anotadas en aquella para identificar· el suceso 

c¡ue se ilustr·aba e11 los 1~ecortes que se les proporcionaron" Sir, embargo 

estos los pegaron en una ho,ja de f)apel y anotaron ba.io ella la fecha qt1e 

investigaron en el libro de textou Una vez hecho esto anotaron en la linea 

del tiempo los sucesos que encontraron, y q11e correspondian en fecha, del 

texto mismou El pegado se realizó sin ningdn orden aparente y los sucesos 

anotados ocu1r1rieron er1 diferentes espacios geográficos~ Durante la puesta er1 

común los integrantes de este equipo explicarori los sucesos que identifica­

ron en las ilustraciones proporcionadas y el aWo eri que oc:ur·rieron, lo cual 

fue realizado cor·rectamente~ Al explicar lo que anotaron en cada fecha, que 

correspond1a a los sucesos de esa época de manera general en todo el mundo~ 

Ningún equipo cuestionó nada. Al inquirir el maestro si estaban de acuerdo 

con lo expuesto, un buen número de alumnos dijo que siu 

El equipo 2 investigó eri el libro de texto los acontecimientos en su 

linea del tiempo y copiaron de aquél en ésta dichos sucesos~ Al momento de 

investigar en el libro une de los alumnos de este equipo hizo la observaci~m 

al maestr·o de que la il11st1raci6n pr·oporcionada no coincidia ton la que él 

encontró, sólo l1abia una parecida, pero pertencía a otra CLlltllra~ Se le 

preguntó si consideraba aue ambas eran idénticas en todos los aspectos, a lo 

que 1respondi6 que no, que pertenecían a culturas distintas~ por lo que 

consideró que deberia continuar la bdsqueda. Las il11stracior,es que se pro··­

por·c:ionaron a este equipo las pegar·on en hojas de papel y arietaron bajo cada 

1~1,a la fecha que localizaron en su libro de tex·to, asi como la explicación 

que encontraron en el mismaH 

Durante la pues¡ta en comdn, este equipo leyó las ar1otacior,es que 

t1icieron de cada ilustración, lo que fue correctoº De igual forma leyeror1 

los acc)ntecimientos que an(Jtaron en la linea del tiempo er1 diferentes épocas 

y lugares geográf:icos, sin embargo no ir,cluyeron en ella las de las ilus­

traciones pr·oporcionadasM No hubo participación de otr·os equipos~ El maestro 
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les cue~1t1on6 oorqué no habian incluido en la linea del tiempo lo que co-· 

rr·espondia a las ilustraciones~ a lo que constestaron que por que ya lo 

hab1an hecho en las hojas de oaoeln 

Los integrantes del tercer equipo completaron la numer·ación de la 

linea del ·tiempo, anotarori también los sucesos establecidos en las 1:echas 

que comprendió y que previamente investigaron en el libro de texto" l .. as 

ilustraciones que 1¡e les diero11 las pegaron sc1bre la linea del tiempo en las 

fechas aproximadas en que ocurrieron, inclusive dib11jaron a lápiz los dibu­

jos q11e aparecen eri el. texto~ Después de es·te momento no sabian que h~cer 

c.:on la~:; ho.:ii:\~; de:-i pi:\Pf~1 li1 po1'· lo qui-:.< ()pti:1.n:ln pn1'· húC(•:.1r· los mismos d:ibu.:ioi:; y 

anotaciones pr·ovenientes en las ilustraciones que se les hablan dado" 

Durante el trabajo colectivo explicaron que hablan pegado las ilustra­

ciones y la información que investigaron" Tanto la época co,~o la ubil:ación 

temporal del acontecimiento ilustr·ado fueron correctos" No hubo par·ticipa­

ción de otros equipos ni del masstro~ 

Los integr·antes del equipo 4 no sabian qué hacer en un principio~ 

incluso les pareció aburrido pues no les llamó la atención \Asar los mate-· 

riales p1roporcionados~ Preguntaron al maestro si podian 11 investigar algo 11 

paira las ilustraciones y anotarlos en las hojas de papel" No se ponian de 

acue1rdo sobre lo que iban a hacer y pc1r parejas 1realizaba11 r·evisiones de 

libros unos, y ob,;ervación de los materiales los otros" Luego de que el 

maestro les pr·eguntó si no podr1an hacer algur\a actividad con el material y 

qt1e si consideraban que no era suficiente~ decidierori repartirse individual­

mente una actividad" Después de uri rato investigaron en el libro de texto e 

identificar6n las ilustraciones propor·cionadas con simila~es aparecidas eri 

el mismon Luego pidieron prestadas las figuras de plástico aue son r·éplicas 

de objetos de arte azteca existentes en el aula~ pero sólo utilizaron la que 

representa a un caballero águila y copiaron la infor·mación que ésta con­

t:i.l::iní~" 

Durante el trabajo colectivo explicaron a la clase que habian cc1piado 

lo que encontraron en el libro de texto y la figura plástica~ El mapa pro-­

ó~:: 



porcionado no lo utilizaror1. Los demás equipos no cuestionaron nada, el 

maestro les preg11ritó porqué no utilizaron el mapa~ pero resporidieron q11e r,o 

supieron cómo lo podrian emplearH 

l~os integrantes del eauipo 5 trataron de completar las ·fechas de la 

linea del tiempo (que estuvo imcompleta deliber·adamente), para esto tomaron 

en cuenta las ilust1raciones que se les proporcionó y anotarón sobre ella lo 

que encontraro11 en el libro de texto correspondiente a algunas ·fechas~ 

Después de unos instantes se dierori cuenta ele las ilustraciones dadas y 

buscaron su similitud en el libroq sólo encontr·aron una de ellas y pregunta­

ron al maestro que podrian hacer· para encontrar la otra" El maestro les 

j_ndic6 que tal ilustración no necesariamente debían encontrarla en el libro 

en alguna cultura en especial.~ que si creian que pertencia a una época 

anterior o posterior a la otra. 

Finalmente ya durante la puesta en comdn explicarón que una de las 

ilustraciones la relacionaron con el descubrimiento de América y la ubica·­

rori en la linea del tiempo (pero en la era Antes de Cristo), la otra ilus-­

tración ···la que inicialmente no lclcalizaban- la ubicaron en el aft~ 500 ª" C" 

e:1 resto de la clase comentó que la ubicación de las primera ilustra­

ción ne) era cov·r•ecta" Cuando el maestro les inquirió a los integrantes del 

equipo si el descubrimiento de América habia sido antes de Cristo, el resto 

de la clase intervino inmediatamente respondiendo que no, que habla sido 

después de Cristo" Se preguntó nuevamente al equipo el lugar donde debería 

t1aber· estado y ahora lo ubicaror1 cor1~ectamente" También se les pidió q11e 

establecieran un ov·den temporal entre ambos sucesos y lo efectuaron adecua­

damenteh El resto de la clase participó dando también sus respuestas. 

El equipo 6 buscaba identificar er1 el libro de texto el nombre del 

per·sonaje de la ilustración que les habia correspondido. Cuando el maestro 

les preguntó que si consideraban que era necesario saberlo respondier·on que 

no, pero a pesar de ello sig11ierori la bOsquedaH En cuar1to a la linea del 

tiempo que se les proporcionó, buscaron en el libro de texto una que coinci-· 

diera cori ellar la c11al no encontraron por· supuesto" Sin embargo, después de 
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uri buen tiempo~ ubicaren en la linea y anotaror, los acontecimientos s1Acadi­

dos en ca(ja uria. Por cuanto a las ilustraciones proporci1Jnadas, éstas las 

pegaron en las hojas y ba.io las mismas anotaron una 1:echau 

En el momento de la puesta en comdn ellos indicarori que hablan inves­

tigado las fechas en que ocurrieror1 los acontecimie11tos (lo cual 1resL1ltd 

correcto),, El maestro les preg11ntó cuál de ellos habia acontecido primero y 

se equivocaror1 al responderD 

Debido a que los materiales fueron insuficientes para dos equipos (el 

7 y el 8} se decidió u11irlos en uno sólo; además en esa ocasiór1 asistieron a 

clase 3 integrantes de cada urio, formár1dose uno sólo de 6 elementos" Este 

equipe) pegó los dibujos proporcinados en las hojas, mientras otros elementos 

buscaban algo en el Atlas de México (un mapa de América)" Ellos tr·ataron 0e 

identificar en el libro de texto las ilustraciones que se les habian pro­

porcionado, y cua11do las encont1raron, copiaron lo que aparecía al pie del 

dibujo; otros ilumiriaron el mapa de Américau 

Durante la puesta colectiva se concretaron a decir que habian copiado 

lo que encontrarori en el libro, pero al cuestionarles si habían encontrado 

i:tli;iuni:\ 1•·t:-li:\c:lón r:,ntl"f) ambc:i;:; :i.lu1::.tr-1:tc:i.nnf:~s ntJ 1:;up:i.M1'·on qu¡:,:, t•·(~!füpondE~r .. 

Por lo que respecta al equipo 9, ellos 110 usa1ron al pvincipio las 

ilustraciones; se dedicaron a hojear el libro de texto sin saber qué o para 

qué~ Después ya trataban de identificar los dibujos en el texto,, Sin embar-· 

goJ aún no estaban ciertos de para aue le iban a hacer o cual era la ut111-­

(1 il(:l d \0 (·'.·} 11 o 11 

Al encontrar cierta relaciór1 del dibuje con un tema del libro pensa-·· 

ron que debían copiar lo que decia en el mismo, y asi lo hicieron .. En esta 

actividad me entretuvieron el resto (iel tiempo" Al mc,mentc de la puesta 

colectiva indicaror1 que habian ericontrado la 11 leccióri 11 del dibujo y que la 

habj.a11 copia1:lo~ El maestro les preguntó si encc>ntraban alguna relación entre 

los dibujos p1~oporcionados , respondieron que si y dieron una explicación 

relacionando causa-·ei:ectoq lo q1Ae fue correcto-

6'! 



Por último, el equipo 10 también buscó similitudes entre las ilustra­

ciones proporcionadas y las que aparecer¡ en el libro de textoª (:uar1do encon-· 

trar·on una de ellas se pusieron a copiar en las hojas lo que decia en el pie 

dt:~ la :i.lus¡-J:.ración1: 1:¡:i.n (!Hllb1·:t1•·qo li:\ ott''-i:\ no pud:i.1;;1n:m locali?.a1'·1a )' ¿:~fü:f. lo 

hicj,eron saber al maestro, quien les preg11nt6 si consideraban que deberían 

ericontrarla necesariamente~ a le que no contestarón nada~ También se les 

preguntó si cr·eian que las ilustraciones ter1ian alguna relación entre si, 

pero de igual manera no acertaren a responder~ 

Después de busquedas infructuosas en el libro de Historia, a algunil de 

ellos le vino a la memo1ria que la imagen b11scada venia ilustrada en el libro 

de lectur·as y asi fue" l.o curioso de esta actividad fue que se pusieror1 a 

copiar el. relato del libro en una de las hojas (se refiere al encuentro de 

Cortés con Moctezuma)~ 

Durarite la puesta en com~n, este equipo se concretó a enumerar las 

actividades que habla realizadoª Cuar,do se les cuestionó si ericontraron 

algur1a r·elaci6n entre los dibujos respondieron con hechos que r10 son realesª 

De manera general, todos los equipos se dedicaron a trabajar" Unos 

tomaror1 alternativas casi de in1nediato y otros se dedicaron a repetir lo que 

veian hacian otros" lln ejemplo de ello es que todos los equipos sacaron el 

libro de texto par·a investigar, el que también todos ellos buscaron identi­

ficar en él las ilustraciones que les habían correspondido y que además se 

dedicaron a c:opiar algo de lo que correspondia a la ilustración" 

El maestro rondaba por todo el salón para observar y anotar la forma 

en que trabajaran los equj,pos; sin embargo se mostraban nerviosas cuando 

éste se acercaba, incluso dejaban de discutir el asunto que estabar1 tratan-· 

do., 



B" Análisis de la Aplicaciónº 

Activ:ldades. 

Esta Propuesta Pedagóqica tuvo como orientación didáctica dejar liber-· 

tad para que lc)s alumnos realizaran las ai:tividades que creyeran más perti­

nerites o adecuada1; a su interés o exoectativa" Ello fue motivado por uno de 

los principic)S pedagógicos de la Pedaqogia Operatoria" Para ello se trató de 

brindar el material que se consideró adecuado para favorecer el logro del 

objetivo de la actividad" En este sentido no se ciiseNaror, rii indicaron 

actividades especificas para cada ma·terial o cada equipo" En atención a los 

resultados observados durante el proceso puedo concluir que en término medio 

se alcarizó lo que se pretendia~ ya que fueron varios los equipos qile reali­

zaron actividades seg~n las expectativas personales que se tenian al respec-· 

to¡: po1'· citr·c¡ l.ii1do:1 i:1(:) rf~conúc(~i te\mbién quE• hubo oti,·oi:; t)<:¡uipo~:; quE• no dist•~ÍY'i·:i···· 

r·on estrategia propia y se dedicaron a copiar lo que veiar1 que hacían los 

demás~ Esto se notó sobre todo en los subniveles más bajos del grupo~ 

No se pidieron hacer modificaciones a las actividades dado que el 

n~mero de equipos era amplio y el haberlo hecho hubiera alterado el trabajo 

general del grupo, pues eri esta actividad ya llevaban más de una hora y de 

habe1~10 pr(Jlongado pudiera haberlos fastidiado en la misma actividad" Por 

otr·a parte se consideró el observar el deser1volvimiento de los equipos tiasta 

la conclusión de su trabajo para poder hacer una evaluación integral~ En 

este sentido también creo que las actividades fueron suficien·tes ya que los 

equipos e11sayaron trabajar de una y otra forma hasta adoptar las que les 

pareció más oportuna" Sin embargo creo también que las expectativas de 

trabajo que se tenian fueron demasiado altas para los subniveles menos 

-f i:\ vc:1 r1;¡ e id o~:;" 

Apoyos Didáctico&. 

En término~; qt:)n(•:~1'-í:\lF!!:; el d:i.i:>t~ito clt:) lo~:; mi:\tt)1'·ic.\les propnrc:i.onado~:; i:\ 

los equipos: si bien no todos los equipos dieron el u1¡0 esperado por el 
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maestr·o que se consideraban válidos para el trabajo operatorio, al menos 

todos ellos sirvieror1 para inducir al trabajo colectivo y a provocar la 

reflexión acerca de sus usos;R 

Como se dijo en primera instaricia, no todos los equi~)os dier(1r1 uso a 

los mater·iales como se esperaba lo hicier·anR De todos los equipos, sólamerite 

el 3 lo utilizó como se había planeado, los demás lo hicier·on tal vez en más 

de la mitad, otros menos" 

Tal vez aqui, uno de los error·es cometidos se realizó cuando el maes­

tro indicó que podian hacer uso del libro de texto de Historia si lo consi-· 

der·aban neces;ario (todos los equipos lo tomaron com(J una upistau para traba­

jar y decidieron seguir·la). En este aspecto el uso que le dieron fue como 

apoyo de consulta de in•formación, además de servir· de guia para identificar 

ilustraciones que se les proporcionaron" 

Las modificaciones que se realizaron en cuanto al reparto de materia-· 

les fue e11 relacj.ón al de los equipos 7 y 8 (que pertenecer, ambos al riivel 

3), ya que originalmente se debia entregar a cada uno ·tres mapas de América 

y 3 ilustraciones. Debido a no contar· con este mater·ial y a que sólo habia 

tres integrantes ese dia de cada equipo, se decidió formar uno sólo y entre-­

gar sólo un mapa y las ilustraciones mencionadas~ 

Considero que el uso de los mater·iales fue positivo puesto q11e acer·có 

por un lado a las expectativas que se formaron en torno a su probable LISO 

y por el otro para darse cuenta de las pautas que siguen los alumnos en 

torno a estos materiales. Se identifii:6 por ejemplo que casi todos los 

alumnos r·elacionan lo que se les proporciona con los temas formales del 

curric:ulum (en este case) buscaron la r·elación dibujo-libro de texto)~ 

Ello nos sirvió para reconocer que la forma de pensar adulta no coin­

cidE~ ¡::on la d(;;, loi:; riiiYoi:;!1 r:i meno1:; qu(~~ é!:;tni:; la 1'·t~c:i.bi~n r.:omo una :i.mpos:i.c:i.ón!, 

ya quE• (~llos conc:i.bf.•!n lai:¡ ,r.\ct:i.vidi=tldE•S (❖~n ·i\1.nc:ión dE~ ll:\S f:11:;tn.1cturi:\S qu(•J 

poseen" En este sentido puedo concluir· que el dise~o de los materiales fue 

insuficiente pues no permitió la actividad interesada del alumno ni se 
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adecuó a la for·ma de construcción del pensamiento~ Eri lo sucesivo sorá mas 

conveniente elegir mate1riales acordes al desarrollo de los aluninos 

Interacciones~ 

Las inter·accioriei; favorecidas durante el proceso descrito se centra­

ron en la intervención alumno-·alumno (del mismo equipo), alumrio··grupo y 

alumno-maestro,, La de mayor pr·esencia en el tr·abajo fue la que se estableció 

al interior de ca(ia equipo,, Dado que todos ellos tenian la cor1sigria de 

ponerse de aciierdo en los aue iban a reali.zar con los materiales, la mayclria 

participó al menos en aceptar o rechazar lo que proponía algún compaltero~ Si 

bien 110 todos los alumnos propusieron al interior del equj,po actj.viciades, al. 

menos todos se cledicaron a realizar la que habla resultado aceptada. Pude 

ver al interior de varios equipos la verdadera colaboración entre los inte­

grantes para realiza1r alguna actividad 9 ya sea de investigación o de escri·­

to. Er1 algunos de ellos hubo consenso en lo que se iba a hacer y para qué 1;e 

iba a hacer·. Aúr1 cuando ti1Jbo equipos er~ los que r10 hubo líder que impusiera 

orden, st1s integrantes, luego de no pocas ciisctisiones resolvieron imitar a 

determir1ado eq1Jipoc En términos generales, la interacción de este equipo ·fue 

pr·ovectiosa y adecuada en la mayor·ia de los casos. 

Por cuanto la interacción alumrio-·grupo, ésta fue menor en comparación 

con la anterior,, El maestro oromavió ur1a puesta er1 comdn en donde part1c1pa­

ron todos los equipo1s, per·o debido al n1imero de ellos (10) se t11vo q11e 

agilizar a fin de no resultara tedj.osa y muy larga» Sin embargo los resulta­

dos obtenidos fueron positivos ya que en ciertas ocasiones hubo participa-· 

ción del grupo para aceptar o rechazar lo que afirmaba algün equipan 

Por lo que tiace a la par·ticipación del maestro, éste trató de t1acer 

r·eflexionar· al alumno y de que llegaran a conclusiones a través del mismoª 

En consultas de los alumnos y en el trabajo colectivo trató de intervenir 

sóltJ en preguntas desequilibracioras o bien para aclaraciones. Creo que las 

interaccior1es f11eron pertinentes y su·ficientes ya q11e se dió libertad de 

participación tanto en tr·abajo de equipo como de tr·abajo grupal. 
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Evaluación" 

A 1jecir verdad no se utilizó ningdr1 instrumer1to formal Y adecuado para 

evaluar el avance de los alumnos,, Como dnico r·ecurso se llevó ur, registro 

dor1de se anotaron las actividades aue realizaba cada eq11ipo" En él se regis-­

traban los procesos que siguió cada equipo para realizar su tr·abajo, adeinás 

de algunas apreciaciones que se hicieron al respecto de ellas" Esto nos 

sirvió para establecer, mediante comparación, qué se habían logrado en cada 

actividad en r·elacj.ón con lo que nos habiamo11 propuesto~ Este tipo de eva­

luación~ si bien resultó rica en experiencias y apreciacior1es, fue pobre en 

cuanto a resltltados concretos en la determinación de avar,ce de procesos 

cognitivos~ Asi, puede considerarse incompleta e insuficien·te esta evalua·­

ción" 

A pesar de esta insuficiencia, creo que la realizada fue pertinente, 

ya que si bien no dio cuenta de procesos particular·es, si lo dio en pr·ocesos 

ger,eralesu Por· otro lado nos pudimos dar cuenta de la forma en que cada 

subnivel a1:ronta un tr·abajo, así como las consideraciones que implica en 

cada for·ma de actuar q11e adoptan (si bien muchos no se apartan de lo (IUe 

,,ormalmente hacer, en el aula, pocos son los que pueden establecer la rela·­

ción que pueden ter1er ciertos materiales, asi como la utilidad que se les 

pueda dar a los mismas)u Indudablemente aunque el resultado de la eval.uación 

r10 es concreto, s11s esperiencias son significativas pues permitirán en un 

próximo trabajo tener con mayor claridad lo que se pretende evaluar·~ 

C" Reformulación de la Propuesta Pedagógica~ 

Esta parte de la Propuesta tiene como finalidad replantear a(~uello que 

se considera equivocado o bien insu·ficiente eri su desarrollo. Supor,e haber 

balanceado los planteamientos iniciales con los resultados obtenidos y que 

ya fuer·on expuestos anterior·mer1te" 

Por lo que respecta a los objetivos, estos fueron pr·oyectado a ámbitos 
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mucho más amplios de lo aue puede abarcar·se con esta Propuesta" Si bien se 

lo~r6 al menos vislumbrar el camino por el q11e deberán g11iarse los esfuerzos 

de la Pedagogia Operatoria, tales metas resultaron distantes, pero sólo en 

cuestiór1 de ·tiempo y estrateqiasij ya que en el inicio fueron significativas" 

De esta manera considero que el objetivo justo y real para la Propues­

ta Pedagógica, debió haber quedado en los siguientes térininosc 

Favor·ecer el desar·ollo de la noción de tiempo en los alumnos sujeto 

de la presente Pr·opuesta Pedagógica mediante el manejo de t1echos -· 

históricos de las culturas mesoamericanas a tr·avés de la puesta en 

práctica de estrategias de la Pedagogia Operatoria que les permita 

el de~;arrollo de la capacidad de pensamiento con espiritu cr·ftico~ 

Por cuanto hacer a los contenidos expuestos en la 3a~ fase, es mer1es­

ter reconocer que se excedieron en cantidad, ya que el manejo de ·tocia esa 

car1tidad de informacj_ón rio garantiza de alguna forma el desarrollo de capa­

cidades f)ara la comprensión del tiempo histórico, asi como tampoco la de la 

capacidad de pensamiento critico~ Por lo que se considera que es suficiente 

establecer qué es Mesoamérica 11 cuáles son sus ar1tecedentes y que importancia 

t:i.t:~nt:1 p¿:,ri:-1. la compv·ens:i.ón dr;.,J. pr(-:~i:;f:Hltti~ 

Por cuanto tiace a las estru1:turas lógicas que supone dicho contenido 

cientifico y que también fueron ya expuestas en la 3aQ fase de es·ta 

ta considero que fueron identi·ficadas sólo parcialmente, pues hubo 

CJU(-:! (irn rc~i:\l:i.cl~.~<:l no pod11·:i.;:1.n hE1bt~r '::i:i.do iitbu11·d<:\d¿:\S t-::•n l-i'.l ~;¡.~:~~:;:i.ón e\(;-:, 

Propu<?:)'::;~-· 

alqunú\S 

trabajo,, 

Como por ejemplo la noción de simultaneidadn 1·ambién resultó inadecuado 

hübí1~r t1,·i:\bi:\.:i<:tdo con tod-i!l.i:; 1111::- 1:;c-)ll'i:1l-i:1di:1!:;~ 

Creo que resultar·ia más pertinente haber trabajado sólamente cori las 

nociones de Causalidad~ Or·den Temporal y Sucesión" Tal elección nos hubiera 

permitido tener 1nás elementos de análisis y de evaluación pues el trabajo se 

hubier·a centralizado en nociones más cercanas entr·e si, partiendo de la mái; 

i:;implE'w 
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l .. o anterior se consider·a ya que si bien los subniveles de desarrollo 

indicaban aparentemente el ~)oseer ot1~as anterio1~es, dur·ante el tr·abajo y 

aplicación de las actividades nos pudimos percatar de que no r\ecesar·iamer,te 

er·a asi, ni que la manera de abordar las acciones de un subnivel implicaban 

el haber superada otras también anteriores a éstasu Se reconoce que el 

trabajo en la1; nociones resultó muy distante en lo planeado, pues las ac­

ciones de los alumnos (al efectuar actividades muy simil.ar·es) dejó en claro 

que los subniveles establecidos no resultaban igual de distantes er1tre si. 

Basado er1 todo lo anterior pt1edo afirmar que los mismos subniveles 

cr·eados pudieron ser abocados al trabajo en el favoreciiniento de las no··· 

cienes de causalidad~ orden temporal y sucesión divididos en tr·es estadios 

cada 11non Dado que son 7 subniveles tie hubiera trabajado asi: los 3 de 

Causalidad, 3 del Orden Temporal y 1 de Sucesión (el primero)" 

De esta manera se reconoce también que se supuso erróneamente (con 

base en unas preguritas hechas) que ciertos alumnos por haber demostrado 

ciertos conocimientos, se encontraban en r1iveles altos de la noción de 

tiempo, muy ~)r6ximas a las nociones infralógicas, lo que resultó falso pues, 

si bien poseian los coriocimientos, ello no implicaba el haber superado todos 

los estadios anter·iores" Con base en las observaciones realizadas del traba­

jo de los alumnos pude observar que la mayoria se encontraba en estadios muy 

cercanos de las pr·imeras riociones del tiempo histórico~ 

Cr·eo entonces que hubiera sido más pertinente establecer de maner·a más 

exacta el niv~l de estructuras lógicas reales de los alumnos para obterier 

más resultados positivos en la puesta en práctica del ejercicio operatorio~ 

Para lograr ello será necesario aprender a real1zar más y mejores explora­

cic)nes en los alumnos a fin de que su nivel quede bien establecido y por 

ende tenga mayores posibilidades de desarr·ollarlas y de encontr·arle sentido 

a las acciones que proponga el maestroM 

Infuido tambiér1 por la subdivisión hecha, los materiales y actividades 

dii:¡.~:~fi'adi:\~.; pari:\ Ci:\dr..\ ~iubn:i.vr.,)1 no rF!l:~ultairon i:\C:(-?!rtadai:; al mr.~no~; E•n ;:) di;~ loi:> 

subniveles, pues los alumnos al no encontrar relación ni sentido a los -
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mismos optaron por· copiar lo que vieron en los otros equipos" En cuanto a 

las intera!:ciones surgidas durante el trabajo se pudo observar q11e la mayo­

ría aceptó trabajar colectivamente y participar en discusiones o reparto de 

responsabilidades, sólo dos equipos pr·esentaron pr·oblemas para adaptarse" 

Durante el trabajo grupal los resultad(JS p11ede de(:irse que fueron satis·fac­

torios dadas las condiciones exister1tes, aunque se reconoce que los mater­

iales y el maestro influyeron dur·ante el mismo permitió la exposición de 

trabajos y de alter·nativas de trabajo y de pensamiento en la solución ele 

p to b l (•:)m<:11:¡. u 

El cl:i.fü1alYo d(::~ -ii\Ct:ividi:\di:•~~:; y mi:1tf:111·ialt~\:~ r.!E:•b:i.ó Sf~I'' tH! procE•i:;o~:; máfü tf!t'·t:a·• .. 

nofü y con base en las condiciones más reales de estructuras lógicas poseí­

das" En la medida de lo posible se requieren materiales que puedari indivi .... 

dualizarse a la vez que faciliten el trabajo grupal~ 

La mar1era de evaluar el trabajo operatorio resultó también insu·fi­

ciente" El haber registrado observaciones füólo nos permite dar· cuenta de 

procesos generales, mas los individuales, que interesan más, no pueden ser 

explicados más objetivamenteu 

En el presente trabajo impc)rtó sobremaner·a el desarrollo de procesos 

d(·~ pf::in~:i-i:\m:i.f.~ntoi, mA~:; qu1::1 l<t1 Ci:\nt:i.di:\d 1:lí~·! in·fDrmac:i.61·1 i:\t:;imil-i:\d;:\, perQ ¿cómo 

í::~v<:ilt.ti:\l''l-i:\? ¿cómo podf::imo~:; dt~'i".1-::1··minar 1-::il f.\VancE-~ o dii~s~·:\11·rollo d('.) E~structuri:\~::, 

lógicas? En esta forma es per·tinente seft~lar· cuáles serian los rasgos o 

aspectos que nos interesa observar er1 el alumnofi Asila evaluación podría 

c(~ntríAl'·i:;c:} f:)l'l la obfüf:ir-vüc:i.ón y el r·1~)qi'.:;t1,·o d\iI la~:; s:i.qu:i.t-:1nt1~:~:; t:iilpacidadt~':i;:: 

* Conocj.mientoH En las habilidades de in·forrnar~ comparar, clasi·fica1~ y 

ccln c:~:~p tua 1 :i. zar·,. 

* Compren!:ii6n" En las habilidades de interpretación, generalizaciór1" 

* Aplicación,. En su habilidad de infer·encian 

* Análisis~ sir1tesis y evaluación,. 

Es necesario mencionar que lo que debemos observar durante la evalua­

ción oper·atoria son errores~ retrocesos, avarices y ajustes que nos permitan 



valorar si tia llegado al estadio siguiente C) actn se encuentra en el mismo y 

que es lo q1Je aün flO puede haceru 

El trabajo desarrollado en la Propuesta Pedagóq:ica mencionó durante 

sus primeras fases el contextc) institucional que determina, guia e ir1fluye 

el trabajo escolar" Mencionó que debido a la función social que se le da a 

la institución escolar, origina la formación de sujetos acordes al sistema 

económico que impera en nuestra sociedad" Se recalca q1Ae dicha formación 

(que la mayoria de las veces se hace inconcientemente o con total descono-­

cimientos que se contribuye a ello) impone normas y 1reglas que delJen obser-­

varse al interior de la institución~ 

Faltó entonces aclar·ar que la puesta en práctica de pedagogías que 

promueven la participación activa del su.jeto que aprende, asi como la orien-­

tación en actividades que se salen de las normas institucionales estableci­

das por la autoridad educativa 1~esultan mal vistas e incluso reprimidas" 

Asi entonces la problemática principal de la propuesta pedagógica resic¡e en 

la forma que puede y debe afrontarse la furición social que se le atrit)uye 

como integrante de uria clase social determinada, que tome conciencia de ello 

y que sea capaz de acep·tar o no dictia ·fur1ción~ Ello sólo será posit>le con el 

·favorecimiento de reflexión critica~ la toma de conciencia, y la capacidad 

de emprender la toma de decisiones 

Esta propuesta Pedagógica debería contener, adn cuando tar1 sólo sean 

en sus pasos iniciales, el favorecimiento de dicha reflexión, toma de con·· 

ciencia y capacidad de decisión" 

73 



CAPITULO V 

EVAL.UACION GLOBAL DE LA PROPUESTA 

Esta parte del trabajo tiene como finalidad establecer un Ju1c10 

valorativo que nos permita determinar la congrue11cia y validez del t1~abajo 

en su conjun·to, asi como la de sus partes" Este juicio permite al lector 

establecer una valoraciór\ del mismo en cua11to a su clar·iciacl y los resultados 

obtenidos al ·final del mismou 

La elaboracióri conceptual y puesta en pr·áctica de la Propuesta Peda­

gógica, asi como la evaluació11 y el análisis de los resltltacios, concretaron 

en su conjunto un proceso que permitió ·tener· una visión más com~1leta y 

cohe1~e11te del 111roceso educativo, tanto en sus aspectos formales como infor­

m¿\les:-~ 

Todo este pr·oceso permitió tener un acer·camiento más real al proceso 

educativo, qlte resulta beriéfico sobre todo para el docente, sin olvidar· qu~ 

tambiér1 puede ser útil para ·todo aquél que se iriterese en dicho proceso" 

Benéfico eri el sentido que nos permite darnos cuenta que en la educa·-

c:lón!I t~l p1'·oc\':1so f:~n\:;t:~í-Yanza .. •i:\Pl'"f.~nd:i.Zt:\.:it) f>f.~ E:-ncu(i•:-nt1,·a i.n·flu:i.do pDr ·factorE:-s 

sociológicos, psico-pedagógicos y curricularesº Visión que pocas veces se 

pt:~1,·cibf~ ~ 

En su conjunto~ la elaboración de este docitmenta, permite darnos 

cuer1ta que dichos 1:actores no se pre~¡entan de manera ai~¡lada ni esporádica-



mente, sino aue intervienen en él desde la concepción misma de la educación, 

hasta su desarrollo y sus resultados" De esta ·forma puede permitir r·e-con-­

ceptualizar la función educativa y re-orientar su finalidadº 

B~ Análisis de la congruencia interna de la Propuesta~ 

Er1 s11 inicio, la Propuesta Pedagógica estableció~ a manera de plan·­

teamiento, la situación problemática que afecta el proceso educa·tivo" En 

!ii(i~qu:i.da S(·:.I ~:;t:)ttali:\1•·on l.i:\S t:·!Xplici·:\C:ionE,i:¡ t1-::,úrici:\S quf:! ·flundi:lm(i·Hit-r.\n d:i.ch<:\ poi:¡tu··· 

r·a, asi como las q11e nos explican ur1a concepción de desarrollo-aprendizaje, 

complementándolas una Pedagogía y sus lineamientos tlidácticos que permitirán 

fundamentar una estrategia metodológica para abordar el proceso educativo 

atendiendo dichas posturas teóricas~ 

Este proceso descrito resulta coherente pues atiende las considera­

ciones sociológicas que afectan el proceso educativo. Dichas consideraciones 

nos dan ele1nentos que fundameritan más tarde una postura ante la función que 

la sociedad da a la edu(:ación" L.a postura de la resistencia reconoce ese uso 

y propone estrategias para contrarrestar la irlfluencia ideológico-polftica" 

H(•?f:lr:Léndonos; !:11 pr·oc:f:•)!:~o E•n1:;~:~í'T°i:1nzü·•·i:\pr€-!ndize,,:ir!, li'ili:; t(•:•)Ol":(1:is dt:~ df:ffü<:\· ... 

1'·rt111o y ~:1p1··t::indtza.:it~) dr•~ Pia9t-!'l!1 qui.-:~ han ~:;ido c:i.t¡:1da1:¡.i1 nnfü dan los f:.,:tc~:mmitoi;f 

para atender desde esta postura cómo se explican ambos procesos, la necesi-· 

dad inherente de atender a las nociones de coristrucción del penfüamiento y la 

necesidad de la part:LcipaciOn concreta del sujeto que aprende. Con base en 

estas consideraciones se hizo necesaria una Pedagogia que re1:;petara y aten­

diera aquellas necesidades, entonces planteamos los principio1:; de la Peciago­

gia Operatoria, asi como los lineamientos didácticos de Hans Aebil que los 

.;:.t:i.f.•lnd¡~i pi:\1,.tir~-1ndo dt~\ li:\ concG)ptu,;1.l:l.zación tt:•ór:i.CH\ pi<:\qr::•t:i.an<·;\ par¿\ 11f:lq<:\r (:\ 

la operatividad~ 

En este inarco se plantear·on actividades, materiales e interacciones 

que pr·etendian poner en práctica esta~¡ consideraciones teóricas~ Si bien se 
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reconoce que por· falta de experiencia, de comprensiór\ total de los requeriw• 

mientes teóricos y por los obstáculos institucionales y curric,Alares, no 

fuer·on elegidos acertadamente eri su totalidad, si pe1rmitieron al menos un 

acercamiento a lo que nos proponíamos" 

En forma general, exj.ste cohe1~encia entre las teorfas plar1teadas e11 la 

segunda fase de este trabajo y cada uria fue aportando los elementos para 

permitirnos cor\s·truir un marco que guiara nuestra labor" 

C" Análisis de la metodología para la elaboración de 

la Propuesta Pedagógica" 

Como parte del plan de est1idios de la Licenciatur·a en Educación Pr·i­

maria, se requiere la elabor·ac:ión de esta Propuesta Ped8gógica~ que 1,ersigt1e 

el fin de dar una explicación teórico-metodológica sobre algdn aspec·to o 

situación problemática que se presenta en la labor educativa~ Por ello, se 

presentan una ser·ie de pasos necesar·ios l1asta llegar a la p1ro¡losición de una 

metodologia orientada a la resolución de dicha problemática~ 

Como inicio, existió la necesidad de elegir la problemática que pv·e-· 

tendiamos solucionar en nuestra labor~ Para ello fue necesar·io reflexionar 

c11ales serian las variables que toinariamos en cuenta para S\l elección~ 

Concl11imos que seriann relevancia en el ámbito educativo, aportacior,es que 

ge11e1~ar·iamc1s al procese) educativo en general, susceptibilid~d de abordarse, 

importancia de la problemática" En seguida fue necesario investigar bajo qué 

Teoria de Aprendizaje era más converiiente abordarla debido a la existencia 

de diversas con(:epciones~ Por SL! trascendencia se eligió la Psicogenética, 

que a nuestro entender expone co11 fundamentos sólidos el desarrollo y aprer1-­

dizaje h11manos" Se requirió entonces de investigar· el conjunto de la 1·eoria 

mencionada~ En este paso 110s pa1reció más CtJnveniente la ~,sicogenétic~ piaqe­

tiana, pues por un lado la tendericia del plan de esti1dios de la licenciatura 

la refuerza mucho, y por otro lado brinda mayores posibilidades de investi-· 

gaciór, documental al existir más obras par·a su co11sulta" D~ ig11al forma se 
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~:~l:i.q:i.(•;111·cin loi:; l:i.nt:~<:lm:i.(•:1nto!:; d:i.di~ct:i.co1:; que no!:; p~:-~11·m:i.tit::ron d:i.~:;f:.•fr•e11'· 1.1ni:1 mi~!to .... 

dolagia para abordar· nuestra situac:i.ór1 problemática~ Como parte importante 

para la elabcrac:i.ón metodológica se consideró la postura de la 1·eoria de la 

Resistencia, que nos plantea mecanismos de cómo hacer que nuestro trabajo 

docente no se quede tan sólo en la apropiación del conocimiento, sino que 

sirva para la s11per·ai:ión, toma de conciencia de clase y toma de acciones que 

contrarresten el dominio idec)lógico~ 

l). Posibles relaciones de l.;,. Prnpuesta, con probl.11011.,~; 

di❖i *:,1n1:~e1Yan1:,c:\•"•aprf:~nd:i.Z¿\jt~ dt~ C)trc)~:~ c:i:tmpc)fü.., 

En esta propuesta se marca11 l.os elementos i11dispe11sables que deben 

considerarse para la toma de decisiones ante la situación prot,lemática 

f.-~iscol.fr\]''~ Si bi(~il'l:, f:,)n (•:!lli:t. 1'1(.1"!:; ii\VOC:i;\lli{Jfü d un(:'\ l,')(~J(,11.t(:\~j)'¡\\ pi:1.11·tt:~ dt:•:l Pl"í:JUl"1!\ll\1:\ 

r:~:;coli:\I" y pf.~qtu-:IY-i:1 pi·:irtE~ ti:\mbién dí~~ lo soc:i.;:11 !I E•Sti:\ Propu1;:1sta P(:.~daqdq:Lc-i:\ 

refiere la nietodologia 11ecesaria paira abo1rciar l\fl proceso edl,cativo en el que 

intervienen docer1te-alumr1os. Por ello, y puesto que nos explicita la manera 

en que debe orga11izarse toda Pedag(1gia, resulta suscep·tible de ser t1tilizada 

en cualq1iier· campo y r1ivel educativo~ en toda actividad donde la preocupa­

cl.ón ·fun d<:i.men 'lt\ 1 i.:;(:?,:\ 1.::1 1 pr·ocesn ens;¡¡¡,('J',•:tn 1 a ... i:\p t'·E:-.nd i z i:\j E•" 

E .. Perspectivas de la Propuesta Pedagógica~ 

Esta propuesta profundiza la irtdispensable en el ámbito educativo en 

1referencia a las teorias utilizadas y que fueron explicadas en la 2a» fase; 

lo cont~r·niente al proceso educativo en las teoriasn Sociológica~ de Desa­

rroll.o, de Aprendizaje, Pedago9ia Operatoria y Lineamieritos didácticos dan 

las consideraciones necesarias para explicar y fundamentar la problemática. 

En cuanto a la interpretación y operacionalización tal vez no fue muy ade-· 

cuada, pero ello resultó de situaciones antes explicadas~ A pesar de ello 

representa un antecedente firme para próximos trabajos similares o bien para 
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su nueva puesta en práctica en el trabajo cotidiano escolar, ya que por· eso 

fue planteada una Rei:ormuiación" 

Hasta el. momer1to, la Propuesta Pedagógica sólo ha servido para con-­

cluir una etapa de formación docente? se ha quedado tan sólo en el ámbito 

personal del autor y en el. de sus alumnos, per·o se es¡Jera que pueda servir 

en lo futur·o para todo ~qttél c¡tle se interese por el 1:enómeno educativo" 

Los objetivos que se marcaron al inicio no fuer·on alcanzados en la 

for·ma en que fueron trazados" Probablemente avanzó un poco en r·elación a 

resultados concretos, pero en relación al sionificacio del 1~ismo fue trascen­

dente, ~>ttes permitió conocer hasta dónde se comprende y puede por1erse en 

práctica un corpus teórico" Pero ahora al menos ya sabemos dónde estamos, 

qué es lo que tenemos que transformar y mejorar par·a lograr nuestro objeti-· 

No podemos decir que algunos de los aspectos teóricos o metodológicos 

hayan resultado más siqriiticativos para la aplicación de la propuesta~ Los 

lineamientos didácticos no tendrian fundamento si no hubiera antes una base 

que explicara el. desarrollo y el aprendizaje; la teoria de la resistencia ne) 

te11dria valor si no existiera un lugar concreto desde donde plld:iera levan·tar 

su vozª ·rodas los aspectos teór'icos y metotológicos resultar, coparticipantes 

del mismo proceso y todos son valiosos en s,1 particular camp(J. 
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CCINCLLISIONES 

Coma resultado de la elaboración y puesta en práctica de la Propuesta 

Pedagógica, asi como todas las situaciones que cor,fluyeron en su derredor~ 

podi-::-mof; c::m1.inc:i.-1·:,1'· los hiÜli:\Zgos qtu.:.1 ~sf:-1 (-:1ncont11·c11•·(.)l) du1··<:1.nt(~\ t:~1.,-t<::\ pr·c1c€:\'f:ití y q\tf:' 

de alguna forma permitieron tene1p otr~ ~)erspectiva del quehacer educativo~ 

Tales hallazgos fLteron~ 

* Lo social irifluye desde la concepción misma de la educación~ su génesis, 

propósitos y r·esultados" 

* La sociedad, a través de la educación impone valores, cor,stumbres y rela­

ciones entre los sujetos de difer·entes estratosH 

* El valer· in'trinseco de la educación reside en lo que impone la ideología 

dominante, traducida en fi11es y piropósitos plasmados en la legislación de 

li:1. 1:;oc:ú.Hfad .. 

* Es posible desde el aula tomar acciones de resistencia que ayuden a con­

trarrestar el dominio ideológicoH 

* Para que la escuela se convierta en un 11 reducta de resistencia 11 es nece­

sar·io que el maestro profundice en la problemática educativa e interiorice 

las teorías que le explique dicho fenómeno~ 

* La actividad docente debe re-formularse en relación a las actitudes que 

conviene desarrollar en los alumnos~ 

* La construcción de las nociones (:lel t:iempo histórico requieren del dominio 

de li11eamientos didácticos acordes a la Pedagogia OperatoriaR 

* El desarrolla de estas nociones requier·e indentificar en que estadio de 

li:1.·::> misma\:;. SF.·) f::•ncu1~~ntr,:\ t:~1 nifto y cu;~1i:::if:; !:)Qn lafü qu(~~ n¡;~c(,:!~:;:l.ta cJ¡;~s1:,rrolla11
·., 

* Es iridispensable en el traba.io operatorio establecer de antemano cuáles 

sen las conductas que vamos a observar en el alumno que nos permitirán 

evaluar su desarrolle .. 

* Es necesario er1contrar alternativas de trabajo en el aula que nos permita11 

aplicar los conceptos de la Pedag(>gla Oper·atovia en grupos de 

./Alumno~; .. 

* El ck:•s;:1rrollo t!c•l pen~:¡i:1m:i.(:~ntn ló9icn E!n E•l n:i.l•Yo puE•t!(•'2 pr:!rmit:i.1" li:i v·t,)• ... 

flexión y critica de la función social de la escuela" 
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Teoría Sociológica Elemerd.:o·:- base que e::<plican el - . ' uesar-101.Lü 

• La Teoría de la resistencia re-- Según Piaget a medida que los individuo:. 

chaza la noción de dominación ide9_ se desarrollan conforme su potencial gei-iéti­

l6gica como algo que lo abarca t:o- co~ cambian su comportamiento para adapt:arse 

do y que es u11i taxi o en su fm··ma y a su medio .. 

con ten ido. Argumenta que las ideg_ .. De-~de que nace una pér·sona comienza a bu? 

logías dominantes son con f·r"ecuen- car medios de adaptarse adecuadamente a su 

cia confa--adictor•ias. entorno • 

.. Define a la dominación ideológi- .. Todas las especies heredan dos tendencias 

ca como un pt·oceso que no es esta- basícas: la adaptación y la organización .. 

tico ni completo.. • La adaptación implica los p·rocesos de as_;( 

.. Ubica el conocimiento educacio-- milaci6n: y efe acomoclaci6n .. 

nal, los valores y las relacione·:5- • La asimilación ocuxre cuando un individuo 

sociales en un conte}d;o de relac ig_ hace uso de coi1ductas que ya pose:í.a o bien, 

nes antagónicas y las examina en 

el marco de la acción reciproca de 

las culturas escolares dominantes 

y subordinadas,, 

Se convierte cie vital importan--

q_ue le son naturales .. 

La acomodación se da cu.ando la per-sona 

descubre que el resul t:ado de actuar· sobre un 

objeto uti 1 izando c ie-rta conducta ya apr-end_:i._ 

da no es satisfactoria y así ctesar-rolla. un 

cia para el desarrollo de una pede, nuevo comportamiento. 

gogia radical.. .. Ambos procesos (asimilaci6n-acomodaci6n) 

- La base para Lma nueva p.eclago-g:í.a se usan la mayor parte del tiempo; elle con­

r·adical debe obtene·r·se de un elabQ. ducir·a a cambios en la est:Y-uctLn-a cognit:iva 

rado entendimiento teórico de los del individuo. Estas estruci::U'r"as cB...mbiantes 

modos cómo el poderf la -resisten-- son los cimientos del pensamiento y Pia.get 

!;'.T 0 
¿ ;~ ~ jcia y la intervenci6n humana pue-- (les llama esquemas. 

'2 
;_;; 

-,...¡ 

::n 

,1, 
V 

.,...¡ 

;--

den conveY-tiYse en elementos cen-- s El equilibramiento es el proce~-o t·espons?. 

tr-ales en la lucha por el pensa1~i- ble- del desan--ollo irn'.;electual en todas l~s 

ento y el aprendiza.je cYíticos. etapas de la madu-i··aci6n y es el mecanismo -­

p.01 cuyo efecto se pasa de una etapa del de­

sarrollo. a la siguiente-e 
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Elementos base que explican el Apren­

dizaje 

Segun Piaget, en general, el aprendizaje 

es provocado por un docente en relación a 

algún punto didáctico, o por una situación 

externo; ademas es un proceso limitado 

a un sólo problema o a una sola estructu-

Principios Pedayóyicos de la 

Pedagogía UpeFatoria 

- El niño constYuye sus conocimientos siendo 

un sujeto activg y creador con un sistema -

propio de pensamiento~ 

- Los conocimientos se adquieren mediante un 

proceso de construcción del sujeto que apre~ 

ra. ••Todo aquél proceso de adquisición de lde. 

conocimientos en función de la experien-- - Este proceso supone etapas o estudios su--

cía y sin la participación de factores -­

innatos o hereditarios es aprendizaje''z 

Se caracteriza por ser un proceso media-

cesivosy cada uno de los cuales tiene sus -­

propios alcances y limitacionesA 

- El aprendizaje~ tanto cognitivo, afectivo 

.;é¡ 1 to que se desarrolla en un tiempo dado, como social, se dii a través de la 
•,-! 
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al cual Piaget llama en sentido estricto. 

En sentido amplio, el aprendizaje es ex­

plicado como un proceso de asimilación -­

que requiere de la acomodación y sobre t~ 

do de un proceso equilibrador que inhiba 

las reacciones perturbadoras originadas -

por los esquemas anteriores y que además 

propicie la organización, y si es necesa­

rio los ajustes de tales esquemas con re~ 

pecto al objeto a aprender, para con ello 

propiciar la formación de un nuevo esque­

ma. 

interacción entre el sujeto y el medioª 

- Las contradicciones que dicha interacción 

genere en el sujeto le permitiran consolidar 

o modificar sus propios cono~imientos y ello 

no dependerá de la transmisión de 

información. 

- Para que un aprendizaje sea tal debe podeL 

se generalizar~ es decir aplicarse en dife­

rentes contextoss 
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Lineamientos Didácticos Características Disciplinarias 

- Las asignatur-as deben interpretarse en - La Historia es un campo de aprendizaje con 

términos de operaciones lógicas, es tlecir 7 !dificultades especiales: 
que nociones de pensamiento implica el mª ~ Supone el conocimiento, análisis y expli--

nejar cierto contenido. 
- La construcción de las operaciones lógi 
casque se pretenden se deben planear a 
partir de las que ya posee el alumno. 

Es necesario averiguar que estructuras 

lógicas tiene ei alumno, determinar cuá-­
les son los contenidos previos que se ti~ 

nen acerca del contenido, así como deter­

minar cómo y hasta dónde se les pretende 

ayudar a avanzar • 

cación de un todo social pretérito. 
• Su comprensión supone un dominio de mode-­

los abstractos y utilización de variables y 

relaciones difíciles de aislarm 
• El uso del pensamiento abstracto solo pue­

de darse formal sugerido por Piaget. 

• La presentación de los temas de estudio re 
quiere adaptar niveles a los estadios opera­

tivos de los alrnonos. 

~ J- Se debe hacer que el alumno aprenda a -

~ Su estudio se dificulta por la imposibili­
dad de reproducir hechos concretos del pasa­

do. 
• ,-¡ 
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partir de la investigación propia • 
Con base en lo anterior se procura: 

Partir de un problema vivo en el pensa-

miento del niño. 
• Darle oportunidad de ejercitar material 

mente sus acciones 

• El alumno, para construir su propio conoc! 

miento debe manipular vestigios del pasado 

que ofrecen información sesgada. 

- Por otro lado~ no todos los historiadores 
están de acuerdo con una misma definición y 

Presentar el problema en forma práctica caracterizaci6n de la Historia como una cierr 

Ho iniciar con simbolismos. cia socials 
El maestro no interviene en la investi - Al ver en la Historia un instrumento Ge rls 

gaci6n. 
s Hacer la presentación colectiva de los 

trabajos de los alumnos: 
• Rescatar las operaciones de componer y 

descomponer= 
= Llegar a las operaciones simbólicas a 

partir de las concretas y significativas: 

fensa de posturas ideológicas muchos niegan 

su carácter de ciencia. 

- Para el alumno se tFata de una materia en 

la que no es necesaria la c0mprensíón= 
- Los docentes contriDuyen a esta noción al 
ofrecer la idea de la Historia con informa­

ciones acabadas= 
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