- SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

PEDAGOGICA /
NACIONAL i

/EL DESARROLLO DE LA NOCION
DE TIEMPO HISTORICO A TRAVES
DEL APRENDIZAJE ESCOLAR

Propuesta Pedagogica presentada para obtener el
Titulo de Licenciado en Educacion Primaria

Ledn, Guanajﬁato. 1997



u UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA
NACIONAL SECRETARIA BE EDUCACIOM PUBLICA

HNIVERSIDAD PEDASOBICA NACIOHMAL
UMIDAD UPNM 113

£i DESARROLLO DE LA NDUIGH DE TIEWNFPO HIBTORICOD
a TRAVES DEL APRENDIZAJE ESBLDLAR

PROFR. HMARTIM GERARDDO HOMREAL HMARTINEZ.

LENN, DUANSIUATO. L1927






u UNIVERSIDAD
PEDAGOGICA
NACIONAL SECRETARIA DBE EDUCACION FURBLICA
UNIVERBIDAD PEDABOGICA NACIONAL

BRI DAnR UOFPNM 113

£i DBEGARRDLLID DE LA HMOCIGN DE TIEWFD HISTORILO
& TRAVES DEL APRENDIIAIE EBLOLAR

PROFR. MARTIN SERARDD HOMREAL HMARTIMEZ.

Propusstz Pedagagica presentada para ohtener =1

Titulp de Licenciabdo =n Lducacifn Frimaris

t i, Buanajuatoc. 1997



"Para ol ba educacidn signitica
formar creadores, aun cuando

las creaciones de una peErsona
sman himitadas on comaparacl dn
can las de ptra. Pero hay que
hacer innovadores, inventorss,
no conformistas.”

Jean Pilaget.
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Ledn, Gto., a 21 de Mayo de 1997.

C. PROFR. MARTIN GERARDOQ MONREAL MARTINEZ
PRESENTE .
En mi calidad de Presidente de la Comisién de Titulacién de esta Unidad y como
resultado de! analisis realizado a su trabajo, intitulado:
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APRENDIZAJE ESCOLAR”
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- opei6n Propuesia Pedagégica; a propuesta de la asesora C. Mtra. Silvia Tiscarefio
Rodriguez, manifiesto a Usted que redne los requisitos académicos gstablecidos
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Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se le autoriza a presentar
su examen profestonal.
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entar la culturar es proceso permanente que contribuye al desarrollo

i@

del andividug v a la transformecidn de la sociedad, vy es factpr  detersi-
mante para la adguisicidn de conocimientns vy para formar al hombye de manera
que tenga sentido de solidaridad GoChaleees * (Artiowlo 3o. Constitucionasl vy

Lay feneral de fducacidn, & MExdion, L1993, p. 491

Tdentificanos enlonces, apovados en Lo anteriornents prpuesto, gue  1a
problemdtice resultante de la dinimica sncial, originada por las  relaciones
de  produccién vy la division social del trabado, atecta de manera  real an
tados Los dnbitos relacionados con el proceso sducativo, tanto los Formales

cong los informales.

P
pe



Afecta  en el sentide de oue la escuela debe fTorsaar individuos gus e
insarten sn la dinamica social vy las relaclones pesultantes de aila, forman-

do  un tipo de swisto social gue acepie v haga propios los infereses de la

clase dominants.

apoyados en da Teoria BEpis emolhgica del conocimiento, que nos da und
pxpiicacion  del desarrollo vy del aprendizaie infantily de  la Fadagogie
Uperatoria, (ue nog prinda un grupo de normes balo las gque se wipliva &l

FentGmens  de aprenddraie

colar con s oparticuwlar concepcidn del mismoy  de

Linaandsnlos ctippe aue orisntardan el trabajo pacolary vy die la Teorla d=
Ta Resistencla, que nes sxpong los eotivos por Tl gue debemos Llavar & la

praxis las concepoiones del materialisne digidcticoy intentarenus contrastar

un mareo  tedsrico con la visidn funcional sta e la  sducacidn.  Tal  maron

fedrico serda sbordado en el Capiielo IT de sste trabaio.

Entendanos comn uns situacién problemitica la wigion funcionalista  de

14 educacion  pues ésta pretende formar inghividuns gue aceplen  Como SUYDS

toda el acerve social y osg o inserts sin obietiones en Ta  dindmica  sovial.

Drgpmos Ui ger husang pusds v debs Tormarse una vision ampliaz v real e

la sociedad de la cual forme parte y desarvolle capacidades que i permitan

identificar ¥y aceptar ¢ rechazar por propia reflexidn la  funcidn  que  la

gsociedad l& asigne. La escuela, 8l aula, el trabaio

colar son Log lugares

desde los cuales es posible favorecer este tipe de suieto secial. La escuela

pusds  ser tante lugar de preservacion comno de resistencia. Dorvesponds &l

masntro indciar el cambico de una visidn Funrionalista de la sducacidn a  una

de resistencia al misno.

Con sstos argumentos gueremds eslablecsr que al dnterior del auwla -sea

copciante el masstro o no- s& da URA pontradiceitn entre lo gue la  Iestitu-

ion  escoiar oretends, exige, marca como  apeendizaies que e b @l

alumneg al término de cierto ciclo, ¥ lo que el mapstre ¥ los alusnos  pusden

lograr durants el misao.

e esta contradiccidn surge el conflicto al gue fodo docentse conoose ¥
enfrentsa {(pocas veoss con busnos resultados)r Cumplic con Lo gus noE oarca

9



@l Flan v los Progravas de

studio. Dicho plan -establecido para todas  las

pucualas de toda la Repthlica~ seffala oudles son los conocimientos,  habili-
dades, habitos v actitudes gue todo alumao debe posger al término del oiclo

|:.

calar. Frograma gue por suogeneralidad y densidad de conooimientos resulta

BEL

ivo  en contenidos. Fr el glano de hechos concreios, oocas vecoes puede
sy atendido  s&n osu totalidad, pero sobre todo, pocas veoss,  sino es gqus
nunca, puede ser atsndido con la psrtinencle necesaria para cada tess. En la

actuaiidad, fa tendencia de los Plangs de estudio vecasn gn lag  mateadlicas

voon el espaivol, deiando préc amente la mitad d tlenpo esoolar parsa  las

demas  dveasy Historia, Becgrafla, Clencias  Matural Fadicae

o Civica,

Foduweacidn  Artist

b

ey Educs

cign Fisica. Ash. en particular, el dvea de

corda cuenta con 1obhora 38 minutos a la semand para @l

tudin ¥y Taprens

.

fhizaie die 1es  contenddes de Ja miswma. 81 echamos wna  hodeada & dichos

pontenidos, vemos gue &1 tiempo asignado es insuficients con muchs para lo

que  nos marca el programa, Fazin por i qua no pocas Ver " Lk o la

SR

g
Historia dands  prefersncia  a sétodos semoléonicos, de  siepls leciurs vy

eontestacion de cuestionarices, o de dictade por el massivro.

Lo sxpuesto antericraents nos sirve pava explicer la otra parte de la

problematicas es tal la cantidad dg cono

imientos gue se pretende aprenda el
alunno, tan poco el tiespo gue se tiens para ello, y son tantos los factores
aue dnfluyen snoel proceso educativo —directos e dndirectos-, gque los resdl-
tados y la calidad de la educacidn no pusden dedfar de ser bajos. Bin enbar-
go, fa Institucion escelar -congiente de tods esta sitwacidn- deja la - -

responsabilidad en Supervisores, Dirsctivos vy sobre todo gn los sasslros.

ante tal situacidn cabria hacer la prepuntaz: fon ssios  antecedentes,

pusde wl masstro afrontar el reto gue representa diseffar una sstrategia  gue

atronte v solucions la problemdtica escolar en las  dimensiones explicadas

anteriornsste?  fun cuando Lo situacidn ss compleia, el pressnte  tradado

tiene  comn  Finalidsd abordar la problemdtica de la no cosprensidn de  los

temas  historicos, ademis de contrarrestrar el dominio  ideoldgicn de  las

clases altas de la escala social.

Fars etfectos Formales de este trabajo, la problemdtica  la cirounsori-

i



bivemas an el lugar snogue

presenta s#n la actualidad  para el autors
Auinto Grado de edacacion primaria. grupo unico, del oiclo escolar 1995-1994
de la Fac. Prim. "Bral. Guadalupe Victoria", perienecisnts a la 978, Zona

i

radar.  Bu oedificio se wbica en la Calle Buadalupe Victoria s/n del  eiido
de  ta Jova, al norpordente de la Cludad de Ledn, Gle. EL oual es un medio

rural, pero fa escuela cuenta con alumnos i

dotos provendentes del  propio
eiido  asl  como de colondas deregulares carentes de servicios  bdsiceos  que

getan  provimas &l mismo.  Fueds decirse gque el medio social  pertend al

pived nedio-bain socioscondmico, & dnclusive nivael haio.

Como se menciona, la comunidad gue rodea a la ssouela carece de servi-

cios  de pavimentacidn, drenaje, instalacions

sanitarias adecuadas, red  de
agua potable.  Se ubica a unos 8 Ke. de distancia de la mancha urbana ¥ con

wna poblacion que estimo er unag 25,088 personas.

pctualeents, por la dificil situacidn econdmica que prevalsce en la

ciudad, mucha gente estd desempleada o bign oblieng  ingresos minimos  al

trabaiar en fabricas, eapresas o talleres relacionades con la industria  del

cuaro y el calzado, la dndustria de la construccidn o bien subempleos,

Baio las civcunstancias deseritas anteriorments, los oibns gue confor-
man 8l grupe kaig &l gue se desarrollard la presente propussta, pErlaenecen &

Familiazs de  9HCAB0E Fecursos ¥ por consiguisnie con pscasa preparacion oy

nivel cultwral. o influye v determina 1a disposicidn, des

pmpaiin v espeo-
tativas que en el Anbito escolar se circungoriben los alumnos. Les  edades
de ellos Fluctuan de los 10 a ios 12 abos, con un total de 47 elswentosy 2V

honbras v 28 muisres.

%, Obhjetivos de la Propussta Pedapgdgica.

Hogs  proponemcs  obtensr al términe de la pussta en practica de  las

ividades de la Propuesta Pedagdgica los siguientes resultados:



% Contribuir &l hecho sducative con una formsa alternativa e trabaio

peeolar, basada ledricamente, que contribuya a Fornar individuos capaces de

aprander a través de su opropia a

% Favorecer ) desarvollo de la dnie

igencia infantil a  través  del
maneio de los hechos historicos en los gue @l alumno plets pener en practica
sun  estrategias de tratamiento de la informacion.

% Adecuar una estrategia metodoaldgica-diddotice gue permita partiv  de
tas nociones ogicas de pensamientos que posesn los alumnos hasta su evolu-
cidn  al  siguiente nivel de estas noclones en ta  constroonidn dal  tismpo

Ristdrico.

% Favoreesr en el aiwnno el desarrollo de 1a capacidad de  pensamientio
con  espiritu critico, &sf como de analizar las condi clongs historico-sa-

ciales en ogqus vive.

¢, Justificacion de la Propussta Pedagdgica,

Una vez xpues

ae las ronsideracliones acsrca de la dificultad en la

ensefanza de la disciplina histdrica, @5 NeCesario mefralar cudle

vl an las

ventaias gue nos notivan para abordar la problesitica planteada, asl como de

pupecificar log logros qus se alocanzavian con tales acolones. Bllas serdany

# DemosliEray Que si a4 vet

Tos alumnos no pusden asimilar una Inforas-

cilbn es porgue no posee los instrunentos intelectuales necesarios.

% Mediante la Propussta Ped

agioicea se puede anpliar la experiencia del
alumno a través del esiedio de personas, tieampos y lugares diferentes gque le

perpd tan snoontrar su propia identidad.

W Hediants 1a Propuesta Pedagdgica se pusde favorecer @l conocimiento

12



de log procesos de cambio ¥ cvontinnidad er los asuntos hwmanos, producto  de

Van condiciones historico-snolales.

L3
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CAPTTULS II

PARCO TEORICO OUE EXPLICA Y FUMDAREMTA EL DRILETD
BE EBTURIO DE iA PROPUESTA PEDAGOGICA

f. Explicacién de ia problemdtica.

Fata  parte del trabaio tlene como finalidad sxplicar mediante  prefe-

Fentias tedricas gl problema selalado en el apartado anterior.

Fara ampezar  abordaremos la temdtica de establecsr  oudles  son los

plementos gus intervisesn en el proceso educalivo, el papel gue fradicional-
mente  se les asigna ¥y ogque ssgdn nuestra concepoidn de aprendizade  tiene o
debe  tener:; asd come las relacionss gue se sstablecen entre ellios en la
interaceidn cotidiana snseianza-aprendizaje. Despuds intentaremnos establecer

-

i Lot contsnidos o la lemdtica abordada, circunscrita  comd conocimiento

cientdfice, posee los elementos de interds o motivacidn gue favoreican  que

gl alumno pueda aprehenderlos en la interaccion va seffalada,

Tradicionalments los estudies en educacidn o en Pedagogia estdin hechos
desde la perspectiva del sasstro, #8510 no 88 casuval. Bl masslro g congi- -

derado cond el portador, el franseisor, de la ideclogfa dominante: de  ague-

Lle ogue  or a la escuela comp aparato dideoldégice del Estado. Desde  esta

wigion, es dsta da transmisidn del acervo cultural vy de los valorss de unsa
generacion  a olra. Enoella, ss el maestro guisn realiza tarea tan  Funda-
mental, e el gus se encarga d8 asegurar gue Tsles ac0ervos ¥ valores S8
consoliden en los dndividuos gue se integran a la sociedady los alusnos. Por

@l wbtro lado, para lasg clases bajfas, 24 la escuela, el msestro, la dnica

gpeidn posible pars aspirar a la sevilidad y el ascenso social, fsd pues, en

realacidn con la socl

sihaidt, el obieto de sstudio es el maestro vy osu funcidn ia
gue e epnfatiza en el fendmeno educativo. Halo esis pars(

1

rebiva, tepende de



1a habilidad v conocimiento del massiro pava conduche o ainplensnts Transmi-
Pir el conocimiento. Sin eabargo, como versmos en apariados  susbhsecusntes

puto &% inexacto, va que mas gque protagonistas, es un swieln social.

Elensnto  esencial tambidén en el proo

pducative es el alumno, paro

A,

cuando se ha pussto interés en &1, se hace baio wia perepectiva padcol

, (6 a

e intenta  ten  solo delimitar i posese o no tales o cuales  conductas o
pstructurasy o %% posee rasgos biologicos que le permitan  acceder a4 un
desarrollo y/o aprendizaies determinadoss o bisn sl los aprendizajes pusden
sor condicionades para gue los "absorba™y sl osu sola reaccidn s estinulos
pastan, ¢ @8 necesaria una interaccion con el obieto de  su conooinkento,

i

ete.  Sin embarge, el swieto "real™ no sélo se delevmina  por o U posicidn
fronte a ot srocesos educativos, conlleva una serie de consideraciones  que

1o hacen mas compleio de 1o gue desde fusra pareciera saerlo.

Enoprimer buager, hay gue considerar al suieto como wn swisto coltidia-
not YEe el conjunto de actividates que constituyen su opeguelo aunds”, (1) en
donds  concretanents  se constituyen, se sipresa como tal a4 Través de  una
serie de actividades que a la ver son constilutivies de ese mundo. La vida

we  desenvuelve para el swiete en lo cotidiang, en su oundo inmediato.  Fero

aguello gue nro lo sea, 1o no inmediato pueds hacerse posible & partiv de 1o
cotidiano. La ssceels entonces, en su cotidianeidad, es el lugar en donde

@l euieho pusde BEPFEBATEE.

El o swieto, tanbién es un ser social, ya que cono ser  se constituys
hadio  una reilacifn de muius afectacidn. Bl swieto es social desde gue nace,
s constituye invariablemsnte sn relacidn con los olros, gque han de  servir
de  mediadores con las significaciones sociales de su mundo. Sudeto v mundo
no son dndependientes, uno a otro se constituyen. Ahora  blen, si el sujelo
constituye comn tal en lo social, s preciso seffalar gue es siespre un

swieto  de  clase, pevtensce & oun sector de ella, se identifica como  una

{1} Cit, Por, Yerbrica Fdwards, la construccién de lz categoria "sujetos®, Usa propussia pedagbpica para la
onselanza de las Ciencias Matwrales, Wewice, Fernindez editores, 1988, p. 282 UPM, SEP. {Artoiogla).
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deterninads  posician desde La cual endra en relacidn con el sunde, baio =l

argunento  de  Ia division del trabido. En oresunen, podeans decir que el

auisto wstd determinado por sus cotidianas gondiciones de wvida, por 21 lugar
gue  ocupa  en La divisiinm del trabaio, por sw lugar e la familia y  en la

historia.

L oswdieto tambidn es un ser alipeado, gue se sntlendg comno la aontien-
ciha Lrrefleziva del mismo respecio de s indspendencia de los poderes en los
gug &1 manifiesta, en los que se haya, bido el narco de la idgica de domina-
cian  papitalista. Bomo sefrala Heller, el hombre al nater en un sundo ya
hecho v sl aproplares de él, se apropia asi sisan tanbidén de la alineacidn

g el momento e ogque hace suyos los smodos de wsar el sundo y  los  sistenss

vigentes. En este sentido, la alineacidn no supone una pérdida de la "esen-

cia real®  del  suisto, yva oue consltituve inevitablsaernte al misso en la

construcoion  de  un nundo cada ver mas compledo, relacidn gue  se o repite

inoesanteaente,

For  tedo  lo anterior consideranss gue 21 swieto  es  muliifacdlico,
informe, haefsrogdéneo en relacion con los olrog swietos, adn cuando periegnes-
can  al  mismt  grupo social ¥ oposean las mismas patrecinras., Daio  eslos

argumentos, el swieto, el alumno, desarvolla desde sl misne nodos de  rela-

cionaree con  los olrosy ssteblece con ellos una orden  de el T LR
puice  ser visto como desorden en el osaldn de olase. Sinoanbargo,  ante los

tipos de  comunicacidn -ve

fal g one verbal- los  alumnos  van constraysndo

cotocinlenios, visiones desl mundo gue se

camparten. Gomo suietos “wvan o -

cor sy sndos inventando, asumiendo, desarmendo las normas  del  sentido

e

comin local® (83,

Foola dnteracelion sspontdnes vy cotidisna, el proceso de conocer en los

piftos tigne daplicaciones en Lo seccional v afectiveo. Bl dnterds por oconooer

e da aparentemente "porgue $1Y, originado por ouna aetivacidn gratuita, el

cual o posde  sueodr sido#) alusno convierts oualoguise suielo oy obdelo  en su

ohigfto de conecimianto. £ en a4 Tos P EELL PG s tos PRRLRERE - debean inseriar los

{9) Ibid, P, 786
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ronocinientos gue la esceela pretende transmiLiv.

Abnrdaremns  ahora el otro elensnto gue interviens &n el proceso  edue
cativo: @l ohieto de cosocimniento. S5 bien déete puede detinirss  Cono  una

produccian social & historica, gue se posibilita & partir de un  detersinado

interds, oon visiongs de murdo gue se presentan como 10 Pogrdaders’ parg  un

aeriods  histirico deterninados La formalizacidn de la realidad gue ps el

conocimiento  es una comstruccisn particular, de ciertos grupos sociales  de
To real, pero no s Lo veal por sioaleoo. En pocas palabras, el conocimiento

e relativo @ daplica una deterainada construcoion sovial de la realidad,

Badon wsta concepcion particular del conocimiento anl  suwstentada, a3
pertinente seifalar gque tradicionalnents &) problems edusative se ha cenirado
nas  Bn cuestionar la relatividad del conocimiento, en la Torme en gque  asie
es mansiado dentro del anla, ss decir: en el método. Be cusstiona en  parii-
cular cudl Bs la meior manera de transsitiv los contenidos en Funcidn ds  la

Teoria de Apreadizaie que se naneie

ponstituyéndolos en métodos Leadicio- -

nales, activos, participativos, etc. Euta forsa de enfocar el proceso  sdue
cative  alude fambhidén al suieto, pero de igual Torma $e chrounsoribe & la
interpratacion de la vealidad @ partiv ge la relacidn entre las  categoriasy
medios, fines. En oesta medida cada una de las pstrategias o fornas de  ense-
tanza modifica e) sentido del conocimiento transsitido. Gasta wna,.  bado  su
particular concepcidn socio-historica, Buscs hager uso del conoolmienio pars
apoyar Los sustentos gue la caracterizan, anpyéndose en la pprepectivae de la

produccion bistdrica del congeimianto.

Tras considerar Los anteriores conceptos v forma de definiv los  &le-

mentos  que intervisnen en gl procesc plucativo, pasaremos & #stablecer la

interaccion  que  se da entre ellos y gue difioudta antablece obstaculos
para ur adeouado desenpeie de los misacs en Las tareas o roles gue se le  ha

asignato a los mismos por la institucidn educativa normativas

£l proceso  educativo no es una seris de actividades alsladas de la
pealidad. EL lugar en gue cominmsente se realiza, gl aula, nO @8 un espacio
adeno  al acontecer social, forma parvie de &1, s explica ¥ fundansnta  Como

17



aparato ddeplogico  del Estado, La escuela comp institucidn, pace de  la

de  assgurar  la continuddad y el statu quo de  las  relaciones

gopiales, producto  de la divisidn social del trabaio. De ssia manera, la
clase dominante instrumentia elementos que le parmi ten justificarse ¥  assgu-
rarse  del poder: une de sellos, el Bstado, se encarga do glaborar, disefar,
provectar ¥y consteair elempntos que aseguren la  transmisidn  del acervo
pultural v valores de la clase en gl poder. Mace asi, la dnstitucidn  educa-
Tiwa, #1 curriosius, la normatividad, el profesor. De este Torma, de antema-

no Lo oue ha de ensefarse v apranderse en la sscuela, viene deierminade  no

tante  por las necesidac

reales de la sociedad, sine de parte de ella, de

la  clase burguesa. be busca formar "una sociedag djusta, dogualitaria. que
; y 2 PR

paraita el pleno desarrolio de las Tacultades del dndividue®s todo  aguelio
bafe la concepoidn propia y entender de la misma chase dominants. Burgen asd
wardables gue dinfluven y detsrminan logs alcances die lawn actividades gue s
realizan en el aula.

Lag variables inheventes al proceso educaiive pueden agruparse por  su
fmportancia  en  tres grandss rubros: variables sociogconomices, variables
ideolagice-politicas, variables institucionales. Al hablar de wariables
sociopcondmicas  constderanss tanto las que se dan por ha génesis  misne  de
Tan relacionss sociales de produccion capitalista, gue hacen gue da  distri-

bueion de la rigueza sea en forma piramidal, desprotegisndo sobre todo a las

elases baja vy media ante la desigualdad de opoetunidades de acoeder a4 un

meior nivel de vida, gue conlleva en sl mayer oultura y praparacton educati-

vay tanio pargus estas condicionss sociogcontnicas determinan las expectati-
vas que s Le dan a la educacion Como fugrts sustento de la evoluoidn  de
nodelo o nacient Fara  la clase dominante peradle ta formaoitn del suielo
gue se dnserie en las relaciones de produccion gue garanticen le pereanencia

de éstasy como para las clages bajas gignifica la opeidn real ¥ ned

¥ arha

parsa &1 ascenso v aeovilidad en los patratos sociales. De esta Torma  la

variabie socioecondnice peraite explicar coso individuos pertenscientss A

claces baiss ~como as el caso de los suwistos-obietos de la presente propusg-
ta~  tienen mayores dificultades para permapgcer y ascender en los  niveles

pdncatives. Gono sienplo basta recordar los indices de reprobacidn vy deser-

Lante altos en el Indice nagional de la edocacidn
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cion escolar gque son bas



impartida por el Estado, y gus el Estado de Guanaiuato en particular,  ooups
wng de Los aldimes lugares en aprovechaniento v deseapeio sscolar. Situacidn
gue  dindudablesents se deja sentiv en la comunidad educativa bado el gue  se
desarrgila el presente trabaio. De ssta mansra pusde syplicarss  paoris  del
problemnas porgus i bien las condicicenss econdeico-sociales son  importantas

a2l problema gque nos atais, no lo todo en esencia.

Otra de Jlas variables que influyen en gl proceso educativeo con  mayvor
trascendencia  son  las variables ddeolodgice-politicasy entendidas como  la

Forsa Bn gue el Estado se conforma v s avwtodetine como  tal, delismitando

aguellas formas de pensaniento Tilosdficas gque lo sustentan vy orientan en su
actividad como  reguladora de La vida nacional. Be ssta forma el Fstado
@labora  un marco Juridico gue e da lsgalidad en su mansra de orientar  las
roalaciones entre los suwietos que forman la sociedad, ag? como las gque  regu-

Lavan su propia actividad,

Er owsta  forwma, como atribucidn propia del  Estade, baje el marco
duridicn plasmado en sl Art. 3o, Constitucional, gue le confierg 1a  antori-
dad  plzna v Justificeda de slabovar las politicas sducativas gue  meior  le
parsivan convenientes para conducdr la educacion bdsicae, seouwndaris y novmal
del palsy cuenta con lags bases para orientar sus esfuerios en la coberiura v

atancion en la casi totalidad de depanda e edus

cidn pres

wolar vy primaria,

con  un poreentade alio en educacion secundaria vy oserias deficiencias  en

gducacidn normal.

La  politica sdugativa de dar atencidn cuantitaiiva ¥ no cuslitativa

influve detersinantensnie &1 Los progrs

o en omafsria de  alfabelismny a
pesar  de los esfuerzos, Médico mantisne una taga mwy alta de  analfabetisso
gn  relacion  con obtras nacionss latinoamericanas. Fero 1o gque  nos  poupa
proponderantesmente  en  esta variable, es en la  forsacion vy actualizacidn
docentes. Dadas las condigiones propias del frabajo y al @scaso presupuesto
gue en sateris de educacidn groga sl gobierno mexicano,  podesos  deiectar
seprias  deficiencias en el dessmpefo no sdlo del magstro de grupo,  sino  de
todo el aparato buroordtico dinstitucional del mismo. bsta realidad no fus-
)

titica, wmero si siplica el pobre desempeio de los docentes frente a  grupo.

1%



Debanos  recordar  oue aon cuando erdsten elemenios valiosos o @l Amf o
gducativeo, no  dejan de ser una excepoitn & la vegla. S5i bien no o aslanog
instificando el dessnpefo docente, se sefals gue una de las priorivades  en

el ambito educative debisra ser wna revaloracido y re-Tormacion del  docgnte

an su actividad, asi cono el planteamivnio de politivas gduecativas  que
tiendan a formar un individuo més acovde con los cambios que en la  sodiedad

nacional se dan,

Lot fundamentos ideologicos del Estado reguieren de la formacidn de un
ser  que  se dnserte en los modos de produceidn yoen sug  relaciongsy  la

saouels ez un medio ddeal para formarlo.

Lo anterior da pie para abordar la Gltima de las variables enunciadas
acuis  la dnstitucional. Bajo el conceptn de institucidn nos  referinos  al
aparato  educativo  gue regula 1as norsas, procescs ¥ Felaciongs  baio  los

ouals

guigran Los integrantiss de la escuslas Pirector, magsivros ¥ o alum-
s, Lo institucién fepong clertos requisitos gue deben cumpliv o sus  dnte-
grantes para ostentarse cono tales. Reguiseitos de trabaio, académicos, de
cortificacidn, eto. Sin embargo, en el aula no afrlo se dan relaciones dw

t

T8

minadas  por La Institusidng sxis

sy conductas ¥ owvalores ooulios gus  transe
mite mo sole al alumno, sing también al docente. Son estas conductas o gque
s ha denominade cureionlum “oculto” Lo gus influve v determina el trabajo

docente. Conduetas  tales  comer respeto o dnstiluciones, Jderarguias  de

ciertos valores v ol culte a imdgenes histdricas lo gue también cofdioiona v
caractariza  las  interaccionss en el saldn de clases. Ademds,  tambidn el
massiro  debe cumpliv cop clerias exigencias del director o del  supervisor,
tanto de cardcter administrativo, como téenice-pedagdgico ¢ incluso de  tipo
material. Todo elle resta tisepo efective de frabaio cognitivo en el anla
con los aluanosy se debe prepavar tal o Cual Conourso, participar #n  duntas
sindicales o eventos de la misma indole, atender Lla copsrativa y el ahorro
pecolar, atender a padres de familia, eto., todo lo cual de  alguna  manera

distrag o predispone fanto a saestros como alumnos para sfectuaar tareas  de

gnueifanza-aprendizaie con fines inforsatives o de competencia e no propi-
pien  sn el alumng la partisipacion para apropiarse  del  conocimisnto.  EL
snbite educative s ve influideo &si por Ja Institeciddn gue le iapone  deraee

aH



guias. asi  cono la ngeesidad de cumplir, tanto masstros cowo  alwnnos, en

.l.

y contenidos con el currionlun oficial asl  como para el

ol io.

Una ver owe se han estabiecido los conceptos de los participantes gue

intsrviensn  #n el proceso sducativo ¥y de los slesentos tedricos  baio los

cuales se han sustentado, intentarsass establecer la wvinculagion que se hace

e ellos en o &) problema planteade s la primera Tase de  esta Propugsia

Pedagdol ca.

Fodomos  dniciar resusiendo gque al detevior del aula. bado el procesc

aducativeo relacionado sn particular con esta drea, Los elesenios gue  dnter-

g caracteristicas hasta ahora no plenanenie  eef

viangn sn @l pos el onadas
que de alouna forsa dificultan o po favorecen la adguisicidn del conocimign-
te Por principio, hay gue confesar que se toma mayor énfasis en el cono-

cimignto gque se intenta transmitic. £l sapsiro procura acumulsr gran canti-

dad de dnformacion relacionada con el tesa para presentdeselo al slueno,  ya

HE

e Libros, revistas, videos, léninas, eto. Se plensa gue la  presenta-

cifn mAs o aenos orgahizada de la drnformacidn refsrida «) tesma es  mas que

suficiente para asegurar o1 aprendizaie en 8l alumno.  En particular se da

mayor  ént s B da Torma de comn el oblieto se presents al  suielo,  gue

puscar  como podeda dste aproplavse del sigso consiruyendo sus proplas no-

clones bDaio la aocidn propia v no mediatizada.

EL o oproblesa en $i ne es el contenido, ni el néiodo smpieado para el

tr

camiento del misme, fampoco Lo son las variables baio las qus se conforms
@l suwisto de aprendizaie, nd socikales, nl shopldgicasy: el problema en sl o4
roconsiderar v establecer gque los instrumentos de asinilacidn &  interpreta-
cion del mundo svierior de gue dispone el swiets, dependen de las  sstructu-

Fas mentales gue poses

el mismo (Plaget (%64, 1921, ¥ que tales esiructuwras

i construyen socialmente, es dectr a través del dntercambio social.

Fri 1o concernients & la situa R

cLdn probls

planteatda consideranos

gue  la  temdtica, el conocimiento, los concepios clentificos gus en &1 se

manaian exceden 2 la capacidad intel

tual cogndtiva de los alumnos para los



cuales  va dirigido (9o. Grado de primaria)., dis ahi 1a necesidad de  replan-

tearse o readaptarse sediante nuevas planiticagiones.

Ep o particalar se considera gue tales ponceptos clientdificos, asl  como
la satructura de la clencia vy su metodologia, no garantiza su utilidad en el

aprendizaie ya que las SsCuencias conceptualas Légicas no ocodnciden  necesa-

riapente con las secuencias psicoligicas que se slguen en gl aprendizaie de

Los mismos.

Fara explicar, con sustentos tedcicos lo anteriorsente afirpado sxpon-
dremos s el apartado siguients la Teoria de Ta Epistemclogis Gengtica de

Jean Piaget gque nos dard un Tundanento tedrico del misnd.

B, Marco Tedrico gque fundamenta la Propuesta Pedagogica.

1, La Teoria Psicogendtica de Jean Flaget.

Como  se menciona al final del apartado anterior, esta parte abordard
particularmsente  1a Fristemilogia Gendlica de Jean Piagel, ya qus se  congie
dera gue nos da upa explicacion de los glomsntos tedrico-setodoldgicos  bado
Tos  gue se pueds susisntar la ptrategia metodoldgica~diddetica  presentada

para ia tercera Tase de gsta Propuesta.

La spistemologfa gendlica S8 praofupa del problama del conociaiento v
de  su generacion, e decir de "romo &l swieto se  vuelve  progresivanente
papar de conocer sractaments los phietos {(Flaget, 198L, p.l4). Puede e~

cirse que la teoria de Filagel se glabord en la Désoueda de respuestas & Tres

cusstiones fundamentales para 8lz

&Y. gExisten en el swiets opsraciones intelectuales innatas, o por el
pontrarico, Lag Operaciongs intelectuales o adowiridas sor gl ia-

dividua?



ras pesibles operaciones sse constituyen aisladamente o Tormando

parie de sstructuras de coniunto mdés ampliag?

Ciem Las operacionss v sus hipotéticas estructuras de conjunto cestin pre-
sepntes en todus los niveles de desarrolleo? ¥ sione es asi cudndo v
como s6 constiiuven? (5

B términe operacion ss definido por Plaget de 1o siguientis manervay

Yeon accisnes interiorizadas {reunir, disociar, ordenar, eic.)  gue  pueden

desarrollarse  en amrbos sentidos (reversibilidad)” ... (Flaget ¢ Inbhelder,

L97%, p. P8R

En orelacion a las cussliones sencionadas antsriormente Fiaget concluye
gue no existen  tales acclones innatas, sino que son adguividas  por 1los
suietos.

Ern seguida concluye que las operaciones intelscivales no se  oonstitu-

ven ge manera aislada, sing coordinadas en sistenas sds compleins (estructa-
ras)  con deves relacionales simples, comso la transitividad, la  inversion,
alo.

For  altime  dndica  gue ne todas las estructuras  de  conjunto estdn

presentes gn todos los niveles del desarrolio intelectual del individuo sino

gus w8 van construvendo progresivamente, dependiendo de las  posibilidades

pperativas de los suwistos. Describe, entonces, distintos periodos psicols-

volutivos o estadios de de

wrollo cognitive intelectual en la vica de  los

individuos.  Tales vhading sons

- Periodo sensoriosotor (8 - 1B/724 neses ).

- Poriodo de la dinteligencis vepresentativa (18724 peses-11/7020 afos).
¥ Subpericdo wreospevatoric (hasta los 778 afos).
#* Bubperiodo de las operaciones conoretas (hasta los 11718 affos).

o Periade de las operaciones formalss 1L/L2 - 14705 )

{3) Departamente de Tisnzias de la Naturaleza. Op,cit, o, 114

23 148003



Las caracteristicas fundamentales de cada periode se pueden resumir on

Lo sigudente

B operiodo sensoriosctor es anterior al lenguaie v al pensamisnto
propiamgnte dicho. El niffo es guiado an su actividad por esguemnas  puranente
prachicnsg., Eo wi periodo de la organizacion espatial y de la Gorstrue chon

del primer varianis, gue es el ohinto.

fn el Feriodo de la inteligencia vepresentative apareten dos subperio-

gos:  preoparatorio,  en o gl ogue la aparicidn del lenguale ¥ las  dmdgenss

mentales, las acciones, gmplezan a inteviorizarssg, pero no aleanzan gl nivel

de  las operaciones reversiblesy las petructuras son vigidas vy ligadas casi

wo sy totalidad o Lo realy

!

Coperaciones concretas, es en dosde  alcan-

zan ya su nivel de reversibilidad  las acciones interiorizadas, sapargciendo
ant  law operaciones ¥ las sstrucluras operativas coneretas, Cuyas  acolonss
petén  limitadas & la organizacidn de datos inmediatos. e alecanzan  las

diversas Formas de conservacian.

£ periode  de las operaciones Torsales se caracterize  poro ogue las
pperaciones  sentales anplian su radio de ancion, no se limitan a  organizar
datos concretos de ia realidad, sino se extienden hacla lo hipotético v lo

posible. dparecen las esiructuras operatorias formalet.

fhera bien, dado auve los alumnos-suietos de esta propussia S8 enousn-

tran en el pericdo de las operacionss conocretas {7-12 afos), conviens  ahon-

dar un poco més e este periode ¥y sus caracteristicas, ya Que nog erulicita
_ ' i

ta Teorla de Desarrolilo elaborada por Fiaget.

Mivel de las Opsraciones concretas.

fn opete nivel las operaciones mentales alcanzan  la reversibilidad
complata, Las estrecturas definidas delimitan su vadio de accidn a la  orga-
nizacian de datos inmediatos.  De oagul qued

24



e L FAZOnamhentos Que S aphl para solucionar problesas dependen de

prperisnclas concratas.

Los planteamientos vy probleadticas en formas verbales sean dificiles de
e kEnder.,

Lo bisgueds de relacioness sntre obistos, grapos de obietos o Tenomnenos  se

e los niamos.

lTimita & las propledades sens
0 setablecen relaciones entre variables sieples dnicamente.
e Los disefos experimentales pueden Liegar con facilidad & wonclusiones

@Y On &

o pusden organizar los resuliades de paperiencias si e provee del modelo

concrato oporiung.

En restomen "E1 psnsasiento concreto se caracteriza funcicnalmente  por

La capacidad para introducir dentro de cortenidos particulares, wn o coniunto

de relacionss gue %6 Limitan a organizar es0s contansdos en sw forms  achual

v real. {Uperacidn de priser oprden)” (4).

Qtra  capbio cualitativo gue se produce durante este periodo en las

aptitudes 1dgivas del nifvo eonsiste en la comprensidn de gue  mod @y ha

apariencia de algo no modifica sus re tantes propiedades (Hocldn de consear-

vaciom). Existen varics tipos de conssrvacion., ¥ la gapacidad del niffo para

comprendsr cada uno, ltiende a presentarss ssouenciaiments, sapezando por 1a

conmervaciin  de la cantidad v tersinado por la del voldmen. fsl tambdeén el

paso  de uns conseryaciin a otra viene determinado por la maduracion Lagica

an gque sg encusntre sl nifo. & maduracidn légica ws Jerdrguica (slgue una

sgousnoia ng wedal, asi gue aungue el nifo, durante

periodo,  pueds
roenlver  correctamente  problemas de congervacion {el de Tiguidos eg un
clasice ejemplo), se ocalifica su pensamisnto Como concreto porgue  todavia
nerssita de la sxperiencia sensorial concreta.

Le capscidad de abstrase el principio g rrad de lan COnsRrvaLOnBs no

podrd enunciario sine hasta el Final gel desarrollo ldgico.

|

ey
2



Upa ver gup &l nilfo poses La nocien de la consgrvacion de la cantidad,

petara  en posibilidades de llegar & un verdadero concepto del mimero. el

cusal es por su parts, el regu b e cuamplimiento pRcRsaArin DAra gue apranc

da aritmética  entendidndelal {Wadewtrth, 1978},
Fara concluir con el estudio de las pperaviones concretas, se ghuncian
a continuacion alounas de las actividades ogue, segun Shayer y Adey (8, @l

piftn de las operacionss concretas puede realizar:

"Pugds ) par amociaciones segin un oriterio dado.

Pueds organizar la realidad mediante serie o olasifi

acinnes sianpre gue

sgten Lol correspondencia.

Fatruoturs tas relacionss canga-pfecio salo parcial g, wiilizando
Faranasientos aspoiativos {("waltn va con asto’l.

- Puede ordenay una BEVLE, pEroe 0o generalizar resuliados de esta serlacidn.

tpede ver relacionss suy sinples antre dos serie asocladss, del tipo Yl
deble” o "la mitad”.

Tntentard ordenar los efectes deoan tactor v llegar & alguii conclusidn si
peta es intultivasents obvia.

Enopentra inte

gn hacer predicoiones del tipo cansa-efecin v oen compro-

bar i acie pla o no.

Pusde usar relaciones de orden para puantificar parcialmentis relaciongs

asociativas  (p. £i. 751 esto se dobla, sso tiens gue doblarse también®,

LI
&l

cio

croce, eso  disminuye”). Fotructura ia  relacidn Causs-e
Gegln esfuEnas ConCretos.

Considera Las Felafiones Lineales entre variables

simples, Lenidendo en
cuents solo dos variables al mismo tiempn.

Mo dispong de oun aetodn sistemdtico pava estinar ta valide: de las rela-
ciongs  entre  wvariables. Tratara de ver si las relaciongs se danoen  la
mavaria de los Cashé.

Pusds pmultiplivar seriss y por lo fantn encontrar covrespondencia 1l

entie dos series de datts.

(%) thid. P. 1#3-1%5
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En montaies sxperimentales puede ordenar los efectos de un factor dado,
pEro nb casrd en la ouenta de oue  otros faclores pueden estar dnteefi-
Fiendo  sn o las observaciones, porgue el persaniento biveriants  tilende &

impongrss.”

Ahora  bien, una  ver caracterizades las  etapas  de  dezarrollo  aue

atraviesan los  niffos  segun la congepcidn de Jean  Flaget, @%  perlinente

sefalar & continuacitn la manera en oue @1 concibe ¥ explica el desavrolio
cognitivo de  los  drdividuos, lo cual peraiticd expiicar  algunas  de  las
Farones por ias gque e considerd e dnvestigd las elapas o periodo del pensa-
miento dnfantil va descritos anteriormenie.

L.a base de la posicide tedrica de Plaged seto al aprendizaie vooal

desarrnlio s resonia & sus prigerva nvestigaciones e Riologla. SHegdn

pe heredan dos tendencias basicasy la sdaptacidn v la

duntas, lodss las especd
proanizacion, va gue los Taciores ambientales detsrainan whos  casbios  de
adaptacién  en el comporlamiento que & su ver  casbian previsiblesesnte  la

organizacitn e inclusive la esiructura del organismo.

La Teoria del Desarrollo Cognitivo de Pilagel, se corresponde mucho oon
aun  estudios en Biologiag segun &1, & medida gue los nifos  se  desarrollan
conforne sy potencial gendtico, cambian su comportamiento para adaplarse  a
it medio. Fstos cambios de adaptacidn conducen asl & una ssrie previsible »

patablece cambios sn la organdzacidn y en la ssiructura cognlitiva.

stiene qug  desde 8] nomento del nacibientt, Wha  persona

Fi i

comients 4 Busear aedios de adaptarse adecuadaments & s entorno. EBsta
ataptacion  supone el buscar nuwevas formas de aceptar  eficaimente dicho

gntorno. A este respecto, Juan Delval nos refiors Lo sigulentey

Limi

ACEF, Lo nrﬁh* d:mpnnwn ﬁﬁ LA reabas

B £ : hd ta
por sinple
*lnn gL x

1 adi ]t & xlluiin intelect
maduracion, por el paso del Ulempo o por sl
el resueliado un larguisine trabadio de constr
a dia, o cada minuto, en todos  los dnte l’(ml’ii:.li..r
con 6l ;

tal  del suieto va a ser construdr ese Ghruc e as inlﬁlm»tuaiu
i ovan  a peraitic convertirse enoun |n& viduo adult Actuar

! ot i.'.
5o @l nLWn

[ & x’el
Durante ia primera ﬂdr?v de sy vida el trabajo Fund aman-

i

L
B e
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la naturaleza, v relagionarse con los demds. " €0)

fhora bien, al hablar de adaptacidn, debesos raterirngs a dos prog

BOG

pasicos gue se hallan deplicados sn oellan la asimilacidn v la acomodacidn.

La asimilacion ocurve cuando un individeo bace uso de contusiag oue va
4

posela 0 hien, gue le son naturalesy ss decir, es simplemente uwiilizar lo
que ya e sabe o se pusde hacer cwando wno e gncdentra ante una  sidtuacion

MUEY &

La  acomntdacion se da cuando la persona en cupetion descrabre gquae el
rosultado de actuar sobre un obieto uwtilizando cierfs conducta ya aprandida

no &8s setistactoria v oasi desarrolla un ouevo pomportaniento.

En sste aspscio, para Piaget, las pergonas se adaptan a gntornos  cada
ver mas  compleios sediante sl sapleo de conductas ya aprendidas v gue le

sean  eficaces (asimilacion) o bisn modificande conducias en caso de que s

precise algo nuevo, o bien gque la antarior va no le satisfaga (acomadacion}.
fal  entonces. Day gue wtilizar awnbos procesos durante la mayor parvite del
tigmps. Todo ello conducird a cambios en Ja sstructura cognitiva del dndivi-
duo, cambios de organizacidng todo ello 1o Ileva a copocluwir  gue existe  ana
tepdencia  general a coordinar estructuras e integrarias de mds sencillas  a
més  compleias y complicadas. Yales estructuras intevnas cambiantes sn o el
ipdividun  son para Piaget los cimientos del pensamiento ¥ & ®1lo le  llanma

A

FHGLGRAL . A omed g gue und pEraona desarclla nusvos paiuekas ¥y QFQﬂHiZ& s

eficientenente  sus procesos mentales, su oconducta se torna mbe complaia v
més  adecuada para adaptarss a su oentorno. Enoesie gesarrnilo, sin  smbargo,
desenpelan  un papel dsportante coatro  factoress maduracidn,  actividad,

pransmieion social v oeguiiibramiento.

La maduracion es el mds bisico de los cuatro Tactores. be

aparicitn  de cambios bioldgicos gue se hallan deterninados por la oendlica

ah la concepcién de cada perseona. Esto produce el gue

ﬁuﬁd&ﬁ ﬁ?mpﬁ?ﬂiﬁﬁﬂ?

(&7 Juan Delval, Aprendizzie v Besarrpllo, Teorias gel Aprendizaje, MWexico, UPN, SEF, 1987.p. 4R
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Tos otros cambios.

La aetividad es el ssgundo factor gus constribuye a los cambios en el
proceso  asntal.  Upa  persona que este actuando sobre su entorno,  ¥a  sea
pxplorando, snsayando, observando, maniplando o sioplemsnte pensando  acti-
vamente respecto de un problema, sstard realizando actividades  gque  muy

probabpismente modificaran procesos aentales. Dada wez U pongea en Jusgo .

aptividad, tendrd mayor capacidad para actuar sobre so entorng ¥ o aprender

dal misng.

Bl tereer factor sodificador ge procesos mentales e la  transmision

social, entendida  como el aprendizalis de glras personas,  que s expllca

necesario ante la posibilidad de relnventar todo. volimen de lo npus wl

individuo puede aprender de la transmision sooial & dadn ¥y wvaria segin la

ataps del desarrello cognitivo en gue se gnousntre.,

Far dltimo, los verdaderos cambios en gl desarrollo del  pensamiento
son posibles por el cuarto factors el egquilibramiento. 1 oepguilibramiento s
1

yierte gque un hecho no encaia en ninguna de los euquemas de una persona, se

La  bisgueds del squilibrio. Plaget lo describe mds 0 menos asly si 0 we  ade

da  un  estadp de desequilibric, es deoir, la ausencia del pouilibri, fn

Gute  caso  la persona se sienie incomoda, ya gue el Bsguesa no produce  un
resultado setisfactorio frente al sueve hechoy esto producird y o contribuird

al cambio de psasamiznto ¥ por oends al progreso.

Fara Fiaged sl factor Tundamental del desarrollo es gl mecanissn  de

gguilibracion, y adesnds es necesario para coordinar la maduracitn, la  expe-

el

Fieneia  Timice del amblente v la erperisncia social del mismo. Pard

pguilibramiento 8% una perosidad innata sntre ol organismo y o sw anbiente,

ani como de equilibrio dentro del organismc.

v Bl pr 3
fe ta maduracion

Wm sa e una e
! - o L

el lo dntd Piﬁiluui
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Bl desarollo asi sntendido ooups joda la stapa de Tormacidn  de log

individues iovenegs, ¥y durante wlla wsios construyen una representacitn  del

muinde tanto Fision como social, ademnds de sus propias sstructuras inteleo-

Tualen. Do esta Toima, éﬁﬁ al desarrollo cognitiveo sxplicada  por Piaget,
punto  de partids para grplicitar una teoris que nos prirmita grplicarnos el
aprendizaie? fn cvandn no era la dntencidn de Jean Fiaget crear uwna Teorla
de  aprendizaie pucolar, Ios elegnentos aportados por 8l 008 gan  una ddea
clara, al menos, de cOmo Bs QUe ol nifro en determinade sdad estd en cierias
condicionss que ie peralian seceder a cierto aprendizaje, paro Lambifn  en

definitiva a otros en los gue no pugde ser posible.

A respecto, el misno Fiaget nog da una distincion entre aprendizais ¥

desarrollios

R desarrotlo del conoodnlento
con todo @l proceso dmla ambviog
] 1vrni1u  organismo, pEro ma ngereioso ¥

MWK antales. Bn el o G A olio del fnunc|m‘v1ln
1a sebrisgdnesis (nutluvﬁ silo al Tlegar a la sdad adul-

aritAnen vnnculadn

i pr pLasG "
Snests o and Lerne e‘t]

.6 Lo mmh
i

@ (wweld
L ay nﬂlnniv
por i

(UH*iIlHVH gl caso opuesto. B general e provocado
y urnvuaddn por Caaod W0 docenis &n re idn & alodn
P Lo dlﬂ' 1 g opor wna situacion prlovna. Be provocago, en g E T
Fal, a diferencia del gupontineo. AUeN&E, @5 WD DO limitado,

en decir, Limitado a wn solo proplema, o oa una anla & R R

£ forma mas breves "Todo aguel proceso de adouisicitn de o Conocimian-
ios on Fupcion de la experiencis v sin la participacidn de factorss  innatos
o hereditarios & aprendizais® (9)3 éste gin embargo se caracteriza por Ser
wn  proceso nsdiato gue @ desarrolls en un tiempo dade, al cual  Plaget lo

denomina aprendizaie en sentidn estricio.

Frosentido amplic, el aprendizals 8% grplicado come un proceso i
acimilacion aue requisre de 1a sromodacian ¥y sobre todo de uwn proceso LI

Tiprador gue dnhiba las reads ones perturbadoras orginadas por Lot esguemas

1=
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anteriorss v oue  adends propicie la organizacion y s es  necesario  los

adusmtes de tales ssguenas con respsoto al obielo a anrendsr, para con oello
proporcionar la formacion de un nuevo ssouemd. Asl entontes, @l aprendiiaie
gn sentido amplio no se puede dar si antes no se da el aprendizals en senti-

dgo estricto.

2. Pedagooia Operatoria vy Lincamientos Diddcticos.

Lo  aportes gue he realizado la psicolegis respocto &l process  de

construceion  del  conocimiento ba dado como resultado  gue  se desarvollen

cor e it pedagdgicas oue se gulan por ellos. Una de estas ocorrientes s4 la

PFadagogia peratoria. Esta pe ogla tiene como propdsito elaborar  conse-

cugncias  didacticas, con base en dicha teorisa psicpligica, gue  puadan  ser

aplicadas dentro del marco escolar.

e essta Torma, tratae de adecuar un Cusrpo de proposiciones, un coniun-

o de principios gue sivvan de Lingas directri

para abordar el procesc

pducative escelar. vhos principios fundamentales pusden resumires  en los

siguidentes puntosy

El nito construve sus conocimlentos siendo un suielo active v orea-

dor con oun sistena propio de pensamienio.
Lot conooimientos se adoniersn mediante un proceso de construgoldn
dal suielo gue aprands,

L PPRCBE0 BURONE @ i frad 0 B

ading sucesivos, cada uno de los

cuales tiens sus oroplos alcances ¥y Simitacion

Eoa

1 aprendizaie, ftanio cognitivo, afectivo come sovial se da a fravés
e La dnteraccidn entre el suieto v el esdio.

woan el sy

Las contradicoiones gue diba interaceidn gene jeto le

parmitirdn consolidar o modificar sug propios conocimisnios y ello
no dependerd de la transmision de  inforsacidn.

Para oue un aprendizeis sea fal debe poderse generalizar,

aplicar en diferentes contexios.

x
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Baio los anteriores principios pedagdgicns

vy pertinents  syplicitar

1oe lineamientos didacticos gue se despranden de la misma. Fatos Lineamisn-

tos nos brindan las  pastas gus deben segulrse para plangar y Tlever a  oabo

actividades encaminadas al aprendizedis, ast como la manera en oue pueden

avaluaras. Segin Hang Ag

~ Lag asnignaturas deben interpretarse en terminos de pperaciongs

g1y, tales Linsamienlos son

degcir, que nociongs Jde pensamiento plagetianos dnplica @l mansiar o abor-
dar cierto contenido de alguna materia.

En seguida supone #l construlr las operaciones T pas ous s& prentenden a
partir de las ya posse el alumno, & partir dg reaccionss antsriores. Fara
wllo serd necesario averiguar qué estructuras logicas tiene, determinae
rudles son los contenidos previos gue se tisnen aceroa del contenddo, ssi
comn deterninar comn v hasta donde se les prelends ayudar &  avaniar.
fopartir de lo anterior se debe pacer gup @l aluane aprenda a pariticr de la
investigacitn propia, que se oriente a ls prganizacion de coniuntos
{significaciones ¥ estruciuras)y que pstablezca las paries v las  rela-
elones entre elios (les pasos particulares del razonamientods y pov htimo

pue dnserie las opgracionss parciales en Las de coniunto.

Don hase sn todo lo anterior s procurat

#

Partir de un problema vivo sn el pensamiento del niffo.

Dar oporiunidad de eisrcitar saterialesnte las aceiones del nifio.

G esto no &% posibla, al menos hay que Duscar v PIRRGTCLONAr U Fapree
SENTATIONES .

Frogsentar el problesa en forma practica.

Mo indeiar con simbolisaos.,

Oue el maestro no dnterwengs en la dnvestigacicn.

Hacer la presentacién colective de los frabaios de los alumnos en forna
colertiva, donde se podran atender las contradicoiones que pusdan surgir.

fug s rescaten las operaciongs

de componsr ¥y descoapongy los malsriales

{1

B) Hans Aebli, "Yna Didactica fundada en la Psicolonla de Jean Pimqet', Buenos Aires, Edit. Yapelez, P97,

Pp. 20134



relacionados.

K Lisoar a las operaciones gimholicas & partir de las conoretas ¥ significa-
tivas para sioalunnd.
% flue el alumne autoevalds 1os resultados de sw oacoidn.

fre

A ennegprion  de aprendizaie alude entonces & fa sodificacidn  de

pegueEnas o estructuras en ol swieto gue interactia con el obieto de  onoci-
miwnto, Tal modificacion de @sguenas $e propicia en el momento &n gue sxiste

i des

il Libvio provotadn por situacionss o sstinulos gue desconfirman los
grousmas internos exietentes (estructuras cognitivas o conceptos). Ante  tal
descontirnacion o desequilivio, 1 niffe se encuentra en ests estado v i

aroporciona el motivo para potructurar MUBYEE SHQUBNAS. SE00n Fiaget, La
pol ; 6Ty

puilibracion s gl proceso responsable del desarrollo intelectural sn todas
Pas  etapas de la maduracion y &6, jgualmente, el mecanisao poy owyo afecto
un nifie pasa de una stapa del dosarrntio a la siguiente. Ahora  bilen, aun
cuandn los  procesos de arganteacion ¥ raorganizacidn  de pntruciuras a4

continc, sus resultados son discontinuos ¥ cualitativamente distintos e

Taw diferentes sdades

Fate es particularasnte importante ya gque baio los poncepios  tedrioog

de desarrolio vy aprendizaie sugeridos pey la epls

pmologia gendtica, poder-

mas convenir  en cuales son lam Formas de vepsasiento s las  aoolones )

obhigto, @HPEACLE, pansalidad vy tiempo gue podencs esperar on la mtapa e

desarvrollo  en gue s& ubican los alumnos-ohisto de esta propussta, para de

aula  manera poder disefar la @ e hegla methdoldgico-diddctica gup  preten-
derd  resolver 0 coadyuvar a la solucitn o enfrentaniento de  la i tuacidn

propiemética planteada en la primgra Tase de La misma.

® o Tporta de la Resistencia.

o4 pien  ahore hemos hablado del papel gue duggae @l aieto, &

cano @l alumns, #n la concepoidn phagetlana del aprentizajie, como construo-
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tor de su propio conocisiento, bhay ous reconccer gue esta dinteraccidn se  da

atsiadamente de la realidad,

Considerames  que el niffo, comp un ser real, dnteractda con un bbhieto
real, un obieto gue es refleio de la prictica histdrico sorial. de los sodos
de produccion de wna soviedad determinatda en un oomento historico defarmina-

do. Feta interacoion, poe fanto, modifics el nivel coanosalitive del  nifo,

pero tambign influye en los aspectos sensoriales de su propia existencia, ¥

sobre  la visidn de su propia realidad social. En oesta manera, conslderamnos
1

gue ra dnteraccion aluano-conociniento e un aspeclo socialy ¥ oo dseramnente

frialédgico.

La tedria marzista nos concibe comp un hombre dnserto en una practica
gocial vy oen un process de produceidn gue deplican la transfornacidn de  la
naturaleza ¥ ésta a su ver transforms al hembre gue realdza dicha actividad.
Feta  transfarmacién abarca fanto al nivel cognoscitivo superior como & Los

procasos sensoriales. (110

En eeta forma, los pensanientn vy las sensaclongs, asl como su prapio

desarrallo  se  havan condicionados no sélo por procesos de  tipo bidlogico

{animilacidn-adaptacitng, sino fambién por las Jeyes histdrico-sociales.

Copsideranos entonces gue ba transformacion de los esquesnss en dderml-
pos plaggtiancs de asimilacidn-acomodacidn, estdn dnfluidos tanbidn por "las
clase social a la gue pertensce un individug dado (.. Gon este  enfogue,
gl oaprendizaie e un proceso dialéctico en el oual la  transformacidn de

EUEMa% COENOE itives

da a 1o largo del desarollo bidlogicn, social oy
paicologico del individuo, como producto de las préacticas soviales ldeoldgi-
cas ¥ scondmicas ous caracteriza a una clase social determinada®. {La

Vames  entonces gue todo aprendizaie conlleva en su mangio necesaria-

mente elessntos ideolopicos gue se delasvminan segdn cada soviedad, el momen-

TV, For Estela Ruiz Larraguivel. Oo.cit. p.243
2} Td. 7. 24
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to Ristérico gue se drate v las

gue dan  sugtento

a toda practica social.

La  teoria de la resistencia centra su atencitn &n las  actividades v

Pt gfria gus  #® dan en la escuela  como  dnslitucidn,  pondendo

)

enfasis  en las tensiones v cobflictos exdistentes entre duta, la casa vy el

lugar de  trabajo. Representa ser un nusvo Barco di referencie para el
petudio de law escuplas considerdndolas come dmbiios sociales donde & la vesz
s posible estructurar la edparisncia de los grupos aubordinados, los oualss

han  swfrido las consecusnoias del fracaso sscolave Traslade el andlisi tle

los cosportanientos de oposicidn de estos grupos, de una sisidn funcionalis-
ta y tradicional de la psicologls educacional, & ung gue incluye la  clenoia

palitics v la sociologla.

ia teoria de la resistencia rechaza la ddea de gue las escuelas  son
simplements  Anbitos de dinstruccidn, puss no stlo politiza la nocidn de  da
cuela an gl seno del

cubiura, sino gue También analiza las culturas de la @

terrene  casbiants  de Juacha v la dmpugnacidn (....) ubdea &l conocimiento

pducacional, los valores v las relaciones sociales en on contexto de  rela-

+

ciongs  antegdnicas v las examina en el marco de la acoldn red

Aproce de  las

culiuras specolarss dominantes v subordisada,” (153

La Tedria de la res oncia nos da cusnta de la ddeslonia gue  subyass

gn los planes de estudio de la educacidn Formal, la cual pone enfasls en da
apropiacion dndividual del cenocimiento, mds gue en el colectivo, lo gue re-
pressnta tanto como "clavar una cuffa® entre los estudiantes provenisniss de

diferantes clases sociales, puds dnterpone una barvera & dlnpide la  interre-

lacién entre sllas. A pesar de gllo rg

SAHITOEE e S0h tieneg tambidén as pad g

s Qe

sian posibilidades

pmancipadoras.,

Una de las contedibuciones mas ifmportantes de esita Teorla &8 reconocer

gue los mecanisao de reproducoion de Ta culiura dominante nunoa e

LAy Gii

(13) La sociedad y el frabajo en la prictica dorente 1. Segunda Edicitn Héxico, Edit falco, 1998, P. 170 UPN,
SEF [Antoipgia)
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platos v osisnpre s enfrentan & elementos dp sposicidn parcialeente realiza-
dos. Los tedricos de la resistencia han desarrollado wna nogddn de la ra-ee
produccidn  donde  no solo s consideran el domindo ddeologico v las  rela-

ba, sing tam-

giones sociales producto de la estracturs econdmics capitalis
Bien gue  la subordinacidn de ks clase obrera forma parte del proceso  de

avtboformacion de ella misma como tal. Consideran dnportante ol concepto  de

La  reproduceidn  cultural en el sentido de gus en slla se puas formar  la
base para una tedria de la dntervencidn bumana constraida a partic del nedio
codectivo, active vy o o#n constante aovimientn de las  experisncias  de  los
grupos oprimides. Es decir, reconoce gue partisndo de la aciivided colecti-
va de  estos grupos soclales es posible "mostrar las  capacidades the Los
il s de generar formas de conocimiento colectivo v eultural  ambiguas,
compleias v oa menwdo Lrdndcas, que no son reduttibles a las Tormes burguesas

vogue son Laportantes como base del cambio politice® (147
¥t

ha  Tedvla de  la resistencia rechaza la ddea de  ouwe  Ja  dominacidn
ideologica  abarca el todo social oy gue su contenide vy forme sea dnlon en
todo sentidoy argumenta por el condraris gue la ddeologla dominante £8 con
frocuencia  contradictoria con las diferentes faccionss de las clases  domi-
pantes, asl  como con las dnstituciones gus estan s su servicio y o con los

arupos subordinados gque estan baio su control.

e  esilg

Forma propons gue la dosinscidn no g proceso estatico ni
completo, ous los oprisides delan de ser seres pasivos Trenie a slla. Hos
Frace sntender la forma @n ogue la gente medla v responde entre ls usidn de su

propia srperisncia v Llas

rncturas de dominio y coaccidn.  Froporoiona asid
a  los aducadores la oportunidad de entender como el poder ss  mediado, re-

sistido v reproducido en Is vida ootidiana.

Pantro del ambite de la sscusla, la tedria de s resistencia  promusve

gl peneamiento oritico v la accidn retlexiva, pero ademds contiens la posi-

{14} Cit.por Biroux, Henry &. [bid p.138
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bitidad de Tusionar la lucha politice colectiva de padres, maestros ¥ LR EE
diantes en torns a los problemas relacionados con sl poder ¥ la g ierminas

cien social de aue sen obietos los grupos sociales DEELBRLGOS .

Para  los docentes, dicha tedria persite descifrar como las formas  de

sptadas  por los grupos  subordinados  pusden  ser

produccian culiural  pres

analizados para descubrir tanio Jas Limitaciones como Las  pobilidaedes que

pyisten  para capacitar el pensamiento critico, wl disourso analiticn v o ol

conoeinisnto o travées de da practics colectiva. Elle vepresenta  conformar

x La de  elabovar  un

una  nueve pedagogla  radical cuya principal tarea
entendimients tsorice de los modbs odmo el poder, la resistencia vy La dnter-
vencion humana pueden cenvertivse en elementos cenltrales en la lucha povy el

pensamiento ¥y el aprendizaie criticos.

. t.a Historis como Disciplina.

Come disciplina social, la Historia redne una sevie e caracteristicas

gui Ta convierten en un canpo die aprandizaie con dificuitades pspecialest

Supong el conocimiento, andlisis y grplicacion de un  todo social

praférito.  Se trata del conocimients e wn compleio entramado, dindmico, en

:.

el gus los fendmencs sstin enitrelazados dialéoticanente. De esta manera, la

comorension  de los fendmenos histdricos, supone un dominio de modelos  absge
trachtos v da wtilizacidn de variables v relaciones gue  son diflciles de

atsiar.

samiento  abs-

Ademds el sstudis de La Historia supone un ouso del  pe

Lracto  ous s56lo puede darss sn el periodo del pansaniente  formal  sugerido

por Plaget. 1 peguisre entonces wna presentacion de los femss de  estudio
a niveles adaptados a los estadios operativos del alumno, Lo cual  dimplica
aislar  infeormaciones ogue forman parte de un todo socisl dirdmico, oosa  que

rastita Hastante complicada.



Una dificultad inberents a esta disciplina souial es la relativa a4 la

impoasibilidad  de podsr reproducir hechos conor

tos del pasado.  BEL O alumno,

para construdr su opropio conocisiento debe manipuiar vestigios del p

il

qui ofrecen una dntoraacion s

jada vy de difioll dilucidacion. #sd,  para

conocer los hechos histdricos de

i aplicar téor g ode dnvesticacidn en las

gue Bol

b dispondrd de fusntes comp restos arqueoldgicos, dooumentios, cua-

dros, #to., gue suponen wn trabaio de andlisis. de ordltica ¥y de relacida gque

pusvamente regquerird de olerta espeoializacidn tdonica.

For obtro latdo, hay gue se

Lar que no o tod los historiadores esdtdn de
acuerdo  con wna misma detinicidn y caracterizacidn de la Historia como  una

ciencia social, & dnclusive muchos niegan sy caracler de ciencias  bajo el

i

argumento de ver en elia un instrumento de defensa de posturas  tdeoldgicas.

Mo oes  por todos aceptado un dnico vocabulario conceplusl  ni unas  w

leves  gque  sirvan de sustrato de los eodelos de acercasiente a  los  datos

eaplricos. Elio supone puss, uns dificultad para sw estudio sn la medida  en

gue no #xiste un con: o sobre 1a naturaleza de la disciplina.

Poar cuante hace al alumsno. La ddes mas estendida sobre la  a

gratura

gs  oue se frata de wna materia en la cual no es necesarla  la coaprension,

sing  our s0lo hay gue memorizarla. & @

o nocitn consteibuyen los  docentes

va gque ofre

la ddes de una Historia con dnformacion aabadas.
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{15} Bastre Demoveva v Horeao Honzgrrat {(Directoras). Enciclopedia Practica de Pedagopia, Vol. 4, Edit.Barce-

iona, Flaneta, 1988, p.137,



fplgunas de las constantes qua deben tomarse en ouenta para la ensefrans

de dla siguiente Toragd

za de Lo Historia puedsn enuncia

ab,~ Temporalidad. La Domprenston del pasado se apoya en el dominio e La

nocien  de  tismpn histdrico, gue es diteren te o4 ba nooidn de tiempn

parsonal. BL Tdempo historice se relaciona con duracinnes, s cesd on

v cambins  de  hechos sonlales

Bl timmpn persorial, gue  &s sl gue

doming an prieprs knstancia el nifro. e dindividual. Es la suCesLon de

tos hechos significativos de su vida. Tarnto gl tisapo histdrico, cmo

al tiempo personal Lishen pres

gt tw, pasado ¥ futuro, ¥ 1o gue va sude-

digndo produce cambing v transfornsciongs en anbos.

bi.- Fapacialidad, La Historia se da on un espacio sooialeente construldo,
e da on el escenario natural, transtormado o inventado por el hombre.
He existe hombre nl pusblo due Ho sutd inscrite en own espacio.  Tisapo

aon indisociables.

¥ooEE Al

oy~ Dausalidad.

—

ge un proceso en el que 1os acontecimientos se

BN 4134 Soprmas.  Asl entonces s ieportante gque el

alumne  descubra vy reconozca en ella las causas que provooaronoy S

copsEeuenciat que promovieron cievios hechos higtdricns.

@)~ Relacién pasado-presgnte. Bl pasady explica sl origen de Las sitiga-
ciones petidianas actuales y sstd presente en todas las acciones de la
vida como son: Los Jusgos, el lenguaie, las tradiciones, la comida, el

vestido, eic. EBEsta relacion puedes gonvertiy el tonocind

b sn alyo
gignificativo para guien estudia Historia.
@i~ Bujetos de la Historia. Hon todos aguellios gue vivieron en #lla,

ingluvendo  muleres, minorlas, orupos sociales, dliled gente  condn

coms todos nosolros, las grandes personalidades que han logrado sobre-
salir  individuslmente, ¥y adn en scaslobss no @l individue, sino las

institucicnes.

). Empatiz. Significa "ver con los pins del pasado”. AL maneiar contend
dasn historicos de debe promover. ha disposicion v La  cepacidad  para

ertender  las acoiones de los homby

el pasado desde la perspeotiva

de @ Mhah0 pasado.

to pone al nifro en contacio con obros puntos d

vista diferentes al suyo y 1@ pe vietarlos

wite  comprenderios ¥ oore

desarvollando un sentido de tolerancia,

i

. g



g).~ Fuentes del pasado. Fars conocer la historia se debs recurriv a las
husllas gue ésta ha deiado & 0 pasod las Fusnies. Son fusntes de la
historia tanto las grandes construcciones del pasado como Lo dooumens
tos personales de un personaje CHalguiera.

hy,~ Continuwidad ¥ casbio. GComo se ba seivalado, La historia ik 0

contgtante, sin embargo, debe mostrarss gue algunes canbios se dan a&n

Forma tan lsnta que pareciera gue axis

ura continwidad, ¥ Bp clerios
womentos  cogxisten  elemenios antiguos y nuevos.  La Metoria oo se
desarrolla  por estancos que inician y acaban én cierto momento, sino
gue as un process continuo.
iyew Interrelacion con otras disciplinas. La historia abarca a la sociedad
en mu totalidad, por tanto sstd intisamente relacionada  con otras
diseciplinas que tambign traten de sxplicar gl mundo. FPor tal motive se
reconienda que en la ensslanza de la bisoria se tomen e cuenta  conoe
cimientos de otras ramas del sabsr, como la geogratia, 1a bioiogia,

et

5. La evaluacidn del Proceso  educativo.

lina vez: explicitados  los slementos tedricos gue dan  cuenta de  ia
poncepoion g apremdizalie gue sustenta sete trabaio, asd comp lag considera-
cimpes historico-sociales gue determinan a influysn el desenpefiic escolary, &
ta par de la vision particular de la discipbina que tratamcs, debemos  con-

siderar un elemento inhersnie al proceso sdueativoy la evaluaclon,

Poro  doud es la evaluacidn? En términos de mediacian de  aprendizais,

convenimos  oue la evaluaclon g8 Opeyar un esquena ggtaddsticn  descriplivo

gue agigna ciertos valoras pumirices tasto al dnstruments seleccionado  para

pedir el aprendizaie, coso a los propios Fasultados gque muasstran oS eso)-

En el ambito sducativo sabemos gue La evaluaclon es un glemnsnlio gue se
impang dnstitucionalesnie con varios finess daterminar en gud aedida log
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progranas pducativos han sido aprendidos "por 1os alumnosty asignar un valor

numerico &l desempeio escolar de dos missos en rels

DL DN WR PEOGrAna
preestablecido, acreditar o pronover alumnos al wiclo superior inmediato  si
pete  depuestra habey "aprendide, establecer sn gud asdida el  trabajo  doe-
conte  ha rencide los frutos que esperan de &3, servir de  referentla  para
avanzar o retroceder en Los contenidos sducativos de clerino programi esco-
lar, eto. Esta perspeciive de la pyaluacion, a la luz de la teoria spistemo-
Legica, pusde dificilments dar cuents de un Tendeeno tan compleic  como el

aprendizalis.

Eno oprimer lugar, sl ovalor nuedrico de ouna svaluacion tiene wna relas
cion arbitraria e independisnte con el obisto del cual pretende dar  ouenta.
En  segundo lugar el aprendizade s un proceso en el suieto, no es algo  gue
se  tenga o no ee tenga, por Lo gue enitir una evaluacitn del auieto  resule
paria  ambiguo,  tante para guien lo emite como para gquien o racibe.  Por
Wltimo, %1 cada swieto estructura la muieva dnformacicon de  acugrdo o oun
peguens de accion previo, sentences cada suieto aprende sn Torea  particular.
Mo podemos evaluar aluspng ¥y procesos de dgual Forama en toda ovasion.

Cresncs entonces gue debemoss acudir a unad pvaluacian de procesos, "gus

serd aquella que pretende estudiar Las condiciones en gque se desarrolla  wna
situacion  educativa, oon la finalidad de dmponer correctivos  durante  su

piacucion  cuande  se detscta gue dichas acclones no coadywvan al logro  de

as presstablecidas® (Lo

o el

pinos . apoyados en las ideas de Dlaz Barriga, gue la funcidn  de
La evalucion dobe tender a wuna comprension de los procesos inlernos gque se
dan s el ambito edugative {aprendizade, docente, currionlan)  desde esta

inseroidn bi

ctardca. Se trata  en primer lugar de coaprender, de explicar un

Fendment .

{16) Angel Diaz Barragan. Problemas y retos del campo de la evaluacién educativa. Una Propuesta Pedaqbnica

pard la ensefianza de 1as Ciencias narvrales. Op.cid. p.d79
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For altiso  se anotan clertas orientaciones gensrales  gque  segin el
mieme  agltar  se debsrdn tener en cuenta en la realizacion de  drabaios  de

evaluanidn.

®oLa Tormulacidn de un wmarco tedrico para efeciunar el trabado de evalusaeidn.
3 marco  tedrico orientard al svaluador en el estudio vy los  resuliados
obteridos.  Las  afirmacionss » conclusiongs que de &1 se  deriverdn sélo
tondrar 1o fuerza v el valor gque la misma teorla Le confiere.

% Considerar Que exists una dlficultad para captar los hechos vy sifuaciones
g se dan en tode situacion educativa,.bn sfecio, Jlos hechos ¥ situaciones
gue aourren en todo acto educative no son fendmeno simples, gue pusdan ser
adsiables: se trate de un conjunto de hechos gue  permanentements  frans-

curren en un doble escenarior sl histédrico secial » 8] de da subietividad

{eapacio intime del suieto). Cada situacidn educativa adguisve la sspeci-
ficidad que msasstros, alumnas, institucidn vy contexto social le dmprimen.

f

ba realidad  no pusde ser captada en su totalidady la  evaluacion  hage
cortes temporales de procesos gus complica el ssfudio de la dinformacidn.

d Uso adeouado de ta metodologla.  Entendenos ous Lla ogtodologla e el
rosultado de  las  ocociones intelsciuales del investigador v se  deriva
direstamente del condunto de presupusstos tedricos sn los ous dsts  apova

s trabado. Dabemos articular una adecuads relacidn entre teoria v oadtodo,
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CARTTULO XET

FLAHEACION DE L& PROPUESTA PEDABOGILA

4. Obietivoe v contenido histérico & trabajar.

B gsta  Tass ta Propussta Pedagigica se describivdn  las  activi-
datdes, interacciones, materiales v forma de avaluar gue Torman parte del

priocesn edunativo.

Tale

accionss se guian y se sustentan en las bhases tebricas  sqaplica-

dan en 1a Ffase anterior.

Como principio sg establecerd al Bhietivo gue se pretends aloanzar oon

1a puesta en practicas del proveso educative. 51 bien gl Obletivo General de
la Fropussta s centra en ia adguisicién de procesos ¥y oen la adguisicidn  de
capacidades de pgnsanisnio a través de la propia accidn, shora se define el
Obietive “Cientifice” que nos ayidard o nos sprvird  de “prefexto”  para

alvanzar el va mencionado.

Como & indica en ha la. Fase, gl Propdsilo gue se marca en gl progras
na e estudios, vesos ahtra gue resulia pyepsivo el tratasiento del  mismo.
dhora,  temando  &n cuenta los sefalamientos de  la  Fedagogla  Opsratoriag

podenns establecerio agli

spavorecesr el desarrollo de 1la nocidn de Tieapo Histarico en Jos
alumnos  mediante &) respeto, el seguiniento ¥ Ta supsracion de  los  subnd-

Ve

o ode neclonas

do desarrollo gue sean orientados al mans der  caungali-

dad,  orden teaporal, duracion, simpltaneidat ¥ sucesidn, de nangra que @8

petablesz

x el estadio en gue se haya los alusnos pard CONOCeT que 8¢ o que

son  capaces de hacer ¥y de 1o gue ain no son CAPATES, Para de esta forma

disefar  estrategias gue permitan supararlasy todo #llo mediante 2l manglio



de informacion de Dulturas Mesoassricanas”.

Tal Contenido gue wtilizaremos se sxplicita enseguida.

Contenido Histdrico.

La reglan de Hesoamerlos.

fuando  Crisztobal Colén ¥ un grupe de espafeles llsgaron a las  dslas

dal mar Caribe creveron gue bhablan Lleg

by & Las Indias, nombre con ogue se
conteda a los paless asidticos, no sabian gue mds adelante se gicontraba  un
continents desconocido por los ewrepess, donde hacia auchos siglos se  desa-

Frollaban importantes civilizaciones, creadoras de grandes cilturas.

Futas antiguas civilizacionss

gran e} resultado de las eslgraciones de
hombrres ¥ swieres provenientes de Hsia, gque hablan asiravesads el sstreacho de
Bering, B el exiress nororiental de Asérica, ¥y hablan recorrido &l conti-

neste #n Busca de meiores tigrras donds establederss,

os nucleos principale

alvededor de loz gue se  desareoliardn los
pughlos prehispanicos de América Tusron doss ia regidn de Mesocandrica vy la

dee Los Andes.

La historia de Bespcandrica se inigid bhace mis de 3386 afos, es  decirv,
aprovimadaments  hacia el aPbo 1,508 o, O, Los distintos puehlos ¥ grupos
indigenas  oue  alll se asentaron emperacon & gesarrollar  carscteristicas
propias, gque con el paso del tiempo digron origen a Tlorecientes coiviliza-
ciones, La historia de Mesoamdrica terming sn el siglo XYI, es degir,  su

gvelucton durd casd tres milendos.

Mesoamerica fue uns superdrea cultural porgue en ella se desarroliaron
culturas  difersntes gus  tuvieron grades de evelucidn cultural. Era  un
territorio gue se extendia desde la parte sedia de Mexico hasta fmérica -
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Central. Ouedaba  limitada  aproximadamente por los actuales estados  de

Sinalod, Guanajuato, Suerdtars y Tamaulipas en nuestro padsy y al swr liega-

ta hasta B1 Sadlvador, Honduras, Micaragua v Costa Rica, pasando por Guatoma-

ba v Beli

L6

Las  civilizaciones oue crearon los pueblos mEEoamErlanss e basaron

s dos  progreses obtenidos a partiv de la agriculiura.  Lograren nkltivos

como mali, ditomate, Frijol, aguacate, chile, cacan vy amaranto, anire
ghbros, ¥ supieron aprovechar con gran inteligencia los recursos proporciona-
dos por lagos vy rios {(peoes, acoeiles, algag v larvas de noscnd. fdeeds, oe

dedicaron a la caza v a la recoleccidn de frutos ailvestres.

Dentro de la rona de Mes

samérica ouedaron comprendidas las  culturas
maya ¥y azteca, congideradas antre las mas ilmportantes de dnérice. Bin embar-
go, huho otras que las precedieron y de ilas cuales hervedaron auchos  slemen-
tng. Tales culiuras fueron la Ulmeca, la feotihuacand, ia zapoteca-mixtesa ¥

La tetieca, principalmente.

Todos  los pueblos gue originaron estas oulturas o hicieron a  Lravés

die wn largn  proveso de infgrrelacion, en gl oque  reconocieron  un lelann

Lronco comting & paritir del cual comgnzaron e difarenctarse.

Mupsira herenodsa  mMeseandriocana @8 may importantey esth  presente  en

muchos aspeetosn, coms an la abimentacion, el vestide, aic.

Los slementos comunes de las culturas de meEsOAMErLoa,

Lag actividades econdmicas.

La agricoitura fus s actividad Fundamental. Duliivaron especialmgnte

@1 malz, que Tue la planta hasica con la gue preparaban variadas classs  de

adidmentos.
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Do entre ton aclividades gconomicas que desarrollaron, @l comgroio fue

din la mas dmporitante, RO peraitio serclar sus ouliuras e intercambiar

wig conoclnlentos.

Grogandzabar Lianguis (mercados) v ferfas a las gque acudlan iy Ca e B

de lugares Ledanos. Habia gran demanda pov la ceramica, las plusas de WS

coloras, dovas  de oro, de coral, de perlas, de cristal g8 roda, e
turguesas ¥ otras piedras precipsasy telas, obietos de madera o de hueso,

instrumentos musicales, algodon,  bule, cacan ¥ tovda  olase  de produchos

agricolasy  fintes cowno el de la cochinilla, derivado de unos  dnsecios  Que

tienen 2l misno nombre.

La vwida cotidiana ¥ la educacidn.

By vida era dificil, La mavorda de la pohlacion se levantaba antes del

amanecer. Las mwieres saolian & a1l metate ©} mals recién o

o, preparaban
1a masa vy hacian las torlillss para wl desayuno y sl alwuerzo de su familiayg

Pimpiaban la gasa ¥ Tavaban la ropas

&

Lee hombres iban tempranc a su trabaic. guse padda s wn las  Taew

3
agricnlas ¥ en las nocesidades de construccidn y ovdenamiento da Lo oiudad,

Los ailies sran acostumbrados & baiMarss vy a parmangcey Limping, a comer  $31o

alimentos ¥ a dorsir pooe para Tengr una mayor resistencia Tisica.

La vida de los ricos, 106 comerclanies, era muy campda povoue contaban

con criados v oservidores de confianza.

La eduracion entre 1o pusblos nesoandyicanos Formd parts de la  wida

cotidiana. Ei conocimiento de log aspectos v deberes a gue sataban  sulstos,

we indeiaba con da sducacidn Tamiliar. Durants ta nifrer v la adolecencia los

padras @ran Los pnoargados de guiar a sus hijos con rectitud v ode corregdr-

loe  severamente  cwando cosetian akguna Talia. La glucaciton  continuaba i

colegios sspeolales
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Lot artecas ¥ 1o mavas Tugron, entre los pueblos sescansricanog, los

que meior organizaron swovida educativa, porque tusvisron centros  destinatdos

para este Tin.
Farn el ddeal  educativo entre los avtecas fue el eds precizo. La
plucacion  tenda un Tactor domdstico haste los 14 affos, ez decir, los  niffos

hasta o) inicio de su sdolecencia eran educados por sus propios padres.

Pas oscuelan aztecas Tusron de dos tiposs el felpochoallis  (casa de

Tos  dovenesd, donde éstos se preparaban para ser guerreves. ¥ el  calmécac
{rasa de estudio), donds asistlan los ddvenss nobles & prepararss para  los

altos puesto en la vida politica v religiosa.

grusso de la poblacidn, gue estaba dntegrado por esclavos y o sier-

vis, No tendan auatoriz

cion para acudir a Los establecisienics sducativos.

La religion v la arquite

Los  pusblos agsoamericancos compariievon ideas religlosss  seseliantes.
Cretan  que adorands a los dicses obtendrian buenas cosechas ¥ continuaria

noraal La vida.

La religiton se basd en el principio de dualidad.  Los  mayas  tenlan

divses gemelos, casl sismpee i v gon apariencia  bhumana,  BEnltre  los
artecas habia dioses hermanos que se odiaban a musrie, porgue  representaban

glemenios opussios.

La religién se relaciond con lo arsudtectura, considerada sageada, por
pao construyeren ciudades ceremoniales gue tenian coms centro templos  pilra-

midales v adoratorios.

Bl daguar vy la serpiente emplumada fugron dsporlantes mitos religiosos
mesoanerhcanas, por ello fugron recurventes aotivos arguitectonicos en la
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mavoria dge sus construociongs.

Dustzaledatl  Fue @l dios de més importancia en todas  las  civiliza-
ciongs mesoanericanas. Dada una ko adoptd a sus caracteristicas g, dncluso,

e caphid el nombre. Entre los savas fue conockdo como Kekulkan.

tustraictatl fue representado generalmente con el aspecio de serpiente
{ b

o de hombre gue tleva un collar, en algunas ocasiones se le pinid harhado.

Ban los teltecas v los teotihuacanos, Bustzalodatl adouirid

—
=

] may o
significacion. Los  reyes ¥ gobgrnantes de esiog pueblos  agregaban  a  su
nombre  original el de sete Dios. Una leyenda dice que Quaeltzalooatl  vivid
gntre  1os  toliscas, guienes 1o adoraron porgus predicaba el bien, ¥y gue
gesaparecid por el Driente con la promgsa de regresar por @l Oooidente. Los
aztecas v los  desds pusblos gue habda en  Mescamdrica relacionardn  ssla
prompsa con ta llegada de los sspalmles, a guisnes confundisron con este

dios, povrous eran hombres blancos y barbados.

Ti1alor Fue otra deids de gran tradicion en Mesoangrica. Bra el dios de
las  apuas celestes {(Lluviad, superficiales y sublervdneas. Entre los  mayas

Ti&loo e dlamaba Chac.

F1L culto a los muertns.

tntimamente ligado a la religidn, los pueblos mescamericanos  ftuvieron

up gran oculto por ios auertos.

Fritre  los  mayas eran cresmados o enterrados bajos Los  plsos  de sus
propias casas, gue despuds los demds integrantes de La familia abandonaban.
Segon  las  creencias de los aztecas, habla distintos paraisos a donde  se

divigian las almas de los oue morian.



&1 duego de la pelota.

foociados  con la religion, los pueblos mescamericanos practicaron el
dusge  de pelota $lamado tlachitii. De los dvegos fue el nds  dlepovtante.  Se

efectuaba  en  los  Festivales ¥ cerenonias religiosas importantes,  san un

recinto  especial.  Los squipos contendientes eran dos.  Para anotar  puntos
cada equipo debla Dlevar La pelots hasta el drea del oporente. Los Jugadores
soio  podian tocar Lo pelots con l& cadera, los suslos. las rodillas v los
antebrarps., Podia ser un juege muy rudo. Buchos Jugadores resaltaban heridos
yooaun  suertes. Usa sanera  rapida de ganar era pasando la pelota  por  un
anillo de pisdra, oue se enconiraba colocado sebre una de las parsdes  del

recinto.

Hubo  otros  juegos populares, como eb patodid. Se  practicaba  eon
canicas de colores gue se sovian sobre una especie de tapeie, de acuerda <on

las marcas de unos frijolitos gus Tunclonaban como dados.

La guerra.

Los  puehios aesoangricanos la practicavon por diversos aobivoss  para
defenderse de pueblos invasores como Los chichimecas, para conseguir  wioti-
mas que sran ofrecidas en sacrificieo (guerra floride) o pars dosinar a olros

pueblios, e deciv, Bra un guevra de conguista.

Los conocimientos clentificos.

Ordenaron sus conogimientos en clencias gue les pereitisran wbilizar-

tos para desarreliar o seiorar sus civilizaciownes. fucho o8 1o gqus sablan se

ha perdido,  porgue  no se conservareon sus cddices o libros  esceitos con

pictograiias v Jevroglificos.
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fleanzaren un  altoe grade de desarrolio registrando  en cadices  su

historia, tradicionss, leyendas y avance cientificos. Langntablementa, la

mayaria de ellos fueron destruidos por los eurcpsos que Llegaron a dmérica.

udiaren el mowi-

Crearol ralendarios tanio rituales oomo civiles. F
miento de Los astros, las melesdaticas, la boldniva, ja madicinag  herbolaria,
la zooingia ¥ 1a geografia. Desarroliavon ra arguitectura, la pintura  sural

y la escultura legando gpanléndidas obras de aris.

For  eiempls, la astronomia mays aloanzd gran desarrolio.  Algunas de
sus construcciones, come ) Caracol en Chichen Fiza, sirvieron de observatoe
Fhos. Bl caracol e una torrs de dos plsos, coroune pucalera clroular an el
interior v ventanas por donde se sivan pantos papecificos del espacio. Lo
mayas tambisn fusron expsrios matematicos. Ioventardn el cero y 58 desoubrid

gue su sistema calenddrico es pda exacto gque ol eapleadn actualimenie,

B. Estructuras Logicas de pensamiento gque supone el contenido

y ias gue posesn los alumnos.

E1 omaneio de  este contenido en el aula requiers doed alumno  de L

presencia e La nocidn loglea de lao cavsalidad.

Frn esta parte reguiere  del red

wmocimiento de los origenes del  hombre
americann, ash o coso del mesospericanc, 6 decir, reguiers de  la  ePelacion
catsa-eferto. Supons tambidn gue el alusno ssa Capaz ge mangiar el orden de

los sucesos acontecidossy

Eamigracion Recorrido de Eetableciaianto
prOvEnLente las migraciones e pusbhlos
g Asia. Morte -~ Bur preiispdnloos

de ARGrica.
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Al orden  tenporal corresponde necesarisssnls la duration, o sl o
cardinal de los intervalos entrs cada sucesc. E1Lo conlleva invariablemnents

atl manelo de da siswltaneidad v La suoesidn.

En otro aspecto, el contenido supone el dominio de la rocion de  duras
cifn.  Reguiere el poder ddentificar el valor pardinal de dintervalos  ("hacoe
mas  de F, 508 afros. es decir, hacls el abo 1566 a., 0. " "eu evolucidn  durd

casi 5 milenios®).

Bowi ver, en &1 sE nenclona que an Mosoam@rica o desarvoliaron ouwltee

Fan  diferentes {sucesion. siaultaneidad) gue tuvieron dgisltintos grados de

gyvolocion ol tural.

Mie  adslante g3 tema reguisre del maneio de las nociones  espaciales,
al  referir la ubicacion espacio-gecqrafica que couparon los pueblos  mesoa-

ML CAnQE.

& lo largo del contenide vaelven & torrelacionarsg fos conceptos  del

mimmo con bas aociones ye menclonadass cansatidad. arden teeporal, duracion,

ghaul tangidad, sace g a6

£ el desarrollo vy pussta en practick de las actividades de la  pre-
sente  Propusste Fedagbgica, tomanido en ouenta gl analisis del  contenddo
temdtico  en  reilacitn oa las noclones Logicas gus suponen su manain, se ha
determinadn trabadiar con las mnencionadas anteriormente, ya gue se considera
FavorEcera ta construceion de la nocidn de tismpo en @l nidm, &n e Agpeo-
tos partlonlares del Feconocisiento del origen en lasi culituras  mesoamerica-
nas, la dnterrelacidn gue hubo entre ellas, awi como  da  dnfluensia  gue

tuvieron algunas para establecer clerios vasgos ComunsEs a todas silas.

Pe esta mangra se considera importante trabaiar con Los alumnos on las

nociones  de causalidad, orden temporal, duracion, espacio, simulianeidad ¥

Lian, pues wllas co-pardicipan en la adguisicion de la sedida del  tiem-
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£, Conocimientos previos gue poseen los alumnos

aterca del contenido histdrico.

Fara el trabaio sn el grupo se deierming Tormar subgrupos para Faci i

i

M

tar ¥ Tavor Ta interrelacion sntre swietos de  dguales ceracteristicas
cognitivas, & Tin de provocar ol dntercambio ¢e ideas que  Favorezcan  1a
construceian de nuevas sstructuras o Fara ello se formularon dos preguntas a
Tos alupnos en relacion al tema a trabajary se les pid idogue anotaran en una
hpdat  gus  Bra lo goe sablan aoeroa die las eculituras oue  habitaron Méwico
antes de la Llegada de los espahioles, ademas de gue explicaran si considera-
Ban que alounos de los rasgos 48 28as culturas existian todavia en la actua-
a e las

Vidad., Con  base ep las respuestas oblenidas, y dada la  wxigenti

nociones  regueridad  para el maneio del rontenido, se  conformaron  siets

silbhnivel

v o subgrapes. Gomo sedida de practicidad se nombaron estos subgeu-

o

poS @R GEUILPO%, Nunerados del 4 al 16 ~ya gue 3 de ellos vesultaren con 8y
g alumnos, por o gqus se decidio fraccionar pada wno elios gn 0o equipos,

1)

quedando 4 eguipos de § integrantes ¥y 2 de S- quedando &l nlmero 1 para
squellos que a mi Julcio demostrardn #as indicios e conpoimiantos del  tena

v de ahi hasta =1 18 para los gue no denostrartn conooer nada del masmno.

Pe esta forma, la distribucion de los alumnos del grupo en aubgrupos o
pauipos gueds integrads de la giguiente mansgrad
Fguipn 1 o= Hivael 7 Fguipos 4 = Mivel O
Ramon Fadro
Mo sds Bimgo
frima Fatricla Adriana
Ma. De Jestds

Alejandro M.

Equipn & o= Mivel & Eguipo 8 = Nivael 4
Jdorge Envigue Ootavio
durge ALTonso Javier
Yicioe Ricardo
Heotor David Gavardo 1.
Lvis Miguel

[
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Fguips 3 = Mivel & Bouwipg & o= Mivel &
| Baatriz Kosario
Guadalupe PFatricia H.
Alwiandro Fa Frudencio.

Frdba Goea Marianl

Fouips 7 = Mivel 3 Eguipn 9 = Hivel 2
Garlos Alberto Ma. Luilsa
darge frmando Ma. Reyna
Coarymen fplma Sliviar
Joad Gpe. diosg de Jdesils
Consuelo livia

Verdnita

Fauipe ¥ o= Mivel 3 Fouipo 18 = Mivel 1
Frika #lizabeth Hogelio
flma Rosa dorge Luis
Latra fAdriana dorge Alberio
Fatricia A, Juan Antonio
Berardo F.

faolfo

D. Actividades, materisles e interacciones de aprentdizaie

Ern w1 eguipn 1o(Mivel V) se buscard favorecer Ta adguisicion de  Ia
pocion  de simwitangidad. Ello obedece a que consicders gue de lag  noclongs
con tas  gue se va a trabalar s la gue raquinre de un oivel mds  alto de
pensamiento opsralive, gue supone gl maneio de varias de las demds noclones,
Yy oporgue pisnso gue 1os alumnrs de sste nivel las posesn va. Fara tal efecto
s proponegd
# Froporcionar: un fragmento de la Tinea deld tiempo hechi en papel y propoe-

cionada por el masstro, del psriodo corprendido entre los aios 1249 a

Lebi .



cortes de Laminas de las culfuras maya (Chichdn 14247, purdpecha,

ATTECHA.

~- hnjas de papel.

& 6 dos dntegrantes del eguipn se les dirdr Siug podemns hater Con watos

materiale
Discutan entre ustedes lo que podria hacerse ¥ Tmanos 4 la obral

Euta actividad intenta favorecer el gue los alwinnos Lleguen al  hesone

brimiente de gque en una época determinada pusden sucedsr similtaneamsnte, o

{ simultipeanente hechos en diferentes lugares (Malle de México, veglon

maya, Michoacdndy.

Fara 1os eguipns &y 3 (Hivel &) sw# intentard trabaiay con la  nooion

de  sucesion, Li determinaciidn surge ya (qua todos los integrantes de  ests

nivel habian  demostrado poseer clertos conocinientos de  algunas  owlluras
deterninadas  gue erah corvectos, aun tuando ninguno de ellos tuvo uh o orden
do sucesion  siquiera en dos acontecigientos, sing mas  blen  fuerdn datos
adstados  unos de otros. Se buscard gue en su interrelacidn v ocon gl manedio

de meteriales puedan ubicar gn gl fienpo suCes0s acascidos onoun nisan lugar

A una disma culiura. Fava logrario ss proponed
% Froporolondrs

Un fragmento e la Linga del tienpo heoha de papel por &l ma

#lrty, a

sqpuipos del periodo comprendido snire LBBO a 408 A L

gada ung de los
Recovles de Lamina de la cultura olmecs, &0 particulary cabgza colosal,
apogeo del centro ceremonial de 1a venta, decacencia de la culiuva,
primeros asentanientos OlReLas.

Modas de papsl.

¥ f los integrantes del equipo se les dirdy ehud se les oourre gue podanos

harer con este material? LVendran alguna relacion? Discutdnlo s gguipo.

Mediante la intervelacion de los dntegrantes de cada souipn se pretendes

favorecer gque adquisran la nocidn de que cigrta cultura Lleva un pProcess

ogice de desarrollo desde su aparichién hasta su d lencia. Asl mism0,

con s} Fin de gque pusda existir una medor operatividad, se provotara el

intercapbio de sugerencias y trabalios con @l otro eguipd de su aisno nivel

para comparar ¥ comentar la actividad realizada.
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Para ol sgquipo 4 (Mivel 1) se pumcard trabajiar con la nocion de s ca
cion espacial,  pues casl todns gllios menoionan lugares 0 sitios  Que  no
corrasponden A la cultura de la gue bhablabap @ ineluss de  otras  regiungs
aienas  al  tema. Aub cuaido no existen los datos necesarios  gque  peremitan
deterginar #i los alunnos poBesn nocieones bisicas previas & las de whicacion
pnpacial,  BE detarainara trabajar en @lla Dues & considera  CUrioso  que

hayan meEncionado lugarss cuando se les cuestiond acerca de los  antecentes

del tepay adends U s considera gue tal nocidn es bhaslca pari una CEh I

sian del hecho histdrico, gue dehe ser pravio a la simultangidad ¥ sucapiong

atiemds, por olro tado, &1 confenido lo grige. Fara tal propisite sg propones

# Proporcionars
fapas de America ¥ de La Repdbhics Mexihoana.

Recortes de Laminas e las culturast DlmECA, Rayd, Zapoleca, arteca, donids
represente graficanente al Tugar geografico de asentanhento.
Colorss.

% & los dntegrantes del equipo s Ten dirds & Bué podemos bhacgy LoD gEtng
mapas? & Estos rocories nos pusden sugerlr aloo? Bisoutan en i pn cual @s
el uso que le pueden daroa Tos materiales.

Modiante ssta interaccion se busoa Favorecer que los alupnos hagan oo
pregpondsy los dalos qua conocen con el espacio geogrdfico en gue LUy Leron
lTugar tales acontecimientos, ¥ e8llo les peralta una melor integracion de

sn spetructura cognitiva.

Ep eplacion & los eguipos 5 Y & (Mivel 4) buscaré trabalar  con La
noeion  de  duracitng ya gqua fug notorio que todos Los integrantes de  esie
nivel despstearon no hacer diferenciacion entre espaffoles ¥y gl turas prahis-
panicas, incluss und de wlios mezcla hechos dvreales de una y ctra ouliura.

Mediante ) saneio de la noclion de duracian se buscara  Tavoreoey @l
gque Los alumnng recontnoan el yvalor cardinat de los periodos prafispinicos ¥
posthispdnicos, Con 14 Finalidad de establecer con ello una diferanciacitn
ertre  ambos ¥ que de abl oen adelante pueda haber olros progreasos @ ia  par
gug  Feconcoe &l grden temporal en cada i lizaciton, Fara sa logro se  proe
[T
% Proporeionar a cada @auipos

Ura binea del tiempo heohd de papel por el masstro, gue cospeenda Los

148093
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periodos de 1686 a. C. A 1818 d.0.
Dibuio de alotn aptive prehispanico.

Pal.

nituio con smotivo de la dpoca colo
Colores.

8 los integrantes del sguipo se les dicrdr dHay algon que se Las ocurvra que

se pueda hacer con este eaterial? diuwé uso le pusden dar?
Se Buscara el intercambio con los integrantes del ofro sguipo del sisao
subnivel al concluie las actividades dz ambos, procwrands sl recopocinien

anzat v diferencias babidas.

to de sems

Fara dos eguipos 7 v 8 (Mivel 3) se buscard trabaiar en el Tavoreci-

sionto de la nocion del orden temporal ya gue la mayvoria de sus  integrantes
nipo  mencion de alounas culiuras pero sin orden temporal,  incluse  esxclan

hechos frreales "sucedidos" santre ellasy algunos otros integrantes CrEen que
; . : }

los espaiioles habitaron prevismgnts Hescanadrica y due los swrgisron los

pueblos  indigenas. Todo ello demuestra gue no han construdide la  nocidn  de

Bh Log ubican eno un misao

prden  tesporal,  pues los conocielenlos que pos
hecho histdrico.

Modiante el trabajio en Lla nocidon de orden temporal e dntentars gue

Tos alumnos de e subnivel construvan la relacion  acontecimignto-teapora-

o o epocas distintas en el

Lidad, gue concluyan gque cierios rasgos pertens

Lismmpo. Fara favoreoarlo e propones

# Propoveienar a cada squipod
~ Tres mapas de Hmérdoa,
Tees dibuios o recortes de Lamina, uno gue contengan la llegada de los

vhan te

primeros pobladores al continents amerlcano, gltrog con da funda

Figyico-Tenochtitlan por los aztecas vy oiro con algdn eotivo de la #poca
colonial.
Hodas de papel.
[ T TR I TR T BT
Paganento, colorgs.
0 los integrantes de cada equipo se les dird: dMay algo oue se pLed

LY

Warer con todos estos materiales? Discutan en sguipo vy realicen o gus mds

L8 parezod CONVenienie.

% e buscard ol intercambio de opiniones con los integrantes del otro eguipo

del mismo subnivel duranis el des

srrolle de las actividades ous realicen.

B



Para el eouipo % (Mivel &1 se buscard trabalar en gl favorscinisnto e
ta nocien de causalidad pues Lo integrantes de este guwipn no hacen  distin-

citn  época prehispinica - #@poca colonial. Incluso sno establscen  claraments

Tas  consecusncias  de La conguista espafola. pues ellos mezolan  bhechos de

ambas Epocas en un misno periodo Ristérico & inclusive Los cambian entve sl

S busecs sediants ta aplicacion de estrateqgias los alumnos puedan  constrale

Ta  relacion Gausay

boy ba relacidn conguista - doninacidn epapaffola. e

buscard oue los  alumnes ddentitiguen que a partiv de la 3

yada  de los
mepairoles la vida cambid radicalmente en amdrica. Fara &l logro de este  Fip

HE DO L

¥ Propovoipnar a oada sguipod

Dos dibuins: wno de la batalla aztecas contra sepafoiss ¥ olra que dapli-

Hojas de papel.
Fagamento.
# A los integrantes del sgquipo se les dirda: gHay algo gue les sugiera eelos
frateriales’?
ding so pusde hacer con glio? Dimcutdnlo en eouwipe y realicen 1o gue Crean
converniente.
Fara @l sgwipe 18 (Hivel 1} se intentard trabaiar en gl Favorecismignto
de la nocidn de censalidad. En este caso, debldo a gue soo las alumnos gque

demos L aron N 208

sl nangan tipe de conocinientos sobre el tema e inclusn

algunos de ellos escribileron hechos de otras regionss geogrdficas, se bug

Fé gue trabajien en la relacion causa-ptecto. Fn oparticular gue sstablezcan
)l antecedente de la tortura de Doauhidooo en wanos e los  sspafnles. A
fraves de eeta situacidn se intentx gue construyan ja relacidn causa-etecto
y o opuedan  avanzar & la comprension de gue de un hecho  se gesancadana  wna
ponsecuencia. Fara lograr lo anterior s [T O PO G 8
¥ Froporcionar al egquipod

Pos dibwios: uno del encuentro de Cortds con Moctezuwma ¥ otro de ta toria-

ra de Duanhténon en manos de espaffoies.

Hoias de papal

Fagamento.
£ 4 los integrantes del gouipe se les mepcionards Sireen gue pstos dibuios
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pueden tener alouna relacion? Piscutanio en eguipo ¥y realicen Lo dque

crean mas convenlente.
A continuacion se nuesirg un esguena e dow copponentes gue  dntegran

ta estrategia wmetodologice - diddotica. en la gue pusde observarss  deoun

vistazo Lo expussto en el presente caplindo.

S



Componentes de la estrategla metodologico - didéctica

Favorecer el desarrollo de 1a nocidn de Tiempo Histdrico en los
aluranos mediante sl respato, seguimianto y superacidn de los sub-
niveles de desarrollo que s2an orientados al manejo de nociones

Obijstivo  de causalidad, orden temaparal, duracion, simultaneidad, sspacio y
sucesion, que parmitirdn el trinsito de cadanocionala

proxitna.

Culturss de Mesoarmdrica
Contenide
Clausas y consecusncias de la conquista espatiola

Oraganizacén del Grupo:
Mivel Equipo Mociones . |- Materiales Propdsitos
- Linea del fismpo de | Favorecer que los alwrnos eguen al
1240 a2 1400 descubrimiento de que &1 una epoca
7 1 Simuitanzidad | - Recortes de laminas | deterndnada pusden suceder suceses
- Hojas de nape simultaneos en diferentes lugares,
- Lined del tietnpo de Faverecer 1a adquisicion de la nocion
1500 2 600 a.c. de que una cultura Beva un procese
& iy 3 Bucesion - Bacortes de luminas | logico de desamrollo desds su apa-
- Hujas de paps! ricion hasta su decadenciz,
- Mapas de Americay | Faworecer que los aluwnos hagan
Ubicacion Mesco corresponder los datos que conoven
5 4 aspacial - Becortes de laminas | con el espasic geografice en que sucedierdn.
- Hojas de papel
- Linea del tiompo del | Faverecer el que los alimmos reconoscan
: 1606 ac. 7 1810d.c. | elvalor cordial de los periodos prehis-
4 hyd Duracidn |- Dibuje prehispanico y | pénicos y posthispanices, ast came
dibujo celomtal. establecer diferencias entre amhos.
- Mapas de America | Favorecer que los alumnos construyan
3 7v¥ Orden Tenmperal | - Recortes de laminas | la relacion acontecimiento - teinpora-
' “| + Hojas e papsl lidad
2 9 Causalidad |- Ditagos Favorecer gne ton 2lnmos coistiyan
- Hojas de papel 1a relacion cansa - fecty,
1 10 Causalidad | - Dibujos Fawvorecer que los alumnos cotstruyan
- Hojas de papel ta relacion causa - efecty,
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CARITULD IV

GRLICACTION Y REFORRULACION DE LA PROPUESTA PEDABUGICA

fi. Descripcion de actividades de la Fropuesta Fedaghgiloa.

EY ipicio de la aplicacion de la Fropuesta Prdagogica oourrid  desds
gue se cuestioné a los alumnos sobre lo que conccian del tema. Esto dio ple

a  considerarlp también para hacer divistn del grupo de subnivelss de  desa-

rrollo. Los subnivelss o egquipos guedaron conformados de gela mansras

Bubnivel Eouipis Tovtegran
7 4 3
& s 3 Aoy o
5 4 5]

4 5y 4 4y 8

2 ¥ &

Las  actividades se realizaron ¢l jueves L e dunda  de 199A. Los

integrantes de cada eouipo s organdzaron para trabaiar en coniunto  baio

indicacionss gengrales gus dio el masstros, tas cuales consistisron  en

aclarar ouws g requeria la participacion de todos, gue podian proponer

attividad o sugereacias  de trabaio, gque respptaran gl trabaio  de  sus
coapaiveros  asl como el de ofros equiposy que podlan hacer uso de los  mate-
piales  gue se les iban a proporcionar en la forma gue Mas  oreysran o conve-
niente, asi comn gque podlan wiilizar otreos, tanto con ios que cuentan  per-
sonalmente  w/0 Los que hay en el aulag ¥ pov nltime gque al  finalizar los

trabaios realizarian wna exposicion colectiva.
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Una vez hecho ssto se repartio el material de trabado a cada  uno de

cllos. En sintesis ssto es Lo gue acontecid durante la seslon de trabajos

Bl squipn 1 trabaiéd inivialmente en la linea del tiempo. Buscaron  @n
ol iibro de texio las dechas anotadas en aguella para identificar 8l  sucsso

gue  se  dlustraba en los Fecortes que se les  proporcioparon.  Bin o eabargo

iy

patos  los  pegaron en una hoja de papel ¥ angtaron bajo slla la T fus

investigaron en el Libro de texto.  Una ves T VI angtaron en la llnea

det  tismpo 1o% SUCEBDE gue encontraron, ¥ ooue corvespondian en  feoha,  del

texlo  mismo. pegado se realizd sin ningin ovden aparente ¥ o los  SUCEH0EH

anotados ocurrieron en diferentes espacios geoagraticos. Durante la pussta en

vha T Ca-

comin los integrantes de s

te sguipe explicaron Los SUCes0s que
pon en Llas dlustraciones proporcionadas v el afio en gue prureieron, io oual
fue  realizade correctamente. Al explicar lo gue anctaron en cada fecha, gue

[WENT gl

pondla & los sucesos de gsa dpoca de manara general en todo @l mundo.

Mingan  eguipe cusstiond nada. Al inguirir ¢l magstro sl estaban de avuerido

con Lo erpuesto, un busn ndaero de alumnos dijo gus sl

E1 0 equips 2 investigd en el Libro de texto los aconte

simientos en HU

tinea del tiempo ¥ copiaron de aguél  en duta dichos sucests. AL somentn  de
] j

investigar en el Libro uno de ios alumnos de este eguipd hizo la observacion

al  masstro de oue la ilustracién proporcionads no coincidia con la  gus &1

enoontrd, stiln  habla una pared

da, pero pertencia a otra cultura. de  le

sraguntsd si consideraba due anbas eran idéntie

gn todos los aspecios, & 1o

que respondid Que no, fue partenecian a culturas distintas, por o qgue

considerd ous deberia continuar la blsquada. Las dlustracilones qug e  proe
porcionaron & este equipd las pegaron en hdas de papel ¥y anotaron halao cada
wna  da fecha gue localizaron en su libro de texio, asd como la explicacion

[$RRT gncontraron en @l mlsng.

Durante 1a puesta  en cobdn,

gyuipo leyd  las  anotaciones  que

hWicisron de cada ilustracion, lo gue fue corvecto. De il Forma  leyeron

Tos acontecimientos que anotarcn en la linea del tiwmpo en difersnies 8pocas
y o lugares geagrificos, sin esbargn  no incluyeron #n elia las dg las  ilus-
traciones proporchonadas. Mo hubo participacion de otros gouipns. EL magstro

&l



fes  cupstiond porows no habian incluide en la Minea gdel tiempo Lo gue  ooe

prespondia  a  las dlustr Wet, & b0 gue consltestaron gue por o gue  ya 1o

mabian hetho sn las hodas de papel.

Los  antsoranies del tercer equipo pompletaron La  numeracidn  de  1a

Tinga el biempo, anotaron fambidn los sucesos petablecidos en  las  fTechas

gqug  coaprendild Y que previamente investigaron en el Vibro de  texto. lLas

aciones gue se les disron las pegaron sobre 1a Linea del tiempo sn las

il

Fochas aproximadas B Que OOUPETIRION, inclusive dituiaron a lapiz los  dibu-

ios  ocue aparscen enoel texio. Despuds de ssie monento no vl an que hacsr

com las hodas de papel, por Lo gque opltardn por haver Los mismos  dibwios oy

snotaciones provenientss en las Piustraciones gus se les hablan dado.

Durante 1 trabaio colechtive explicaron gus habian pegads las Llustrae
siones v la inforsacids gue investigaron, Tanto la época comn la  ubicacidn
temporal  del acontecimiento ilustrado fueron correctos. Mo hubo  participa-

rinn de otros eguipos nd o del masstro.

Lo dntegrantss del eguipo 4 oo sabian gud hacer @5 un principiv,

ineluso  les parscid aburrido pues no les Plamd la atencidn wsar los  mate-

riales proporoionados. Freguntaron al maestro i podian  Tdnvestigar  algo
para las dlustraciones y anotarios en las hojas de papel. Mo se  pondan de
scusrdo  sobre Lo gue iban a hacsr ¥ por parejas rializaban  revisiones de
libros unps, ¥ obsarvacidon de los materiales tos otros. Lusgn de  que el
magstro Les preguntd si ono podrian hacer alpuna actividad con el saterial ¥
gue sl consideraban que no ara suficients, decidisron repartirse individuai-

megnte una act

ividad, Despugs de oun rato inve

tigaren en el Libro de texto e
identificaron  las dlustraciones proporvoionadas oon similares aparecidas  &n
@l mismo. Luegs pidieron prestadas las Tiguras de pléstico oue son réplicas

de ohietos de arts aztecs existsnies en el aula, pero aGlo ubilizaron la que

representa  a wn caballaro douila y copiaron la informacion gue désia con-

Lieni.

Purante sl trabadio colective sxplicaron & la clase oue habian  coplado
io ous encontearon en el libro de texto v Ta figura plastica. EL mapa prie

Hi



porcionade  no  Jo wtilizaron. Los dends eguipos no cugstionaron  nada, el
pagstro Les preguntd porgue no wtilizaron gl mapa, pevo respondieron gus  no
supieron coéme 1o podelan enplear.

Lot dntegvantes del eowipo 5 trataron de completar las fechas da la

Linea del tiempe (que estuve imcompleta deliberadamente), pava peto  Lomaron

en cuenta las itlustracioses gue se les propoveiond y anotartdn sobre ella  lo
gue  encontraron  en gl libro de fexlo correspondients  a  algunas  Tachas.
Despuds  de  wnos instantss se dievon cuenia de las  dlustraciones dadas vy

bBuscaron si similitud sn el libro, $8lo encontraron una de gllas y pregunta-

Fon al masstro gque pedrian hacer paras encontrar la otra.  El maestro  les
indicd gue tal dlustracion no necesariamente deblan socontrarla en el Libro
g algura cultura  en especial, gue @i creafan gque periencia & una  dpoca

anterior o posterior & la olra.

Fipalments  va  durante la pussita oen comdn explicardn gue tha  dr las
Plustracionss la relacionaren con el descubrimiento  de América ¥ la  ubica-

rorn en la linga del fiespo (pere en la era Antes de Dristod, la oira  ilus-

Tracion -la gue dndcialesnts nbd localizaban- la ublcaron en el afo G084 a. G

El resto de la oclase Qo

et gue la ublcacion de lag primera  dlustra~

cion no oera correcta. Duande el masstvo bes dnguirdd a los dntegrantes  del

sguinpg si el descubrimiento de smérics babls sido ant

e Cristo, &1 reste

de da  clase intervino ireediatamente respondisnds gue no, qus  habla  sido

despuds de Cristo. S preguntd suevamenie al equipo el lugar donde  deberia

habar estado vy ahora Lo wbicaron corvectamento. También  se ies  pidid que

patablecieran un ovden temporal snlre ambos sucesos ¥y Lo efeciuaron  adecua-

damente. Bl resto de la clase participd dando también  sus raspuestas.

El o eguipn 6 buscaba ideetificar en el libro de texto el nombre  del

personais  de la dlustracidn gue ies habla corrsspondido. Cuando el magstro

Tes preguntd que si consideraban gue era necesario saberio respondisron  gue
no,  peroe s pesar de ello siowieron la bdsgueda. BEn cuanto a4 la  linea del

Piempo gue e les propovoiond, buscaron en el Libro de Telo una que coingi-

digra con @lia, la cual no encontraron por supuesio. Sin eabargo, despuds de

&3



up buen tiempo. wbicaron en la lines v anotaron los acontecimientos sucedi-

dos  en cada upa.  Pore ocdanto a lag dlustraciones proporcipnadas, dslas  Lag

pggaran #n las hodag ¥ ain Las mismas anotaron una Tl

o owl oaomento de la pussta en comin ellos indicaron gue fablan  dnves-
figadn  Las fechas sn gue oourrigron tos acontiecimientos  (lo ocual  resnltd

correctol. EL masstro les preguntd cudl de ellos habla acontecido primers ¥

e equivocaron al respotder,

Fueron insuti

Debido a gque los material

dentes para dos egwdipos (el

£y

oy el B ose decidid uniries en uno selog atpmis 8n esa ocasion aslstisron &

plase 3 integrantes de cada uno, Tormdndoss wno gilo de & slepentos. Esie

gowipo pegd los dibuios proporoinados en las hodas, oientras plros elementos

huscaban algo en @l Atlas de Féxico (un mapa de Américal.

los  trataron de
identificar an el Libro de texto las ilustracionss gue se les bhablan  pro-
porcionade, ¥ oouands las gneontraron, copiaron Lo gue aparecia al  pile  del

dibwios otros iluminaron sl mapa de P L.

Purants la pussta colectiva se concreiaron & iz

i gue hablan  copiadoe

To que encontraron en el Libro, pero al cusstionarles si hablan  encontrado

alouma relat sntre ambas llustracionss no supigron Que cesponder.

Fer  to gus respecta al sguipo %, #llos no usaron al  principio  las
Plustracionssy se dedicaron a hojear sl Libro de texio sin sabar que o para
Gué. Despuds ya trataban de dpentitiear los dibuios en el texto. Sin o esbare

taban ciertos de para uue io iban a hacer o osal sra la wtdlie

g, aln noo e

dad de allo.

A1 wncontrar cierta relagion del dibuwio con un tema del libro pEnga-
Fan gue debian copiar Lo gue declas en el mismo, ¥y asi lo hicieron. En esta
setividad se  entretuvieron el resto del tiempo. AL aomento g La  pussta
coloctiva  indicaron gue hablan epcontrado la "leccion® del dibuio v que  la
hablan copiado. Bl magsiroe les preguntd sioencontraban alguna relacion entre

tos  dibuios proporcionados , respondisron qus sl v dieron una explicacidn
! ¥ i

relactonando causa-efecto, o gus fup correcio.

&



Fer ultimo, &1 eguipo 1§ tasbién buscd sindlitudes entre las  dlusira-

ciones proporcionadas vy las gus aparecen en gl Tibro de tecio. Luando encon-

traron ura de & sk pusisron 4 coplar en las hodias lo gue decia en gl ple

die la dlustracitey sin embarge la otra no puwdiervon localizaria » oasd 1o

hicisron  saber al masstro, guien proaguntd si consideraban gue  debsrian

staron nada. También  se )

ancontraria necesarianenis, & 1o gue no gonte

preguntsd  si crelan gue las dilustracionss tenlan alguna relacitn  satve  «f,

pero de dgual mansra no atertaran a responder,

sepuds de busousdas dnfructuosas en el libro de istoris, & alguno de
elios 1o vino & la meeoria gue la imagen buscada venia dlustrada en el Libvro
de  tecturas v oasi fue. Lo curioso de ests actividad fue gue se  pusieron  a
copiar el relato del Libro en una de las hojas (se refisrs al gncuentro  de

Cortds con Mocterumal.

Durants la  pussia en comin, guipn #8 concretd a4 epumerar lag

actividades oue habls realizado. Cuando se les  cuestiond 1 encontraron

alguna relacion entre los dibujos respondieron con heohos ous no son reales.

e manera general, todos los equipos se dedicaron a Wrabaiar.  Unos
tomaron alterpativas casi de dnagdiato v otros se dedicaron a repatir 1o oaue

wvelan haclan otros. Un sdemplo de ello es que todos log equipos sataron el

tibro de texto para investigar, el gue tamsiuids todos ellos buscaron  ddenti-

i

-ar e &1 las ilustraciones gue les babfan correspondido ¥y que ademds  se

dedicaron a copiar algo de lo gque correspondia a la flustracion.

tro rondabs por todo el saldn para observar ¥y oantolay la  formna

grr pus trabaiaron ios squiposy sin esbargo  se mostraban  nerviosos  chandn

e seercaba. incluso dedaban de discuiir el asuntoe gue esiaban tratan-

e,
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Be Andlisis de la Aplicacidn,

Actividages.

Esta Fropussta Pedagogica tuvo comp ovientacidn didictica deiar Liber-

tad para gus los alusnos realilzaran las actividades gue crayveran mas  perii-

nentes o adecdadas & su dnteres o srpectativa. Elleo fue solivado por wno  de
los principios pedagdoicos de la PFedagogia Operatoria. Fava sllo se tratd de
primdar el meterial gue se considerd adecwado para Favorecer el logro  del
tividad., En este sentido no se  disefMaron ni dndicaron

phistivo de la a

actividades gsapecificas para cada material o gada esgquipo. Bn o atencidn & log

I vitados of

sevados durvante el procgso paedo conclwir gus e téraing medio
s alcanzd lo gus s pretendia, va gue fusron varios los squipts gue  reali-
zavon actividades segin las syrpectatives personales ous ss fenlan al respeo-
ton por ophro fado, se reconsce tambien gue hube olros sqwipos gue no diseira-
ron  sstrategla propia v ose dedicaron a copiar 1o oue vedan que haolan Losg

dends. BEsto se notd sobre todo en los subnivelss sds bajos del grupo.

Mo ae pidisropn hacer aodificaciones a las actividades dado gque e}

numero de eguipos era anplico vy el habevio becho bubiera alterado el  frabado

gersral del grupo, puss en este actividad ya levagan mas de wna hora v de
haberio prolongado pudisgra haberlios fastidiado sn la misea  actividad., Poy

otra parts se considerd el observar el des

avodvimiento de los sguipos hasia

ta o conclusidn  de su trabado para poder hacer una evalus

sidn integral.  En
pate sentido también creo gue las sctividadss fueron suficientes va gue  los
gguipos  snsavaron  trabaifar de una ¥y otra foras hasta adoptar las  gue  les
parecid  mis oportuna.  Sin oembargo creo también gque  las  swpectativas  de
trabaio  gue  se  tendan fueron demasiado alias para  los  subniveles  menos

Favoreoidos.

Apovos Didacticos.

En  términos generales sl disefo de los materiales proporaionados a

los  eguipos:  si bien no todos los equipos dieron el uso  ssperado por el

S



mapstre  oue  se consideraban validos para el trabado operatorio, al  eenos
todes  ellios  sirvieron para dnducir al trabado celective ¥y oa  provocar  la

Fafleyion acerca dié Hus BEDS.

Come se oldo en oprinera dnstancia, oo todos Los equipos dieron uso A
los materiales como s6 esperaba Lo hicleran., De todos 1o% equipos, solansnte
@l 3 1o wtilize como se habda planeado, los desds Lo bicleron tal wer en mas

de la mitad, otrog senos.

Tal wver agul. une de los erroves cometidos se realizd cvando el mass-
tro indichd gue podlan bhacer uso del libro de texto de Historia si 3o consi-
deraban necesario (todos los eguinos lo tomaron como una “pista para iraba-

dav oy decidieron seguwiria). En osste aspsoio el uso que le digron Ffus Como

apovo de consulta de inforsacion, ademds de servic de guia para  ddentilticar

Plustraciongs gue @8 I8s proporcionaron,

Las modificaciones oue se realizaron en owanto al repsarto de  smateria-

Les  Fue #n orelac

ian el de los sguipos 7oy @ (ous perienscen ambos al nidwvel

5y, va oue originalmente se debla entregar a cada uno tres mapas de  Ansrica

y % dlustraciones. bebido a no contar con esie material ¥ & gue sidlo  habla

tres integrantes ese dis de cada sguwipo, se decidid formar uwno sole ¥y antree

s anadas .

gar s0lo un mapa ¥ las dlugtracionss mer

Considers qus el uso de los materiales fue positivo puesto gue  acercd
par un lade a las sxpectativas gus se formaron sn torno a su probable 5o
y opor el otro para darse cuenta de las pawlas que siguen  los  aluanos  en

torng a4 botos  materialss. Seoidentificd por eiemplo gue  casi  todos  los

alumnos el ionanr Lo gue se ies proporciona con los teeas Formales  deld

eurriowium (b oesle castn buscarow li rel an dibuio~Libro de ftexiol.

Elle ros sirvid para reconocer ogue la Torma de pensar aduwlia no ooin-

cide con la de los pifos, & menos gue éstos da reciban come una  dmposicidn,
ya o oaue  ellos conciben las actividades en funcidn de  las  estrociuras  gue
poseen. En este sentido pueds concluivr que el diseio de los sateriales  fue

grte puss no o peraitid la actividad interesada del alumng ni se

&7
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adecud o la Forms de construcoian del pensamignto. En 1o sucesivo ssrd mas

conyEnLen e acordes al desarrollo de los alumnos

alegier materis

Interacciongs.

Las interacoionss favorecidas durante &l proog descrito  se  senlra-

i

ron o oen la dntervenoidn alumno-alunng (del niseo squipod, aluwmno-grepn v

atumno-mapstro. ba de o mavor presencia sn el trabaio Tus la gue se eslablecid
al  interior de  cads equipo. Dado gus todos ellos tendan la o consigna  de
ponerse de acuerdo en Los gus dban a realizar con los materiales, la mayoria
participd al menons en aceplar o rechazar Lo ous proponfa alguin compaiero. 51
bien no todos ios alumnes propusieron al interior del eguipo aclividades, al
menos  todos ss dedicaron a realizar la gue habla regsultiado aceptada.  Pude
var al interior de varios eguipos la verdadera colaborackdn entre los  inte-
grantes para vealizar alguna actividad, ya sea de Investigacion o de  escri-
tos, Enoalogunos de oellos hubo consenso en Lo oue e iba 4 bhacer ¥ pavi gud se
iba & hacer. A0 cdando bubo souipos en los gue no hubo blder ous  depusiera

ordern,  sus dntegranies, luego de no pocas discusionss resolvigron dmitar  a

determinado squilpo. BEn teérsinos genavales, s dnteracoion de este soguipo Tue

provechoss ¥ adecuada en la mayorda de los casos.

For cuanto La dnteraccidn alumno-graps, @sta fus denor 8n coamparacion

con la anterior. Bl magstro promovid uns paesia en oondn an donds participa-
rorn todos  los equipos, pero debido ail nieero e ellos (L) 58 tuve gue

agilizar a fin de no resudtara tediosa ¥ muy lavga. Sin sebargn Los resulta-

uls

dos  obtenidos fueron positivos ya gue en clerias oo hbio  parti

cidn del grupo para aceptar o vecharar Lo gue atirmaba algidn equipo.

o do gue hace a la participacidn del masstro, dete tratd de  haver
refierionar  al alumng y de gue Llegaran 4 conclusionas & Lravés del  wmismg.
Er consultas de los atumnos v oen el trabaio colectivo tratd de  dintervenir
aolo  en preguntas deseguilibradoras o bien pava avlaraciongs. Creo gue  las

intgracoiongs fusron pariinentes y suficientes ya gue s8 d4id  libertad de

participacion tanto en trabaio de equipo come de trabajo grupal.

O



Fvaluacidn,

A decir wverdad no se wliidzo mingan instrumento Formsal ¥ adecuado para
avaluar &l avance de Los alwanos. Como dnico vecurse se Lievd un registro
donde se anolaron las actividades gue reatizaba cada squipo. En @l se regis-

traban Los procesos gue sigulid oada equipn para realizar suw trabajo, ademis

de  algunas  apreciaciones gus se hicieron al Fespecto de  ellas. N

sirvit pars establecer, mediante comparacion, gque se habdan logrado en  cata

actividad #n relacion con lo gue nos hablamos propussto. Este 1ipo de  eva-
inacidn, w1 bien resulid rica en experiencias v apreaciaciones, Tue pobre  en

cuanto & resultados concestos en da detsrminacidn de  avance  de  procesos

cognid tivos. Asd, pusde considerarse incompleta & insuficiente esta  svalua-

A

A pesar de

puta dnsuficiencia, cree gue la realizada fur  perliinents,

ya gue si bien no dio tuenta de procesos particulares, i Jo dio #n prooesns

generales. For  ofro lade nos pudinos dap cus

nta e ia Torma  sno gue  cada

submives afronta un trabajio, esl como las considaraciones

gue  dmpl 1

cada  Forma  de actuar gue adoptan { bien suchos no se apartan de 1o guse

b

sormelmente  hacen en el aula, pocos son los gue pusden establecer la rela-

cidn  gue pueden tener ciertos materiales, asl coeno la wititidad que se  les

pueda dar a los misaosd. Indudablepenie aunque el reswitado de Lla svaiuaoidn
ng et concreto, sus esperiencias  son significetivas puss peraitirdn @ oun

proxien frabajo tener con mayor claridaed lo gue se protends svaluay.

. Reforaulacion de la Propuestia Pedagdgica.

Enta parte de la Propussta tiene come finalidad veplantear aguello gue

ep  considera sguivesado o bisn dngwficients en su arrobio. Bupone  haber
palanceado  Ios plapteamientos inieiales con los resuliados oblenidos ¥y o que

va fusron expuesios anteriormente.

For 1o oua respecta a los obistives, sstos fusron proyeciado o dmbitos

&%



dee Lo gue puede abarcarse con esta Propussta. 51 bien  se

aucho  mas asplios

4

Logrd al menos vislusbrar gl camino por el gue geberdn guiarse los sstuerzos

i

de ba Pedagogia Operatoria, tales setas resultaron d antes, perp sdlo s

cuestion de tieapo ¥ estrategias, yva gue en el dnicie fusron significativas,
Ce wmets manera considero gus el obistivo justo v real para la Fropues-

ta Fedagogiza, debid haber gquedado en los sigulentes tErminoss

Favorsrer o1 desarollo de la noclon de tienpo en los alumhos su

lagagica mediante @l maneio de hechos

de la prasente Propussta Pe
histéricos de las culiuras oesoanericanas a través de la puesta en
praciica de sstrategias de la Pedagogla Goeratoris gus les permita

wl desarrollo de la capacidad de pensamiento con esplrity critico.

For cuanto hacer a los contenidos sipuestos an la Ja. fase, 88 nenes-
ter  reconocer que seoexcedieron en cantidad, ya gue el maneio de toda esa
cantidad de informacion no garantiza de alguna Toraa el desarrcllio de  capa-
cidades para la comprensidn del tieapo bisldrico, asl cono tampoct ba e la

suticienis

capacidad de pengamiento oritico. Por lo que se considers que

son sus antecedentss ¥y que imporiancia

gstahliscar gud es Mesoamdrics, oudles

tiene para La comprension del presente.

Fear cuanto hace a las estructuras Ldodcas gue supone dlocho contenldo

cisntifice v ogue tanbién fuercon yva sxpuestas en la Ja. Tase de gsta Propuss-

ta  eonsidero auve Tusron ddentificedas s0lo parcialoen pugs hwbo  alyunas

gque  en realidad o podrian haber sido abordadas en la sesion  de trafiaio.

sitb b dnadecuado

aplo la nocién de simultaneidad.  Tam

fomg por

habar trabaiado con todas las sefaladas.

Creo que resultaria nds pertinentis baber trabajado sdlamente con  las

nociones de Deuwalidad, Orden Temporal v Sucesidn. Tal eleccidn nos  hubisra

aerpiiido tener mis elemenios g anglls ¥y e svaluacion puss el trabaio se

f

e mas cercanas sntre sl,. pertisndo de 1a  nds

hubriera centralizado en noc

giinple.

78



Lo anterior se considera va oue 531 bien los subnivelss de  desarrollo

indicaban  aparentemenis el posssr olras ant

dores, duwrants @l trabaio oy
aplicacidn de las actividades nos pudimos percatar de que no NECES AL ans e
era asi, ni gue la sanera de abordar las acciones de un sibnivel deplicaban
gl haber  superade  olras tasbign anteriores a dstas. He  reconoce  que el
frabaio  #n las noclones resulléd suy distents en Lo planeado, pues  las  ac-

ciones de los alumnos (4l efectuar actividades suy simiiaves) deid sn claro

gus los subniveles establecidos no resultaban dgual de distaniss entre si.

fasado  en  todo lo anterior puedo atirmar gue los  mismos  subnivelss
creados  pudiercon  ser abocados al trabaio en el favorecimisnto de  las  no-
ciones de causalidad, orden fesmporal ¥ osucesidn divididos en tres  estadios

K

pada uno. Dado gus son 7 osubniveles hubiera trabaiado asds  los 35 ds

w

Causalidad, 3 del Orden Temporal y 1 de Bucesidn (el primervo).

Be seta  manera s reconoce tambisn gus se supuso  erronsamente  (oon
base  en unas oreguntas hechas) que ciertos alusnos  por haber  denostrade
ciertos  conocimientos, e sncontraban en niveles altos de  la nocidn  de
tiempn, muy proximas a las nociones infraldgicas, lo gue resulto falso pues,
gi Bipn poseian los conocimientos, ello no dmplicaba el haber supsrado todos
los estadios anteriores. Con base en las observacionss realizadas del trabae-
in de los alumnos pude observar gue 3z mayorla se snoontraba en esiadios muy

ceresnos de las primgras nociones del tiempn histdrico.

Creo entonces que hubisra side mds pertinente eslablecer de manera mas
practas ol nivel de estructuras logicas reales de log alumnos  para  obtsner
s rmﬁult@dmﬁ positives en ta pussta gn prédctica del eijercicio operatorio.
Fara lograr ello serd necesario aprendsr a reslizar mds y mejores  explora-

clonss  eh Loz alumnos a Fin de gue su ndeel gueds blen establecido ¥y por

ende tenga mavorss posibilidades de desarvollarlas y de encontrarle  sentido

a acciones gque proponga s Lomagstro.

A

Infuldo también por la subdivisidn bhecha, los saterial ¥ oattividades
disefadas para cada subnivel ne resullaron acgriadas al menos en 3 de los
subnivelss, pues los alumpos al no encontrar relaclon ni sentido & los
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mismos  optaron por copiar Lo gus wieron en los olros equipos. En cuanto a

las interaccionss surgidas durante el trabajo se pude obserear que la  mayo-

Fia acepit trabaiar colectivamente y pariicipar en discusiones o repacrto  de

responsabilidar solo dos squipos presentaron problesss  para  adapiarse.
Durante el trabaio grupal los resultados puede decirse gque fueron  satisfac-

tordios datdas las condiciones existentes, aungue $6 reconoce que los  matere

jales vy el mapstro influysron duvants el mismo permiiid la  exposicion  de

trabajos ¥ de aliernativas de trabaio v de pensamiento en la  solucidn  de

probiemas.

i disgfo de actividades v materiales debid ser sn procescos mds osroas

nos Yy con base en las condicionss ods resles de estructuras ldgicas  pose

&

das. En la aedida de lo posibis se requieren materiales que pusdan  indivi-

varas 4 la wer que faciliten el trabaio grupal.

La  sanera de evaluar el trabajo opsratorio resultd  tasbidn  dpsosi-
ciente. E1 haber registrado observacionss sdlo nes permite dar  cusnta  de
procesns  generales, mas dos dndividuales, gue intsresan mds, no pusden  ser

gxplicados mas obistivamenie.

i el presente trabaic importd sobremansra el desarrollo de  procesos

de pensamiento, mids gue la cantidad de dinforaacidn animiladas  pevo godmo
pvaluaria?  godme podemos determinar el avance o desarvolio de  estruciuras
vogicas? En esta forma ss pertinente seffalar cudles serdan los  rasqos o
aspeclos  que nos dnteresa observar en el alusno. asl la  evaluacion  podrda

contrarse oh La aobservacion v el registro de las sigulentes capacidadess

* Conoci

L. BT

i Fe ias habilidades de informar, comparar, clasifigar y

concepivalizar.

% Comprension. £n las habilidades de interpretacidn, generalizacidn.
 fplicacion. En su habilidad de dnferencia.

¥ odndalisis, sintesis v svaluacidn.

Co opecesario sencionar gue Lo gque debenos observar durants i svalua-
cidn operatoria son ervorss. relrocesos, avanoes ¥y alusies gue hos  peradtan

£t



valorar i ba legads al estadio siguisnie o &ln se encugntra en el sisme ¥

gie &% Lo guss A o Pl hager.

£ trabade desarrollado en la Propussta Pedagdaica menciond  durante

gus  primsras fases el contexto institucional gque determina, gula e  dnfluye

el trabaio escolar. Menciond gue dehido & la funcidn social gue s le da &

ta  dnstitucion escolar, origina la formacids de suietos acordes al  sisteaa

poonimico  gue  dapera en nuestra sociedad. Se ovecaloa gue  dicha  Tormacide

{gque  la mavoria de las wveces s hace inconcientemente o con total  descono

=4 o e

cimientos gus se coatedibuye & ellod imponsg novsas y o reglas Que de

varse al interior de la dnstitucidn.

Faltd entonces aglavar gue la a B practice de  pedagogias qus
promgeven la participacidn activa del swieto gue aprende. asi como la orien-
tacian an oacltividadss oue se salen de las normas institusdonales estableci-
das  por  la autoridad sducativa resultan sal vistas e  incluso  reprinidas,

Asl entonoes

1a probismdti

ca o principal de la propuests pedagdgica reside en
La  Forma gue pusde v debs atrontarss la Tuncidn sooial gue se le  atribuye

comn integrante de una clase social determinada, gue toas conciencia de allo

YoOqUE BER

capaz de aceptar o no dichs funcldn. Bllo sdlo serd posible vton el

Favorgcimisnto de reflexidn oritica, la toma de concie

e ¥ o La o capacidad

de enprander la toma de decisiones

Fata propuesta Pedagdgica deberfs contensr, adn cuando fan sdlo sean

G BUE PRs0s And g, ol Tavorecimisnto de dicha reflesidn, toma de  con-

piencia ¥y capacidad de decis



CariTuLe v

FUALUACION GLOBAL DE LA PROPUEETA

parte  del trabajo tiens como Finalidad establecer wn  Juidio

valorative gue nos psraita determinar la congrasncia y walidez del  trabato

g sy condunto, asi ocomo la de sus partes. e dudoin permite  al  lector

petablecer una valoracion del mismo en cuanto a sw claridad y los resutiados

abtonidos al Final del mismo.

&. Evaluacidn de todo el proceso.

La #laboracidn conoo

tual v pussta en practica de la Prop Vo i
gogica, asi como la evaluacidrn y 2l andalisis de los resultados, concretaron

e S condunto  un proceso gue peraiiid tener una Vision  mas rompleta v

cohsrente del proceso sducs

ivo, tanto e sus aspeoios formales come  dnfor-

males.

Todo este proceso permitid tener un acercamiento nas real al  procsso
wducativo, gque resulta benéfice sobre todo para el docente, sin olvidar gue

también pusde ser Gtil para todo aguel gque se interess en dlohd prod

0w

Bensfico egn gl be

tido ague nos permiie darnos cuaenta gue en la educa-
gion, el procesn enseffanza-aprendizaie se encusntra dnfluwide por  factores
gacinlogicos, psico-pedagdgicos ¥ purviculares. Visldn que pocas  vYeoes s

percibe.

Fn s condunto,  le #laboracidn de este  dooumento,  peraite  darnos

ouenta fue dichos Tactores nHo S8 Dresen tan de mangra ai

i

lada nd esporiddica-




mente, Sino ous intervisnen en @l desde la concepcion nigoa de La educacidn,
hasta ou desarrolio v sus resulitados. De esta forma puede peroitic  ve-con-

peptualizar fa furcion educativa y re-orientar su Finalidadl.

B, fndlisis de la congruencia interna de la Fropuesta.

fn s indcio, La Propussts Pedagdgica establecid, « sanera de  plan-
mamients, la  situacion problesdlica gue afecta el proceso gducativo.  En
geguida se seifalaron lag explicacionss tedricas que fundamentan dicha postu-
va, asl como las que nos explican una concepcidn g desarrollo-aprendizale,
conplensrtandolas una Fedagogla v sus lineamientos giddetdcos gue permitirdn
fundamentar una sstrategia metodoldgics para abordar el  proceso educativo

atandiendo dichas posiuras hedrioas.

Fote  proceso descrito resulta coberente pues atiende  las  considera-
ciones sociologicas que afectan el proceso educativo. Dichas consideraciongs

nos dan elementos oue fundamenian mas tarde una postura ante la funcidn  gue

la sociedad da a la educacion. La postura de la resistencia recomocs @8e WS

y propons estrategias para conbrarvestar Ta influencia ddeoldgico-poldtica.

Fefiriendonos &l proceso ensefanza-aprendizaie, las teorias de  desa-
rrelio vy aprendizaie de Piaget, gue bhan sido ciladas, nog dan los  slenentos
para atender desde gsle postura Como S grplican ambos proceses, la necesi-
dad inherente de atender a las noclonss de construccion del pensamisnto vy la
necesidad  de la participacién conoreta del suielo que aprende. ion base  &n
petan consideracionss se hie necesaria una Pedagogla gue respefars vy oaten-

digra aguellas necesidades, entonces planteamos los principios de la Fed

gia Opegratoria, asl cemo los Linsanientos digdctions de Hang Asbil que los
stiende partiendo de la conceptualizacitn tedrica plagetiana para llegar a

la oparatividad.

Fr o este margo se plantearon actividades, materiales & interacciones
gue pretendian poner en praciica estas consideraciones tedricas. Hi bien  se
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roconoce gue por fallta de gaperiencia, de comprension total de los  regueri-
misntos  teoricos v por los obstdculos inetitucionales ¥ ourviowlares, oo
fupros  elegidos acertadaments en sw totalidad, sf peredtisron al  senos  on

A0

camiento a lo gus nos proponlamos.

Eo cforma general, existe coherencis entre las teorias planteadas en la

segunda  Tase de este trabajo y cada una Fue aporiando los  elensnios  para

paramitirnos  construdy un maroo que puiara puestra labor.

r. o analisis de la eetodologia para la elaboracion de

la Fropussta Fedagdgica.

Coms  parte del plan de sstudios de la Licenciatira en Edacacidn Pri-

maria. se reguiere la slaboracion de guta Fropue

a Pedagdnica, gue persigue

sl Fip  de dar una sxplicacion tedrico-petodologica sobre algin  aspesto o

situacion problemdtica gue se presentsa en la labor sducativa. For ello, se
presentan una serie Jde pasos necesarics hasta lisgar a La proposicion de wna

metodologia orisntada & la resslucion de dicha probleamdtica.

Bomo  inieio, existid la necesidad de elegir la problemdtics qus  pre-
tendlanss  solucionar en nuestra labor. Para wllo Fue necesario  reflexionar

cuales  serian  las  variables gue temarlanhs en cugnta  para  su elesocidn

Popeluinns fue seriani rg

wuanicia en el dmbito educative. aportacionss  que

generariancs &1 proceso educativo en ger

al, susceptibilidad de  abordarse,

pmportancia de la problematica. En ssguida fue necesario investigar bajo gud
! : i

Tearis de Aprendizaie sra mds conveniente abordavia debide a la  exds

L A

de  diversas Cones

clones. Por su trascendencia se eligit la  Feicogendtica,

gue & nuestro entender expons oon Fundamentos salidos el desarvollo y apren-

dizaie humanos. He reguirid sntonc

de investigar el coniunto de la Teoria

mencionada. En oeste pasn nos parecio mds convenients la peicogenstica plage-
tiana, pues por un lade la isndencia del plan de estudios de la licenclatura
la refusrza mucht, ¥y por otro lado brinda mayorss posibilidades de  dnvesti-
gacién  documental al existiv mas ophras para su consulta, De dgual Jorma  se

7é



gligieron los linsamientos diddcticos gque nos pernitisron disefrar una  meto-
dologia para abordar nuestra situacitn prohiemdtica. Come parie  dlaportants
para ia elaboracidn metodoldgice se copsiderd ta postura de la Teoria de la
Resistencia, que nos plantea secanisnos di cono hacer gue nuestro trabaio
docents no se guede tan s6lo en la apropiazcidn del conooimiento, st que
girva pars la superacidn, toma de conciencia de clase v toma de acclonss qusg

contrarvesten o) dominio ideoldgido.

P. Posibles relaciones de la FPropussta, con problemas

de snselanza-aprendizadie de olros canpos.

Ern esta proplesta se earcan los elementos indispensabliog gue  deben
considerarse para lia  toma de decisiones anle  la gituatidn  problemdtica

pecolar. $i bien, en ella nos avocanos a una peguela  parte gdel  programa

peeolar ¥ peguela parde tasbidn de lo social, esta PFropussta  Fedagdgica

rafiore la setodologia n aria para abordar un procsso educative en el gue

interviensn docente-alumnos. Por ello, y peesto gue nos explicita la manera
ghogue debe organizarse toda Fedagonia, resulta susceptible de ser wlilizada

en  cualauier campn ¥ nivel educativo, sn toda actividad donds fa  preocupa-

eion fundamental sea gl proceso enseffanza-aprendizaie.

£. Ferspectivas de la Fropueste Pedagdgica.

propussta profundiza la indispernsable en el dmbito educativo  en

referancia a las teorias utilizadas v oue fuevon explicadas en la Ta.  Tasey

Lo concerniente al proceso educative en las teoriasy Sccioldgica, de Desa-
Frollo.  de Aprendizaie, Pedagogia Operatoria v Lineamisntos diddelicos  dan
tan consideraciones necesarias para explicar ¥ fundamentar la problesdtica.
En cuanto a la interpretacidn v operacicenalizacion tal vex no Fug muy  ade-
enatda, paro eilo vesultsd de situaciones antes prplicadas. A pesar de &llo
rapresenta un antecedents Tirmg para proximos Trabaios similares o bisn para

9



s nueve pussta sn practicea en el trabajo cotidiano escolar, ¥a que por  eso

fug planteads Bna Retforauiacion.

Maste wl momnepto, la Fropussta Fedagegica solo hi ssrvido  pars  cone
cluir  una etapa de Formacion docente, se hia guedadno tan s6lo en gl ambid, Lo
pepraonal  del autor ¥y oo el de sus AlUmMBDS, pEro S espera que puede  serviv
g Lo futurs para todo anudl gque se dntergse por @l Fendmens educativi.

ins ochistivos gue s sarcaron al indcio no fueron aicanzados  en o la
Poria  en  Que Pueron trazados. Frobablemente avanzo un poco &n velacidn 4

v fue trascen-

raett]l tados conoretas, pere @n retacion &l significado del m
dente, pugs peraitid conooer rasta donde s coppesnde y o puede  ponsrse 8N
practica  un corpus feorico. Fare ahora al menos yva sabemos  donde  esLanos,
gué &% Lo gue Tenenos que trapefornar y seiorar para lograr nugstero ohigti-

i

Me podemnos decir gue alyunos de los aspectos tedricos o aetodoldgloos

atives para ba aplicacion de la propussta,. LS

bayan resultado més signiti
Lippamientos didaécticps ne fendrian Jupdamento =i no hubisra antes ana  base

i

gue sxplicara el desarrollio v el aprendizaliay 1a teoria de la vesisiencia no
tendria valor i no existiera un lugar roncretn desde donde pudiera levantar
sy Vor. Todos los aspeelos tedricos y metotoldgicos resultan copearticipantes

del misoo sroceso vy todos son vallosos en su particalar Campo.

At



P

COMCLUSTONES

Come reswltado de la elaboracidn y puesta en practica de la Propuessta

dagigice, asl como todas Tas situacicnes gue confluyeron en su  derredor,

podenos snunciar 1os pallazgos gue se eaconlraron durants sste proceso ¥ gusa

e

alouna Forma peyaitieron tener otra perspective del quebhacer glducativi.

Tales hallargos Fuerond

#

Lo social dntluye desde la poncepoian aisaa de la pouracidn, su génesis,
propositos y resuliados.

Lo sociedad, a través de la pdutacilon inpong valores, constumbres vy relae
ciones snive los swietos de diferentes putratos.

g1 walor intrinsgco de la gducanidn re

vide en Lo gue dmpons la ddeclogla
dominante, fraducida en fines vy propisitos plasmados en 1a legislacidn de
1a sociedad.

Es posible desde el auli tomar acciones de resisten

ria gue aryuden a cope
tparrestar o) dominio ddeoloolco.

Fara oue la sscuela se convierta snoun "reducte de resistencial es nece-
sarido qus el massirn profundice en la problemitics sducative & intariorice
Tan teorias gue le expligue diche FENGMENO

La actividad docente debe re-formularse en pelacicn & Las actitwdes que
conviens desarrcllar s los alumnos.

La comstruceisn de lag nocionss del tiempo historico reguisren del dominio
de linsamientos didbcticos acovdes a la Fadagogla Operatoria.

El desarrolio de estas noclongs requisre indentificar en que estadlo  de

las mismas se epcuentra el niffo y cudles son Las que necesita desarrollar,
indispensable en el trabaio pperatoric establecar de antemang cudles
son tas conductas gue vanps & observar en @) alumno gue nos perelltiran
pyaluar su desarrollo.

Be necesario sncontrar alternativas de trabaio en el aula gue nos permitan
aplicar los conceptos de la Pedagogia Operatoria @n grupos e mas de 56
alimnds.

1L desarrello del pensamiento ldgico en el nifro puede permitir fa re-
Flexidn vy critica de la funcion social de la sscuela.
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Teoria Socinlégica

. Lz Teovriz de 1z resistencia ve——
cheza la nocisn de domipacien ideg
lagics come algo gus i sharca o~
do vy que &% unitarioc en su forma ¥
conkanide. Argumenba gus lag ideg
logias dominaniss son Con fracush-
ciz roptradictorias.
. Tafine 2 1z dominacién ideolégi-
c3 Como un PYocssc que no es eska-
tico ni cospleto.
. HUbica 1 conpcimisnto eduracic—-
nal, los valores ¥ las relaclonss
zociales en un contexto de velacig
nes antagénicas ¥y las examina en

]

1 marco 48 12 accien reciproca de
1az culfuras sscolaves dominantes

subardinadas.

"

. Se& convierte de vital isporian--
cia para 2l desarvollo de uns pedp
gogia radical.

— La bazg para UDa pueva pedagogia
adiczl deks abkengrse de un elabg
rado sntendimisnto Fearico

motes came el poder, la resi

cia ¥ la intervencidn humana pus—-

3
den convertivse s=n slszasnios Cenm
i

#rales mn lz luchs pory 21 DEASASGL-
ente ¥ £l aprendizaje crifinos.

us pacs uns pérsona comienza & bug

cay medios de aéagtarse adecuadamente a =4

antarno.

. Todss las especiss hersdan dos tendencias
hasicms: 1z adaptacisn ¥ la organizacisn.

. Lz adeptacisn implics los profesos de msj
milacisn ¥y de acomodacisn.

. La z2similacian ocurve cuando uh individun
hace uso de conduchas que ya posedia o bien,
que 1l son naturales.

f
. Lz meosodacisn se da cusndo la persona -

£

descubrs gue =) resultado ds achuar sSobve un
obisbtn atilizando on '
tda no es sakisfac
pusvo comporbarisent
. Ambos pYoOeIos
Se ysan 13 &ayor
yriva a camsbics

RE3 EBSOUSMESE.
ﬁquiiih?amienta g5 gl PYOOSED YEIDONSE

ssarrolic indslsciusl &n tndes lzs

e

pets



onbinuacian
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~

- |

Eiemsntos bass gque explican 1 Apren-
dizaje

Pripcipios Pedagdgicos de Ia
&=

Fedaangiz Opevatoria

Segun Piaget, =n general, 21 zpren dizaje
25 provocado per un docente sn relacidén a
algan punto didactico, 0 por una situacisn
externo; ademas es un proceso iiaitado
a un salo problema o 2 una sola estructu—
va. P*Todo agquél proceso de adquisicisn de
conocimientos =n funcidn de ia sxperien——
cia ¥ sin la participaciss de Tactores -
innatos o hereditarios es aprendizaje®’.

Se carackeriza por ser un procesgc media-—
toc que se desarrolla en un Eisapo dado,
al cual Fiaget llama es sentido estricto.

En sentido amplic, =1 aprendizaje es ex—
plicads como un procesc de asimilacisn ——
gue reguiere de la acﬁmﬁﬁacién ¥ spbre to
do de un pyoceso equilibrador gue inhiba
las reacciones geft&rhaﬂar&a ariginadass -
por los esquemas anteriores y gque afdeads
propicie la organizacién, ¥y si e85 necesa-
rio los ajustes de tales ssquemas Con YEZ
pecto al objeto a aprender, para con elio
propiciar la formacién de un nuevo esque-

fic

- F1 nifo construys sus conocimienios siendo
un sujeto active y creador Con un sistema -
propic de pensamiento.

:“*I"
b
]

(20

sren =ed

RS

pute

- Lgs conccimisnios se ados

m i
o)
b
-
31}
ol

proceso ge consiruccisn del sujshe

Bl

de.
~ Este proreso supone etapss o gstudions su—
cesivos, cada uno de ios cualss tiene sus ——
propios alcances y limitaciones.

- El aprendizaje, tants cognitive, afective
roms  social, se da & través de la
interaccisn entre el sujeko ¥y el medic.

— tac ronptradiccicnes gue dicha inkevaccidn
geneve en £1 sujeto is peraitivan consolidar
o modificar sus propins conccimientos y 2lio
an depsnders de iz transmisisn - ds
informacidn.

~ Para que un aprendizaje sea tal debs podey
se generalizar, es decir aplicavse 2

m||
"
n

rentes contextos.
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{ineamientns Didacticos

Laracteristica

'
bl

isciplinarias

- Las asignaturas deben iasterprelarse en
términos de operaciones légicas, es decir,
que nociones de pensamiento implica el ma
nejar cisrin contenido.

cas gue s=2 prebenden se deben planear a
partir de las que ya poses 21 alusnd.

— F£s necesario averiguar gue estruchuras
légicas tiens el aluenc, detersminar cua——
ies son los contenidos previos que se tie
nen acerca del contenido, asi como deter—
minar cémc vy hasta dénde se les pretende
ayudar a3 avanzar.

- &Sz debe hacsr que &1 zlumne aprenda & -
pariir de la investigacian propia.

LA dn

Con base en lo anterioy s& procuras
. Partir de un problemsz vivo =n el pensa-
sianto del nifo.

ontis

LM

. Barle oportunidad de sjsrcitar material
menkes sus acciones

. Presentar =l probless en forea practica
- Ho iniciar con sisbolismos.

-~ El massktro no interviens =n la investi
gacidsn.

. Hacer la presentacisn colectiva de 1ps
trabajos de los alumnos

. FRescatar las opevaciones de ComEponsy ¥
descompons.

. Llegar a las opervacionss Siabslicas s
partir de las concretas ¥ significativas.

- La ronskruccisn de las operaciones lagi

— s Historiz es un caspo d= apreadiFaje con
dificultadss sspeciales:

. SBuponse el conocimisenin, snalisis ¥ sxpli—
carisn de un todo spoial preieri
. Bu comprensisn supone un dominis 42 sode——
1os ahstractos ¥ ubkilizacidn d2 variabliss ¥
velacicnes dificiles de sislar

- El usp del pensamients abstracko salo pus—
de darse formal superido po

. La presentzcien d= los teeas d= estudio re
guiere adapiav niveles a los sstadios cpera—
tivos de los alamnns.

- Su sstudio se dificulta por iz impesibili-
dad de reproducir heches cencretes del pasa-
dn.

. El alumno, para consivuly SuU propic CORGCi
mientn dehe sanipulazr vestigins del gasado
gue afrecen inforsacisin sesgada.

- Por obvo lado; no btodos Ios historiadores

estin d2 mouerds Con uns sisms detvinicisn

"..|ll':

caracterizacisn de 1la Historia como unz cien
iz social.
- &1 wer en 1= Historia un instruments de de

fensa d= posturas idesisgicas suchos ﬁiegan

i
— Parz sl alumnc == tra¥tz de unz mabteris en

la gque no o3 npecesavia Ia cosprsnsisn.
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