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INTRODUCCION

En México la Educscion satraviesa por graves problemas gque van
desde factores socioecondmicos hasts los de tipo metodoldgicos.
La calidad educativa en los distintos niveles, es realmente poca;
iz metodologia hasta ahora utilizada con enfoque tradicionalista;
forma glumnos con caracteristicas pasivas, apatico, irreflexivo,
manipulado ante una disciplina 7y orden antoritarista.

El Espsaficl como #érea base de la eduecacion ¥ culturizacion del
pueblo mexicano; rechaza terminantemente ia falta de analisis vy
reflexién;‘requiriéndo de un ser abierto, comunicativo, con un
voeabularioc espontaneo, amplic; cuyas bases sSean razonadas ¥
criticas de su realidad.

Ante 1la =aceiocn tradicionalista de 1a enselianza Surge 1a
elaboracitn de alternativas reconceptualizadoras de un proceso
educativo mecénico, memoristico e. irreflexivo de la educaclidn
primaria; haciendoc intentos de innovacion, donde se apoye el
desarrollo, personalidad v necesidades individuales ¥ sociales
del ser humano.

El ecapitulo primero del ©presente trabajoc contempla, la
problemiatica de 1la ensefianza del lenguaje, especificamente la
redaceidn en Zg,gradb de educacion primaris, donde el alumno soclo
aprende lc que es dictado por maestro, perdiéndose ia
espontaneidad de cada nifo.

Considerando una serie de obijetivos guiadores de nuevas

situaciones de aprendizaje.



#n el segundo capitulo se expone el ambito que rodea al objeto
estudiado; factores gepggraficos, sociales, economicos,
culturales, politicos, constitucionsles, ete., los cuzales tienen
gran ipncidencia en el proceso educativo. |

Se incluyen las bases tedricas que fundamentan la proposicion de
estrategias, =iende estas de caracter filosofico, psiecologico,
spcial v pedagogico.

Baséndosze en diferentes teorias aque permiten cambiar la actual
forma de ensefiar v aprender.

Tomando en cuents que el sujetc tiene un desarrollo evolutivo se
analizan los distintos niveles o estadios que pasa el nifio =
través de su vida: enfatizando el estadio del cual se puede
ubicar al aluomno de segundo grado.

El tercer capitulo, deseceribe el programa vigente haciéndose un
analisis eritico de lo que hasta la actualidsd se lleva a cabo ¥
en lo qﬁe deberia realizar=ze cambios, adaptarse o continuarse.

El presente trabajo intenta basarse en una instrumentacién
didactica critica por lo que en este capitulo se reflexiona ante
diferentes enfoques y de una forma muy particular en la cual se
apoya l1la propuestsa. De ahi se diseflan algunas situaciones
didacticass-metodoldgicas, que intentan ser innovadoras partiendo
de 1a construccion y operativizacion del conocimiento. Donde el
sujeto sea participe de su pPropic pProceso ensefianza—aprendlzaje;
basados en intereses y necesidades del alumno. Requiriéndose
adensis de unz Forma de evaluar diferente a la ya tradicional,
dando valor a situaciones objetivas y subjetivas, en un proceso

integral dindmico ¥y sistematico.



Para finalizar el trabajo de propuesta, se reflexiona en una
serie de oconclusiones, 1las cuales fueron surglendo durante su
elaboracion y de distintsas experiencias practicas de la 1labor
docente. Considerandolas de lmportancia paré guien deses

involucrarse con él.
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I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIC
A. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEHA

Desde tiempos remotos, el ser humanoc ha sentido la necesidad de
comunicarse con sus semejantes. Por dicha necesidad, el lenguaje
ha tenidc su avance con la evolucion de la sociedad, permitiendo
el progresc y buen Tuncicnamiento de las sociedades, ¥ por tanto
un mejor desarrollo asi como una vida méds produoctiva y organizada
entre los seres humanos.

El lenguaje es un medio por el cual, se expresan pensamientos,
sentimientés v emociones; ademis de que sSe adguieren ¥ transmiten
conocimientos; lo que loc hace un elementc muy importante en el

proceso educatbtivo.

Todo ser humano tiene que conocer sg lengua, para lograr un grado
regular de culturs.

Una faenltad innata del ser humano, &5 la capacidad para
expresarse; pero no lograria su verdaders funcidn., si no tiene an
adecusdo desarrollo; este desarrollo se logra =a través de
diferentes contextos, entre ellos, la escuelsa.

En la sociedad mexicana el lenguaje tiene diferentes formas de

expresion; el idioma espafiol. Por nombrar alguna. E1 Espaiiol

tiene normas y reglas propias; asi como sus distintas formas de
expresarlo: Forma Oral o Escrita. Ambas se complementan-

La comunicacion escrita, permite la transmision de mensajes sin
necesidad de 1la presencia fisica del receptor.

La comunicacion oral, concede la expresion entre receptor ¥

emizor en forma fisica, observando gestos por parte de ellos.



Esta manera de comunicarse sera utilizada por el nifio; durante el
resto de su vida.

Debido 8 esto una forma de expresarse, usada por gran namero de
personas, requiriéndose un buen entendimiento, pues con solo leer
debersd existir una clars explicacion .

En cambic 1a comunicacicén oral se va desarrcllandce desde que el
nifio comienza a hablar, sus errcres y aciertos se van corrigiendo
con 1z interaccicn del medio ambiente; la escuela como elemento
de ese medio contribuye al enrigquecimiento de ambas formas de
comunicarse.

Asi pues el idioma Espaficl es complsto, cuando sSe logra
enriquecer ambas Formas de comunicacion; €5 degir lenguaje oral ¥y
lenguaje escrito.

El nific dursnte ese ciclo de edoeacidén primaria, lograra
construir la lecto-escritura. Sera un gran pasé ante la
convencionalidad del lenguaje. Siendc de vital imporiancia la
adecuadsa sdquisicidn del mismo, pues repercutirs durante toda su
educacion. Ante este logro sSu avance sera cada vez mas Tirme en
el ejercicio de una redaccién correcta que le permita comunicarse
de mejor manera con su comunidad.

Ahi encontramos 1a gran importsncia de: Como favorecer el
enriquecimiento del lenguaje escritoc y una adecuada redaccidn, en
los alﬁmnos de segundo grado de educacion primaria tomando como
referencia 1a escuela Constituventes de 1857, ubicada en 1la

colonia Ampliacién Benito Juarez de la Ciudad de Hidalgo del

Parral, Chihushua;
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Dicho contenido se encuentra en el eje temdtico de Lengua escritsa
en el &area de Espafiol del programa de segundo grado. En un

contenido que lleva a cabo dursnte todo el afio escolar.

B. JUSTIFICACION

El lengusije, dentro del progesc educativo, no es solamente una

asignaturs mas: esta presente en cada una de las otras ¥y es
condicionante del aprendizaje de ellas.

Por lo cual el lenguaje tanto oral como esceritoc es de gran
relevancia, en el desarrollo de los individuos.

El lenguszaje oral permite una mayor eficacia en 1z comunicacion.
El lenguaje escritoc permite expresar su pensamiento a través de
la simbologia con claridad y coherencia. Ambas van unidas indi-
solublemente.

En cada uno de los niveles de educacidén se hace referencia que el
estudiante no tiene una adecuada Forma de eXpresSarse; pPoOr 15 cual
1s comunicacidén no es completa vy no tiene buenas repercusiones en
el aprendizaje.

Asi ls necesidad de que el slumno, desde los primeros grados de
educacidn primaria, enriquezca su lengua, tanto oral como escrita
con el fin de gue en su desarrollo, aumente dicha expresion, c¢on
lo cual lograra una buena splicacidn en la sociedad.

Una de 1las grandes metas de 1la educacion es desarrocllar en el
individuo, 1la habilidad de hablar y escribir en forma coherente,
clara y precisa, sus pensamientos, lo cual se iniciara desde el

primer ciclo de educacidn basicsa.
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El masestro intentarsd, despertar en el alumno gl interés ¥
necesidad por una buens expresion escriis, a través de
sctividades gque la favorezcan.

Cuando se logren estos propositos es posible que el alumno
obtenga informacidn, conocimientos; ademas de Que eXpreése éus
ideas, sentimientos, pensamientos y creatividad en forma escrita,

con coherencis, claridad y espontaneidad.

Para esto es necesario tomar en cusnta la forma de exXpiesarse s |

b

1
nifio: 1lo deje utilizar su lengusje libremente. de acuerdo & su
nivel para gue &1 nifio acepte 1las diferentes raglﬁs, NOrmas v
organizaéién del lenguaje eserite, con el fin de enriguecerio;
sin gque de ninguna ®manera el nifio sients una IimEposicicon del
lenguaje sdulto o una negacidn de su propia Torma de expresarse.

Por esto la necesidad de mejorar el lengusie escrite. asl como su
enrigquecimiento, con el fin de que el aluano pueda aplicar dichos
conocimientos; tanto en el rendimiento de las demés &reas; CORO

en su mismo desenvolvimiento social y cultural.

C. OBJETIVGS

Este trabsasjo tiene como propdsitos:

Proponer alternstivas que favorezecan un lenduaje escrito ¥ una
adecuada redaccion del alumno de segunde grado de educacion
primarisa.

Por medio de la proposicion de alternativas, se intenta gue el
alumno 1bgre una expresion escrita coherente, ¢lara y espontanes;

1o cual repercutira en el mejor rendimiento de todas las

e s ke Rk M R Rim A M RR R s Mk e e ma s e i
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asignaturas del programa de educacion primaria, y de cunalguier

otro nivel eduecativo.
Se pretende ademas gque el alumno alcance una comunicacion mas
efectiva v Ffruetifera, logrande 1la aplicacion del lenguaje

escrito en su realidad social y cultural.
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IT. HARCO CONTEXTUAL Y HARCO TEORICO.

A_. MARCO CORTEXTUAL

"Para que el nifio llegue a descubrir

gque existen diversos estilos dentro

de la lengua eserita, es esenciszl

gue tenga un contacto permanente con

material escrito, Que haya preseneisa

do muchos actos de la lectura dife -

renteg” (1)
Los medios de comuniéaeién son parte de la educacion informal,
entre ellos se encuentran los materiales impresos; gue infloyen
de manera decisiva en los nifios, cuando son reaimente aplicadcé
enn su educacidn. A partir de ellios logran cambios en su
vocabulario, ampliidndolo ¥ enriqueciéndolo. Cuando un nifio tiene
habitos de lectura logra una redaceidn y escritura adecuada de
textos.
México es un pais cuyos recursos destinados a educacion son
escasos: los gobierncs han dedicado porcentajes rezlmente bajos
de recursos econdmicos; lo que ha traido como eonsecuencia una
educacion de poecs calidad. A esto se une la manipulacidn de todo
el sistemza educativo desde lo =adaministrativoe hasta los mismos
sujetos, pasando de manera insistente por los medios de
comunicacion.
En México el organismoc rector educativo es la Secretaria de
Educacion Piablica (SEP); ella formula planes, programas, libros
de texto, folletos, etc.. gque permiten una culturacién de los

pueblos. Dichos materiales esecritos traen el sello del Estado,

es decir SOn materiales, cuvo contenido . facilitara la

(i) Coptenidos de aprendizaje, ANTOLOBIA pp 47



reproduceidn del sistema.

Ademds de éstas ediciones, existen sditoriales independientes que
imprimen otros materiales escritos que pueden llegar =z manos de
los mexicanos, perc que son leidos por un porecentaje limitado de

personas por distintoz motivos que van desde lo econdmico, hasia

la indolenciaz en procurarlos.

‘Loz materiales realizados por 1s Secretaria varian de acuerdo ¢on

las diferentes reformas educativas que se han llevado a cabo en
México, su conienido explicitoc cambia segin las necesidades de
ias clases gue impersn en el pais, ¥ por tanto el curriculum
oculio. A=i, lo gue en otre tiempo era importante: una lectura
de rapidez ¥ una eseritura lingiistica correcta, en la presenie
reforma se requisre de comprension en la lsctura ¥ redaccidn ds
texto con libertad coherencia y eclaridad.

Actualmente el 4rea de Espafiol en los programas se le dsa
primordial importancia, en ella se contemplsa como objetivos
prinecipales la tesis arriba serialada,

La influencia del material escritc impreso por obtras fuentes es
escasa como ya se mencions. La nifiez Chihuahuense no es ajeno s
esta deficiencia, en el estado en términos generales predominan
los materiales que imprime la SEP y al igual gque en otros estados
representan el acervo cultural del puebloc mexicano, Chihuahua por
su ubicacién geografica se presta para tener una gran influencia
de palsbras tomadas del inglés nortea®erlcanc; el chihuahuense
utiliza en su vocabularioc infinidad de anglicismos; 1o cual

modifica totalmente su lenguaje comparado con otros estados de la

Repiblica Hexicana.
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Un munieipié ubicado en la region sur.del estade es Hidalgo del
Parral, e= uns eciudad peguefia, sus actividades econonicas
principales son el comercio, la industria maderera y la decadente
industria miners, ocupiandose en esto muochos padres de familia
parralenses. La ciundad debido a su tamafio e importancisa, 1legan
con regularidad los materiales enviados por la SEP para la=z
distintas escuelss. 1 nific tiene un 8ccesS0 BES 0 2 BRENOS
aceptable de dichos materisles.

Es una ciuvdad un poco spartada de la difusion de materiales
impresos independientemente, donde &1 nific pueda Lener acoes0h B
ellos. Existen en la localidad pocas librerias donde se pueden
sdguirir materiales dque contendgan distintas tendenciaz a las
editadas por 1a BSEP. Ademss que dichas librerias generalments
carecen de variedasd y calidad, motivo por el cual & veces =@
tiene «que =zcudir a la capital del Estado =& conseguir 1o
requerido. Asi mismo udnicamenite SO dos los pericdicos de mayor
cireulacién en la cindad los cuales toman nota de las notieclas
supuestamente relevantes en el plsnc internacional, nacional ¥
regional.

Otro lugar de acceso a la cultura, &si como al enrigquecimiento
del lenguaje son las bibliotecas las cuales Se pueden enumerar:
(dos) piblicas y una gque otra perteneciente a instituclones
educativas. Aunado a esto, se cuenta con que los nifios
parralenses no tienen una verdaders formacion ¥ gusto por la
lectura, con la cpal sfiancen, enriquezcan ¥ recreen su lenguaje.
La SEP en Parral organiza y administra las escuelas primarias &

través de lass inspecciones:; dentro del ambito federal existen

An ek M R ME e adlam ke S e
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varias de estas v cada una administra entre 6 y 8 escuelas; por
medio de dichss inspecciones lledan a las escuelas, por supuesto

a maestros v nifios, todo tipo de materiales educativosz que

algunas veces limitan ¥ otras Taeilitan el trabajo. De ahi =e
reciben ordenes e instrncciones de 1s SEP, siendc plenamente
acatadas por directivos y maestros.

Las ezcuelas parralenses no estan exentas de la manipulacion del
Estado; utilizando para elle desde prodramas hasta sutiles
reprimiendss.

Asi el msestro educa al nifio segan se lo marquen los distintos
planes que llegan del centro del Pais. Eztos planes limitan 1is
mayoria de las ocasiones =21 trabajo del maestro, ¥a que
generalmente no =& toma en cuenta 1as diferentes caracteristicas
gque tiene tanto nifics como maestros, ¥a sean Socioeconfmicas ¥
cultorales, pox citar algunas: diferentes medios econdmicos,
regiones, Ffamiliares, costumbres,ete.

Las escuelas trabajan con grandes Iimpedimentos para lograr
verdaderamente el objetivo de coresr un ¢iludadanc creativo,
activo, analitico y sobre todo transformador de su realidad
Social.

Asi en este ambiente ¥ con las =mismas- caracteristicas se
encuentra el centro de trabajo gue nos servira c¢oBG punto de
referencia el lugar donde intentamos plantear este trabajo; dicho
centro es la Escuela Primaria Federal Constituyentes de 18537;
ubicada en una colonia cuyoc nivel socicecondomico es de medio bajo
a bajo, en el interactuian nifios, maestros, directivos vy padres de

familisa. Es una escuels urbana, considerandose c¢oni buenas

Bt s b & mmmen ke A maa m e
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instalaciones, comparandola con otras en iguales circunstancias

(federal, en colonias periféricas), los masestros, 2 directivos,
un mse=tro de educacion Ffisiem, un conserje, asi como algunos

maestros que cubren ciertas comisiones; interactisn entre ellos ¥y

los nifios; con nuy poco acercamniento: pues se cumplen

estrictamente el “"vo ordeno ¥y tu obedeces” :7 yo dido”."vo
ensefio” ., "tu aprendes”,”"tu escuchas”.

I.a institueién escolar cuenta con toda 1a organizacion ¥
administracion gue delimita 21 Estado. Reproduciendo las
relaciones sociales de produccion de un pais capitalista; por
medic de reglas, normas, valores imperantes en la institucidn.
Tanto maestros como salumnos las cumplen por respeic a la
autoridad. E=za= normas hacen gue al &mbito educativo se clierre
entre conatro paredes de un salon.

Los materiasles y recursos con que pueden contar para €l DBrocCesSo
ensefianzsa aprendizalje S0n los BiSROS que 2T cualguier
institucidn: programas, libros, mapsas, folletos, ete. .  gque
logicamente 1llegan &8 través de 1ls Secretaria. Asi pues 1a
comunidad escolar cuenta con pocos materiales para construir el
conccimiento.

Unos de esos recursos son los libros de un programa llamado
"Rincon de Lecturas”, este programa intenta lograr objetivos de
ampliacion de wvocabularic, habitos de lectura, comprension de la
mispa v redaccion de textos, cuentos y levendas. Sin embargdo no

se cumplen realmente los objetivos por falta de organizacion, una

real aplicacion del programa asil como el tiempo dedicado a las

B A A e
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actividades. El nifio se educa carente de una buena lectura que

permita su cultivacion.

Los maestros en dicha institucion tienen responsabilidad ¥ animo
para salir adelante con los nifies; pero siendo unicamente un
agente mas de mpanipulscion, =in tomar en cuenta gque cada nific
tiene su individualidad, desarrolle propio ¥ caracteristicés
distintas.

Los padres de Familia gue constituyven parte de la poblacidn de 1s
escuelsa, trabajsn en distintos empblecz euyo salario oscila entre
el minimo ¥ un poco més, otros trabajan en la regidn serrana,. en
" 1los cuales sus familias tienen ingresos un poco mas alito. FPese a
tener un ingreso econdmico regulsar, su nivel eultural es bajo, su
preparacion va entre el nivel basico ¥ medic. 5in embargo tienen
conciencia de 1ls necesidad de la eduacseicén, apovando & sus hijos
en forma general, la mayoriz de ellos, en cuanto a sus
posibilidades; pero la influencia de materiales escritos &e buena
calidad dentro de las Tamilias ez escass como en la generalidad
de las Familias mexicanas.

La relacion de los padres de familia es realmente poca, pues solo
se da durante las 2 o0 3 asambleas que se efectidan a lo largo del
ciclo escolar. Ademas de algunos comentarios entre maestros y
madres a la hora de entrada y salida s clases.

Los padres de familia segin su preparacidn e interés en sus hijos
es el sapovo que brindan al proceso de aprendizaje. Algunos
Qoncentran su interés en asistir de vez en cuando a las

asambleas, citadas por la direccién de la escuela. Poco o nada

entienden de Ewvaluacion; para ellos es importante una prueba
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escrita, donde el nific lleve un numero; el cual verdaderamente no

representa nada.

En 1a sctuanlidad en primero v segundo grado Se splica la
propuesta para el aprendizaje de la Lecto-escritura: 1a cual ha
venido & apoyar el método de aprendizaje. Dicha propuesta ha
dado resultados mas satisfactorios; basada en 1a psicogenética de
Jeﬁgﬂgiaget, toma en cuenta el desarrollo del nifio, intenta crear
un nifio activoe y participativo gue construya su conocimiento.

En la practica el maestro atn no se deslida de su educacidn
conductista v autoritaria 1o cual entorpece la construceidén del
conocimiento cayendo nuevamente en la didactica tradicional.

En ese smbiente se desarrollsn un grupo de 30 nifios de Zdo. grado
con sus individnalidades, cuyas edades fluctdan entre 8 y 8 afios,
los ecuales sigunen homodgenizandose; sin gue hasta la fecha se tome
en rcuentaz 3u desarrollo, 831 como 1a manera en gue adguiere el
aprendizaje gque le permite lograr objetivos reales a su contexto.
Existiendo en el aula un ambiente agradable, pues la relaciodn
naestro—alumno intenta ser reciproca, cordial, donde el alumnoc se
sienta comodo, ain con lss reglas, normas y limitantes que
cualguler otro grupo rodeado'por la institucionalidad.

El grupo de 2do. grado eatis conformado por nifios Yy ninas,

predominando el Sexo Basculino. Las BBjeres serias v

respetuosas, los nifics inquietos y mas lentos en su trabajio. A
pesar de ser mayoria de hombres existe liderazdo por parte de las
niffas; la cual es ciertamente utilizado por el maestro para
apoyar el proceso. Existe companerismo, respeto y cooperatividad

entre ellos, lo cual favorece 1la socializaecion; pero no la forma



17

tradicional de ensefiar, haciendo falta situaciones de aprendizaje
innovadoras, gque permitan al alumno adguirir el gusto por el
lengusje escrito asi como la necesidad de una buena adquisicion ¥
splicacidn.

El grupo es pues uno mas, en la educsacidn de Hexico. Formandose

nifios que sirvan a necesidades e intereses del Estado.

B. MARCO TEORICO

Un trabajo de propuesta reguiere de un sanalisis eritieco &n
relacidn 3 codmo construve el conocimiento el sujeto, cudles son
los diferentes enfoques gue han reflexionado en tornc al tema
desde distintos puntos de vistsa.

Se requiere tomsr en cuenta que el proceso de Ens&ﬁanza—gﬁr&ndi—
zaje es un todo socisl, dentrc del cual participan 1los sujetos
interactuantes en una sociedad con distintos tipos de relaciones.
Analizar enfoques o teorias del desarrcllo del conocimiento; de
la estructura cognitiva del ser humano, asi como diferentes
formas de aprender y ensefiar.

Con el avance de 1a humanidad se ha ido reflexionando en torno a
diferentes enfogques, tanto Filosdéficas, soecisles, psicoldgicas ¥y
pedagégicas en relacién a 1la construccidén del conocimiento. Al
analizar permitira ampliar el horizonte, escogiendo las teorias

mas idoneas que Fundamenten un trabaioc con intereses innovadores.
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1. ENFOQUE FILOSCGFICO.

Para intentar dar altérnativas, a2l problema de 1la adquisicién del
lenguaje. escrito ¥ su redaccion adecuada, es importante analizar
como se apropia del conocimiento el ser humano.

La esencia del conocimiento es analizado & través de ls
Ffilosofia. Esta =siguiendo el svance ¥ evolucion de la humanidad,
han presentado diferentes concepciones del comocimiento humano,
intentando explicarlo, por medio de teorias ¥ partiendo de las
siguientes constantes:

Sujeto v objeto, =on los elementos que participan en toda aceidn
cognoscenie.

Sujeio.— Elemento poritador de 1z actividad; participa asctivsmentie
en el proceso de conocer.

Objeto.-

“"Aguellc hacia lo gue esta orientada
lz zctividad cognoscente” . (2)
Es el contenido o aprendizaje que permitira la evolucion de una
estructura mental en el ser humano.
Las distintas teorias filosdéficas presentan 1la interaceciodon del
sunjeto con el objeto desde puntos de vista diferentes:
Empirismo.
""" La direccidon gue spels a la expe-
riencia como criteric ¢ norma de

la verdad” . (3)

12y Teorizs del Aprendizaje UPN pp 22

{7V Nerripnarin do Tt
{37 hiffipeetio ge Flizscilg.
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El conocimiento se deriva de la experieneia. Los sentidos son
ntilizados directsmente, pues el conocimisnto Se encuentra en el
medio ambiente.

Aprendizaje segin ¢l empirismo es un cambio en la conducts, donde
han influido situaciones externas, actuando sobre el sujeto.

Este es un elemento pasivo.

No hay interaccidn, pues 1a relacidén se da en una sola direccion:

existiendo dominio de redaccion del objeto sobre el sujeto.

Racionalismo.
“‘Quién confia en lo= procedimientos

de 1ls razdén pars lledar sl conoci-

miento”™ " . (4)
Bl conocimiento reside en el interior del sujeto y no en el medioc
ambiente.
El mismo s=sujeto va descubriendo el conoeimiento. &andﬁ mayor
importancia a las ideas. E1 desenvolvimiento viene de dentro.
Existe transferencia de lo conocldo con 10 nUevo. Utilizan 1la

reflexidn por parte del sujeto. Predominio del sujeto.

Para lograr que el sujeto alcance un conocimiento de su lenguaje
eserito v aplicarlo en su medio; €S necesaric una interaccion de
reciprocidad entre sujeto y objeto, estas teorias noc presentan
esta relacion. Ademsas es importante 1la actividad del sujeto para

t+ransformar su propioc lenguaje escritoc, por lo que estas teorias

pay T m c e

PR Qiividial il ue rluv
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no permiten sustentar la propuesta.

Materialismo Dialéctico.

La teoris Filosofica de 1a dialéetica msrea gque el hombre &5 un
ser soeial innato, su conducta esta determinada en gran parte per
s desenvolvimiento en su sociedad.

La relscién sujeto-objeto es reclproca, ia interaccion es
verdadera  donde las papeles de sujeto ¥ obieto s0n

intercambiables.

El objeto es un producto de la actividad gnoseoclégica por parte
del ‘sujeto, donde es importante la confrontacion entre 1o
conocido ¥ la experiencisa.

El sujeto depende mucho de eéta interaccion con €l objeto. Con
este proceso de conocer se transforma tanto el obieto como el
sujeto.

En el materialismo dialéetico el eanncimiento-nc esta acabsado,
todo es relativo.

El sujeto transforma al objeto a través de 1la praxis: BSe
considera un sujeto =activeo, reflexivo, analitico en constante
cambio.

Segan 1a Disléctica:

- La escuela es una institucidn de poder, donde se reproducen las
relaciones sociales en una socociedad burguness.

- El1 sujeto se apoderara del conccimiento con relacion cotidiana
v directa con el objetc de conocimiento, podra expresarse,
interactuar. éomparar, investigsar, contrastar y ademas egqulvoea,

ademds de intentar soluciones, para la fundamentacion de este
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trabajo se s=efiala esta teoria comc la més idonea, pues las

anteriormente sgnslizadss no permiten al nifio constroir =u

conocimiento; se vuelve un snjeto contemplativo, =in actitudes de
reflexidn, 1] lenguzaje escrito es imitativo, falto de
espontaneidad y s6lc se limita a 1o marcade por el adulto, =in

utilizar un lenguaje segin =us gasibilidades.

Va acorde con el desarrolleo del sujeto en la socisdad. Pars éste
la lengua escriita es objeto de conocimiento vy actiis sobre ella.

n loz demds agentes

Considera la interaceidn constante del nific con

del proeesd, ¥ Sus propios compaieros de grupo, para alcanzar el

conocimiento. Aprende vocabularic distinte al gue utiliza.

Compara diferentes formas de expresién escrita, con la suys

proplia, se eguivoes cuande elsbora peguefias redacciones pero
aprendera de Sus errcres ¥y de los demas sujelos.
Expresa ideas por escrito con libertad transformando dia a dia =u

realidad lingiiistics ¥ por tanto socisl.

Forma sujetos activos, eriticos, que cambien su estructurs mental

¥ soclal.

2. ENFOQUE SOCIAL

La educacidén es un proceso eminentemente social, un hombre solo
se encuentra imposibillitado para fijar metas en ese procesc.

Cada sociledad tiene un determinado sistema educativo que formara
a8l ser social gue se requiera en ese momento historico.

Los fines educativos no son iguales van cambiando con la

evolucion de la humanidad,
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Para explicar la relacion Educascion-Sociedad existen distintas

corrientes tedoricas:

En 1s sociedad capitalista se preszentan 2 teorias cuyos

principlos son semejantes.
Funcionalista y Estruectural-Funcionalista.

En ellas, se institueionaliza la educacién como un hecho social.
Esta tiene por funeidn socializar al ser humano.

La educacidn &5 un camino para alesnzar el perfeccionamiento del

sey humano. Utilizando la realidad objetiva ¥y coerecitiva.

La aceidn educativa homogeniza por imposicidn moldeando al sujeto
‘segun las necesidsdes del contexio, Ezstaz son necesidades gue
estructuran el cddigo de valores, normas ¥y conocimiento gue son
transmitidas vy conservadas.

Por medio del 1logro dé la 's=ocgislizacidn =&  asedgura  1a
supervivencla y continuidad de contenidos.

Los hombres presentan distintos roles ¥ " “status’’ sedin 2u

posicion en la sociedad.

La sociedad esta estratificada, 1o cual permites movilidad social.
La educacién e= un ““status’’ al cual =se accede. Las
oportunidades son igusales para todos.

La funcion de la escuela es mantener la movilidad asi como el
buen funcionamiento de la sociedad y el orden.

En la escuela se selecciona a través de 1la cuantificacidn las
tareas occupacionales de cada individuo.

Ambas teorias quedan fuera de la fundamentscion.

Presentan un ser pasivo el cusal s6lo espera, se le diga cual e=

Su papel en la sociedad. Esto le permite al alumno expresar sus



sentimientos v pensamientos a través del lenguaje oral y escrito.

Lo eual redundara en su contexto, donde no sabra expressar sus

opiniones con el fin de transformar su realidad sgcial, donde su
participacién en la construeecidn del conccimiento es muy poca; el
nific como sujetoc social regqulere de sctividaed, reflexlidn ¥
creatividad. Por lo cusal reflexionaremos en tornoc a Teorias de
1z reproduccidn v l1la resistencis.

E1 hombre es sujeto, objetivo, histodérico ¥ social.

Segin 1ss teorias en la sociedad, la claze dominante necesita
homogenizar, estabilidad de las normas, supervivencia ¥ selscelidn
para poder reproducirse ¥ continuar 1a explotacion ¥ & eso 1ie
1iamsn socializar, la cual se logra a través de la educaclon.

La escuelas de 1a sociedad capitalista tiene por funcion L¥-1
Formacidn de Tuerzas de trabajo ¥ la vinculscion de la ideclogisa
burguesa.

Se manipula al hombre a través de 2 tipos de seducacion. segun

necesidades de la clase dominante.

Educacidn superior para la burguesia.

dominacion.

Ly d]
<l
-

Educacion proletaris para la clase en estadd s

Las =ocializacioén es un conjuntc de actos ¥ 1z creacidon de

mecanismos que amoldan al ser de una sociedad para la
reproduccion del sistema.

La clase dominante impone modelos de individuo ¥ de sociedad
ademas de controlar 1la educacion.

Los aparatos de dominio son represivos e ideoléogicos, entre esto

ia escuela es preponderante.
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Algunos maestros domin&dos ¥ ademas sagentes de dominacidn
sospechan que su trabajo contribuye a los objetivos de la gran
burgueéia-

El sujeto es pasivo ante la accidn de 1z clase dominante.

La ciencia es unicamente para pocos. |

La escuela legitima valores, lengusjie b concepeciones,
jerarquizando clases, seXo, Tazas, ete.

Si &1 =er =ujeto de dominacion, llegara al andlisis v reflexion
en forms eritica, podria confrontar ideas ¥ convertir 1Ia

pasividad en sctividad parsa resistirse en una sociedad fuera ds

]

su propieo contexio =gcial v trsnsformarlc para SuUs proplos

intereses y necesidades; esta propuesia defiende esta teoria

pues, como masestros, Se debe cambisr 1a amctividad, para gue &l
alumno construya su forma de expresison gque le permitiréd cambiar
su vida v sociedad conjuntamente con 54S compalfieros, esto podria
ser un ideal utdpico, pero gue intentandolo se podrian observar
resultados positivos para la sociedad.

L.a escritura es un hecho soccial por excelencia; €S importante que
el sujetoc interactie con el objeto ¥ zi dicho objetc es =1
producte de una sociedad, podra aplicarlo mas facilmente a su
realidad.

Es necesario respetar al nific como sujeto pensante, que no sdélo

reproduce modelos, s1no que tiene una actuacidn sobre ellos.
La asimilacion del lenguaje convencional permite al alumno dar un
gran avance ante la sociedad, logrando integrarse mas, ante la

formacion como Ser social; lnego con €l 1la correccion de su

lenguaje escrito, una redaccien correcta, adecuada, espontanea;
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ung ampliscién de su forma de comunicarse, podra de alguna manera

ser un individuoo transformador de resalidad ¥ sobre todo gue no

sea indiferente ante los problemas gue afectan su contexto.

3. ENFOQUE PSICOLOGICO.

Las e=ztructuras mentales del ser humano, SO0 un CaEpoO dificil ¥
escabrozo.

Durante la evolucidn de la humanidad, el andlisis de este tema ha
tenido diférentes planteamientos o teorias.

Csda uns de ellas presenta su Fundamentacién en la cual basarse;
Para 1la reflexidn en torno al tema.

Explicarse el pensamientc; aprendizaje ¥ desarrollc de 1las
estructnras cognitivas del nifio desde el enfoque conductual el
-eocgnitivo v la psicogenétieca permitira de conceblyr uns
fundamentacion psicoldégica adecuada.

Teorias Conductusles.

Su estudio partis de précticas con anlimales, derivandose é&ste

haecia el ser humano.

Estudia la conducta v se considera observable ¥ medible.

Se evaden contenidos introspectivos no factibles a 1a mediciodn.
Esta basada en el estimunlo-respuesta.

El aprendizaje es un cambioc de conducta fisicamente observable;
basado en el medio exterior del individuo.

Tiene como objetivo el control y prediccion de la conduocta a

través del estimulo respuesia.
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El maestro presentara estimulos con el fin de cambiar la conductsa

del nifio, como el desea, utilizando reforzadores para condicionar

el comportamiento.

Considera al ger un sujeto receptivo ¥y maleable & estimalos
externos. Esta teorias tiene afios arraigada en nuesiro pais, adn
laos maesiros ia aplican uncs consciente ¥ olros
inconscientemente: se rechaza pues las conductas del =ujeto no

dnicamente pueden sSer observables, también existen sentimientos,

valores, gque no son suceptibles de medir.
El sprendizalje ne £e presenta, realmente z0lo &g un

condicionamiento, los alumnos sSe condicionan & la pasividad:

estan faltos de reflexion, speran el &stimule para dar una

respuesta que ya Se espera el maestro.
Los alumnos =& condicionan a la pasividad; estén Taltos de

reflexién, esperan el estimnlo para dar una respuesta qQue ¥a s
espera el maestiro.

La 1lengua escrita =& Ltravés de =us distintas =maneras de

expresarlas estarian totalmente guliadas por el maestro, perdiendo
espontaneidad y c¢reatividad. Loz alumnos tendrian una conducta
mecanicista v memoristica.

Teoriazg Cognitivas.

Aprendizaje. Almacenamiento de informacion por largo tiempo;
adguisicion de estructuras cognitivas.

Los sujetos son activos, inlcladores de experiencia que llevan a
un aprendizaje.

E1 sprendizaje depende en gran parte del conocimiento previo v el

como se recibe 1a nueva informacion.

M. -
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Se +toma en cuentas 1la interiorizacion y también elementos

externos.

Para estos tedricos, lodran cambios en la conducta, reguiere de

una restructuracidn de tipo cognitivo en el sujeto.

£l ser funcionas comoc un todo no fragmentado.

Esta teoris no es tomada para Tundamentar la propuesta, pues da
una importancia mayor & la interiorizaeion del sujeto. El
aprendizaje del slumno se presenta por medio de pistas que el
maestro da segan Sus interesss, dejando de lado los del propio
slnmno.

No existe‘ uns interaceidn entre el snjeto ¥ el objeto de
conocimiento.

El masestro creard hibitos de concentracidn. buen copisdo, perc el
conocimiento de 1a escritura ¥ la redsccidén guedara guiada sin
anglisis ni critica, entonces la construccidn del conocimiento es
Falsa, pues el alusno ﬁa se esfuerza en lograrlo, =u
participacidn no es realmente activa en el processo.

Teorias Psilcogenéticas.

Piaget explieca qQue el pensamiento se desarrollo desde el punto de
vista genético, @ través de operaciones y estructuras mentales
durante toda la vida del ser humano.

Ls acecioén del sujeto sobre el objeto, permitira la adguisicidn y
tranceformacion del conoeimiento, siendo el aprendizaje una
adquisicion de conocimiento, éste es provocado por ¢1 ambiente

exterior, existiendo un desarrolloc el cual es genético ¥

espontaneo.
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El aprendizaje dependera del_niv&l de desarrollo, experiencias e
interaccion social favoreciendo el procesc de madurez, los nifios
al desarrollarse sSegin su genética cambisrdn su comportamiento,
adaptindose al medioc ambiente. La adsptacion conducira al

favorecimiento de estructuras mentales a través de los siguientes

Procesoss.
Asimilacién.-~ Incorporar datos de 1a experiencia a los esquemas
cognitivos.

Acomodacidn.- Ajnstarse a laz condicionss nuevas de 5u contexto.

Influiran en los cambios de las estructuras Bentales, ia

0

Ly}

madurscidn, equilibracidon experiencia ¥ trapsmision socizl.

El1 ser humsno es activo en la construceion del conoeimiento.

El1 nific aprende tantoc del ambiente {fisico ecomo del social
interactusndo en ellos, asimilandc los datos gue lo rodean, estos
se encuentiran faltos de una adecuada organizacion, influvendo 1a
experiencia, madurez ¥ transmision social para gue sleance un
proceso evolutivo v pasar 2 1la acomodacioén de dichos datos, en
este procesc el alumno debe llegar solo el asprendizaje.

El maestro puede influir o proveocar el proceso de desarrollo,
pero sin condicionamiento, anicamente avanzando sSegin ia
individualidad de g¢adas nifio. Asi en el proceso existirda un

alumno sctivo, analitico, reflexivo v c¢ritieo lograndoc 1la

equilibracidn.

La interaccicon entre sujeto y objeto es reciproca, los 2 son

relevantes en el pProceso.

El desarrolle evolutivo del ser humanc para por estadios o©

etapas.



Sensorio motor ( 0 - 2 afnos)
Préoperacional'€ 2 - 7 sfios)
Operaciones coneretas (7 - 11 safios)
Operaciones formales (¢ 11 - 15 afios)

Estadios del Desarrollo segin Jean Piaget

Estadio Edad Aproximads

Caracteristicas

Sensorio De 0 a3 2 atios

Motor

E]l nifioc va evoluecio-
nando de simples re-
flejos = habitos =sim
ples o conductas mas
complejas, incluyen-
do la coordinscion -
de la percepcidon ¥y -
los movimientos.
Invencion de concep-
to de permanencia de
objetos.

Preoperacionsal De 2 & 7 aiios

Desarrollo del lengua
Jje, imagenes, juegos-—
con imaginacion, habi
lidades de percepcidn
motrices.
Pensamientos v lengna
jes son  todavia muy
reducidos al momento
presente ‘A  sucesos
concretos.

Existe egocentrismo e
irreversibilidad, el
nifioc carece del con-

cepto de conservacidn

7 a 11
afios

Operaciones De

Concretas

El nifio puede reali-
zar tareas 1d6gicas
simples, tales como
la conservacidon, re-
versibilidad y orden,
ios conceptos se
vuelven mas realistas
ain el pensamiento se
limita a lo concreto,
lo tangible del me -~
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dioc ambiente, va desa
pareciendo el egocen-
trismo.

Maneja situasciones 10
gicas a través de la

Operaciones
Formales De 12 en abstraccion, resoclu-
Adelante Utilizacion de una
simbologisa.

Esta teorias es 1la que se considera sapropiada para fundamentar
este trabajo.

El grupo es heterogéneo, con su propio desarrollc, encontrandose
en 1s etapa de ocoperaciones ceoncretas; son nifios gue cOomienzan a8
estructurar logicsmente =u conccimiento, tiene la capacidad de
invertir las operaciones aisladas.

Existe el principio de 1s reflexicén, trabaja independientemente,
pierde poco & poeco el egocentrismo.

El nific no es un receptor pasivo, estructurs su mundo, partiendo
de la interscecion con €l mismo. Formula hipotesis, las pone a
prueba, las acepta o rechaza.

Este nifioc creador, active, ingunieto se enfrenta al sistema de
escritura para construirlo, comprenderlc ¥ apliearlec a su vida
cotidiana.

El maestro por distintas circunstancias que van desde lo personal
hasta lo administrativo, homogeniza a sus alumnos, sin darse
cuenta qué cada niffo en su interacecion con la sociedad, tiene
diferencia muy propias, 1lo cual le permitira tener distinta
asimilacion en el mismo momento.

Es necesario que cada alumno se exprese segin su desarrollo a

través del lenguaje escrito, en forms espontanea ¥y creativa: el
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naestro s6lo sera fomentador de conductas activas con el fin de
que el alumno alcance una acomodacicon. El nino deberd corregir
sus propios errores y los de sus compafieros en pequefios textos
redactados por ellos nismos, incentivandose a escribir,

incrementar el gusto por la comunicacidn ezcrita.

4. ERFOQUE PEDAGOGICO

En el proceso de adguisicidon de conocimiento no sélo tiene
importancia el c¢démo se presenta dicho conocimiento ¥ su
desarrollo. También tiene una relevancia sin discusidon el cdmo

Se gulara el desarrollo evolutivo del nifio. La trasmision por
parte del maestro ¥ la asimilsecion del slumno tiene distintos
enfoques:

Didsctices tradicional.

Se analizara partiendo de 1os distintos elementos del procesc:
Aprendizaje. Capacidad de retencion ¥ repeticion de informacion,
existen estimulos externos obteniéndose como producto un reflejo.
La relaciodon entre el sujeto ¥ el objetoc ez mecanicsa.

Objetivos. Los planes vy programas son un requisito ambiguo. Son
metas orientadoras de la ensefianza més gue de un _aprendizaje.
Propositos instituciocnales y no del alumno.

Contenidos de la ensefianza. Temas, capituolos vy unidades. Gran
enciclopedismo por parte del alumno; memorizacidn vy repeticidn de
la informscidn. Loz contenideos =on estabticos, recortados ¥
acabados, legitimados, sin discusiaon ni analisis, menos

proposicion de alternativas por parte del maestro v del slumno.

[P VU Y



Actividades de aprendizaje. Técnica expositiva.

Un verbalismo muy considerable.

Falta observacidn v experiencia.

El alumnc no razona pues su accidn es minima.

Los recursos son escasos V¥V poco motivantes, 1léminas, pizarron,
gis, libros.

Evaluacidén. Imprecisa. Contiene grandes abusoes ¥ arbitrariedades
Se mide unicamente los resultados. Es una actividad terminal del
proceso estimunioc-respuesia. Estatica ¥ mecanica. Consiste en
examinar ¥ aplicar calificaciones al final del curso. Intimida
2] alumno. es represiva vy burocratizante.

Rol del Msestro. Expositor, tiene el papel activo en el proceso;
impone orden y disciplina; trasmite conocimientos ¥ gomprueba los
productos.

Rol del slumno. Pasivo, contemplativo, receptor de informacion,
espectador. Bebe poner atencion, memorizar ¥ mecanizar
conocimientos.

Relacion Maestro-Alumno. Falta la comunieacidn; se limita a 1a
informacidn por parte del E&&Etfﬁ; ez unidirsccionsl.

Esta forma de trasmision de informacidén se ha aplicado en México
con graves resultados de pasividad en el sujeto. 5Son seres apa -
tiéos, condicionados, sin analisis ni reflexion ante su realidad

social y eultural. Por lo cual no va acorde con este trabajoc de

transformacion.

Tecnologis Educativa.




Aprendizaje: ConJjunto de cambios v modificaciones del
comportamiento que tienen lugar en el snjeto, resultando de
distintas acciones y ensefianzas.

Objetivos Programacidn. Didéactica, especializacion de objetivos.
Es uns delimitacién v deseripeion clara precisa y univoca de las
conductas gue se espers que el alumno logre y de & conocer al

final del curso.

Contenidos. Son algo yva dado y walidado por la institucion
educativa ¥ sus expertos.

Ko importa tanto el econtenido, sino la conducta.

Son institucionalizados, legitimados ¥ oficiales, maestros ¥
slnmnos no tiene opinidn sobre ellos.

Los contenidos se presentsn natvrales, cientificos y validos para
todos.

Actividades. Controlan el aprendizaje.

Es euslguier ¢os3a gue Se realiza en el aula, con el fin de

enseliar.

El1 mamestro utilizs distintas formas para lodray una conducta

determinadsa.

Rechaza completamente la improvizaecion. Las actividades permiten

una organizascion del proceso.

El =zalén de clases es como un laborastorio. Los instrumentos,

libros, maguinas.

Evalusecion. Se encuentra relacionada con 1os objetivos de
aprendizaje.
Ho va mas alla de 1o observable ¥y medible. Paor eso la conducta

tendré que ser clara y preciss.

Wl

Wl
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Es verificacion y comprobacion de aprendizajes segun determinados
objetivos.

Instrumentos pruebas, objetivos con validez objetividad ¥
confiabilidad.

Rol del maestro, Levar a cabo la ensefianza segun marquen los
objetivos. No opina ni cambia ningdin objetivo, pues ya estan
elaborados por expertos en la materia.

Rol del Alumno. Pasivo, receptor de toda la informacion que le
permitird lograr 1los objetivos especificos. La participacion en
el proceso es solo una ilusidn.

Relacién Haestro-Alumno. E=z en una sSocla direeceidn; existe
manipulacién del maestro hacia el alumno. Ambos son manipulados
por el sistema. HNo existe libertad ni actividad.

e og3 eraboris.
Es un intento de presentar el aprendizaje de manera diferente al
que se lleva a cabo en la escuela.
Aprendizaje. Construccidén de nociones, por medic del desarrollo
de habilidades, faecultades, aptitudes. Dejando en forma positiva
1z evoluoecidn mental del alumno.

El nifio formulars hipotesis vy comprobars. Cometers errores y los
corrige.

Es muy importante 1la generalizacicon, aplicando 1o conocido en
contextos diferentes, prepararse para otras situaciones.

El aprendizaje se dara a través de 1z interaccion entre el sujeto

v el medio.

Objetivos. Surgiran de su propia realidad problemdtica, segun

intereses v necesidades.
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Contenidos. Son elejidos por los propios alumnos; lo que ellos
quieren y necesitan saber. Son un medio para encontrar
soluciones reales de la problematieca de su medio social,
politico, econdmico, intelectual y cultural.

Actividades. El niffo actia para entender ¥y comprender PpoOr el
BisSmo.

Es importante las zmctividades en que el nific accione.

Actividades de interacecidn entre sujeto ¥ objeto de conoecimiento.
Estas deben estar acordes a intereses del alumno y segan el
proceso evolutivo del sujeto.

El nifio construira el conocimiento v lo aplicard para transformar
su realidad social.

Evaluaciodn. Se evalidia el proceso, no udnicamente al alumno ¥ su
resultado £inal.

Debe ser permanente ¥ global. Es cualitativa ¥ evaluando todos
los participantes en el proceso.

Rol del Haestro.

Conoce a su alumno.

Crea sitnaciones de obzervacion, de contradiccidn, de
generalizacidn que avudaran a ordenar los eonocimieﬁtos gue tiene
v avanzar en el proceso de construccidn del pensamiento.

Tomar en cuenta los estudios del nifio.

Escuchar al alumno posibilitando el desarrollo.

Apoyvo al alumno en la reetificacion de sus errores. Confronte
situaciones de su realidad.

Rol del Alumno. Activo, creador, analitico, reflexivo,

transformador de su realidad.
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Formulador de hipdtesis.

Corrige sns errores.

No cambia su verdad por la del adulto.

Relacidon Maestro-Alumno-Interaccisn real.

La pedagogia operatoria es la ideal para fundamentar esta
propuesta.

E]l nifio actisa frente a la 1engua-eSErita, en forma activa.

Es un sujeto con experiencias previas.

Es creador de hipétesis, que &1 mismo constroye. Estas 1le
permiten escoger cuales materiasles escritos le =irven, inventar
formas de escribir, reflexionar, dudar ¥ Butocorregirse.

El maestrc acepta las diferencias entre sus alumnos de acuerdo
con su contacto previo con la lengus eserita.

Compensa esas diferenciss a través del ofrecimiento de distinto
material escrito ¥ su mayor utilidad.

El mundo necesits seres pensantes, gque no reproduzea conductas,
por el contrario que transforme, que invente, creando sSu propio
mundo segdn sus intereses ¥y necesidades colectivas: pues la
interaceilbn constante con su medio rermitia =surgir al ser soccia —

ble ¥y solidario que hace falta en la realidad.
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ACTIVIDADES DE
APRENDIZAJE

Se presentan con
predominio de 1l1a
exXposicion v e}
verbalismo, no
tomza en cuents
la observacion,
ni la experimen-—
taciodn, los re-
Cursos S0on es—
casos, poco mo-—
tivantes, lami-
as pizarrdn v
gis.

EV!

De

tat
nec
trs
cis
se

mer
dos
tiv
Con
car
asi
cac
de

¥ r

Controlan el apren—

dizaje.

Todo 1o realizzble
en el aula, con 1la
finalidad de enseliar.
El maestro utiliza
distintas formas pa-
ra lograr 1a condue-—

ta deseada.

No improvizacion. El

saldn de glaces

como un laboratorio
Los recurseos, libros

nagquinas.

Int
clo
obj
mas
obs
ble
la

cla
Es

eid
210
Los
son
tiv
v c

E]l nifio actiia pa-

ra entender por el

mismo.

Aectividades de in-—
teraccién entre sn-

jeto y objeto de
conocimiento.
Estan acordes a
intereses del a-
lumno y segon el
proceso evolutivo
del snjeto.

Se

los
del
Ser
glo
tat
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5. OBJETC DE ESTUDIO

""Espaficl: Lengua neclatina nacida

en Castilla v oficial en Espafia

¥ gran parte de América . (5)
El espaficl es la lengua adoptada por los mexicanos durante la
época de la conguista y mezcladas con distintas lenguas indigenas
gue se hsblan en Méxice antiguo. Actualmgnte es una lengua
combinada con otras qgue han influido en el lenguaje del mexicano.
Esta lengua no se habla igualmente en los distintos palises gque lo
han adoptado; cada pueblo tiene su propio estilo de expresarlo.
En 1las escuelas el Espaficl se presenta como una asignatura mas,
con el fin de que &1 alumno lo enriguezca pasando de la lengua
maternas a la lengua convencional, con reglﬁs v normas lingiisti-
cas, sintacticas, semanticas v en mucho perdida de i=
espontaneidad propia del nifio.
La institucion educativa formula objetivos que le permiten al
alumno "~ "sprender”” a comunicarse en forma escerita v a entender
los diferentes signos convencionales que le brinda la sociedad en
que vive.
La lengua eseritaz es un codigo, un sistems de signos en el gue la
relacion entre significante ¥y el signifieado es arbitraria ¥
conveneional.l
El gzignificado v =significante no tienen ningun parecido; 1la

relacion entre uno v otro se ha establecido en forma arbitraria.

{3}, Bircionarip enciclepldico Hores
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Para 1interpretar 1la eseritura es importante ¥ necesario manejar
el cddigo gque subyace en ella.
E1 sujeto que maneja la lengua escrita realiza diferentes
redacciones es decir plasma con un cdHdigo convencional, €cOsSas que
le suceden; acordadas o pensadas.
Transcribe por eserito lo gque habla. Es importante que asl Como
2]l hablasr se produce una hilaridad de las palabras estc también
se lleva a cabo al esceribir. Existe una relacion estrecha entre
el lenguaje escrito y el lenguaje oral.
El lengusje es una funcion social ¥ por 1o tanto estd sujeto &
normas. La sociedad sanciona la conducta lingiistica.
La capacidad de expresarse =& Lravés del lengusaje e3 en el ser
humano una Tacultad innata, pero esa facultad es poca 51 no Se
llega a desarrollsr, la Facultad innata de eXpresSarse. 1a tiene
el mer humanoc desde tiempos remotos; después surgid la necesidad
de comunicarse con sus semejantes por lo cual cred unas serie de
signos y simbolos gue permitieron dicha comunicasion.
Al snalizar su expresién, notd la importancia de convencionalizar
sus codigos para lograr su comunicacicn BS&S amplia, mas
coleetiva; gue todos_pudieran comunicarse con 1os mismos codigos.
“Las necesidades gue influyeron en

1a creacidn del lenguaje escrito

fueron:
a).- Recordar algo que debia hacer.
b).— Comunicarse con otra persona

que no esté presente.

e).— Hacer valer sus derechos de
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pertenencia. = (B)
Asi como aparece la escritura de 1la lecto-eseritura, sungue RAaS
gue un proceso de ensefianza—aprendizaje; €s un Pproceso de
recreacidn del lenguaje.
Los nifios traen la capacidad de expresarse, ic hace pronto en
forma oral, después el contacto con material eserito 1le permite
darse cuenta de esa forma de expresarse; pol lo que hace intentos
de escritura segin su estudio.
Al avance de su desarrolle evolutivo, Se plantea la necesidad de
aprender ls escritura de codigos convencionales con el fin de
comunicarse con un nameroc mayor de sunjetos.
Al tener relacién con simbolos eseritos que ve en su derredor ¥
gue. ie dicen algo; el nifio empieza un proceso de formulacion de
hipotesis que lo llevan cada vez mas cerca de la comprension del
cédigo alfabético. E1 nific presents £l deseo de darle un sentido
a todo lo que circundsa.
A medida que avanza en su desarrollo, en su relacion con material
interaecidn con la sociedad; el nifo intenta comunicarse de mejor
manera v sus textos escritos se amplian; es necesario guiar esa
redaccioén: el maestro debe ser solo un ereador de situsciones de
aprendizaje, qgque Le permitan &l nifio desenvolver su lengna

escrita en forma creativa, esponténea, clara y precisa.

{&) Gesarrollc lingiistice y curricplus eSt.
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1II. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS.

A. Analisis Curricular.

En Méxieo la educacién se institueionaliza_en torno a la SEP
(Secretaria de Educacidn Piablies) encargada de toda su
sdministracion ¥ organizacién; formula y reformula planes vy
programas cada vezZ gue es requerido por el Estado. Todos esos
cambios,_san supuestas mejoras que favorecen la educacion de tan
paja calidad en México. Dentro de esas reformas, la participa-
cion de los deocentes es réalmente nula pues =zunque en forma
jilusoria se le piden opiniones; en la realidad s561lo se modifica
1o que Taeilitard la reproduccién del sistema; llegando a manos
del maestro los materiales ya transformados. De scuerdo con el
grado que atienden se les proporeiona infinidad de libros,
folletos, programas, ete, con la finalidad de  apowvar la labor
aducativa. Uno de esos materiales, llamado programa, presenta la
informacion generalizada, sobre los fines de la educacidn, carac—
teristicas del nific, orgsnizacidén de las asignaturas o areas,
sdenss de contenidos guiadores del aprendizaje como proceso,
organizando los temas que deberan slecanzar los alumnos, sin
embargo ante la saturscidn de contenidos, el pregrama mis gque una
guia, eé un material rigide y mecénico que entorpece el camino
hacia el logro de objetivos. Se hace necesario adaptarle al
contexto del desarrollo del nifio, asi como =al tiempo gque se
dispone y algunas veces secuenciarlo con el libre del alumno.

Una de las ultimas reformas puestaé en practica hace pocos alios

fue el 1llamado Programa Emergente para la modernizacidn
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educativa; se modificaron planes, programas, libros de texto ¥
hasts 1a fTorma de promocidon o acreditaecidn. A través de la
reforma se implementaron cursos de actualizacion para los
mnaestros, con resultados nadsa satisfactorios, esto segun
ppiniones del docente.

Aunado a3 que realmente fueron pocos, llegaron a los centros
escolares gulas, nueveos programas, asi como libros de texto, todo
esto con el propdsito de dar mayor orientacién al proceso
educativo: el material no fue utilizado como debiera; algunos
naestros nl siguiera los leveron; los archivaron, continuando con
una tradieional manera de ensefiar, no analizaron o adoptaron el
material, tomando aquello gue pudiera ger de utilidad en =l
mejorapiento del procesc ensefianza-aprendizaje; cumpliendo pues
con nn programa con caracteristicas de recetario de coelina, cuyas
idess se siguen al pie de la letra.

El Espafiocl enfocd el sprendizaje hacia el logro ¥ desarrollo de
capacidades de comunicacidén en el nifio tanto en forma cral como
ezerita, utilizando para ello técnicas grupales e individuales
ejercitando la reflexién sobre la lengna; tomando en cuenta las
experiencias previas del alumno y practicando 1la capacidad
comunicativa en diferentes actividades escolares, familiares ¥
soclales.

Los contenidos de segundso grado fueron estructuradas en ejes,
lengua hablada, lengua escrita, recreacion literaria ¥y reflexion

sobre 12 lengus, estos se presentan en todo lo largo de la

eduecacion primaria, graduados con RAYOE complejidad.
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Uno de esos ejes tem&ticos, 1la lengua escrita, incluve la

redaceidn, ejercitandola en textos, recados, cartas o cualgquier

otra forma elemental de comunicacidn eserita y dejando otras el

copiado de planas y lecturas del 1libro. Todo estoc con 1la
finalidad de aue el nifio al término de su educacidn primaria
tenga una comunicacidén escrita que permita la trasmision de
informacion en forma adecuada y eficaz. Presenta el enfogque un
gran énfasis en la autocorreceidén de escritos; sin desligar los
demas ejes tematicos gue son complementarios unos con otros.

En la sctuslidad se aplicz en 1lg vy 20 grados, la propuestia para
el aﬁrendizaje de la lengua eserita, que concunerda infinitamente

con el enfogque gue presenta el Espafiol en el programa vigente.

oe nuevos libros de texto, contiene mejores ejercicios enfocados

L'-|

a una educacion mas formadora que informadora, siempre ¥y cuando
sean ntilizados por el maestro en forma mas eritlea y reflexiva.
La modernizacion de la educacidn trajo consigo uﬁa nueva forma de
scraditar al alumno; donde el Espafiol tiene primordial
importanciaz, su evaluacidn aprobatoria es necesaria para 1la
promocion de un alumno al grado siguiente.

Ante esto el maestre opta por dedicar un tiempo mas amplio a esta
grea, con el proposito de gue el alumno no alcance calificaciones

deficientes.

Apoyada en una diddetica eritica; esta propuesta propone rescatar
del programs, asi como de cualqguier materiasl de apoyo, aguellos
elementos implicitos yv explicitos, haciendo las adaptacliones de
contenidos que se requieran gque puedan enriguecer el proceso de

con=truccion del conocimiento del lenguaje.
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Dejando a wun lade 1la mecanizacidén, sustituyéndels por 1la
reflexion y analisis; donde el programa realmente sea uns gula
del sprendizaje; una herramienta basica flexible ¥ dinamica en
lugar de rigida y entorpecedora del proceso de adquisicion del

conocimiento.

B. Imstrumentacidn Didactica.

La Instrumentacion Didactica, conceptualizadsa, CORoO ia
organizeion de factores gue intervienen en el proceso de

n=eiiznza—sprendizaje, ha ido transformandose, & lo largo de la

1 {

evalueion de las sociedades, presentando diferentes enfogues, que

"

a continuaeion s=se &snalizan, considerando la didactica critica
comg la idonea para sustentar las estrategias didaeticas de 1la
presente propuesta, yva gue hace un rechazo rotunde a muchos de
los planteamientos establecidos en enfogques ‘verbalisticos ¥y
tradicionales que hasta shora se practican en la educécién
mexicana. Entre dichos planteamientos se encuentra la formaciodn
de un ciudadsno con caracteristicas requeridas por la clase en ei

poder, limitande el desarrolloc e imponiéndose a través de la

institucionalidad.

El enfoque tradicional, plantea un tipo de aprendizaje donde se

retiene y repite 1la informacidn, los objetivos no se definen

claramente N1 tienen importancia para el proceso. El maestro

tiene la funeidn activa, los contenidos son estaticos, donde no

existen J1a discusion, ni el analisis; presentando Trecursos

iimitados, los cuales son ptilizados so0leo por el maeskro;
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jmperando el verbalisme como técnica de enseflianza ¥y terminando

con una evaluacion tipo medicidén, manejando examenes escritos

como unico medio para asignar calificaciones.

La tecnologia educativa es otro de los enfoques didacticos que

analizaremos.

Sus planteamientos @mDuestran unsa conducta controlads v

observable, por lo gue los cambicos en €l comportamiento, sugieren

un aprendizaje. Los contenidos estan enteramente legitimados, no

admiten diseusion, ni  andlisis, 1llegando =& una conducta

moldeable.

Dentro de este enfogque todo esta estrictamente planeado,

rechgzando la improvizaclion llegando a la medicion de 1o

objetivo.
Ante el analisis de los enfoques anteriores surge como una

propuesta en construccion la Didaeties Critica, rompiendo con los
nodelos tradicionalistas v adoptando aetitudes activas,
observadoras; de reflexion ¥ andlisis eritico.

La Didactiea (Critica plantea un tipo de apreﬁdizaje dialéetico,
dinamico donde el sujeto participa activamente en la construceion
del conocimiento. Existe reflexidén v transformacidon en el
Droceso. Los obhJjetivos se exponen en forma celara, tanto para el
maestro como para el alumno; surgiendo de 1la cotidiana lucha
ideclogica de una sociedad en constante cambio. Son base para la
ensefianza-aprendizaje. Los contenidos son flexibles, asdaptsbles,
presentandose no como algo terminado, ni fragmentado, de donde
surgiran =situaciones de aprendizaje generadoras de experiencias,

que permitirdn adguirir un lenguaje mas amplico ¥ preciso logrando
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una comunicacidn real cﬁn sus semejantes tanto en forma oral como
escrito, dentro de un proceso en el cnal el maestro es el guia ¥y
promotor del conocimiente, alcanzando una relacidén maestro-
alumno, reciproeca, dinamica, auténtica. Donde se evaluara lo

objetivo ¥ 1lo subjetivo, valorando todos 1los elementos del
process, ocon l1a finalidad de reflexionar ante lo logrado,
reorganizando, retroalimentando ¥ corrigiendo errores.

La Didactica Critica encuentra y reconoce Factores explicitos e
implicitos dentro de los contenidos ¥ objetivos:; tomando las
decisliones que vayan acordes al interés v necesidades del alumno.
El espaficl como lenguaje reguiere ser claro, espontaneo, preciso,
para cumplir csbalmente los objetivos de comunicacidon e inter—

¥elacion humsns.

Ante esto se deberid plantear un tipo de educacion gue logre esos
Fines formando un ser integral, donde se respete el desarrollo
evoluntivo tal y como fue evolucionando el 1enguéje- Alecanzando
ia Fformacidn de cindadanos expresivos con fFacilidad de
comunicacion en una zociedad llena de situaciones problematicas,
necesitada de seres eriticos, transformadores de su realidad,

donde ls comunicacidn con su grupo sccial es indispensable.
C. Estrategias Metodologicas

La educaecion basada en un enfogue tradiciocnalista se encuentra
completamente arraigada en la época actual, los objetivos de la

educacion BRexicana se basan en intereses que en nada se

relaeionan con el alumno.
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Ante esta situsci6én se vislumbra un aprendizaje distinto, con

caracteristicas diglécticas, donde se implementan una

iﬂstrumentacién didactica, con enfogue encaminado hacia métodos,

téonicas, conductas de m®maestros, alumnos, recursos Yy cunanto

Factor interviene en el procesoc enteramente diferentes, donde se
logre una suténtica formacion y no informacidn.

Los cambios deberan presentarse poco a poco pues los elementos
entorpecedores de la labor educativa, son miachos v dificiles de
sortear. Un primer pasc podris ser la creacidn de estrategias o
situsciones de aprendizaje constructivas; donde 1la participacion
al alumno v maestro sea activa, reflexiva, existiendo técnicas de
ohaervacion, 1investigacioén, discusidén y analisis partiendo de
intereses, necesidades y desarrollo del alumno.

Situaciones de aprendizaje grupales e individuales, gue se basen
en un nivel de maduracidon asi como las experiencias previas ¥
carscteristicas de cada grupo, logrando realmente el objetivo de
1z Tormacion de ciudadanos reflexivos ante su éociedad- Se
proponen pues 2 continwaeidén una serie de situsciones de
aprendizaje, gue pretenden ser diferentes en la construccion del

conocliniento gue permitira al alumnce ampliar su vocabulario ¥

mejiorar su redaccion.

1. Lo gue dicen las ilustraciones.
Objetivo. Expresion oral y escrita a través del analisis de

ilustraciones. Despertar en el alumno la discusidn y el dialogo.

Haterial. Ilustraciones.
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Desarrollo. Se presentan una serie de ilustraciones en desorden.

Los alumnos discuten en relascion a lo gue observan, cuando estén

de scuerdo, piensan en c¢démo ordenarlas para orgdanizar el suceso,
una vez ordenado se escucha varias opiniones sobre lo gue sucede
en las ilustraciones. Todo se ponen de acuerdo. Algunos alumnos
platican el suceso con sus proplias palabras. Hacen luego
intentos de eseribir un pequefic texto donde redscten 1lo
comentado, esto serd en forma grupal, con oplniones de todo el
grupo.

Al terminar; lo leerdn e iran corrigiendc aguellos errores gue
2llos consideren con el apoyo del maestro.

El nifio 1llegara a la redaceidn: observando, discutiendo,
organizando, confrontando opiniones, completandc un tipo de
redaceion donde el lenguaje es de ellos, de todos lo gue deseen
participar, ampliando su vocabulario al escuchar distintas formas
de expresion. Existiendo ademds la correccidn entre el grupo 1o

cual permité gque cada uno se valore ¥y retroalimente su redaccion.

2. Los sonidos de los animales.

Objetivo. Expresidon oral vy escrita partiendo de salgin campo

semadntico.

Material. Dibnjos o juguetes de animales, nombres.

Desarrolle. La mitad del grupo tendrd en sus manos algin juguete
o ilustraecidn de animal. La otrs parte nombres de animales. Ya
organizados los alumnos que tienen nombres, imitarsan el sonido

que hacen los animales los que tienen el dibujo o ilustracion,

encontraran a sp pareja de acuerdo con el sonido, una vez gue ya
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se encuentren, se sentaran Jjuntos e intentaran escribir un
pegqueiioc textc en relacién al animal correspondiente. Eueden
eseribir todo lo que conozean; qué comen, dénde viven, como Sse
mueven, ete. Se leeran algunos trabajos escuchando v
corrigiendo, luego pegardn en la pared, 1z ilustracidn, el nombre
v el texto a la vists de todo el grupo.

El juegoe es parte de los intereses del mnific; la etapa de
dessrrolle en la cual se encuentra, requiere de motivaciones de
este tipo ademds de utilizar su energia y asctividad para llegar
51 objetivo de ampliar su formas de redactar. De gran importancisa
es partir de mnecesidades e 1intereses, pero esta actividsad,
también se complementa a través del conocimiento de los animales
o diferentes campos semanticos llegando a ampliar su lengusje
oral y escrito corrigiendo y valorando sus trabajos. También
podran analizar, reflexionar ¥y criticar las distintos trabajos al

ser exhibidos para todo el grupo.

3. Las Sefias.
Objetivo. Oheervacidn, importancia de 1z expresion oral v
eserita, otras formas de comunicacidn.

Haterial. Algidn suceso.
Desarrollo. Un grupo de alumnos y maestro se orgsnizara en torno
a algin sucesoc de 1la vida real, el cnal puedan haber vivido todos

(casa, Juego, escuela). Presentaran por medio de mimica el
trabajo, el reste del grupo observara ¥y sacara conclusiones. Al

terminar, redaetaran un texto en el que expliguen el Jjuego de




mimica, entre todos copinaran, corregirdn v notarsn como debe
quedar mejor.

De nuevo la importancia del juego en el aprendizaje del nifio,
esta vez el alumno reflexionara en otra forma de expresion,
partiendo de ahi, organizandose, sacande conclusiones y l1legando
a Ttedactar en forma grupal, aceptando distintas opiniones ¥
corrigiendo errores. Lo cual originars trabajos mas completos,

valorara las mejores formas tde comunicacidn.

4, Los pez sinGnimos

Objetivo. Manejo de sindnimos y aplicaciton en su lenguaje.
HMaterial. Recipiente, peces de papel, dardos.

Desarrollio. En un recipiente el cual servira de pecera, se
colocaréan una serie de pecesitos con doble papel, los cuales por
dentro tendrén eserito una palabra, habra tantos como nifios v las
palabrss seran parejas de sinonimos.

Los alumnos passran poco a poco a pesScar Su pPez con él dardo, una
vez que havan pescado, leeran su palasbra en silenecic y se

levantaran todos g busear ofra palabra que qguiera decir lo mismo

que la eserita en su pez. Buscaran su pareja e 1iran sentandose
juntos lo gque se encuentran. Al término del Juego, leeran sus
palabras al resto del grupo, pegaran todos. Eseribirdn en formas

grupal un texto donde utilicen los sinonimos, apoyados Dor su

maestro. Al terminar 1o revisaran v corregirsn. ¥s 1listo,
ezeribiran el ftexto en su cuaderno, pero utilizando los sindnimos
de cada palabra, se leeran algunoz trabajos ante el grupo,

haciendo las cobservaciones necesarias.



El nific es de naturaleza activa; mantenerlo pasivo, solc hace gque
se aburra v fastidie del procesd ensefianza—-aprendizaje.
Actividades donde el nifio participe =activamente para llegar al
logro de objetivos, permitira un aprendizaje mas completo vy
firme. El nifio solo construird su conocimiento, esta vez la
ampliacidon de su lengna escrita utilizando para ello la actividad
del nifioc, en forma organizada, completandc su conocimienteo de
oLras palabras (sindnimos), evalnando =su trabajo, el de sus
compafieros ¥ retroalimentando, lo cual permite afianzar mas su

conocimiento v aceptar criticas.

H. His Gustos

Objetivo. Expresarse en forma oral y escrita, partiendo de sus
gustos.

Haterial. Sus gustos.

Desarrollo. Se partirda de una plstica donde los nifios expresen
sus gustos. Escogeran uno de los temas. El maestro guilars a los

nifics a gque expresen todas aguellas cosas que se relacionan con

el tema.
Las eseribirdn en una lista. Una wvez terminado; intentarsn
organizar las palabras en un texto, integrandolas en la forma mas

adecuada gque puedan y spoyandose en forma grupsal. Rewvisaran_ vy
corregiran su texto.

Que el nific sienta que se le toma en cuentas que aguelloc que
escucha, wve, siente, son muy conocidas para él: ademas de gue son
sus intereses; logra una gran motivacion por conocer. En esta

actividad seé parte de esto para conseguir que redacten pequefios
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textos con su propia forma de expresion y como en un grupo se
entrelazan diferentes formas de expresarse, estoc hace ampliar =su
voczbularlo, enrigqueciéndese con distintas opiniones, corrigiliendo

errores, expresando textos escritos mids completos.

6. E1 video.
Objetivo. Realizar el analisis de un video, pelicula, etec.
Ampliar su lenguaje oral v esecrito.

Material. Video, videocasseters, televisisn.

Desarrolle. Los alumnos gscoderan algan video, ya sea documental
o pelicula gue deseen ver. Sera wvisto en el grupo. Al término

realizaran um _ _analisis de los sucedide en el wideo, 1o

discentirdn v eriticaran, guiados por su maestro. Haran intentos

de esecribir en forma grupal una sintesis de lo visto en el video.
‘El grupo opinard y poco a poco iran formando el texto: el maestro
0 algin alumno ira escribiendo las ideas, una vez terminado, lo
revisaran entro todos, <corrvigiende errores, por ultimo lo
escribiran en su cuaderno ¥ lo ilustraran con sucesos de la
pelicula o video.

Darse cuenta que las peliculas vy videos pueden utilizarse en la
construceidén del conocimiento, hace gque el alumno reflexione vy
analice ante lo gque ve en su hogar.

Se partira de esto que para el nifio es interesante, para gque el
alumno poeco a poco enriguezes su lengna eserita, ademds de erear
actitudes de analisis, reflexidn vy ecritiea ante los videos v
peliculas. Llegando a 1la aceptacion de opiniones del grupo,

formando textos escritos mejor redactados, revisando y valorando
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su forma de comunicarse, ademas de aprender a corregirse,

evaluarse v retroalimentar.

7. Mi personaje.

Objetivo. Se exprese en forma artistiea y ante un pequefio
piblico.

Material. Cuentos, titeres, material para el titere.

Desarrollo. Formaran equipos, una vez organizados, escogerén
algan cuento de su rineén de lectura. Por equipo 1leeran ¥
comentaran el cuento. Al terminar se organizaran quedindose cada
uno ©€O0Nn HIn personaje. Elaborarsan ceon bolsas de papel un titere
que represente el personaje de cada uno. Realizaran ante el
grupo la escenifieasecion del cuento. Comentaran el trabajo.
Después eada equipo analizaran sus personsjes. En forma
individuasl e¢ada alomno esceribira una ‘pequeﬁa deseripeion del
personaje gue represents, corrigiendo io éue considere
pertinente.

La fantasia y la imaginacidn son parte de 1a vida de los nifios.
E1l cuénto, es parte importante de ess fantasia e imaginacidn, por
lo cual dentro del proceso ensefianza-aprendizaje, generalmente es
utilizado, sunque de manera mecinica y aburrida.

El cuento puede ser empleado de muchas formas una de ellas es la
dramatizacion donde se vive el cuento, sSe anallza, se comprende,
llegando a 1a ampliscion y enriquecimiento de su lengnaje oral v

escrito. Ademas de corregir sus errores aumenta su conocimiento.

8. Los globos.



Objetivo. Organicen enunciados formando texto, cuiden 1la buensa
comprension de textos,

Material. Globos, papel, marcadores.

Desarrollo. En globos serian ecolocados enunciados y se inflaran.
Colocara los globos en 1a pared, con un dardo-jugarén a reventar
globos, =& quien le togue enunciados, los escribiran en tiras
grandes de papel yv lo leerdn a todo el grupo. Una wvez gue se
tengan todos los enunciados listos.

Se pedardn en la pared, e iran opinando en cual debe ir primero,
cual despudés ¥ porqgué. Asi iran formando un texto de 1la forma
que elloz consideren correcto. Lo leeran y corregirin si ellos
1o consideran pertinente, una vez terminado lo escribiran e
ilustraran.

El niffo reflexionara y eriticara algunos enunciados, opinando y
respetando a8 sus compafieros. Formarsn peqguefios textos partiendo
de la organizacion de un Juedo, el cual es sumamente motivante
para los nifios, la actividad del‘ nific sera encanzada en la
construccion del conoeimiento, hasta llegar a la zutoevaluacidn v

retroalimentacion del aprendizaje.

9. Las Canciones

Objetivo. Exprese algunas canciones populares y redacte partiendo

de ellsas.
Material. Palabras a titulos de canclones escritas.
Desarrollo. Formaran equipos. Con esa organizacidén, pensarian en

alguna cancidn de su gusto; escribiran algunas palabras que estén

contenidas en 1la cancion. Ya terminado el trabajo; pasaran al



frente ¥ presentarian sus palabras ante el grupo, los demas
equipos intentaran adivinar cual es el titulo de la cancién. Asi
continuara el Juego. Una vez terminado, cada equipc intentaran
redactar otxa cancidén distinta a 1la wya conocida y la cantardn
ante el grupo.

Toda forma de expresidon popular es parte del contexto soccio-
cultursl dentro del cual se desenvuelve un nifio. De ahi que es
importante ntilizarlos para enriquecer su cultura, estas actividad
se enegmina a la redaccion de canciones con oiras ya conocidas
como base.

El alumno reflexiona ante las palsbras que utilizs una canciédn,

participaran activamente en el aprendizaje v su valoracidn.

i0. La Hoticia.

Dbjetivo. Ansdlisis de noticias v su interpretacidn.

Haterial. Peridédicos, Hedios de Comunicacidn (T. V. , Radio).
Desarrcllo. Revisaranm los periddicos de su localidad, observando
algunas noticias relevantes. Recortaran salguna, realizaran la
lectura en silencio de su noticla. Interpretaran la notiecia vy
eseribiran en su cuaderno con sus palabras una breve redaceidn de
lo comprendido. Ante el grupo presentaran sa texto, viendo si es
bien interpretado, ¥ corrigiendo donde no se entiende; revissaran
1a redaceidn de algunos textos, voluntariamente, esceribiéndolo en
el pizarrdén, revisando ¥y corrigiendo 1o escrito en forma grupsl.

Esta mectividad puede partir también de escuchar en el radio o en

T. V. alguna noticia ahi dentro del aula.
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Los pedios de comunicacion pueden ser de gran utilidad para el

praceso ensefianza-aprendizaje, cuzando s0on utilizados
adecuadamente ¥ en forma critica y reflexiva, la estrategia pars
permitir la redaceidon de textos, hace primero sanalisis de

distintas noticias, lo cual permite conocer diferentes tipos de

escritura, para luego llegar al objetivo del trabasjo v valorarlo.

11. La Dramatizacion.

Objetiveo. Expresién oral y eserita, ademds de interpretar algan
personaje.

Material. Cuentos, disfraces, ezcencgrafias.

Besarrollo. En equipo, investigaran algin cuento de su agrado,
ievendocloc y comentandolo. Organizaran a dramstizaeicon del

cuento, ensayando cada personaje, analizando vy eritieando, hasta
que consideren que estd adecuado para presentarse al grupo.
Realizaran las dramatizaciones frente a todo el grupo. Estas
seran analizadas, y el grupo reflexionaria ante cunal les gusté,
cual consideran que podrian escribir. Una vez escogido algnno,
iran redactando el cunento en Fforma grupal, opinando todos v el
maestro escribiendo sus ideas, corrigiendo errores, hasta
formarlo como crean esté més adecuado y entendible para ellos y
apovados por su maestro. Terminado el trabajo lo escribiran cada
uno ilustrandolo con sus gustos.

De nuevo la utilizacion de los cuentos, como medio de motivacién
¥ construccion del econocimiento. Esta wvez se recalca 1la

redaccion grupal, permitiendo aceptar y dar opiniones siendo el



maestro sclo un guila, donde el slumno es el principal actor,

llegande hasta la corrececion y reafirmacion de su trabajo.

1Z2. Las Cartas

Objetivo. Comunicacidén a través de cartas.

Material. ©Sobre, papel, boligrafo.

Desarrolle. Comentardn como comunicarse con la gente que vive en
otro lugar, concluyendo en 1las cartas o mensajes.

Discutiran como escribir alguna carta, gque debe tener para
entenderla; una vez analizado, redactarian individualmente una
carta o mensaje para algan compafieroc de su grupo; éste lo leera y
eomentara =i lo entiende © no vy porgué no, eriticande v
corrigiendo los errores.

S5e escogeran algunas cartas para analizarlas gdrupalmente vy
corregiry en caso de errores.

Al terminar, redactsrin de manera grupal una carta para un
personaje escogido por ellos, reflexionmando ante su contenido,
redaccion, ortografia, estrugtnra, ete.

Colocaran lo escritc en un sobre, haeciendo lo necesario para gque
ilegue a1 destinatario.

Existen distintos tipos de textos, por lo cuzl es necesario que

=N

el npifio los conozeca ¥ utilice. La carta es uns forma de

eXpresion ¥y comunicacion, a través de su analisis, el alumno,

podra mejorar su lengusa escrita, ademas de apliecarlo

adecuadamente.

13. Las palabras gque desconozean.



Objetivo. Amplie su vocabulario y redacte partiendo de palabras
nuevas para ellos.

Material. Algun texto escrito.

Desarrollo. Escogeran en forma grupal algin texto de su agrado,
realizaran la lecturas en silencio, luego, grupalmente; analizaran
21 entienden todo el contenido o existen palabras gque no
comprenden; discutirédn el problema ¥y concluiran gue hacen con
dichas palabras utilizando su experiencia para saber si conocen
otros el significado, luego complementaran con el diccionario,
intentando interpretar bienlel significado. Una vez terminado
elaboraran algunos enunciados en forma oral, para untilizar las
‘palabras adecuadamente, reflexionando si es correcto. Después
emplearan algunas palabraz para redacitar un pequefio textoc gue
comunique las ideas principales del texto, se corregirén errores
e ilustraran el tema.

La investigseion hace al nifioc participe de su conocimiento,
seguro de si misme y eritico. Asi dentro del proceso se requiere
que el alumno sea capaz de investigar palabras desconocidas, para

luego llegar a su utilizacion en textos breves, los cuales seran

evaluados por ellos mismos.

14. Las revistas.

Objetiveo. Utilicen otros medios de comunicacion y expresen idess
por escrito.

Material. Revistas, resistol.

Desarrollo. Manipulscion distintas revistas, observando

ilustraciones ¥y textos. Recortardn alguna ilustracidon de su



agrado, la pegarian e intentaran individusalmente escribir un texto
parecido & lo visto en las revistas al pie de la ilustracion, el
cusl exprese con sus propias palabras.

Prestaran su redaccion a otro compafiero y aceptardn la criticea,
analisis, reflexidn, asi como correcciones de cads uno.

Si lo creen todavia niecesario, revisaran algin texto en forma
grupsal.

Partiendo de péqueﬁas ilustraciones motivantes y agradables para
el nifio, que surgieron del analisis de revistas, 1llegara el
alumno a enriquecer su lengua escrita, ademds de la practica de
una coevaluaeidon gue permita reflexionar znte su trabajo v el de
sus cowpaiieras, 1o cual ampliara adn mas su lenguaje, asi Ccomo sSu

analisis critico de distintos trabajos.
D. Evaluacion.

La evaluacidn es parte escencial del ©proceso ensefianza—
aprendizaje. Debera ser un compromiso, honesto, objetivo e
imparcial. Esta propuesta pretende considersy wuna evaluzcion
integral; donde se evaliden todos y cada unc de los elementos del
rroceso educativo.

A través de la historia la evaluacién ha llenado un requisito

burocratico; es una tarea meramente administrativa; confundids
consciente o0 inconscientemente con la medicién de conocimientos,
hébitos, habilidades o destrezas. Generalmente es una actividad
gue se desarrolla al final del proceso, aplicada en forma

mecanica; donde se asignan nameros o letras, ntilizando para ello
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instrumentos "insustitwibles” como los examenes. El maestro, es

el anico que evalus, haciéndolo solo con un propdsito
fundamental; 1la promocién de los alumnos al grado superior.
También tiene la ntilidad de ser una arma intimidante y represiva
hacia el alumno; el cual, la ve como tal y produciendo en €1
gentimlentos de rechazo, miedo yv depresion.

En la vida cotidiana de 1la Escuelas tradicionalista pocas veces se
toman en cuenta los intereses y diferencias individuales de los
nifnocs, nadurez, estadio cognitivo, metodologia didaetica,
contenidos de ensefianza, contexto socio-cultuoral en que se enseifia
¥ ¥vive el alumno.

Estas reflexiones permiten cambiar el panorama de la evaluacion;
al intentar estrategias de una educacidén =zetiva; es requisito
fundamental replantear y sustituir el hasta proceso evaluatorio
por uno integral y sistemAatico; participando en él les alumnos vy
los maestros; mediante el cual se puede mejorar; el aprendizaje
proporciona elementos de Juicio, vy modificar o afirmar el eamino
avanzado.

La evaluacidtn sera pues un proceso coleectivo, donde partiecipan
todos los sujetos y elementos, revisando todas las situsciones
que se presentaron en el aprender y ensefiar, sus causas, efectos,
reformulaciones de juicio, ete.

Dentro de la evaluoacion no solo existen fentémenos observables vy
medibles=s, pues hay situaciones subjetivas, tales CcOmo
intercambiar puntos de vista, crear, imaginar, resolver

problemas, criticar, analizar, reflexionar, 1las cuales son

completamente cuazlitativas, por lo gue un examen escrito pno sera



61

sdecuado parsa conocer esos aspectos. Aunque zante ese problema se
encuentran pocas soluciones o alternativas pars el maestro, pues
realmente no existen instrumentos que permitan evaluar

cualitativamente v facilitar a8l masestro active su tarea de

Evaluar.

Es importante gque el maestro utilice la participacién cooperativa
en la solucion de problemas, el entuziasmo, los textos libres,
avances, c¢onstancia, participacidn activa entre otras para 1la
realizacian de una completa evaluacion; podra tomar 1a
autoevaluaecidn y coevaluacidén como un gran apoyo en el proceso;
asi pues es reaquisito poner la evaluscidén en manos de los nifios,
donde ellos se sientan satisfechas con sus logros vy no temerosos
e inzeguros.

El maestro estara alerta y dispuesto en la tarea de evaluar,
facilitando sl alumno un mejor proceso, donde evalie ¥ rectifique
de manera continua, dinémica e integral.

Los medios pueden ser indistintamente tomando en cuenta,

desarrollo del niiio, contexto, objetivos, alecances v

imitaciones.

pdd

Este proceso se manifiesta como un reto nada facil en el cual 1la
observacidén ¥ la comunicacion serd de gran ayuda.

Asi ante las estrategiss metodoldgicas se intenta una evaluacidn
¥ coevaluacion, donde tanto el maestro ¥ alnmno participan. E1
nific intenta conocerse, ceritica su trabajo, reconoce aciertos ¥
Supera errores. Paralelamente la evaluacion como procesc grupal

llega a la cooperacion, solidaridad y aceptacion de otros puntos

de wvista.
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El gpaestro guia ¥y opina. Fomentando una evalwoacion criticsa,
donde el alumno amplie y enriguezca su lenguaje 8 través de una
intersaccion en el grupo, presenténdose un alumno como ser social
gue podra enfrentar sus problemas e intentar soluciones,

rectificando vy avanzando con pasc firme en su vida disgria.
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IV CONCLUSIONES

La sociedad progresista y problemdtica que se vive en la

actualidad, reguiere de un c¢indadano con actitudes reflexivas,

eriticas ¥ transformadores de su realidad. Haciéndose énfasis en
un tipo de educacion formadora de sujetos COn estas
caracteristicas. La cual actualmente no se logra con los

enfoques didacticos tradiecionalistas.

Los enfoques en construoceidn, tales como 1la didactica eritica
generan experienclas de aprendizaje con las cunales desarrollar,
ampliar ¥y corregir su lenguaje, ante una problemiatica diaria v
realista. Aungue esta instrumentacion didactica se ve
generalmente truncada por uns institvcionalidad en la cual se
encuentra envuelta la educacifin mexicana.

Los problemas que enfrenta el puneblo mexicano, repercute
inminentemente en la eduecacion, siendo estos de ecaracter
politico, econdmico, ecunlfural, ete., por lo cual su tares
doecente, careciendo de Tecursos economicos v metodoldgicos.
Logrando unicamente la formacidn de ciudadanos apaticos,
individualistas y en una completa manipulacion. Observandose gue
el contexto donde se realiza la labor educativa es preponderante,
en el proceso v marcando una influencia indiscutible v
trascendente.

Los graves problemas de calidad en la educacidén se plantean dia a
dia en el guehacer docente, donde un maestro el cual no tisne el
saber absoluto, pero si la experiencia de una préactieca diaria, se

enfrenta a ellos con un pizarron, un gis y con un 1ibro llamado
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programa saturadeo de contenido, que sirve para informar al

alumne, sin an&lisis previe de su curriculo, envuelto en la
institucionalidad vy normatividad.

La ensefianza del lenguaje, requiere de cambios, posibilitando un
aprendizaje basado en un desarrollo evolutivo del sujeto,
partiendo de necesidades reales del slumno.

Asi 1s complementacisn de teorias filosofiecas, scciales,
psicologicas vy pedagdgicas, permitieron crear alternativss
propositivas que mejoren el tipo de educacion que hasta zhora se
practica. Un proceso ensefianzua-uprendizaje donde el Espafiol no
#1060 sea un lenguaje lleno de normas ¥ reglas gue lo hagan méas
dificil de aplicar, tanto oral como escrito, pasande a ser un
lenguaje esponténeo, claro, preciso, entendible ¥ de interés para
el nifio, un camino gue le permita solucionar sus problemas ante

una realidad gque es necesarioc enfrentar con pPreparacion,

analisis, reflexidén v eritieca.
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