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INTRODUCCION

El presente trabajo tiene como propésito ofrecer a los
maestros de educacion primaria, una alternativa para fomentar el
habito de la lectura, basada en la socializacion de textos libres.

Leer es algo mas que descifrar el significado de las palabras.
Es una experiencia que implica al autor y al lector. La alternativa
didactica que se propone pretende lograr que la lectura sobrepase
los limites de la palabra escrita, contribuyendo de esta forma a
hacer mas efectivo, interesante y apasionante el aprendizaje de
ella.

En la escuela primaria se desarrollan las capacidades
linglisticas del nifio, es ahf donde se aprende a leer, pero no se
ha logrado despertar en ellos, la necesidad que nace del ser mismo,
para realizar de una forma recreativa, la préctica de la lectura,
actividad que pone en juego las experiencias del individuo, asi
como sus analisis, sus criticas y sus interpretaciones.

La lectura es una herramienta, un instrumento que se
pretende que el nifto haga uso de él, de tal forma que siempre .
esté a la busqueda de un libro que amplie sus conocimientos,
proposito principal de esta propuesta; asi mismo que descubra que
esta actividad nos permite organizar nuestro pensamiento que, se
va desarrollando al transcurrir cada una de las etapas del individuo.

La constante dinamica del quehacer educativo conlleva a
una revision permanente de la metodologia que los profesores
utilizan dia a dia en el desarrollo de su practica docente.



=sto, manifiesta la necesidad para que los docentes se den
espacios de actualizacion que les permitan confrontar y enriquecer
sus concepciones y estrategias didacticas acerca de la lectura.

La propuesta expone una serie de actividades que, al
realizarse pongan de manifiesto el interés que el nifio esta
demostrando en cada una de sus acciones, su creatividad para
idear o crear el personaje que, en ocasiones tendra que interpretar
en las actividades que se han planteado en este trabajo para que
los nifos vivan y sientan la realidad de su mundo, que disfrute de
la unidad de sus companeros, al realizarlas en equipo, que valore
que el esfuerzo de todos es importante y que en toda experiencia
que se tenga se obtendra un nuevo aprendizaje, con l[os cuales el
alumno ira apropiandose de conocimientos.

Con el objeto de que el lector tenga una vision general del
contenido del trabajo, a continuacién desarrolio la estructura de
éste:

Ef primer capitulo contiene algunos elementos relacionados con
los usos del lenguaje, especificando los origenes de éste, su evoluciony
sus usos, ademas la ensefianza del lenguaje escrito.

En el capitulo dos se presentan los elementos que subyacen al
aprendizaje de la lectura en la escuela primaria, aquellos elementos
-inherentes gue se consideran para su abordaje y su concepto.

En el capitulo tres, se sefiala la perspectiva constructivista
del aprendizaje, abarcando aspectos como el desarrollo cognitivo,
y se hace un desglose de las etapas de desarrollo especificadas



por Piaget en su teoria, asi como algunas consideraciones tedricas
de autores como Vigotsky y Wallon.

Un cuarto capitulo se aborda el texia libre y los sujetos que
interactian en el proceso ensefianza-aprendizaje; el maestro como
mediador del aprendizaje, asi como a alumno en relacion con el objeto
de conocimiento y, por Gitimo la escuela y la familia como dos instituciones
gue influyen determinantemente en el aprendizaje.

Un quinto capitulo presenta la estrategia metodolégica-didactica
que se propone en la presente propuesta, mencionando las actividades
que se illevaron a cabo en su operativizacion.

Finalmente se presentan algunas de las conclusiones a las que
se llegaron después de implementar las actividades que aqui se ofrecen,
asi como la bibliografia que se consulté para elaborar el marco teérico
que sustenta esta investigacion y los anexos que del trabajo de campo
resultaron.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

L.a educacion es un aspecto prioritario para el progreso de nues-~
tro pais, por lo que debe de representar una preocupacion primordial,
no solo para el maestro que constituye la parte operatoria, sino para la
sociedad en general.

Con base en un analisis retrospectivo del devenir histérico de
la adecuacion, el docente, considerado como agente de cambio debe
estar preparado con su participacién para contribuir a elevar la calidad
educativa.

Considerando esto, nos lleva a reflexionar, que en la asignatu-
ra de espaiiol, por suimportancia requiere de énfasis para el desarro-
llo expresivo del nifio en todas sus modalidades, obviamente que para
alcanzar estas metas se deben maodificar actitudes y metodologias que
conduzcan al espafol hacia una nueva dinamica mas activa y
participativa, que hagan del educando un mejor ser comunicativo y
social.

Si consideramos al lenguaje como uno de los medios mas im-
portantes para la esrtructuraciéon y socializacion de los seres huma-
nos, de sus conocimientos, asi como para el desarrollo de su pensa-
miento, la creatividad y la comunicacion y afirmamos que la lectura es
una actividad que permite enriquecer nuestro lenguaje, consideramos
necesario replantear la perspectiva desde la cual abordar la ensefian-
za y el aprendizaje de ésta, reconociendo que la lectura promueve
procesos de interaccion social en la construccion de conocimientos.



Analizando lo anterior y considerando los afios de nuestra prac-
tica docente, la que constituye una experiencia satisfactoria, se han
observado diversas situaciones problematicas en la asignatura de
espafiol, pero especialmente en o que se refiere a la poca disposi-
cién de los nifios para desarrollar la actividad de la lectura, por lo
que me parecio interesante realizar el presente trabajo hacienda
el siguiente planteamiento:

.Como influye la socializacion del textoe libre en el desarrollo
del habito de la lectara?

Es de vital importancia que 10s nifos se les fomente el habi-
to de la tectura, pues a traves de ella enriquecera tanto la lengua -
hablada como la escrita, acrecentando de esta forma su cultura.

Se enfatiza la importancia del habito de la lectura, ya que
es un medio de acceso a la informacion de diversos textos, que
seran de utilidad al individuo en el desarrollo de la asignatura del
proceso ensefianza-aprendizaje, pero sobre todo, en su
cotidianidad, ya que la informaciéon que vaya acumulando la usara
con mayor confianza en cualquier situacion.

Es incuestionable que los individuos que logran desarrollar
el habito de la lectura obtienen el dominio de diversos elementos
de la lengua, gque le permitan una mejor integracion social, o que
nos hace pensar que todos aquellos que no logran fomentar este
habito enfrentaran serias dificultades en su competencia linglistica.

Sin embargo por medio de la socializacion de textos libres,
como alternativa, se puede superar la falta de habito de la lectura,
ya que esta estrategia es una herramienta para el desarrollo cog-



nitivo, ademas de intervenir en la estructuracion del discurso e
incrementar considerablemente el grado de abstraccion.

La finalidad de desarrollar esta propuesta es presentar una
alternativa didactica que permita a los niflos elementos que con-
trarresten la problemaéatica planteada.



JUSTIFICACION

Durante el tiempo que tengo realizando la labor educativa,
he podido constatar la falta de habito de la lectura, al encontrar
estudiantes de los diferentes niveles con serias dificultades o in-
capacidad para descifrar textos y posteriormente rescatar la infor-
macion que unido a sus conocimientos, otorgue significado a lo
que lee.

De esto, parte el interés de encontrar una estrategia didac-
tica que contrarreste la situacion planteada.

Al abordar esta problematica a través de la socializacion del
texto libre, tendremos la posibilidad de que el docente se replantee
su percepcion de la funcion de la lengua escrita y a si orientarla
basicamente a su parte esencial, la comunicacién, misma que da
lugar a la interaccion, mediada por el lenguaje, tanto oral como
escrito.

Al establecer la comunicacién, se da la oportunidad al nifio
de percatarse de las diferentes formas que se usan para decir las
cosas, ya sea de una manera implicita o explicitamente; éste, por-
que expresa claramente y formalmente las cosas y aquél, porque -
incluye en sus proposiciones ideas sin necesidad de explicarlas
directamente.

La estrategia didactica de la socializacion de textos libres
en el desarrollo del habito de la lectura, promueve procesos de

interaccién social en la construccion del conocimiento, con sus
companeros y maestros, dando asi la oportunidad de encontrar un
significado y sentido al lenguaje escrito.
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La escuela es el espacio donde progresivamente el nifio
encuentra el significado y sentido del lenguaje escrito, de tal forma
que paulatinamente, el individuo vaya acrecentando su compe-
tencia linglistica, que le proporcione herramientas que favorezcan
su integracion social y cultural, es decir, "...1a lengua escrita esta
implicita en muchos de los distintos procesos que se dan en la
escuela, como la transmision, la socializacion, la reflexion, la des-
truccién o la resistencia cultural” (1)

Toda actividad dirigida a establecer una comunicacion be-
neficiara al educando y a la misma sociedad, ya que el nifio obten-
dra una informacion mas amplia, desarrollara la capacidad de in-
terpretar y expresar sus puntos de vista, enriqueciendo asi tanto la
lengua escrita como la oral.

Todos estos elementos se reflejaran en una mejor comunica-
cién, en su desenvolvimiento socio-cultural y en su integracion a la
misrma sociedad.

Es por ello que es necesario que los docentes entendamos
la problematica para poder implementar una estrategia que permi-
ta dar mejores condiciones dentro del proceso ensefianza-apren-
dizaje, para lo cual me propongo lograr los siguientes objetivos
que me permitiran contar con los elementos necesarios para orien-
tar o canalizar el interés de los nifios en la lectura hacia su practi-
ca cotidiana y que hagan de ella una necesidad que solo puedan
satisfacer a través de esta.

———————————————

(1) ROCKWELL., Elsie. "Los usos de la lengua escrita." en U.P.N. "El lenguaje en .
la escuela.” p. 117



-Fomentar el habito de la lectura en los nifios de sexto grado.

-Propiciar la apropiacién, por parte de los alumnos, de los
elementos necesarios para que logren entender la funcién
de la lengua escrita.

-Proponer una estrategia didactica-metodoldgica que esti-
mule su experiencia en el acto de leer.



MARCO CONTEXTUAL

Es importante sefialar las referencias contextuales del
grupo donde se aplicaran las alternativas que se proponen para
contrarrestar la problematica anteriormente expresada.

El contexto.contempia todo aquello que tiene -influencia
en el individuo, por tal motivo haremos mencion del contexto
institucional asi como el contexto social y econdmico de la comu-
nidad.

A. Contexto institucional

El presente trabajo de propuesta pedagdgica se aplicd en el
grupo de sexto grado "C" de la escuela "Justo Sierra" del turno
vaspertino, en la colonia Lopez Mateos de esta ciudad.

En el aspecto administrativo de esta escuela esta confor-
mado por un director, trece maestros de grupo, dos maestros de
apoyo y dos auxiliares de intendencia. La poblacién total es de
trescientos veintiocho alumnos.

El grupo donde se aplicaron las estrategias didacticas esta
constituido por veinte alumnos, de ellos trece son hombres y siete
mujeres, sus edades fluctuan entre los diez y trece afios.

La escuela, se puede decir, se encuentra en buenas condi-
ciones con todos los servicios publicos.

Para el desarrollo de la actividad docente, el material didac-
tico con el que se cuenta, no es el suficiente, aunque en el renglon
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No podemos soslayar la influencia también del maestro, por
lo que sus acciones deben ser bien reflexionadas para buscar un
mejor encauzamiento del proceso ensefianza-aprendizaje- y hacer
de éste, una situacién mas activa y de mayor participacian.



CAPITULO |

LOS USOS DEL LENGUAJE
A. El lenguaje y su evolucién

El desarrollo del lenguaje se dio de una manera progresiva,
sus origenes se remontan al hombre de la prehistoria, que dispo-
nia de una forma de expresion a través de gritos y sonidos salva-
jes e inartinulados, imitacidn de los ruidos naturales.

"El hombre prehistdrico vefa al mundo como un todo inde-
terminado..." (3) que se ve en la necesidad de transformar y ejer-
citar su capacidad de pensar, para aprender a superar, seleccio-
nar y diferenciar las caracteristicas de su universo,

Los primeros seres humanos se ubican dentro de una uni-
dad total, ya que ellos no se separaban de la naturaleza en un
primer momento, sino que esta situacion se dio de una forma gra-
dual, creando de esta manera una nueva realidad, una relacién de
sujeto-objeto, enh donde el sujeto adquiera la capacidad de actuar
sobre la naturaleza en beneficio propio. '

Ante esto, tiene la necesidad de organizarse con sus seme-
| Jantes para llevar a cabo las distintas actividades que le han per-
mitido sobrevivir y preservar su especie, dando lugar asi, al traba-~
jo, actividad con la que se da la creacién det lenguaje, mediante Ia

---------------

(3) FISHER, Ernest. Ellenguaje en la escuela. p.11
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clasificacion de los instrumentos de trabajo, al agruparlos de acuer-
do a sus caracteristicas y designarlos con una palabra, singulari-
zando asi, a traves del trabajo los objetos, o sea que, "...sin el
trabajo, el hombre nunca hubiera podido desarrollar el lenguaje
para representar actos y objetos, es decir, como abstraccion." (4)

La palabra y la imitacién son dos instrumentos que aumen-
taron el control del hombre sobre la naturaleza, enfrentandolo a
ella, como sujeto activo. Esta nueva relacion lo eleva a la catego-
ria de ser pensante al crear y transformar el mundo transformeé los
objetos materiales en signos, nombres y conceptos y se transfor-
mo a si mismo de animal a hombre.

Desde el punto de vista de Fisher, el lenguaje esta caracteriza-
do como un instrumento curativo, como medio para obtener control
del mundo y de la naturaleza al indicar que; "El hombre el ser que
trabaja, es pues, el creador de una nueva realidad, de su
supernaturaleza, cuyo producto mas exiraordinario es la mente." (5)

Al establecer una comparacion entre el lenguaje animal con
el uso de la lengua, nos damos cuenta de la enorme diferencia, ya
que, mientras las reacciones animales ante situaciones determi-
nadas son en base a estimulos, en el hombre interviene la volun-
tad. Por otro lado, en tanto al hombre le es imposible transmitir
ideas, el hombre si es capaz de hacerio, ademas de desplazarse
en el tiempo y en el espacio con su lenguaje.

(4) tbid. p. 17
() Ibid. p. 18

P e ARt A e
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Estas diferencias se deben a la estructura compleja de! len-
guaje, el cual permite expresar la creatividad propia del ser huma-
no. Con ello podemos decir que, para hacer uso del lenguaje se
necesita haber adquirido un sistema, es decir, reconocer los ele-
mentos y las reglas que lo componen, especificamente es necesa-
rio el conocimiento de [a sintaxis y la semantica de la lengua, para
que ésta pueda ser utilizada correctamente, de lo contrario esta-
riamos expresandonos, pero no con claridad y coherencia.

B. El ienguaje y sus usos

Una de las creaciones mas importante de (a humanidad es
el lenguaje, ya que es el instrumento clave que le proporciona al
hombre la capacidad para controlar su entorno. A través de él, el
hombre ha logrado comunicar sus ideas, pensamientos, sentimien-
tos e inquietudes, ademas de que se preserva el conocimiento.

Ellenguaje es un sistema de signos organizados que'se uti-
lizan con el fin deseado de comunicar, asi como transmitir conoci-
mientos y sentimientos entre los individuos, tal razdn se considera
como una representacion humana por ser el Unico ser pensante y
parlante.

Es condicion fundamental apropiarse del sistema del len-
guaje, para ello, el individuo pone en juego procesos cognitivos
para comprender reglas propias de él; una vez adquirido le permi-
te al hablante emprender producciones y acciones nuevas.
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El lenguaje, por transmitir conceptos y significaciones apa-
rece como el vehiculo de pensamiento, con el que ordena y cate-
goriza al mundo, ademas de utilizarlo para dirigir su propia con-
ducta, sus acciones; esto Vigotsky lo plantea como; "...la relacién
entre lenguaje y accién es una relacion dinamica en el curso del
desarrollo del nifios..." (6) aunque en un primer momento el len-
guaje acompaia a las acciones del pequeiio, dominado este porla
actividad; en un segundo momento surge una nueva relacién; el
lenguaje es el que determina la accion: la funcion planificadora del
lenguaje hace su aparicién,

El lenguaje es un instrumento o medio gque, cuando el nifio
aprende a utilizar lo habilita para planear las actividades futuras
mas complejas. Este instrumento con sus funciones cognaoscitivas
y comunicativas, ayuda al nific a estabiecer relaciones interperso-
nales, resolver tareas practicas, podemos concluir que, "...el mo-
mento mas significativo en el curso del desarrollo intelectual, que .
da a luz las formas més puramente humanas de la inteligencia prac-
tica y abstracta, es cuando el lenguaje y la actividad practica, dos
lineas de desarrollo, antes cempletamente independientes, con-
vergen." (7)

Esta unidad de percepcion, ienguaje y accion, produce la
internalizacidn del campo visual en tanto que constituye el campo
central en el anélisis de conductas propias del hombre.

______________

(6} VIGOTSKY, Lev S. "El desarrollo de los procesos psicologicos superiores.” en UPN
El lenguaje en la escuela. p. 39
(7) tbid. p. 36
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La relacién tan intima que existe entre lenguaje-pensamien-
to; lenguaje-accion, es vital en el niflo, tanto que, si no se le per-
mitiera hablar, no llevaria a cabo las tareas propuestas.

El nifio, al adquirir el lenguaje se provee de instrumentos
auxiliares para resolver tareas dificiles, para contrarestar la ac-
cion impulsiva, para planear soluciones a problematicas y para
dominar su propia conducta.

El lenguaje, por su interrelacion con el conocimiento y su
vinculacion con los aspectos bioldgicos y sociales ocupa un lugar
central y privilegiado, para la comprension de la realidad del hombre.

Larelacion que existe entre lenguaje, formas de pensamiento
y cultura es muy estrecha, ya que el lenguaje determina estas for-
mas de pensamiento, mismas que son influidas por el conocimien-
to del mundo, que posee una cultura, producto ésta de experien-
cias que estan constantemente el proceso de creacién y recrea-
cion, interpretacioén y negociacidon entre sus miembros.

Por ello, aunque el lenguaje esta construido con anteriori-
dad al nifio, es él mismo quien lo recrea, reinventa y construye.

C. Ellenguaje escrito y su enseiianza

~ La ensefianza de la lengua escrita requiere de un esfuerzo
| y una experiencia por parte del maestro y de la comunidad educa-
tiva en general, ademas de metodologia efectivas que valoren esta
herramienta insustituible del hombre, por su funcién comunicadora.
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La iniciacion de los nifios en la lengua escrita, no siempre
ha estado enfocada al analisis de la escritura desde una perspec-
tiva psicolingtistica, ya que en ella intervienen procesos psicolégi-
cos linglisticos y aspectos perceptivos y motores gue la escritura
exige; sino que se ha ensefiado a trazar letras resaltando uan habi-
lidad motora, més no se ha abordado el lenguaje escrito como tal,

Vigotsky sefiala: "Un rasgo importante de este sistema es
que posee un simbolismo de segundo orden, que poco a poco se
va convirtiendo en un simbolismo directo." (8)

El dominio de la lengua escrita pasa por dos momentos, uno
que es de primer orden, o sea cuando aparece la primera repre-
sentacion directa del significado (gestos, garabatos, dibujos, etc.)
en lo que se fundamenta para afirmar: "En el juego, asi como en e
dibujo, la representacion del significado surge inicialmente como
un simbolismo de primer orden." (9)

Gradualmente se da lugar a otro momento denominado como
de segundo orden, donde un signo representa a otro signe, esto
significa que la estructura comuan de los objetos se modifica con
otro significado nuevo. |

La transicion de un momento a otro debe respetar los proce-
sos naturales del nifio, primero dibujar objetos y posteriormente
palabras. Este proceso de la ensefianza de la escritura se ha ma-
nejado de distintas formas.

nnnnnnnnnnnnn

(8 )VIGOTSKY. Lev S. "La prehistoria del lenguaje” en UPN. E| lenguaje en la escuela,
p. 61
(9) Ibid. p. 65
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El nifio para aprender la lengua escrita pasa por estas eta-
pas, desde la mas simple, desde el gesto que es ta primera repre-
sentacion del significado hasta lo mas complejo como el juego, el
dibujo hasta llegar a los signos que designan directamente obje-
tos o acciones reales.

"El gesto es el primer signo visual que contiene en si la fu-
tura escritura del nifio, los gestos son escritura en el aire y los
signos escritos suelen ser gestos que han quedado fijados." (10)

Los juegos aproximan a los objetos de la realidad, utilizan-
do un sistema de representacion simbdlica, atribuyéndoles a los
objetos un significado, por ejemplo, a la escoba-caballo; al bibe-
ron-mufieca, etc. Los juegos son un segundo campo que une a los
gestos con el lenguaje escrito.

Otro elemento importante para la iniciacién de la palabra
escrita es el dibujo. El nifio manifiesta aproximaciones distintas a
la realidad mediante el gesto, el juego y el dibujo.

Deben de respetarse estos momentos en el nifio, que se-
dan de una forma natural, como natural debe ser la énseﬁanza de
la escritura, para que vaya construyendo su significado y lo cultive
como aigo basico para la vida. Para esto, los docentes deben or-
ganizar acciones, observar sus procesos para llevar un seguimiento
para detectar como plasma su pensamiento y afectividad.

———————————————

(10) Ibid. p. 62
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La escritura debe ser significativa para los nifios, por lo que
debera el hacer sus propias hip6tesis y obtener sus propias con-
clusiones, que vea en ella un elemento valioso para interactuar,
propiciando con la actitud del maestro como orientador, una activi-
dad que le sea significativa.

Para el nifio, la adquisicion del sistema del lenguaje escrito
representa un large proceso cognitivo, mediante el cual se apropia
del objeto de conocimiento al formular hipétesis, ensayarias, pro-
barlas, rechazarlas y cometer errores. A través de este proceso el
concepto de escritura se modifica. Al brindarle la oportunidad de
escribir textos libres, se le da la oportunidad de explorar hipodtesis,
ponerias a prueba, confrontarlas y trabajar con io que estas pro-
duccicnes espontaneas representan, con su significado.

Los docentes deben propiciar la interaccion del nifio con la
lengua escrita, para que aumenten sus observaciones y experien-
cias con los textos, de tal forma que pueda descubrir su significa-
doylas distintas funciones de Ia lengua escrita.
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CAPITULO Il
EL. PROCESO DE LA LECTURA
A. Consideraciones generales acerca de la lectura

Tradicionalmente la lectura se ha considerado como un pro-
ceso de aprendizaje de actividades visuales y sonoras, asi como
la realizacion de ejercicios mecanizados, como si leer fuera un
acto perceptivo-visual. ,

La ensefanza tradicionalista establece una equivalencia
entre ser un buen lector y ser un buen descifrador que no comete
errores, es decir, la decodificacion no estd enfocada a la busque-
da de significados en la lectura, siendo en esta actividad un pro-
pésito fundamental la reconstruccion del significado.

Con base en investigaciones y aportaciones de diferentes
autores, se replanted la perspectiva desde la cual abordar la en-
sefianza y el aprendizaje de la lectura, ya que, en la medida en-
que los textos escritos adquirieron sentido para el nifio, la lectura
cobra existencia social como objeto de cultura.

La transformacion de esta ensefianza sera posible confor-
me el maestro reconceptualice la lectura ubicandolo en el plano
de la construccion y reconstruccion del conocimiento, consideran-
do tambien elementos claves como el sujeto lector, las estructuras
y el contenido de los textos, asi como la comprensién lectora.
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Piaget pone en relevancia el papel activo que el sujeto rea-
liza en todo acto de conocimiento. Conocimiento que se adquiere
a traves de la interaccidon con su medio.

l.a tectura se concibe como la relacién que se establece entre
sujeto-lector-texto, donde el texto aporta informacion linglistica
organizada y el lector contribuye con sus conocimientos generales
del mundo en general, con sus intenciones, objetivos, estrategias
y conocimientos del sistema de escritura, dandole sentido a la lec-
tura.

l.a construccion activa del significado de la lectura, de una
representacion mental del texto, esta determinada en gran parte
por el conocimiento previo que posee el lector sobre el tema. "Toda
lectura es interpretacion y lo que el lector es capaz de comprender
y de aprender a través de la lectura depende fuertemente de lo
que el lector conoce y cree antes de la lectura.” (11)

La competencia linglistica permite al sujeto construir signi-
ficados y comprender la informacion que el texto proporciona al
entrar en contacto con &l.

El sujeto lector, para lograr la construccion del significado
de la lectura siguiendo un proceso, donde son vitales las capaci-
dades del lector, proposito cultura social, control lingliistico, es-
guemas conceptuales y las caracteristicas del texto.

---------------

(11) FERREIRO, Emilia y Gomez-Palacio, Margarita. Nuevas perspectivas sobre los
procesas de la lectura y escritura. p. 18
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En el proceso de lectura, para llegar a su objetivo se utili-
zan estrategias, para tratar con el texto, de tal forma que pueda
comprenderlo. Una estrategia es un amplio esquema para obte-
ner, evaluar y utilizar informacidén. Se usan en la lectura y se pue-
den maodificar en el desarrollo de la actividad. Estas estrategias
son las de muestreo, anticipacién, prediccion, inferencia, confir-
macion y autocorreccion, segin Emilia Ferreiro y Margarita Goméz-
Palacio.

La estrategia de muestreo; "... permite seleccionar las for-
mas graficas que constituyen indices Utiles y productivos para de-
jar de lado la informacién redundante.” (12) Si los lectores utilizan
todos los indices disponibles la percepcién se saturara de cosas
innecesarias o informacion que no es necesaria. La seleccién se
efectla en relacién a los conocimientos que el lector posee sobre
el lenguaje, en sus estructuras conceptuales y a sus mismas ex-
periencias.

"El muestreo proporciona elementos al sujeto para poner
en practica la estrategia de prediccion, hacen uso de ella, como
predecir el final de una historia, la l6gica de una explicacion, la
estructura de una oracion compieja y el final de una palabra." (13)

Las predicciones hechas por el lector no siempre son co-
rrectas, pero estan relacionadas con el tema y significado de la
historia.

(12) Ibid. p. 20
(13) ibid p. 21

146148
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l.os lectores que practican la lectura silenciosa, ponen en
juego el muestreo y la prediccion, ya que de otra mane no podran
procesar la informacion y [a lectura no seria efectiva.

Otra esfrategia utilizada por el lector es ia anticipacion. Re-
lacionada intimamente por la prediccidn; mientras gue se realiza
la lectura van haciéndose anticipaciones sobre las palabras siguien-
tes. Las anticipaciones pueden ser léxico semanticas o sintacticas.

Al igual que en las demas estrategias, la efectividad de cada
una de ellas, dependera de la informacion que posea y emplee,
asi como del conocimiento del vocabulario, contexto y lenguaje del
texto.

"La inferencia es un medio poderoso por el cual las perso-
nas complementan la informacién disponible, utilizando el conocimiento
conceptual y linglistico y los esquemas que ya poseen.” (14)

La inferencia constituye otro tipo de estrategia de lectura y
se refiere a la posibilidad de inferir o deducir informacién no expli-
citada en el texto. Un sujeto que posee el habito de la lectura , usa
tan a menudo la inferencia, que rara vez recuerda con exactitud si
toda la informacidn estaba explicita o implicita.

Ademas de las estrategias antes mencionadas, el sujeto pone
en juego la confirmacion y autocorreccion, forma en que el lector
pone de manifiesto su comprensién.

——————————————

(14) 1bid. p. 21
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Pero también o aplica para probar o modificar estrategias. Con
ellas, los lectores obtienen mayor informacién para confirmar sus
expectativas. En ocasiones esto implica un replanteamiento y volver
con ofra alternativa o una regresion hacia partes anteriores del texto,
buscando indices que le sean Gtiles. La autocorreccion es también
una alternativa de aprendizaje, ya que representa una respuesta o un
punto de equilibrio en el proceso de lectura.

La lectura estd enfocada a darle sentido al texto. Una lectuy-
ra eficiente es resultado del uso adecuado del proceso de la mis-
ma, utilizando el menor tiempo posible. Una lectura eficiente es
resultado del uso adecuado del proceso de la misma, utilizando el
menor tiempo posible, esfuerzo y energia aplicando solamente la
informacidén que se necesita.

La atencion del lector en esta actividad esta centrada en el
significado y todo lo demds solo lo atiende al enfrentar una dificui-
tad para encontrar el significado, caracteristica mas importante del
proceso de lectura.

Con este andlisis se reafirma que la lectura es un proceso

dinamico y activo, donde los lectores ponen en juego todos sus
esquemas conceptuales cuando pretenden alcanzar una comprension.

B. Concepto de lectura
"Por lectura se entiende el proceso de reconocimiento e in-

terpretacion de los simbolos de la escritura y su traduccién en so-
nidos articulados, cuando se trata de lectura oral.” (315)

--------------

(15) SMITH, Frank. Comprension de la lectura. p. 66
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~La lectura es un proceso activo que ayuda a la concentra-
cion y a la acumulacion de datos Gtiles para nuestro desarrollo,
pero ademas es una de las formas de estimular la imaginacidn.

La lectura es la relacion que se establece entre el lector y el
texto, que implica la interaccién entre lo que aporta el texto y lo
que aporta el lector, constituyéndose asi un nuevo significado que
éste (ltimo construye como una adquisicion cognoscitiva.

El concepto anterior considera algo que;

"...el nifto en su educacién primaria no asimila, él a su
edad no le preocupa lo que él sera cuando sea grande,
por tal motivo es necesario buscar la forma de hacer
que el nifloc desee aprender a leer, no en el
conocimiento de la utilidad practica, sino ia firme
creencia de que saber leer, abrira ante él, un mundo
de experiencias maravillosas, le permitira despojarse
de su ignorancia, comprender el mundo y ser duefio
de su destino.” (16)

Tal vez, esto se podria lograr si los docentes ensefiaramos -
a leer de manera distinta, si concibiéramos a la escuela como la
iniciacion de un principiante, en un mundo nuevo de la experien-
cia, la adquisicion de un arte arcano que descubrira secretos has-
ta ahora ocultos, que abrira la puerta de la sabiduria y permitira
participar de sublimes logros,

---------------

(16) BETTELHELM, Bruno. Aprender a leer. p. 56
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Cuando la lectura se plantee como la (nica forma de verse
transportado a un mundo anteriormente desconocido, entonces Ia
fascinacion inconciente del niflo ante los acontecimientos imagi-
narios y su poder magico apoyaran sus esfuerzos concientes por
descifrar, dandole fuerzas para dominar la dificil tarea de apren-
der a leer y convertirse en una persona instruida.

La lectura debe dar al nifio la impresién de que a través de
él se abriran nuevos mundos ante su mente y su imaginacion. Ver
como el nifio pierde la nocion del mundo u olvida todas sus pre-
ocupaciones cuando lee una historia que le fascina, ver como vive
un mundo de fantasia descrito en la historia, leer no es, por lo tanto
una tarea facil, porque leer ademas significa definir una realidad.

Cuando el aprendizaje de la lectura se experimenta, asi in-
terviene en eilo no solo fas facultades cognoscitivas de la mente
del niflo sino también su imaginacién y emociones, es decir, todos
los niveles de su personalidad simultaneamente.

Hay dos maneras de experimetar la lectura: como algo de
gran valor practico elemental si uno quiere progresar en la vida; o
como fuente de un conocimiento ilimitado y de las mas conmove-
doras experiencias estéticas.

El proceso de la lectura es esencialmente de caracter men-
tal que resulta mas bien de la capacidad de analizar en un tiempo
muy breve un niimero mas o menos grande de signos abstractos.
La influencia de la inteligencia se pone de manifiesto en el grado
de correlacion, entre pensamisnto y percepcidn, es decir, un pro-
ceso de descubrir relaciones.
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La lectura dentro del proceso educativo es uno de los obje-
tivos mas dificiles de lograr pues se tienen que considerar toda
una serie de elementos para despertar en el nifio toda la sensibili-
dad, para hacer de él, un lector que satisfaga sus necesidades de
conocimiento, de reflexion, de comprensidn, etc., aunque muchas
veces los profesores nos tenemos que enfrentar a distintas situa-
ciones; una de ellas es la indiferencia total o una actitud pasiva
ante la lectura, lo cual parece ser tipico de la poblacién escolar.

Una situacion negativa que se da con mas frecuencia de Ia
que quisieramos, es la falta de interés de los padres por cuestio-
nes intelectuales, incluso una aversion subconsciente; por otro lado,
la postura opuesta a ésta puede también ocasionar una negativa a
la instruccion como: el exceso de presion ejercida por los padres
sobre el nifio, para que éste obtenga triunfos académicos. En este
sentido es muy importante el modo en que la escuela haga frente
a estas actitudes negativas nacidas de la influencia en el hogar.

Conscientemente la mayoria de nosotros nos enorgullece-
mos de nuestra racionalidad y nos sentimos convencidos de que
la capacidad de la lectura es lo que nos eleva de la irracionalidad
a la racionalidad.

Por tal motivo, el educador moderno, que ve el aprendizaje
de la lectura como la adquisicién de una habilidad cognoscitiva
especialmente importante, quizas le parecera una idea inverosimil
que dicha habilidad pueda dominarse bien, solo si al principio y
luego durante algin tiempo, la lectura es experimentada
subconcientemente por el nifio como una arte magico susceptible
de conferirle un gran poder, en ciertos aspectos desconocidos. '
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Sin embargo, el deseo del nifio de penetrar en lo que él cree
son los secretos importantes de los adultos, es lo que hace que la
lectura se convierta en una aventura apasionante, tan activo que
el pequefio ansfe dedicar a su dominio la concentracion yia ener-
gia necesaria para satisfacer esa necesidad.

Sientendemos, "...el acto de la lectura como un proceso activo
que ayuda a la concentracion y a la acumulacion de datos Gtiles para
nuestro desarrollo, pero ademas como una de las formas de estimular
la imaginacion, estamos en el camino correcto.” (17)

______________

(17) Ibid. p. 53
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Primer momento

Ftapa sensoriomotora. Esta etapa es explicada por Piaget a
partir de seis estadios que marcan la aparicion de las estructuras
que aqui se sefialan y que, como puede apreciarse sucesivamen-
te construida.

a. Estadio de los reflejos o ajustes hereditarios; abarca des-
de el nacimiento hasta el mes de edad.

Se presentan aqui las primeras tendencias institutivas de
las primeras emociones. Al principio la vida mental del individuo
se reduce a una ejercitacion de los reflejos que corresponden a lo
que se denomina tendencias institutivas entre las que se puede
mencionar la nutricion. Dichos reflejos manifiestan una auténtica
actividad progresiva de una asimilacion sensoriomotriz, es decir;
con el paso de los dias el recién nacido mama mejor.

Al respecto Piaget sostiene que; "...la afectividad y la inteli-
gencia son insolubles y constituyen los dos aspectos complemen-
tarios de toda conducta humana." (18)

b. El estadio de las reacciones circulares primarias; se ex-
tiende desde 1 a 4 meses.

En este estadio los diversos ejercicios reflejos comienzan a
integrarse en habitos y percepciones organizadas. Constituyen
nuevas conductas adquiridas a través de la experiencia. El nifio
presenta reacciones circulares pues comienza a seguir las cosas
con la vista, el lactante comienza a querer cogerlo que ve y co-
mienza a desarroliar la capacidad de manipular los objetos.

---------------

(18)Piaget, Jean. Ei pensamiento de Piaget sobre la psicologia moral. Presentacion y
critica. p. 28
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¢. Estadio de la inteligencia sensorial-motriz o de la inteligencia
practica.

Para Piaget la inteligencia aparece mucho antes que el len-
guaje, o sea la inteligencia previa al pensamiento que supone el
empleo de signos verbales, que a su vez la inteligencia practica
aplica a la manipulacion de objetos y utiliza solo percepciones y
movimientos organizados cuando el nifio ya es capaz de elegir un
objeto.

d. La coordinacién de esquemas secundarios: se presenta
entre los 9 y los doce meses.

En este periodo el infante empieza a comprender la casuali-
dad y las contingencias entre fines y medios en ligar de seguir gri-
tando, espera a que el adulto le lleve el biberan.

En su estudio del niflo Piaget sostiene que, en este estadio
éste es capaz de revelar una permanencia de los objetos y simul-
taneamente descubre un enfoque nuevo de su ambiente.

e. Estadio de las reacciones circulares terciarias: abarca de
los 12 a los 18 meses. |

Se da el descubrimiento de nuevos medios. Aparece la imi-
tacion como mecanismo de aprendizaje para llegar a la acomoda-
cidon; aunque el niflo sigue dependiendo de {a experiencia directa -
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como base de la asimilacién, el nifio inicia el proceso de descen~
tracion o de disminucion de su egocentrismo.

f. La internalizacion de esquemas y solucién de problemas;
este estadio se da de los 18 a los 24 meses.

En este estadio, el nifio se inicia en la aplicacion de esque-
mas conocidos a situaciones nuevas, ademas, empieza a inventar
medios nuevos mediante combinacion de esquemas, presentan-
dose un aprendizaje por comprension subita.,

Piaget sostiene que la conducta imitativa o modulacion se
presenta en una etapa determinada del desarrollo y que esta po-
dria tener consecuencias importantes desde el punto de vista de
ta modulacion.

Segundo momento

Preoperatorio: Comprende la primera infancia aproximada-
mente de los dos a los siete afios. El nifio al cumplir los dos afios,
puede imitar modelos (mover boca, fruncir ia frente, etc.), realiza
actos simbdlicos, el nifio integra nuevos objetos a su esquema de
accion como sustitutos de ofros objetos, ademas de reproducir si-
tuaciones mediante el juego.

1 lenguaje le permite adquirir una progresiva interiorizacion

mediante el empleo de signos verbales y sociales transmisibles
oralmente.

e e i,
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El proceso del pensamiento es lento y ademas subjetivo,
dste sigue una sola direccién, el nifio presta atencién a lo que ve y
oye a medida que se efectua la accion. Su pensamiento es irrever-
sible, tiene cierta incapacidad de asociar los diversos aspectos de
la realidad percibida, la subjetividad de su punto de vista y la inca-
pacidad de situarse en la perspectiva de los demas, repercute en
su compartimiento infantil.

Tercer momento

Operaciones concretas: Este periodo se sitha entre los sie-
te y doce afos, aqui se sefiala un gran avance en la socializacion
y objetivacién del pensamiento, aunque en su actuar aun recurre a
la institucion y a la propia accion, el nifio ya sabe discernir los efec-
tos que incurren en el plano cognoscitivo, afectivo y moral. Maneje
diferentes puntos de vista para concluir y no solo atiene al perso-
nal. Sus operaciones son concretas pues su realidad solo se com-
prueba si el manipula, no puede razonar su funcién de enunciados
puramente verbales y menos en hipdtesis, emplea la estructura de
agrupamiento en problemas de seriacion y clasificacion, estable-
ce equivalentes numéricos, relaciona la duracién, espacio hasta
comprender la velocidad.

l.as explicaciones de fendmenos fisicos se hacen mas
objetivos. Considera los diferentes factores que entran en juego
y la relacion gque puede existir entre ellos, ya no se limita a
su propia accion, aunque esto se va desarrollando poco a poco,
aun no se distingue satisfactoriamente lo probable de 1o necesa-
rio, razona sobre lo realmente dado, es limitado en su equilibrio y
poco estable. ’
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Mediante la confrontacion adquiere conciencia de su pensa-
miento, se corrige asi mismo y asimila el de los demas, su pensa-
miento se objetiva gracias al intercambio social, en esta edad no solo
es objeto receptivo de informacién lingliistica-cultural en sentido Gni-
O, $ino gue surgen relaciones entre nifo-adulto, nifo-nifio.

Evoluciona en su sentido de cooperacién, analiza los cam-
bios en el juego, actividades grupales y relacionarles verbales, etc.

El nifo tiene en cuenta las reacciones de los que le rodean.
Sus acciones son de acuerdo a sus necesidades e intereses.

-Cuarto momento

. Operaciones formales: Se presenta de los once o doce aflos
en adelante, en esta etapa el nifio se encuentra capacitado para
deducir y razonar, no Unicamente sobre objetos manipulables sino
sobre hipotesis también. Se caracteriza por la aparicion del pen-
samiento formal, que hace posible una coordinaciéon de operacio-
nes que anteriormente no hacia, posibilitando su integracion a un
sistema de conjunto, su principal caracteristica es la de prescindir

del contenido concreto para situario a lo actual, es mas amplio el
esquema de posibilidades.

[}

Al enfrentar los problemas el adolescente formula hipdtesis
considerando todos los factores, deduce verdades para dar solu-
ciones mas acertadas a su problematica, combina afirmaciones y
negaciones, utiliza operaciones proporcionales que van unidas al
desarrollo de su lenguaje ya que progresivamente va facilitandose
en él la formulacion de hipétesis y la posibilidad de conjugarlas -
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entre si, la evolucion del lenguaje se realiza por la operatividad del
pensamiento.

Los progresos [dgicos van simultaneamente con los cam-
bios del pensamiento y de la personalidad en general, que es una
consecuencia de la transformacion que resulta de sus relaciones
con la sociedad. Los cambios de su pensamiento y ia insercion se
efectua en forma paulatina y en diferentes momentos de acuerdo
al tipo de sociedad..

De la moral de subordinacion y heteronomia, el adolescente
pasa a la moral de unos a otros, una auténtica cooperacion de
autonomia, comprende que sus actuales actividades contribuyen
al desarrollo de su futuro y la sociedad.

Empieza a englobar [a problematica y se interasa en resol-
verla de una forma mas general, sus respuestas son el resultado
de una reflexion para elegir la mas adecuada.

Los adolescentes estan en una etapa dificil, pues ellos no
toman en cuenta la contradiccidn de la vida humana.

La confrontacion de sus ideales con la realidad ocasiona
grandes conflictos pasajeros.

B. Vigotsky y algunas consideraciones tedricas

Otras alternativas tedricas que da la oportunidad a los edu-
cadores de ampliar su visién de los factores que influyen en el
proceso enseflanza aprendizaje es, sin lugar a dudas, la teoria de
Vigotsky en su perspectiva social. '

P T T T ™



37

E| autor establece consideraciones y distinciones entre fun-
ciones psicoldgicas elementales (memoria, atencion, percepcion
y pensamiento) y superiores.

Vigotsky en sus planteamientos sefiala diferencias entre los
factores que intervienen en el desarroilo del individuo, como las -
fuerzas biolégicas naturales y las socioculturales. Las primeras
procducen funciones elementales y las segundas transforman alas
primeras en superiores.

Desde su punto de vista, las fuerzas biolégicas no pueden
considerarse como Unicas, ya que la conciencia tiene sus orige-
nes en o social, es decir, en tanto el desarrolio natural se da des-
de el nacimiento, el otro es un proceso de adquisicion de elemen-
tos que modifican a los primeros,

Esta teoria sefiala algunos referentes que intervienen en el
funcionamiento y desarrollo del individuo, estos son:

a. L.a mediacion llevada a cabo a través de herramientas
psicologicas o signos, concibiendo a éstas como: "una herramien-
ta que sirve como conductor de la influencia humana sobre el ob-
jeto de su actividad." (19) que esta dirigida al mundo externo las
cuales pueden ser utilizadas para controlar la actividad propiay la
de los demas.

----------------

(19) WETSCH, James. Vigotsky y ia formacion social de la mente. p. 46
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b. Los origenes sociales, ya que Vigotsky establece que los
individuos reciben desde una influencia social externa, a una in-
fluencia social interna, de ahi que considere a la sociedad como
factor determinante.

¢c. Zona de desarrollo préximo. Definiendo ésta como "el
desarrollo potencial tal y como es determinado por la resolucién
de problemas bajo la guia del adulto o en colaboracion con sus
iguales mas capacitados.” (20). Este concepto explica las infinitas
posibilidades y capacidades que tienen los nifios.

Para determinar la Zona de Desarrolio Préximo, con base al
desarrollo del nifio y formacion de instruccion, deben tomarse en
cuenta estos mismos procesos que coexisten en una interrelacion
mutua.

d. Por ofra parte, la instruccion a la que hace referencia Vi-
gotsky, son los que tienen como objetivo el desarrollo consumado
mismo que se da por la instruccidn en disciplinas academicas for-
males. La instruccion impulsa el desarrollo mental, dando una se-
rie de procesos evolutivos.

Otra de sus consideraciones, en cuanto a la instruccion, es
que "la instruccion solamente es positiva cuando va mas alla del
desarrollo. Entonces despierta y pone en funcionamiento toda una
serie de funciones que, situadas en la zona de desarrollo proximo,
se encuentra el proceso de maduracion." (21).

(20) 1bid. p. 42
(21) bid. p. 44
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e. Otro concepto de igual importancia en el de internaliza-
cion, que consiste en " la actividad externa en términos de proce-
s0s sociales mediatizados semidticamente." (22).

Desde este punto de vista, la internalizacién es un proceso
consistente en la transformacion de los fendmenos sociales en fe-
némenos psicologicos, por lo cual, Vigotsky otorga a la realidad
social un caracter determinante en el funcionamiento interno del
individuo.

El autor sefiala una relacion inherente entre la actividad ex-~
terna e interna, esta como resultado de la influencia de las formas
culturales maduras de comportamiento sobre el niflo, los gestos
del nifio y la respuesta de los adultos, conjuntamente transforman
un comportamiento externo en un interno. Comportamiento que
progresivamente el individuo va controlando y desarrollando el pia- -
no interior de la conciencia.

Vigotsky especifica algunos puntos basicos de la internali-
zacion.

". La internalizacidn no es un proceso de copia de la
realidad externa en un plano interior ya existente, en
un proceso en cuyo seno se desarrollo un plano interno
de conciencia.

. La realidad externa es de naturaleza social-
transaccional.

. El mecanismo especifico de funcionamiento es el
dominio de las formas semioticas externas.

. El plano interno de la conciencia, debido a sus
origenes, es de naturaleza cuasi-social." (23)

_______________

(22) lbid. p: 78
(23) Ibid. p. 83
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C. Henry Wallon y la educacion infantil

Es importante que abordemos la corriente psicoldgica de
Wallon ya que sus fundamentos te6ricos son necesarios para que
el docente pueda comprender y compenetrarse con el material
humano con el que trabaja, los nifios.

"Wallon interpreta el desarrollo como una labor de integra-
cion, un esfuerzo por develar la interaccion dialéctica que integran
cada uno de los aspectos y momentos de la evolucidon infantil."
(24)

Desde su punto de vista totalitario, el desarrolio se posibili-
ta o limita bajo tres condiciones:

a. Fisiologica
b. Psicolbdgica
¢. Social

No soslaya la importancia fisioldgica como base de un de-
sarrolto normal, no obstante que ese proceso puade transformarse
por las influencias sociales no determinadas por el propio indivi-
duo, en lo cual fundamenta la relevancia que otorga a los factores
sociales y ambientales.

En sus investigaciones Wallon no define al individuo por si
mismo, sino por las condiciones que sobre él actaan, ya que al
nifo lo compara con un sistema abierto expuesto a toda influencia
impredecible. Por ello establece que el nifio y el medio se comple-
mentan.

———————————————

(24) PALACIOS, Jesus, "Henry Wallon y la educacidn infantil." en UPN. Desarrollo del
nifio y aprendizaje escolar.
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Dicha complementariedad exige que el estudio de la vida
psiquica sea abordado en base a estas relaciones remprocas Esta
relacion Wallon la expresa asf:

'...entre el organismo y el medio existe una
continuidad, 0, mas exactamente, una unidad. No son
dos entidades que deben ser estudiadas separadas y
posteriormente ensambladas, se manifiestan
simultaneamente en todos los niveles de la evolucion
por acciones reciprocas del sujeto y del medio." (25)

Un aspecto relevante de la teoria de Wallon es el medio
vital del nino, esto es, el medio social, pues sin él, no se daria un
desarrolio normal , ya que el individuo por naturaleza es esencial-
mente social, por una necesidad intima, lo es genéticamente.

Para este autor tedrico, el desarrollo del nifio esta caracteri-
zado por actividades preponderantes, alternantes y de integracion
funcional, caracteristicas sobre las cuales clasifica las etapas del
desarrollo.

Sefala seis estadios del desarrollo.

Estadio impulsivo puro, emocional, sensitivomotor,
proyectivo, del personalismo y la adolescencia.

1°. Estadio impulsivo Puro: Su principal caracteristica es la
actividad motora que ejerce el niflo como respuesta a los distintos
estimulos, respuesta basicamente refleja ya que no existe un con-
trol en ellas. Los limites de este estadio abarcan aproximadamen-
te hasta los seis meses.

~~~~~~~~~~~~~~~

(25) lbid. p. 243
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2°. Estadio al que Wallon denomina estadio emocional y que
lo caracteriza como el de la simbiosis afectiva. En esta etapa ha-
cen su aparicion las primeras muestras de orientacién hacia el
mundo externo, se manifiestan la alegria y la angustia.

Enrelacion a sus necesidades elementales (afecto, alimen-
to, vestido, etc.), establece relaciones, de esto desprende el autor
de gue en este periodo, "...la emocion domina absolutamente las
relaciones del nifo con su medio" (26).

3°. Estadio Sensitivomotor o sensoriomotor; ubicado
tentativamente a partir de los dos anos. El nifio descubre el mundo
objetivo. H. Wallon otorga gran relevancia a dos aspectos del de-
sarrollo, el andar y el caminar, hechos que le dan un gire al mundo
infantil. £n cuanto al hecho que le dan un giro al mundo infantil. En
cuanto al lenguaje, la actividad astrofonatoria (espentanea, imitativa
después) se transforma en una actividad simbdlica.

4°, Estadio Proyectivo. En este periodo la accion es estimu-
lante de la actividad mental o de |la conciencia. En esta etapa el
nifo siente la necesidad de proyectarse en las cosas para percibirse
a si mismo. El acto es acompafnamiento de la representacion.

El acompanamiento de la representacion. No subsiste el pen-
samiento sino se proyecta en gestos.

(26) AJUARIAGUERRA. J. "Estadios del desarrolio.” en UPN. Desarrollo del nifio y -

aprendizaje escolar. p.125
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El docente debe de buscar alternativas para apartar al alum-
no de la pasividad y de la simple memorizacién de los conocimien- |
tos, que nulifiguen su capacidad de aprendizaje, capacidad que
debe estar enfocada en la formacion de sujetos que busquen sig-
nificacion a los hechos dados.

El maestro debe ser un facilitador del aprendizaje significa-
tivo, que le permita al alumno evolucionar segln sus intereses,
despertar en él, el sentido de la investigacién y preparario para
estar abierto a toda pregunta que surja de su realidad.

En estos momentos, alumnos y familias han exigido en el
maestro la posesion de una cultura general y sobretodo, de aque-
la disciplina que despierten su capacidad y le orienten con un sen-
tido intelectual, social y afectivo.

"En el ambito social inmediato a la escuela, ese saber es
reconocido y evaluado por quienes, dentro y fuera del sistema edu-
cativo, recurren al maestro para un sinfin de tareas." (29)

El nuevo rol del maestro consiste en propiciar, facilitar, pre-
sentar situaciones didacticas para que el nifio se apropie del co-
nocimiento, es decir, que el profesor se convierta en un mediador
del aprendizaje.

Este tiene un pape! fundamental, facilitando y creando las
condiciones en las cuales, el alumno sea capaz de construir su
conocimiento como lo sustenta la epistemologia genética.

______________

(29) Ibid. p. 4
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Desde esta perspectiva, una obligacion del maestro es pro-
piciar situaciones de aprendizaje en el alumno, que le permitan la
construccion de sus conocimientos.

B. La relacion del alumnos con el objeto de conocimiento

El elemento indispensable y necesario en el proceso ense-
flanza-aprendizaje, asi cormo en el desarrollo de [a labor educativa
del maestro, es el alumno.

Con relacion a los alumnos de sexto grado, en el cual estd
enfocada la presente propuesta, sus edades fluctiian entre los diez
y trece afios, los que los ubica en una etapa de transicién hacia la
adolescencia, de acuerdo a su grado de madurez fisioldgica.

Las caracteristicas propias a esta etapa pueden ser aprove-
chadas por el maestro como punto de partida para la planeacion
de estrategias, ejemplo de estas caracteristicas son: "Una impor-
tante capacidad de abstraccion, un gran despliegue de activida-
des, extroversion y autonomia...", en este periodo pasa de la acti-
vidad individual a la grupal creciendo de esta forma una conducta
con un sentido mas participativo." (30)

Esta situacion que prevalece en nifios de esta etapa, posibi-
lita al maestro para implementar estrategias que le brinden la opor-
tunidad de planear conflictos y percepciones del medio ambiente.

---------------

(30) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Libro para el maestro. Sexto grado. en
UPN. Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar. p. 361.
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Cognoscitivamente tiene la capacidad de anticipar resulta-
dos, aumenta su habilidad para cuantificar objetos aumentando
con esto su sentido de tiempo y espacio, busca explicaciones 16gi-
cas de los fendbmenos, es decir que, su pensamiento se vuelve
mas objetivo y preciso.

Por otro lado, este momento permite al alumno hacer uan
comparacién de su visidn e hipdtesis en relacion con las de sus
compaferos.

También en este periodo el nifio forma y reforma el concep-
to de si mismo, concibe los valores de un modo mas estable, asi
como establecer prioridades entre eilos. |

Evidentemente, "...conforme se avanza en el desarrollo cog-
nitivo, los elementos que intervienen en su estructuracién del dis-

curso, asf como el grado de abstraccion, se incrementan.” (31)
C. La influencia de ia escuela en la formacion de) educando

Para entender el trabajo docente es necesario involucrarse
en la cotidianidad escolar, la primera impresion de la escuela, es
de un mundo rutinario sin embargo a! tomar en cuenta que esta
institucion es un punto donde convergen diferentes intereses: po-
liticos, econdmicos, sociales, esta primera impresion es una falsa
apreciacion.

(31) GOMEZ-PALACIO, Muiioz, Margarita. L.a produccion de textos en la
escuela. p. 13
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La escuela es una institucion que establece una interrela-
cion con los procesos sociales, por su mutua influencia. L.e corres-
ponde en esta especie de contrato formar individues capaces de
superar los aspectos negativos de las formas actuales y crear nue-
vas formas que conduzcan a un mejoramiento de los actuales sis-
temas de relaciones sociales.

Hoy en dia es necesario que, tanto la escuela como la so-
ciedad unan esfuerzos para elevar la calidad educativa, asf como,
reforzar los valores, conocimientos, conciencia y capacidad de
autodeterminacion, para con elio, lograr en los alumnos un pensa-
miento critico y reflexivo en beneficio de é| y de la misma socie-
dad. Por elio, es apremiante la necesidad de que la ensefianza,
mas que informativa debe ser formativa de individuos que logren
una integracién a la sociedad.

A la escuela se le encomiendan multiples tareas, su ense-
nanza no contempla solo los conocimientos, sino también funcio-
nes sociales y culturales. Ante esta abrumadora actividad, es pre-
ciso establecer prioridades, entre las que se encuentran el domi-
nio de la lectura, escritura y expresion oral. De esto se estima la
importancia que aplica la institucion escolar a la socializacion de
textos libres que, indistintamente enriquece tanto Ia lengua oral
como la lengua escrita, ademas de fomentar el habito de la lectu-

ra, formando lectores que reflexionen el significado de lo que leen.

La escuela es el lugar privilegiado donde el niflo aprende a
construir nuevos conocimientos, relaciones interindividuales y con-
ductas en relacién a sus necesidades individuales y grupales.

e 0 e
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Actualmente la escuela cumple una funcién social, cuya res-
ponsabilidad es formar individuos utiles, capaces de aplicaren suvida
diaria los conocimientos adquiridos, que no exista una desvinculacién
con |o que la escuela le proporciona y con lo que exige la realidad.

D. El ndcleo familiar como sustentacion fundamental para la
adquisicion formal del conocimiento

El nifio, al nacer se encuentra ante un mundo social saturado
de reglas y valores y establecidos por la clase dominante. Las institu-
ciones encargadas de transmitirias son, en primera instancia la fami-
lia, institucion que el nifio conoce a partir de su nacimiento y, poste-
riormente la escuela, con una escala valorativa que puede diferir con
los ya adquiridos previamente.

"L.a familia como agente socializador y educativo primario, ejerce
la primera y mas indeleble influencia sobre el nifio." (32) Esta, desde
los primeros momentos de su vida, establece regularidades en éf, de
tal forma que inconcientemente va incorporando practicas de la vida
cotidiana como normas, habitos, costumbres y valores, muchas ve-
ces inculcados por fos medios de comunicacion; en ocasiones sin que
los padres identifiquen ideologias de ellos.

Estudios realizados, han demostrado la importancia de la
familia para el desarrollo psicoldgico del nifio y para la formacién
de su personalidad, es decir, si la influencia familiar es positiva o
negativa en algin aspecto, esto se vera reflejado en sus compor-
tamientos.

---------------

(32) Di GIORDI, Piero. El niflo y sus Instituciones, p. 13
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De ahi pues la importancia de los primeros afios de vida del
individuo, muy significativos en su desarrollo ya que en gran parte,
éstos prescriben actitudes, motivaciones, necesidades, posibilidades
y expectativas del nifio ante el compromiso escolar formalizado.

La familia a través de la historia ha ocupado un lugar pre-
ponderante en el proceso educativo, los Ultimos veinticinco afios
no han sido la excepcion, en cada reforma educativa que se ha
dado, se ha pretendido involucrar a los padres de familia en el
desarrollo de las actividades escolares. Esta institucién es el nlcleo
generador de la sociedad y su participacion activa es apremiante den-
tro de la educacion, a la cual Durkheim define como: "... el esfuerzo
continuo para imponer al nifio maneras de ser, de sentir y de actuar, a
lo que no hubiera llegado espontaneamente.” (33)

Asi como los sistemas de blogques socialistas se derrumba-
ron y la economia mundial sufrié un serio revés, la familia no pudo
eludir las repercusiones de estas instituciones que han llevado a
los padres a delegar parte de la responsabilidad a las institucio-
nes, especificamente, a la escuela. '

Estos hechos tan precarios, en los cuales todos nos encon-
tramos inmersos, crearon la necesidad de que ambos progenito-
res trabajen y, por tal razén, no se encuentran con sus hijos, cuan-
do es necesaria su presencia para orientarlos, contribuyendo todo
esto a romper los vinculos familiares y la pérdida progresiva de
profundos valores humanos.

..............

(33) ESPINOZA, Guevara Mario. Familia, escuela y curriculum oculto. p. 14
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Sin embargo, a pesar de todo ello, la familia se sigue
concibiendo como la alternativa mas factible para recuperar la
composicion moral de la sociedad y de los valores humanos.



CAPITULO V

ESTRATEGIA METODOLOGICA-DIDACTICA

Con el propésito de fomentar el habito de ia lectura en el
nifio, de tal manera que éste se convierta en parte de la cotidiani- -
dad y a traves de ella, adquiera elementos que enriquezcan su
competencia linglistica, es importante que el docente esté reno-
vando constantemente su practica, con el objetivo fundamental de
buscar procesos que permitan la construcciéon y apropiacion del
conocimiento.

El maestro tiene que aceptar como un hecho contundente,
que la lectura es una herramienta indispensable para el hombre
en la busqueda de informacién, que contribuira para que accedaa
un mundo de conocimientos, los cuales ampliaran sus estructuras
cognitivas.

Es esencial que los nifios obtengan una formacion lectora
mas elevada y que, para ello, el docente tiene la responsabilidad
de desarrollar el gusto por la lectura, tomando en cuenta que sola-
mente leyendo lograremos el fin propuesto, el gusto de leer. AL
lograr esto, podemos decir, que en ese momento el nifio ha adqui-
rido la habilidad para hacer un buen uso del proceso de lectura.

l.a consecuencia al lograr este objetivo sera llegar a formar
alumnos creativos mediante el desarrollo de su capacidades inte-
lectuales que le ayudaran en la comprensién y disertacién, asi como
en su desarrollo integral.
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Es funcién prioritaria que el maestro ponga en practica, ac-
ciones encaminadas a que el educando adquiera una actitud criti-
ca y reflexiva, a su vez sea capaz de construir su conocimiento,
que se refleje tanto en el contexto escolar como fuera de el.

En esta propuesta pedagoégica, se pretende la estrategia de
la socializacion del texto libre como alternativa para el desarrollo
del habito de la lectura. Esta actividad permite acercarse a la pro-
pia realidad y expectativas del alumno, ya que el texto libre esta
basado propiamente en los intereses del nifio o en los hechos que
mas lo han impresionado o afectado.

Desde el punto de vista de Freinet, el texto libre, "...consa-
gra oficialmente esa actitud del nifio para pensar y expresarse y
pasar también de un estado mencs en lo mental y lo afectivo a la
dignidad de un ser capaz de construir experimentalmente su per-
sonalidad y de ordenar su destino." (34)

Esta estrategia se puso en practica en el grupo de sexto
grado "C" de la escuela primaria "Justo Sierra" vespertina..

L.as actividades se desarrollaron a partir de febrero, que fue
cuando se llevd a cabo la actividad diagnéstica hasta el mes de
junio en que se realiz6 la evaluacion de ésta,

Las acciones de esta estrategia tenian como finalidad: fo-
mentar el habito de la lectura y al mismo tiempo comprendan la
funcion de la lengua escrita.

--------------

(34) FREINET, Celestin. "A tiempos nuevos, pedagogia nueva" en UFPN. El maestro y
las situaciones de aprendizaje de la lengua.” p. 51
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Evaluacién diagnostica

L.a evaluacion diagnostica que se aplicé fue con la finalidad
de saber que tanta informacidn manejaban, asi como sus posibili-
dades para la redaccion de un texto.

Les entregue una hoja blanca a cada uno, les pedi que es-
cribieran sobre algo que a ellos les interesaba, para que después
lo intercambiaron con un compaifero y, después de leerlo le apli-
cara un titulo. (Ver anexo na. 1)

] -y
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La creatividad de los nifios
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Los niflos mostraron entusiasmo al momento de estar escu-
chando las instrucciones, establecimos tiempo para terminar el traba-
jo, el cual fue de 20 minutos, aunque ios niflos se extendieron a 30,

Ya que finalizaron todos de escribir se les pidié que
intercambiaron su escrito, cada nifio leyd el escrito de su compa-
fero para poder ponerle un titulo. Al término de la actividad se
cuestionaban sobre los titulos aplicados a sus textos, por no estar
en la misma perspectiva. '

Esto muestra la importancia de la cultura de cada individuo
en la construccion de una lectura significativa.

Cabe sefialar que la gran mayoria de los trabajos realizados
~ no se extendian a mas de media cuartilla a lo que se hizo alusién
manifestandoles, que seguiriamos realizando textos para mejorar
situaciones como éstas. |

Ademas parecian frases aisladas, segmentadas, la.mayor
parte de los niflos, solamente escribid pequefios fragmentos, pero
sin coherencia ni ilacion.

Primera actividad
Corrigiendo texfos

Antes de llevar a cabo esra actividad, los nifios pedian texto

para la invencién de los titulos, a o que les contesté, que esta vez

escribiriamos un texto cada uno, para posteriormente socializar-
los y seleccionar el que mas les gustara.

146148
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Para el desarrollo de esta actividad se les proporcioné una
hoja blanca donde redactaron sus textos, en el transcurso del tra- -
bajo se notd mas cuidado por parte de ellos en la escritura, pues
constantemente preguntaban acerca de la ortografia de las pala-
bras, por otro lado habia algunos nifios que mostraban cierta re- :
‘nuencia a escribir, por temor a que la socializacion de sus produc-
ciones, fueran objeto de burla. Por tal razén consideré pertinente
abordar [a situacion concientizandolos respecto a la importancia
de trabajar en equipos y las experiencias que se adquieren al inter-
cambiar informacién que conoce uno y otro para mejorar asi las
ideas que cada quien poseemos.

Ciertamente, la mayoria entendié la finalidad y alguno que
quiso insistir en esta actitud, el mismo grupo le hizo la reprobacion
de ella.

Se selecciond el trabajo que mas le gusté al grupo y se es-
cribié en el pizarron fieimente, es decir con todos los errores de
' puntuacion o de ortografia que éste pudiera tener; en tante que el -
productor del mismo texto lo anotaba, los demas nifios lo iban le-
yendo. Todos preguntaban, respondian, criticaban y/o incluso co-
rregian, finalmente se hicieron las correcciones, no sin antes log
nifos dieran explicaciones del porqgué estaba mal escrita determi-
nada palabra.

El nifio que estaba al frente hacia las correcciones a su es-
crito, las cuales eran sugeridas por sus compaferos, en algunas
ocasiones hacia algunos cuestionamientos para ubicar los erro-
res. (Ver anexo no. 2)
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Socializacion del texto

Después de corregir el texto, éste se leyd y los nifios co-
mentaron que de esta forma era mas facil leer y entender, pues no
habia problema con la escritura y la puntuacién de las palabras.

Durante este espacio pude darme cuenta de que no se ha-
cia alusion de ninguna forma al autor del texto. Se continud traba-
jando con este tipo de actividad, quedando de manifiesto que se
estaba estimulando su interés por leer, para poder plasmar la in-
formacion en sus producciones presentadas.

Por medio de esta actividad tuvieron la posibilidad de mejo-
rar la redaccion y los elementos que en ella intervienen, se motiva
para buscar informacion a través de la lectura y asi, enriquecer su
competencia linglistica.
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Segunda actividad
Escenificacion de un cuento

La actividad se inicié con una pregunta planteada al grupo: |
¢ Quien sabe lo que es el teatro?, con las diferentes respuestas
~emitidas por los alumnos, se resumié el concepto de teatro, como
el lugar donde los actores representan personajes de obras que -
pueden ser tristes, alegres o combinadas.

Después de eso se les hizo una segunda pregunta: iLes
gustaria escenificar un cuento?, alo que la mayoria respondié que
si. Inmediatamente después se formaron los equipos por afinidad,
se les pidi6 que inventaran un cuento para leerlo al grupo y repre-
sentarlo.

Se conformaron tres equipos, cada uno de los cuales redac-
t6 su obra, se asignaron ios personajes a cada uno de los nifios y
un narrador; cabe sefialar que todos los nifios participaban enty-
siastamente en el desarrollo de las actividades, en las cuales se
puso de manifiesto la creatividad de los nifios, ya que en la impro-
visacion e interpretacion de los personajes, a los cuales les dieron
vida, tratando de exponer las diferentes emociones, como coraje,
ternura, miedo, etc. (Ver anexo no. 3)

Cada equipo plasmo su produccion en una hoja blanca, con
su respectivo titulo cada cuento; se rifé el orden para representar-
lo y finalmente participaron en la escenificacion,
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La actuacion de los nifios

La participacion de la mayoria de los nifios fue de entusias-
mo y alegria, se presentaron momentos curiosos gue provocaron
la risa del grupo. Dos niflas que en un primer momento se habian
opuesto a integrarse, conforme se desarroliaban los trabajos, se
estimuld su deseo de participacién, pidiendo la oportunidad de
escenificar un cuento gque anteriormente habian elaborado.

El propdsito de esta actividad era que los nifios tomaran
conciencia de que la lectura les proporciona informacién que pu-
diera ser utilizada en cualquier momento, ademas de que, traba-
jando en equipo podemos enriquecer las producciones con l0s co-
nocimientos que cada uno posee, conocimientos que podemos ir
haciendo crecer a través de la lectura. |



60

De hecho algunos de los niftos comentaron que ciertas de
las situaciones plantadas se parecian a cuentos que ellos habian
leido, y salio a relucir que algunos de los nifios estén acostumbra-
dos a leer y que por eso sabian muchas cosas.

Esto demuestra que van tomando conciencia de la impor-
tancia del habito de la lectura para apropiarnos de elementos que
nos permitan discernir con mas propiedad nuestro pensamiento.

Tercera actividad
Flaboracién de un texto de su interés

El objetivo de llevar acabo esta actividad fue para darme
una idea de los logros alcanzados con la aplicacién de esta estra-
tegia metodoldgica, hasta que punto se pudieron ampliar los pun-
tos de interés para leer a si seguian encajonados a determinada
tematica.

Previamente se les pidid que investigaran en periodicos, li-
bros, enciclopedias, revistas, algo que a ellos les llamara la aten~
¢ion para que lo compartieran con el resto del grupo.

Para que desarrollaran sus temas, se les proporcionaron
hojas blancas para que, de manera individual hicieron sus produc-
ciones enfocadas a distintas tematicas tanto de la problematica
que vive el pais y el mundo como sobre elementos de la naturale-
za. (Ver anexo no. 4) |
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En buena medida, se han sentado bases elementales, a.
partir de sus propios intereses, para el desarrollo de lectores, .
abriendo un poquito mas su perspectiva en cuanto a su competen-
cia linglistica. ‘

La socializacion del conocimiento de 10s nifios

Evaluacion final

Esta actividad se implementd con la idea de conocer el nivel
de conocimiantos alcanzados por los nifios, una vez realizadsa las
actividades anteriores.

Un dia antes se les pidié que leyeran un libro de su agrado,
sugiriendoles que los que no tuvieran materiales en sus casas,
pidieran prestado en rincones de lesctura, para que, al siguiente
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dia todos contaran con informacién del documento leido, pues
harian por escrito un analisis del mismo, donde plasmarian, el por
qué les parecid o no interesante, asl como rescatar las ideas
centrales de dicho texto, habia que sefialar si el mensaje de Ia
lectura era positivo o negativo, en fin todo lo que a elios les
pareciera importante. Para el desarrolio de la actividad se les
proporcionaron hojas blancas y los nifios utilizaron sus utiles
escolares. {(Ver anexo no. 5)

Considero oportuno sefialar que los nifios realmente se
interesaron por ia lectura de algun texto, scbretodod de los
materiales del Rincén de lecturas, de tal forma que los propésitos
planteados se han logrado con éxito.



CONCLUSIONES

Los tiempos actuales demandan y requieren de docentes
conscientes de la importancia de su fabor, gue se vera reflejada
en el bienestar social, lo que pone de manifiesto el poder educati-
vo de la nacién,

Esto hace prioritario que el maestro constantemente se esté -
actualizando para que adquiera elementos tedricos que ayuden a
lograr los fines propuestos en su practica docente.

L.a educacion tiene sus exigencias de acuerdo a los momen-
tos que se viven y pone de manifiesto, como tarea fundamental de
‘la escuela, propiciar que el alumno sienta la necesidad de expre-
sarse y de comprender a los demas.

Para que el maestro logre los objetivos que se establezcan,
debe conocer las condiciones generales y particulares del grupo,
actualizarse para poner practicas innovadoras que eleven la cali-
dad de la ensefianza y organizar adecuadamente las actividades a
realizar. |

l.a interaccidon entre maestro-alumnos debe darse en un cli-
ma de armonia, de confianza y de respeto mutuo, para que se de
la libre participacion.

Asi también, el profesor debe considerar la socializacién
entre los alumnos como una negociacion e intercambio de sabe-
res que faciliten et aprendizaje y el desarrolio de la lengua oral y
escrita.
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l.a tarea del maestro es dotarse y dotar a sus alumnos de
las mejores herramientas que ayuden al desarrollo e integracién
de los individuos.

En nuestra practica docente se ha incurrido en errores, pero
de ello se ha aprendido y no solo de los aciertos, lo que motiva a
seguir preparandonos para mejorar nuestra labor. Es posible que
conjuntemos esfuerzos, padres de familia, escuela y alumnos, po-
demos elevar la calidad de lectores existentes, por medio del fo-
mento del habito de la lectura, porque a través de ella, se estimula
el desarroilo del pensamiento y la imaginacion, ademas de propor-
cionar a sujeto, elementos que sustentaran sus discernimientos
que conllevan a la construccién de conocimientos. '

Al desarrollar en el nifio el gusto por la lectura, tendra la
capacidad de elegir literatura que satisfaga su curiosidad, ademas
de permitirle fomentar su acervo cultural.

De lo anterior se deduce que la lectura se convierte en una
necesidad primordial por el hecho de que la mayoria de los conoci-
mientos se encuentran impresos.
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