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INTRODUCCION 

Indudablemente que, ofrecer a nuestros alumnos, 

elementos que le permitan la apropiación más fácil de 

la redacción, tendrá repercusiones en su aprendizaje 

posterior; dado g_ue la redacción, y en general el apren­

dizaje de la lengua en todas sus modalidades, 

revierte singular importancia; ni puede negarse que si 

un alumno aprende el manejo de su lengua adecuada­

mente, es seguro que logrará mejores avances y su 

aprendizaje de manera general será mucho mejor que el 

de aquel que no posee dichos elementos. 

El lenguaje es un factor importante para la comu­

nicación, para transmitir la cultura de generación a 

generación; de ahí la importancia que, tanto para los 

maestros como para los alumnos, ésta debiera poseer, 

es por ello que, el docente debe tratar de diseñar activi­

dades tendientes a su mejor logro, para que haya una 

verdadesra construcción del aprendizaje por parte de los 
segundos. 

Los recursos que, en ocasiones utilizan nuestros 

alumnos para lograr su apropiación no siempre son los 

adecuados, partiendo de este hecho es que se considera 

que para formar hábitos, habilidades y destrezas, es que 

los maestros debemos contar con los elementos que nos 

permitan facilitarles a nuestros alumnos el camino para 
lograrlo. 
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El trabajo está estructurado de manera tal que ofre­

ce al lector un avance paulatino de los sucesos, lo cual 

podrá servir como un apoyo para el mejor desarrollo del 

proceso enseñanza-aprendizaje de sus alumnos. 

Se presentan los elementos contextuales tanto so­

ciales como institucionales, que rodearon la implemen­

tación de las actividades. 

El trabajo está estructurado en cuatro capítulos; 

el capítulo primero, hace referencia a los conceptos de 

enseñanza y de aprendizaje, así como a aquellos facto­

res que en éstos subyacen, como son la maduración, la 

experiencia, la transmisión social y la equilibración, con 

respecto al primer concepto; mientras que en relación 

al segundo, nos señala elementos de la adaptación; este 

tercer capítulo, además nos proporciona una panorámi­

ca general de todos aquellos aspectos del desarrollo de 

los niños de tercer grado, como son el desarrollo cog­

noscitivo, el socioafectivo y el psicomotor, elementos 

esenciales para poder señalar sus características. 

El capítulo segundo, ofrece al lector toda una serie 

de consideraciones teóricas que giran en torno al proce­

so enseñanza-aprendizaje, las cuales incluyen tópicos 
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como; la pedagogía operatoria, hace mención acerca de 

los sujetos que intervienen en dicho proceso, como son 

el maestro, el mismo alumno, así como los diferentes 

tipos de interacciones que se establecen entre éstos. 

En el capítulo tercero se tocan aquellos elementos 

que se consideraron necesarios para ilustrar lo relacio­

nado a la escritura y en particular a la redacción, 

se hace referencia a los elementos de lenguaje, a su 

interrelación entre lenguaje, acción y pensamiento, así 

como también se hace u1;1a comparación entre las 

formas de apropiación de la lengua oral y la lengua 

escrita y se establecen las diferencias entre estos dos 

sistemas para llegar a concebir a la escritura como 
objeto del conocimiento. 

El cuarto capítulo ofrece una estrategia metodoló­

gica-didáctica, la cual contiene una seri½ de actividades 

que fueron operativizadas en el grupo al que se hace 

referencia y que sirvieron para el logró de mejores 

resultados en relación a la redacción de textos. 

Cada una de las actividades se refiere a situacio­

nes cotidianas de los niños y fueron organizadas, para 

su lectura, en apartados que se fueron siguiendo en su 

implementación. 
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En el siguiente apartado se presentan las conclu­

siones a las cuales se llegaron después de haber reali­

zado la investigación documental, así como haber desa­

rrollado las actividades que se señalan, a fin de lograr • 
los resultados deseados. 

Finalmente se ofrece la bibliografía, es decir, el 

conjunto de libros que fueron utilizados para la elabo­

ración de este trabajo de investigación. 



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO 

Uno de los principales problemas que se suscitan 

en las escuelas primarias en español. es la falta de 

interés que muestran los alumnos al hacer sus redac­

ciones, debido a que muchos maestros no aplican las 

técnicas y procedimientos adecuados, para que los 

educandos se interesen verdaderamente en la adquisi­

ción de los conocimientos de esta asignatura. 

Por ello mismo considero que es muy necesario que 

el maestro se actualice y aplique técnicas innovadoras 

que le puedan permitir mejores resultados en el proceso 
enseñanza aprendizaje. 

Tomando en cuenta esta situación problemática 

con la que se enfrenta tanto el educando como el maes­

tro; considero importante que el docente en servicio 

ponga en práctica diversas estrategias que le ayuden a 

superar esas dificultades en sus alumnos, durante el 

proceso de adquisición de la redacción. 

Es importante señalar que cuando se pretende 

hablar del proceso de la escritura se hace referencia a 

lo que el niño escribe espontáneamente y no a la copia 

de modelos es decir, que se le de libertad al niño de rea -

lizar sus propios escritos. Por lo que considero que todo 

maestro debe de motivar a sus alumnos para que ellos 



6 

se interesen en la adquisición del conocimiento, en 

fonna práctica, es decir que lo que el alutnno aprenda 

en un motnenlo detern1inado lo pueda aplicar en su vida 

diaria. Por consiguiente hago la siguiente reflexión: 

¿Qué se debe hacer para que los alumnos 
superen las deficiencias que tienen al 

elaborar una redacción.? 



JUSTIFICACION 

La motivación por estudiar este problema, surgió 
debido a que no he obtenido los resultados satisfacto­
rios de mis alumnos en la adquisición y desarrollo de la 
redacción. Lo cual considero de suma importancia ya 
que para lograr dicho contenido debo de aplicar las 
estrategias adecuadas para superar este problema 
investigando las causas que lo originan, pero específi­
camente algunos alumnos de tercer grado que presen­
tan esta dificultad. 

Consideré importante estudiar este problema 
porque una de las tareas primordiales de la educación 
es hacer que el educando desarrollo su capacidad 
comunicativa para organizar su pensamiento y expre­
sión de una manera más clara ya que el que domina la 
lengua escrita tiene más posibilidades de comunicarse 
por medio de ella. 

Por esta razón mientras más variadas sean 
las oportunidades de escritura y de lectura que la 
escuela ofrezca a los niños mayor será su oportunidad 
de aprender. 

Por lo tanto, es tarea de la escuela convertir a los 
niños en verdaderos usuarios de la lengua escrita. La 
ayuda que el maestro proporcione a los alumnos en este 
momento es fundamental. 
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Apoyar a los niños a organizar sus ideas, contri­

buir a que poco a poco mejoren su forma de escribir, 

siendo por esta razón que los niños aprenden a leer y 

escribir cuando tienen un verdadero interés en lo que 

están haciendo, cuando se enfrentan a tareas que 

tienen laguna utilidad práctica y cuando lo que apren­

den puede relacionarse con lo que conocen o con lo que 

desean saber. 

Los objetivos que guiaron el desarrollo del presen­
te trabajo son: 

- Que los alumnos desarrollen su capacidad 

de expresión en forma escrita. 

- Que sean capaces de reproducir textos. 

- Que desarrollen su imaginación y su creati­

vidad al elaborar una redacción. 



CONTEXTO SOCIAL E INSTITUCIONAL 

La institución educativa donde laboro se llama 
Niños Héroes, es de turno matutino, pertenece al siste­
ma estatal establecida en la comunidad de Walamo, en 
el municipio de Mazatlán, Sinaloa. 

Dicha institución educativa es de organización 
completa cuenta con nueve maestros de grupo y un di­
rector comisionado sin grupo, tres maestros de ense­
ñanzas especiales y un auxiliar de intendencia. 

El edificio cuenta con bastante terreno interior, en 
el cual juegan libremente los alumnos en la hora de re­
creo, tiene amplios pasillo resaltando con ellos su for­
midable fachada. 

Los padres de familia de los alumnos de tercer 
grado que tengo a mi cargo, así como la mayoría de los 
padres de los niños de la escuela, cuentan con una 
preparación mínima que es primaria terminada, otros 
sin concluir y algunos son profesionistas. 

Sin embargo, es necesario hacer notar que el con­
texto social ejerce una influencia en el desarrollo del 
niño, siendo por ello conveniente que el maestro procu­
re conocer el medio socioeconómico del que provienen 
cada uno de sus alumnos. 
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Tomando en cuenta en la realización de sus activi­

dades el nivel cognoscitivo de cada uno de ellos en rela­

ción al objeto de conocimiento. 

Procurando propiciar el aprendizaje, en la conduc­

ción de su enseñanza en las cuales el alumno se involu­

cre de tal manera que sea él, constructor de su propio 

conocimiento en forma activa y reflexiva. 



CAPITULO I 

APRENDIZAJE Y DESARROLLO 

"Aprendizaje y desarrollo no entran en contacto por 
primera vez en la edad escolar, sino que están ligados 
entre sí desde los primeros días de vida del niño ... " (1), 
es por ello que el aprendizaje debe ser congruente con el 
nivel de desarrollo del niño. 

A. Aprendizaje 

El aprendizaje puede ser conceptualizado co- mo: 
"El proceso mental mediante el cual el niño descubre y 
construye el conocimiento a través de las acciones que 
hace al interactuar con los objetos, acontecimientos, fe­
nómenos y situaciones que despiertan su interés." (2) 

Para que el niño llegue al conocimiento, construye 
hipótesis con respecto a los fenómenos, situaciones u 
objetos, los explora, observa, investiga, pone a prueba 
sus hipótesis, construye otras o las modifica, cuando 
las anteriores no le resultaron suficientes. 

( 1) LURIA. et. al. Apr_enclizaj_e_y_des.arrollo_inLtle.ct1.1_aLen_Ja_edacLe.s.colar:. 
en UPN. Desarrollo del niño y aprendizaje escolar. p. 290 
(2) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. La_fee_tura_en__eLniv.eLpre.es 
e.alar:. en UPN. El maestro v las situaciones de aprendizaje de la lengua. 
p 286 
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Lo anterior permite establecer que para que se pro­
duzca el aprendizaje no basta que alguien lo transmita 
a otro por medio de explicaciones. 

El aprendizaje se da solamente a través de la 
propia actividad del niño sobre los objetos del conoci­
miento ya sean físicos, afectivos o sociales que consti­
tuyen su ambiente. 

Esta es una concepción de aprendizaje en sentido 
amplio, es decir, que se puede equiparar con el concep­
to de desarrollo. En este sentido, Piaget hace referencia 
a factores que intervienen en el proceso de adquisición 
de conocimientos y que funcionan en interacción cons­
tate. Estos factores son: la maduración, la experiencia, 
la transmisión social y el proceso de equilibración. 

1. Maduración 

La maduración es el conjunto de procesos de 
crecimiento orgánico, particularmente del sistema 
nervioso que brinda las condiciones fisiológicas necesa­
rias para que se produzca el desarrollo psicológico. 

Sin embargo, este primer factor por sí solo, no ex­
plica las transformaciones que se dan en el aprendizaje, 
es indudable que a medida que avanza la maduración 
del sistema nervioso. (mielinización) se dan nuevas y más 
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amplias posibilidades para efectuar acciones y adquirir 

conocimientos pero esto sólo se podrá lograr al interve­

nir la experiencia y la transmisión social. 

La maduración no es un proceso autónomo, sino 

que depende de la influencia del medio, por ello los 

niveles de maduración aunque tienen un orden de 

sucesión constante, muestran variaciones en la edad 

en la que se presentan, lo que se explica por la inter­

vención de los otros factores que inciden 

determinantemente en el desarrollo de los sujetos. 

2. La experiencia 

Es otro factor del aprendizaje, se refiere a todas 

aquellas experiencias que tienen lugar cuando el 

niño interactua con el ambiente. Cuando explora 

y manipula objetos y aplica sobre ellos diversas 

acciones que seran determinantes para que el sujeto 

logre apropiárselos. 

De la experiencia que el niño va teniendo se deri­

van dos tipos de conocimiento: el conocimiento 

físico y el conocimiento lógico matemático. 

Al primero corresponden las características 

físicas de los objetos por ejemplo, peso, color, forma, 
textura, etc. 
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Al segundo corresponden las relaciones lógicas que 

el niño construye con los objetos cuando hace compara­

ciones entre ellos; como ejemplos pueden mencionarse: . 

mas grande que, más largo que, mas duro, etc. 

Este tipo de relaciones no esta.u dadas por los 

objetos en sí mismos, son producidos por la actividad 

intelectual del niño que los compara. 

3. La transmisión social 

Se refiere a la información que el niño obtiene de 

sus padres, hermanos. los diversos medios de 

comunicación de otros niños, etc. 

El conocimiento social considera muy importante 

el legado cultural que incluye al lenguaje oral, la lecto­

escritura, los valores y normas sociales, las tradiciones, 
costumbres, etc. 

Algunas de éstas difieren de una cultura a otra y 

que el niño tiene que aprender de la gente de su entorno 

social al interactuar y establecer relaciones. 

En el caso concreto de la escritura en el niño, cons­

truye su conocimiento con respecto a este objeto de 

conocimiento y de la información que le proporcionen 
otras personas. 
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4. El proceso de equilibración 

El factor que se refiere al equilibrio es fundamen­

tal, ya que con esto se explica la síntesis entre los facto­

res madurativos y los del medio ambiente (experiencias, 

transmisión social), es por tanto, un mecanismo regula­

dor del crecimiento dentro de la inteligencia. 

El equilibrio se caracteriza por la búsqueda 

constante de estabilidad por ejemplo, para llegar a la 

adquisición de la lecto escritura, el alumno ha de seguir 

un proceso evolutivo hasta lograr la convencionalidad 

del alfabeto, enriqueciéndose a través de él logrando así 
una estabilización. 

Cuando en el sujeto surgen una necesidad pro -

vacada por el medio ambiente que lo desequilibra reali­

za, a través de sus acciones, modificaciones para reco­

brar nuevamente el equilibrio. Entendido así, el equili­

brio no es pasivo, sino algo esencialmente activo, 

por ello resulta más adecuado hablará del proceso de 

equilibración que del equilibro como estado. De la for- . 

ma en que se interrelacionen estos factores dependerá 

el ritmo personal de aprendizaje de cada sujeto. 

Estos cuatro factores son determinantes pero 

existen otros que también son importantes en todo 

proceso enseñanza-aprendizaje tales como los que a 

continuación se detallan. 
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"a. En primer lugar, aquel en el cual el sujeto ad­

quiere una conducta nueva adaptada una situación des­

conocida, con anterioridad y surgida de las sanciones 

aportadas por la experiencia a los ensayos más o menos 

arbitrarios del sujeto. El ensayo y el error [ ... ] para que 

la experiencia sea provechosa, el ensayo debe ser dirigi­

do y el error o el éxito asumido en función de la organi­

zación previa que, como tal demuestra ser incompeten­
te o correcta. 

b. En segundo término, existe un aprendizaje de la 

legalidad que rige las transformaciones de los objetos y 

sus relaciones mutuas; es ese aprendizaje, la experien­

cia tiene por función confirmar corregir las hipótesis o 

anticipaciones que surgen de la manipulación interna 
de los objetos. 

c. En último término se encuentra el aprendizaje 

estructural vinculado a la aparición de las estructuras 

lógicas de pensamiento, por medio de las cuales es po­

sible organizar una realidad inteligible y cada vez más 
equilibrada." (3) 

Todos los elementos hasta aquí mencionados son 

los que conforman una idea global de aprendizaje. 

(3) PAIN, Sara. Análisis._deLapr.endizaje. en UPN. Teorías del aprendizaje. p. 88 
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B. Desarrollo 

El desarrollo psíquico que se inicia al nacer y con­
cluye en la edad adulta, es comparable al crecimiento 
orgánico: al igual que este último consiste esencialmen­
te en una marcha hacia el equilibrio. Así como el cuerpo 
evoluciona hasta alcanzar un nivel relativamente esta­
ble, caracterizado por el final del crecimiento y la ma­
durez de los órganos, así también la vida mental puede 
concebirse como la evolución hacia una forma de equili­
brio final representa por el espíritu adulto. "El desarro­
llo es, por lo tanto, en cierto modo una progresiva equi­
libración, un perpetuo pasar de un estado de menor equi­
librio a un estado de equilibro superior." (4) 

Desde el punto de vista de la inteligencia, es fácil 
(por ejemplo, oponer la inestabilidad e incoherencia re­
lativas de las ideas infantiles a la sistematización de la 
razón adulta. También en el terreno de la vida afectiva 
se ha observado muchas veces como el equilibro de los 
sentimientos aumenta con la edad. 

Las relaciones sociales finalmente obedecen a esta 
misma ley de estabilización gradual. 

(4) PIAGET. Jean. S_eis_e.siu_dio_s __ d_e_p.sic_0logia. p. 11 

------- -- ---------- ---- ..... -------.--
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1. La adaptación 

Desde el punto de vista biológico el ser humano 
tiene necesidades específicas entre otras comer, cubrir­
se, dormir. Todas sus necesidades las satisface adap­
tándose al medio: si tiene frío busca fuentes de calor 
como acercarse al fuego o ponerse ropas gruesas; si 
tiene calor, busca refrescarse en la sombra, usa abani­
cos o aparatos de refrigeración, si tiene hambre, busca 
alimentos. En general. a través de muchas maneras, el 
ser humano ha encontrado medios para adaptarse. 

Mediante su inteligencia ha inventado instrumen­
tos que van desde lo más sencillo como el palo para 
bajar una fruta del árbol, hasta los aviones y los cohe­
tes para llevar a la luna. 

Desde el punto de vista psicológico, el ser humano 
ha desarrollado su inteligencia al desarrollar sus estruc­
turas mentales con el fin de adaptarse mejor a la reali­
dad. Desde la época de las cavernas vemos como el hom­
bre inventa constantemente instrumentos de adaptación. 
Las pinturas rupestres nos cuentan la manera en que, 
desde hace diez o quince mil años el hombre usaba lan­
zas para cazar animales y así poder subsistir. 

En el transcurso del tiempo el ser humano ha in­
ventado la palanca, el cálculo y la escritura, la arqui-
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tectura y la agricultura; ha inventado incluso instru­

mentos nocivos como las armas de guerra que van 

desde la lanza y la flecha hasta la bomba atómica. 

La asimilación es el resultado de incorporar el 

medio al organismo y de las luchas o cambios que el 

individuo tiene que hacer sobre el medio para poder in­

corporarlo. Por ejemplo, al comer se mastica la comida, 

luego se digiere, lo que no sirve se expulsa. 

Psicológicamente, al leer un texto se analiza se com­

prende y se asimila en la medida que es comprendido. 

Lo que no es importante del texto se olvida, pero a su 

vez la comida modifica el organismo. Por ejemplo el bebé 

no puede comer chorizo ni comida muy condimentada, 

no la puede asimilar. 

A medida que crece empieza a comer alimento más 

complejos que la leche, toma huevos y verduras. Luego 

el organismos crea jugos gástricos para digerir algo más 

complejo; cuando el niño es mayor su estómago tolera, 

digiere comidas fuertes sin problemas. El alimento fue, 

pues, haciendo que el aparato digestivo crease jugos 

gástricos cada vez más complejos para digerir comidas 

condimentadas o grasas. Así pues, la comida modificó 

el organismo. A esa modificación que permitió la asimi­

lación la llamamos acomodación. 

- -- ------ ----- ------ .... __ .. _ ,. - ..... ---.... ~-.. ,.-
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C. Características del niño de tercer grado 

Las teorías elaboradas sobre el desarrollo infantil 
han logrado precisar una serie de características del 
niño, ésto permite al educador la selección y adopción 
de las medidas pedagógicas apropiadas a distintas 
situaciones concretas. 

Con esta finalidad se presentan a continuación 
algunos rasgos específicos del niño de tercer grado, sin 
pretender que estos sean los únicos, ni que necesaria­
mente se den en todos los niños de esta edad. 

El desarrollo del ser humano es un proceso conti­
nuo y no es posible determinar con precisión el paso de 
una etapa evolutiva a otra y menos aún las diferencias 
entre un grado escolar y el siguiente. Con todas las 
limitaciones que esto supone los avances logrados por 
la psicología en el aspecto evolutivo de las personas siem­
pre representaran para el maestro un marco de referen­
cia de suma utilidad. 

En este ciclo escolar, el niño se encuentra en ple­
no proceso de integrarse al mundo social. Él mismo se 
da cuenta, por sí mismo de la transformación de que 
esta siendo objeto; toma conciencia de sí mismo, se toma 
en cuenta como persona y adquiere la capacidad de en­
tablar conversaciones con los adultos. 



21 

Vuelve a tener el deseo de interactuar con sus se­

mejantes, lo cual había evitado en la etapa anterior de 
los siete años. 

Siente atracción por su medio ambiente y es capaz 

de pasar mucho tiempo examinando y explorando con 

detalle las cosas que le interesan. 

"Esta característica unida a su renovado interés 

por interactuar con los demás, proporciona al maestro 

de tercer grado un medio favorable para la formación de 

conceptos en el ámbito socioafectivo." (5) 

La descripción más detallada de las característi­

cas del niño de tercer grado se presenta por aspectos a 

continuación, según el libro del maestro. 

1. Desarrollo cognoscitivo 

En esta etapa el niño puede diferenciar con clari­

dad entre los seres vivos y los que no lo son, así como 

entre los objetos que sin naturales y los elaborados por 

el hombre. Pero, a pesar de ésto no es capaz de distin­

guir con claridad lo que sucede en el exterior y lo que 
pasa en su interior. 

(5) SECRETARIA DE EDUCACIO::-J PUBLICA. LiurQ_par_a_eLmae.str_Q.,_Ter_c_e.r 
grado. p. 11 



22 

En cuanto al lenguaje, comienza a darse cuenta 

de que las palabras pueden adquirir diferentes signifi­

cados, según el contexto donde se encuentre. Le resul­

ta más fácil expresarse oralmente a través del diálogo y 

la descripción de situaciones, objetos o personas, aun­

que no puede negarse que, también es capaz de elabo­

rar oralmente y por escrito pequeñas narraciones de 

cuentos o experiencias propias. 

En cuanto a su concepción del tiempo, éste le per­

miten establecer relaciones como lo primero y lo último, 

lo que está antes y lo que está después, el principio y el 

fin, así como situaciones que sucedieron ayer, hoy y 

mañana. Los relatos históricos pasan a ser de su inte­

rés, a esta edad adquiere la capacidad de ubicar en el 

tiempo a una serie de personajes históricos con una se­

cuencia más o menos aproximada. 

Hace algunos agrupamientos de objetos tomando 

como base algunas de sus propiedades comunes y los. 

ordena en forma creciente o decreciente. Pero, en todas 

estas operaciones de clasificación todavía procede de ma­

nera intuitiva por medio del ensayo y el error, de forma 

que ante situaciones similares tiene que volver a empe­
zar. 

Se interesa por conocer, más que nada las causas 

de los fenómenos que suceden a su alrededor. 
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Es capaz de hacer deducciones basándose en la 
relación que tiene entre sí los seres, fenómenos y obje­
tos, y así puede llegar a ciertas conclusiones. 

Percibe las propiedades de los objetos, y se da 
cuenta de que éstas no son permanentes, sino que son 
cambiantes de acuerdo con el medio que les rodea. Es 
capaz de identificar ciertas propiedades más o menos 
constantes de los objetos, como la conservación de 
la materia. 

Es capaz de proponer varias soluciones para un 
mismo problema, su pensamiento se va volviendo más 
lógico, aunque todavía muy ligado a la experiencia 
concreta y tiene la necesidad de apoyarse en cosas que 
puede tocar y ver; es decir. que deben proporcionársele 
situaciones en las que aprenda a partir de la manipula­
ción de objetos para deducir sus conclusiones. 

2. Desarrollo socioafectivo 

Comienza a sentir menos atracción por las activi­
dades y juegos que ha de desarrollar de manera indivi­
dual, a la vez que se interesa en buscar a los demás, 
aún cuando su grupo de amigos no adquieren todavía 
solidez ni consistencia. Es capaz de mantener amista­
des, aunque éstas resultan poco homogéneas, tanto en 
edad como sexo. 

146517 
_ .. _..,_ -- -- --- ___ _.. _ .. ___ ,._...,_,. ...- _.,,.-- n - • .,.-•••--•--
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Puede darse cuenta de que en ciertas situaciones 
tiene que pedir ayuda a otros, y a su vez adquiere la 
capacidad de ayudarles a otros a lograr sus objetivos. 
Sus relaciones con los demás se van ampliando poco a 
poco hasta traspasar los límites familiares. Adquiere 
buenas relaciones interpersonales de sus experiencias 
en una variedad de situaciones: familiares, con sus 
amigos y compañeros de clases. 

Es capaz de evaluar las figuras de autoridad y em­
pieza a dejar de idealizar las figuras de sus padres y 
maestros. Identifica en sí mismo y en los demás emocio­
nes como la felicidad, el coraje, la tristeza y la ira, la 
envidia, etc. 

Desarrolla su sentido del deber y la justicia, se 
impone a sí mismo cierto grado de disciplina, logra acep­
tar las normas del grupo del cual forma parte y exige a 
la vez, que éstas sean respetadas. Gusta de participar 
en la organización de juegos y trabajos con sus compa­
ñeros, proponiendo sus propias reglas. 

Para apoyar las relaciones entre los alumnos es 
importante plantear experiencias en que los niños ex­
ploren y comenten tanto sobre el placer de las activida­
des individuales propias como sobre el respeto por las 
ajenas, las ventajas que le reditua el quehacer en grupo 
y se despierta en él el deseo de amistades estables y 
duraderas. 
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Se recomienda pues que el maestro respete y acepte 

los comentarios de los niños para favorecer el juicio 

crítico; que sea el guía en actividades donde expresen 

sus emociones, deseos e intereses, mediante diferentes 

lenguaje y que analice con ellos las ventajas y bondades 

que tiene el aceptar y seguir ciertas normas ya estable­

cidas, ya que solamente así aceptarán y cumplirán con 
agrado. 

La comunicación oral se realiza con la práctica 

constante de la lengua que el niño conoce, habla y 

entiende, a la cual se van introduciendo paulatina 

sistemática y ocasionalmente, palabras nuevas que 

enriquezcan su léxico. 

Es muy importante crear un clima que favorezca 

la participación del niño, darle tiempo para que exprese 

sus ideas y pensamientos, respetar sus opiniones y 

responder a sus preguntas. El maestro debe propiciar 

la creación de este ambiente de confianza, seguridad y 

respeto que necesita el niño para desarrollar su capaci­

dad comunicativa. Cualquier situación o actividad 

de las demás áreas puede aprovecharse para que el alum­

no se exprese oralmente. 

La forma más común de practicar la expresión oral 

es el diálogo. Mediante éste se va adquiriendo la habili­

dad para adaptarse a un interlocutor, al tema de la plá-
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tica y las circunstancias en que tenga lugar el diálogo; 

superara las dificultades más frecuentes como son el 

temor a hablar ante los demás, perderse en la exposi­

ción de un tema o contar con un vocabulario reducido. 

3. Desarrollo psicomotor 

En este aspecto los avances se reflejan en una 

mayor organización de sus relaciones espacio tempora­

les. Ha adquirido cierto dominio de los movimientos cor­

porales básicos como el postural, el equilibrio y la coor­

dinación visomotora, ésto se ve reflejado en la realiza­

ción de actividades compuestas, hay cierta facilidad para 

controlar la dirección, la velocidad y la distancia, ade­

más el control de la presión y la presión que imprime a 

los movimientos requeridos en la motricidad fina son 
más precisos. 

Tiene dificultades para reconocer la lateralidad de 

los objetos, aún cuando el niño de esta edad tiene defi­

nida su lateralidad y distingue la relación derecha-iz­

quierda en sí mismo y en los demás, de ahí pues, que no 

le resulta fácil la expresión oral y escrita de recorridos, 

así como la interpretación de mapas. 

Conviene seguir introduciendo en su vida concep­

tos usando el lenguaje apropiado para la ubicación de 

las cosas (arriba-abajo, adelante-atrás. cerca-lejos). 
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Es recomendable aprovechar su experiencia 
motriz como dato concreto, para la adquisició de 
conceptos de derecha-izquierda en recorridos y explica­
ciones verbales referidas a la ubicación. 

La presión se ve claramente controlada en la 
manera en cómo realiza sus grafismos, así como la 
destreza con que realiza los trabajos manuales y artísti­
cos. Trabajos de este tipo, así como los juegos de cons­
trucción, los rompecabezas y el uso de algunas herra­
mientas, le ayudarán a desarrollar su motricidad física. 
Se considera que éste es el momento adecuado para 
perfeccionar la escritura, ejercitándole con discreción 
en textos breves, sin olvidarse de que éstos deban ser 
de interés para él. 

Demuestra un mayor control en el efecto del movi­
miento sobre los objetos y adquiere la capacidad de com­
binar las destrezas adquiridas convirtiéndolas en pa­
trones motores automatizados. 

-------- --- ------------ ~ 



CAPITULO II 

EL PROCESO ENSEÑANZA-APRENDIZAJE 

Antes de ingresar a la escuela primaria, los niños 
ya poseen una serie de conocimientos que les son 
propios y que han ido adquiriendo a lo largo de su vida, 
en la interacción con el medio y las personas que les 
rodean. En el aprendizaje de la escritura y de las mate­
máticas, los niños presentan las mismas conceptualiza­
ciones aunque con un ritmo evolutivo diferente, ésto 
depende de las situaciones y las oportunidades de apren­
dizaje que se les proporcionen de manera informal, de 
acuerdo al medio sociocultural del cual forman parte y 
en el que se desenvuelven. 

"Sabemos que dichas oportunidades les ofrecen en 
mayor o menor medida, según su calidad, los elementos 
necesarios para comenzar a construir un conocimiento 
particular sobre ambos objetos, mucho antes de que los 
niños asistan a la escuela.'' (6) 

No está por demás señalar que, si un niño provie­
ne de un medio socioeconómico y cultural bajo, sus opor­
tunidades de aprendizaje se verán limitadas, así como 
será notorio observar que cuando ingresan a la escuela 
no poseen los elementos mínimos básicos para empe­
zar, e incluso para integrarse al grupo. 

(6) SECRETARIA DE EDCCAC'.0'.ll ?IJBLICA. ELniñ_o_y_susprimeros_añoB_en 
la_escuela. p 81 
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Sucede, casi siempre, lo contrario con los niños 

que provienen de un medio social, económico y cultural 

medio o alto, casi generalmente estos niños están 

permanentemente expuestos a diversos materiales 

impresos, es común observar que en sus casas tienen 

algunas enciclopedias, libros diversos e incluso, algu­

nos tienen equipos de cómputo completos, sus padres 

son en su mayoría profesionistas y les gusta estar ente­

rados de las actividades que sus hijos realizan en la es­

cuela, sean éstas--artísticas tecnológicas o académicas; 

estos niños llegan a su educación primaria con una 

mayor cantidad de elementos que los anteriores, lo cual 

facilita en gran medida su aprendizaje. 

Algunos ya poseen un conocimiento previo sobre 

el sistema de escritura, conocen ya unas cuantas letras 

y son capaces de utilizarlas convencional o no 

comvencionalmente. Hay otros niños que no han reflexio­

nado aún sobre este objeto de conocimiento. Esto puede 

observarse igualmente los niños que, sin haber asistido 

a preescolar, han ingresado a la escuela primaria. 

Esta situación no debe ser ignorada por los maes­

tros, los cuales solamente se preocupan por desarrollar 

el programa, sin tomar en cuenta las posibilidades 

cognoscitivas de sus alumnos y no son capaces de orien­

tar su trabajo docente a partir de éstas a fin de favorecer 

los logros cognoscitivos de los alumnos. 



"Por su parte, el docente de prima­
ria concede una porción del tiem­
po escolar a reforzar en los niños 
esas habilidades antes de comen­
zar la enseñanza formal, con la se­
guridad de que el nivel de madu­
ración estimulado le garantizará 
un aprendizaje afectivo. Ante esta 
realidad se cree que conocer la na­
turaleza, estructura y función de 
los sistemas de escritura y mate­
máticas, así como los procesos par­
ticulares que siguen los niños para 
apropiarse de dichos objetos, y en 
este sentido comprenderlos, cons­
tituye uno de los elementos de ar­
ticulación que deben compartir los 
maestros de ambos niveles educa­
tivos." (7) 

A. Pedagogía operatoria 

"Se basa en la idea del individuo 
como autor de sus propios apren­
dizajes, a través de la actividad, el 
ensayo y el descubrimiento. Con­
sidera la inteligencia como el re­
sultado de un proceso de construc­
ción, que tiene lugar a lo largo de 
toda la historia personal y que en 
esta construcción intervienen, 
como elementos determinantes, 
factores inherentes. al medio en el 
que vive." (8) 

- - - - - - - - - - - - - - -
(7) Ic!ern 

(8) SANTILLANA. Diccionario de las_ciencias_de_la_e_ducación. p. 1084 
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Es por esto que, la educación promoverse la 

adquisición de habilidades, conocimientos y destrezas 

que los sujetos habrán de desarrollar y utilizar en el 

momento en que se les enfrente a una situación proble­

mática de su vida cotidiana. 

"La pedagogía operatoria trata de 
desarrollar en el alumno la capa­
cidad de establecer relaciones sig­
nificativas entre los datos y los he­
chos que suceden a su alrededor y 
de actuar sistemáticamente sobre 
la realidad que le rodea." (9) 

Es necesario que el alumno se involucre 

significativamente en las actividades que realiza coti­

dianamente, para que el sujeto sienta el deseo de seguir 

aprendiendo de manera personal. que se le propicien 

situaciones en las que de manera activa interactue con 

los objetos de aprendizaje. 

Para la pedagogía operatoria, el pensamiento se da 

en el momento en que el sujeto acciona hacia la adqui­

sición de un nuevo dato o contenido; el camino que los 

sujetos recorren hasta llegar a éste, de ahí pues que, 

- - - - - - - - - - - - - -
(9) Idern 
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para esta pedagogía la comprensión se logra a partir de 

la construcción, en la cual, los sujetos van cometiendo 

errores que le van sirviendo en ese proceso de construc­

ción de su conocimiento. 

"Conocer, comprender no es un 
hecho aislado ni súbito, sino el fi­
nal de un recorrido más o menos 
largo, en el cual se confrontan los 
distintos aspectos de una realidad, 
se establecen unas hipótesis has­
ta que surge la explicación que sa­
tis[ ace todas las exigencias que 
previamente aparecían como con­
tradictorias." (10) 

Recientemente se habla mucho acerca del apren­

dizaje significativo, éste se caracteriza por la idea de for­

mar a los alumnos como observadores críticos y reflexi­

vos de los acontecimientos de manera que éstos logren 

la construcción de sus bagaje cultural; esto se ha de 

lograr haciendo al sujeto el propio protagonista de su 

aprendizaje, acercándolo a la posibilidad que tiene de 

crear, pensar, reflexionar, construir, hacer, descubrir, 

expresar, sentir, conocer; todo ello, a través de activida­

des en las que aprende jugando. 

- - - - - - - - - - - - - - -

(10) SANTILLANA. Op. Cit. p. 1084 



"La actividad constante y la curio­
sidad son características esencia­
les del niño. Basta dejar que se 
manifiesten libremente para lograr 
la motivación del alumno frente a 
la tarea de resolver un problema. 
Son los intereses de los niños, de 
acuerdo con su edad y medio so­
cial, los que definen los temas que 
han de ser objeto de trabajo en el 
aula." (11) 
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De ahí la necesidad de que los intereses del grupo 
armonicen, al igual que sus inquietudes, los temas a 
trabajar deben ser del interés grupal, después de apor­
tar y analizar toda una serie de argumentos que los mis­
mos niños habrán de exponer, constituyéndose así, un 
aprendizaje de la convivencia democrática. 

Existen otros hábitos que el alumno adquiere en el 
salón de clases, el hecho de formar parte de un grupo le 
obliga a ponerse de acuerdo cuando haya que hacer un 
trabajo, defender los propios puntos de vista de ser ne­
cesario y respetar las decisiones que se hayan tomado 
en el colectivo escolar. 

"La pedagogía operatoria no se circunscribe, pues, 
a lo intelectual, sino que se extiende al campo de lo 
afectivo y de lo social." (12) 

( 11) ldem 
( 12) ldem 
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La escuela tradicional había venido desarrollando 

actitudes que hoy se consideran nocivas, como la pasi­

vidad, el aislamiento y la dependencia hacia el maestro. 

Actualmente las prácticas educativas tienden a lograr 

en los educandos, la creación intelectual, la coopera­

ción social y el desarrollo afectivo armónico. 

B. Los sujetos que intervienen en el proceso 

En todo proceso de enseñanza-aprendizaje el niño 

interactúa con muchos sujetos con los cuales establece 

interacciones y que, de un modo u otro influyen en su 

proceso de enseñanza-aprendizaje, entre los que desta­

can el maestro, el alumno y alumno-alumno. 

l. Maestro 

El maestro es pieza importante en el ámbito edu­

cativo ya que es él, quien conduce el proceso enseñan­
za-aprendizaje. 

En la actualidad, el papel del maestro no consiste 

en transmitir a los niños los conocimientos ya elabora­

dos, sino que su función es la de propiciar situaciones 

en las que el niño sea capaz de construir su propio co­
nocimiento. 

La experiencia del docente es un factor importan­

te en el proceso enseñanza-aprendizaje, pero al hacer 

mención de ella, no es en referencia a los años de serví-

- - - -- __ .., • .1,r.ar1..~ 
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cio que se tenga, sino a los conocimientos que se van 

adquiriendo en nuestra formación personal y profesio­

nal y a los saberes que se van adquiriendo en el trans­

curso del quehacer docente. Dicha experiencia se ve 

reflejada en la actitud que se adopta en las actividades 

escolares que desarrollamos, así como en la influencia 

que se ejerce en el niño. 

Es importante rechazar algunos valores escolares 

que la escuela tradicionalista había venido enfatizando 

en las prácticas con el grupo como lo son: el 

autoritarismo, la pasividad del alumno, además del con­

cepto erróneo que se tiene de disciplina. ya que la -inte­

racción maestro alumno es de vital importancia en el 
salón de clases. 

El maestro no debe de tomar una actitud de suma 

autoridad, sino que debe permitir una relación 

participativa en su grupo de tal manera que los educan-. 

dos sean capaces de razonar, reflexionar y no permane­

cer como oyentes, motivo por el cual se les debe conce­

der libertad, pero que ésta sea conducida en la realiza­

ción de los trabajos, puesto que los niños algunas veces 

aprenden más de los mismos compañeros que del pro­

pio maestro, siendo esta la causa por la que la relación 

alumno-alumno se considera la más importante y la más 

difícil de captar por el maestro, porque por lo general en 

el aula, algunos maestros quieren que los alumnos 



36 

permanezcan en silencio durante la estancia en el salón 
de clases. Así pues, la manera como el maestro ejerza 
su autoridad repercutirá en el aprendizaje del niño. 

2. Alumno 

Indudablemente es el elemento más importante del 
proceso, el maestro debe estar conciente de ello y dise­
ñar todas sus actividades en torno a sus necesidades e 
intereses, por ser el material con el cual el maestro des­
empeña sus actividades y por ello mismo es fundamen­
tal en el proceso, se ahí que, se le debe de tratar como lo 
que es; un sujeto que puede interactuar con los demás, 
por ello mismo se tiene que crear situaciones de apren­
dizaje donde pueda él participar en la construcción de 
su propio conocimiento. 

El maestro debe de tomar en cuenta los intereses 
del niño en la realización de los contenidos, en la 
conducción de sus clases, sólo así se podrán obtener 
resultados satisfactorios durante el proceso enseñanza­
aprendizaje. 

Asimismo es importante poner especial atención 
en aquellos alumnos que presentan marcadas deficien­
cias, es decir, que presentan dificultades para apropiarse 
de los elementos que se les proporcionan en clase, que 
son de lento aprendizaje. y buscar estrategias para po­
nerlas en práctica, que los ayuden a superar la proble­
mática. 
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Evidentemente que si existe una buena relación 
armoniosa de trabajo maestro-alumno, se tienen mayo­
res probabilidades de éxito en su enseñanza. 

3. Interacción maestro-alumno y alumno-alumno en el 
proceso enseñanza-aprendizaje 

Cada sujeto se desenvuelve con ritmos diferentes 
los cuales varían en función de las predisposiciones del 
sujeto. Se hace necesario pues, que los programas ac­
tualizados sean adaptados y diseñados en función de 
las estructuras mentales de los alumnos y facilitarle al 
maestro el desarrollo general como marco de referencia 
para situar a cada uno de sus alumnos y estimular su 
aprendizaje. 

Las diferencias individuales que presentan los 
alumnos pueden utilizarse positivamente en lugar de que 
sean utilizados como usualmente ocurría en la enseñan­
za tradicional, como limitantes en el proceso enseñan­
za-aprendizaje. 

Piaget; mostró que la maduración, el medio físico 
y el medio social son variantes esenciales para el desa­
rrollo mental del niño. Por lo tanto, el maestro que co­
nozca mejor estas variantes, las empleará mas armo­
niosamente en beneficio del niño. 
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"Considerando el aprendizaje como un proceso en 
el cual, el infante participa activa y dinámicamente en 
la apropiación del conocimiento, permite investigar cómo 
es el pensamiento del niño y la génesis del mismo." (13) 

El papel del maestro y del alumno se ve modifica­
da con esta perspectiva; se hace necesario que el maes­
tro diseñe y utilice estrategias metodológicas que le 
permitan guiar y conducir al niño en su proceso de 
aprendizaje. 

Es importante que el maestro conozca el momento 
del proceso en el cual se encuentran sus alumnos y les 
presente el objeto de conocimiento en la forma más ade­
cuada a su nivel de desarrollo buscando propiciar a los 
niños situaciones de aprendizaje, donde estos confron­
ten sus opiniones y donde el conflicto cognitivo juegue 
un papel determinante en dicho proceso. 

Esto implica el hecho de que el maestro se con­
vierta en investigador y cambie la perspectiva de la 
interacción que se da entre él y el alumno y alumno­
alumno. 

(13) SANTILLANA. Op. Cit. p 1084 

-- - - ,._ -•M••-~ .... _ ,. ........... ~---A\.li\.AOI!. 



CAPITULO III 

LA ESCRITURA 

El sistema de escritura pudiera definirse como un 
sistema a partir del cual se representan las estructuras 
y significados de la lengua. Es el medio a través del cual 
la humanidad ha logrado perpetuar su historia, ya que, 
por medio de esta se tienen elementos de análisis para 
conocernos un poco más. 

Es indudable que este sistema posee una función 
eminentemente social, pues es determinante para que 
se de el proceso de comunicación, no puede negarse que 
el hombre es un ser social por naturaleza, por ende hay 
la necesidad de establecer comunicación con sus seme­
jantes. Una vez que el individuo se ha apropiado del 
conjunto de elementos que la constituyen podrá comu­
nicarse a través de ella, comunicar sus ideas, necesida­
des, sentimientos y vivencias de la realidad y del mundo 
en el cual se haya circunscrito. 

Con el tiempo, la escritura se ha convertido para 
los hombres en un objeto cultural, con la posibilidad de 
ser utilizado por los miembros de una sociedad particu­
lar, pues a partir de ésta, es que pueden establecer 
comunicación con sus semejantes y aprender y 
conocer acerca de la Y"ida de los hombres de otros 
lugares y tiempos. 
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El uso de la escritura está determinado por un 
conjunto de reglas ya que no puede ignorarse que ésta 
posee ciertas características que le son propias, y de las 
que no puede prescindir; este uso dependerá en gran 
medida del conocimiento que se tenga de estas caracte­
rísticas y reglas que lo constituyen, y que permitirán en 
un momento dado representar en forma gráfica las ex­
presiones lingüísticas. 

Algunas de estas características son: el conoci­
miento que se tenga del alfabeto, (grafías), de la sintaxis, 
la gramática, la direccionalidad, la ortografía, y el res­
peto por los signos de puntuación. 

Mientras los niños pequeños van construyendo este 
sistema de escritura, se va dando en cada uno de ellos, 
una estrecha articulación con la competencia lingüísti­
ca que todo sujeto hablante ha poseer acreca de una 
lengua. Dicha competencia es utilizada por los peque­
ños, tanto al escribir como al leer; tanto lo que ellos 
escriben como lo que leen, es decir, en diferentes situa­
ciones de comunicación. 

Gradualmente el niño va estableciendo una rela­
ción entre el sistema de la lengua y el sistema de escri­
tura, ésto producto de diferentes niveles de reflexión 
metalingüística, tales como el semántico, el fonológico y 
el sintáctico. 

-- --- ------- ----·-



A. Lenguaje 

"El lenguaje es un instrumento que 
da respuesta a los requerimientos 
de comunicación e información y 
junto con la inteligencia es lo que 
distingue al hombre del resto de los 
seres vivos, ya que por medio de 
él el ser humano es capaz de ex­
presar cualquier sentimiento." (14) 
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El lenguaje ha sido un elemento muy necesario para 
el desarrollo de nuestra civilización, ya que, por medio 
de éste, los hombres hemos podido conocer más acerca 
de la vida de otros tiempos y otros países, se puede afir­
mar que toda nuestra civilización, tal como hoy la en­
tendemos sería imposible sin la existencia del lenguaje. 

La necesidad del hombre de comunicarse con sus 
semejantes lo obligó a la creación de un lenguaje que le 
permitiera comunicar sus sentimientos, a la vez que plas­
mar sus ideas. 

A la vez que los seres humanos, el lenguaje ha evo­
lucionado, no puede permanecer estático, su aparición 
no se circunscribe al los tiempos de ni antes ni después 
del hombre; con el paso del tiempo, los hombres han ido 
cultivándose y transformándose y junto con él, el len­
guaje ha ido evolucionando. 

( 14) ldem 
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Dicha evolución se ha ido dando simultaneamente 
a los cambios que fueron sufriendo los diversos instru­
mentos de trabajo, utilizados por el hombre desde la 
prehistoria; éstos fueron transformando poco a poco, 
a los hombres en seres pensantes, se considera que, sin 
éstos el lenguaje no hubiera sido posible. 

B. Lenguaje, acción y pensamiento 

La necesidad de comunicación se da en el hombre 
desde que éste es muy pequeño, cuando el niño es muy 
pequeño, primeramente lo hace a través de los gestos 
en donde pone en movimiento a todo su cuerpo para 
darse a entender con los adultos, estos gestos y movi­
mientos se convierten en los primeros medios que tie­
nen y que utilizan para comunicar y expresar lo que ven, 
sienten y desean, de ahí pues que los niños pequeños 
cuando no han sido capaces todavía de dominar el len­
guaje que les es propio utilizan señales para acercarse e 
identificar a los objetos. 

La escuela debe estar conciente de que los seres 
humanos somos considerado como seres activos capa­
ces de creación y recreación de nuestra cultura. Diaria­
mente el hombre se apropia y construye su cultura y, 
como ser social y pensante no puede quedar fuera de 
dicho proceso. 

- - -- - -- --- ----- ........ ___ ... -



"La relación entre lenguaje y ac­
ción es una relación dinámica en 
el curso del desarrollo del niño, la 
relación estructural puede cam­
biar incluso durante un experi­
mento[ ... ] funciona como una ayu­
da a un plan que ha sido concebi­
do pero no realizado en la conduc­
ta." (15) 
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No cabe dudas de que, en este sentido, el hablar 
es tan importante como el actuar para lograr una meta, 
convirtiendo con ello el lenguaje, tomándolo como 
instrumento para hacer una reflexión con la finalidad 
de encontrar solución a cualquier problema que se nos 
plantee en nuestra vida cotidiana; es por ello que el 
lenguaje es considerado como un instrumento que 
facilita la manipulación efectiva de objetos por parte 
del niño, siendo esta una razón por la que se dice que; 
" ... el lenguaje de los niños acompaña a la acción." (16) 

Por su parte, Bruner suele afirmar que la princi­
pal función del lenguaje va más allá de transmitir y pre­
servar los conocimientos, la verdadera postura que el 
lenguaje guarda y ha establecido hacia el conocimiento 
y la reflexión es la de, que el lenguaje mismo crea 
conocimiento. 

(15) ldem 
(16) Idem 



"La capacidad específicamente huma­
na de desarrollar el lenguaje ayuda 
al niño a proveerse de instrumentos 
auxiliares para la resolución de tareas 
difíciles, a vencer la acción impulsiva, 
a planear una solución del problema 
antes de su ejecución y a dominar su 
propia conducta." (17) 
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C. Comparación entre las formas de apropiación de 
la lengua oral y la lengua escrita 

En el proceso desarrollo-aprendizaje, la lengua es­
crita al principio es pobre y dependiente de la oral, por 
los mecanismos fundamentales de la expresión lingüís­
tica, pero poco a poco el niño, va diferenciando el valor 
comunicativo de cada una de ellas. 

"A diferencia de lo que ocurre con la 
enseñanza del lenguaje hablado, en 
el que los niños avanzan espontá­
neamente, el lenguaje escrito se 
basa en una instrucción artificial. 
Este entrenamiento requiere una 
gran atención y un enorme esfuerzo 
tanto por parte del maestro como por 
la del alumno, convirtiéndose así en 
algo cerrado en sí mismo y relegan­
do a un segundo término el lengua -
je escrito vivo." (18) 

( 1 7) VIGOTSKI. Lev. S. lnslr:um=-to~y_símb_w __ en_eLd.esarrullu_d_e_Lniño. en 
El lenguaje en la escuela. p. 40 
(18) VIGOTSKI. Lev, S. La.__p_r.ehi&mia..deLleng_uaj_e___es_crito.. en, El lenguaje 
en la escuela. p. 60 

--·--~-- ,. _____ ,. ..... -- --
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A través de su vida y en su estancia en la escuela, 

el niño ha adquirido poco a poco, cierta competencia 

lingüística, la cual le sirve para comprender la natura­

leza de la escritura, ya que para aprender a leer y a es­

cribir, necesariamente éste ha tenido que haber adqui­

rido ciertas formas de razonamiento que le facilitan y 

posibilitan su organización interna del sistema escrito. 

"La escritura se enseña como una 
habilidad motora y no como una 
actividad corporal compleja, [ ... ] la 
escritura ha de ser importante para 
la vida, [ ... ] la escritura debería 
poseer un cierto significado para 
los niños, debería despertar en el, 
una actitud intrínseca y ser incor­
porada a una tarea importante y 
básica para la vida. Solo entonces 
podremos estar seguros de que se 
desarrollará no como una habili­
dad que se ejecuta con las manos 
y los dedos, sino como una forma 
de lenguaje realmente nueva •Y 
compleja." (19) 

En la escuela, la lengua oral y la lengua escrita se 

desarrollan simultáneamente, ambas se complementan 

para su apropiación por parte de los s1.,tjetos, la escritu 

(19) !bici p. 71 
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ra favorece la transmisión cultural, de ahí la necesidad 
de que, en la escuela se propicien situaciones similares 
para facilitar su aplicación y apropiación. 

De ahí que, la lectura y la escritura son procesos 
íntimamente relacionados, no obstante, su desarrollo no 
es paralelo, por los distintos problemas que plantean en 
su adquisición, así podemos encontrar niños que pre­
sentan una hipótesis avanzada en escritura mientras 
que en la interpretación de textos manejan una hipóte­
sis menos elaborada. Estos sustentos son retomados al 
llevarse a cabo la propuesta PALEM, para la enseñanza 
de la lectoescritura en la escuelas primarias. 

D. Diferencias entre los dos sistemas 

Ambos sistemas poseen elementos y característi­
cas que los hacen ser diferentes uno del otro. 

El lenguaje oral se da con anterioridad al escrito 
tanto en el tiempo, como en la vida personal de los hom­
bres, ya que sin lugar a dudas el hombre primero habló 
con sus semejantes y después, cuando les fue necesario 
buscaron la forma de cómo representar sus conocimien­
tos, sentimientos y vivencias, etc; mediante signos. 

El lenguaje escrito es más perecedero que el oral y 
permite consultarlo cuando se considere conveniente, 
ya que está ahí; mientras que el lenguaje oral sólo dura 
un momento. 
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La comunicación escrita es más cuidadosa y 
menos natural que la oral, quien escribe tiene la 
posibilidad de pensar con anterioridad lo que ha de 
escribir, por lo que podemos decir que, la comuni­
cación escrita es más fiable que la oral, ya que ésta 
por ser muy rápida, es más fácil que fallen algunos 
de los elementos que participan en el proceso de 
comunicación; por ejemplo, el receptor se puede 
confundir, pues puede darse el caso de que el emisor 
hablara demasiado rápido. 

Sin lugar a dudas que puede afirmarse que el 
momento en el que se produce la comunicación oral 
es mucho más intenso que el de la comunicación escri­
ta ya que, las circunstancias que rodean la comunica­
ción tiene mayor importancia, como los gestos, la ento­
nación, el volumen, el ritmo, etc. 

En síntesis, esta diferenciación podría no quedar 
muy explícita, pues dichos procesos son simultáneos 
pero no por ello excluyentes. 

E. La escritura como objeto del conocimiento 

La escritura surgió de la necesidad del hombre por 
establecer una comunicación con personas a las que no 
es posible, por la distancia en que se encuentran, trans­
mitir un mensaje oral. 

- -------~----- .. -
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Indudablemente que, dado el avance científico y 
tecnológico que fueron logrando los hombre en su evo­
lución, el lenguaje se convirtió en una herramienta ne­
cesaria para la transmisión de estos conocimientos, de 
ahí surgió la necesidad de establecer un tipo de lengua­
je que permitira la preservación de éstos. 

Los hombres comenzaron a hacer dibujos para 
transmitir sus pensamientos, necesidades, sus opinio­
nes, poco a poco, los tipos de escritura fueron evolucio­
nando, hasta lograr los tipos de escritura que ahora 
poseemos los seres humanos. 

La lengua escrita ha sido determinante para que 
la humanidad conozca acerca de cómo fue la vida en 
otros tiempos y en otras civilizaciones, los vestigios es­
critos que han dejado nuestros antepasados has servi­
do muchísimo para ilustrarnos acerca de ello. 

"La gran revolución de la humanidad ha sido la 
escritura gracias a la cual los acontecimientos han po­
dido convertirse en historia."(20) Los propósitos de la 
escritura son variados, su utilización no se encuentra 
limitada a la mera transmisión de mensajes entre las 
personas; a través del tiempo la humanidad ha tenido 
la oportunidad de utilizar la escritura como medio de 
expresión y comunicación. 

(20) GOMEZ, Palacio, Margarita. Laproducción_de_textos_erLla esc1Lela. p. 15 



"Los servicios que la escritura ha brin­
dado al hombre son innumerables. 
Entre ellos se encuentran: 
a. Las formas más sencillas, pero a 
veces vitales, como quien escribe es­
toy siendo secuestrado o quien obtie­
ne un salvoconducto que dice Permí­
tanle cruzar la frontera, o quien deja 
el recado: Mamá fui a casa de mis 
abuelitos. No tardo. 
b. La escritura de la carta, con innu­
merables finalidades, como transmi­
tir saludos y afecto, noticias que in­
funden tranquilidad, relatos o expe­
riencias de viajes en lugares remotos 
desconocidos para el lector, o estable­
cer las normas que rigen la vida de su 
país, como nuestra Carta Magna. 
c. El registro de datos, con fines per­
sonales, como el diario, o colectivos, 
como los códices, que nos permiten co­
nocer la vida, pensamiento y costum­
bres de personas, culturas y civiliza­
ciones ya desaparecidas. 
d. La escritura de tratados u obras fi­
losóficas, científicas y culturales, 
como los que han permitido el desa­
rrollo del conocimiento humano." (21) 
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Indudablemente que la escritura ha sido de gran 
valía para la historia de la humanidad. 

(21) lclem p. 16 
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1. El análisis de la escritura 

La psicolingüística pudiera ser un punto de parti­
da para el análisis de la escritura, ya que ésta aborda 
tanto los procesos psicológicos como lingüísticos de 
la escritura, sin descuidar los aspectos perceptivos y 
motores que el proceso de madurez exige de la es­
critura. 

En los procesos psicológicos encontramos aque­
llos que tienen que ver con el pensamiento, la memo­
ria, la creatividad, los cuales conocemos como pro­
cesos mentales superiores, los cuales originan la selec­
ción de la información. la estructura del escrito, la 
creación y al desarrollo de las ideas, para que de 
esta manera el texto resulte mayormente compren­
sible para el lector. 

Indudablemente que transmitir un mensaje 
por escrito conlleva el conocimiento, por parte de quien 
lo escribe, de una serie de elementos característicos 
del sistema de escritura, el conocimiento del alfabeto 
(grafías), así como de diversas estrategias de comunica­
ción que habrá de utilizar, para que su mensaje sea 
explícito. 

Conocer el alfabeto resulta no ser suficiente para 
que se de este proceso, comunicarse por escrito implica 
ir más allá. 
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Hasta el conocimiento de mecanismos, recursos y 
formas de intercomunicación, así como la puntuación y 
las diferentes referencias, que ayudan a que un texto 
escrito sea más comprensible. 

"Implica también el conocimiento 
de mecanismos de coherencia, en­
tre los cuales se encuentran: 
a. Las estructuras de los diferen­
tes estilos de textos 
b. La distinción y ordenamiento de 
las ideas relevantes 
c. las variedades del lenguaje que 
se utilizará: coloquial o formal 
d. la disposición del escrito en la 
hoja y 
e. Todos los planteamientos o ideas 
que el escritor debe hacerse sobre 
los posibles lectores de su escrito 
para elaborarlo bajo tales conside­
raciones y lograr la eficacia y la 
eficiencia e la comunicación que 
pretende realizar." (22) 

Si quien escribe desconoce las características y 
los mecanismos a través de los cuales se rige la escritu­
ra, seguramente que, o bien no podrá comunicar nada o 
mínimamente tendrá dificultades para hacerlo, ya que 
ni puede ignorarse su importancia, para lograr una co­
municación idónea 

(22) !bid p. 18 
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2. La autonomía de la escritura 

Es necesario concebir a ambos sistemas, tanto al 

oral como al escrito; como independientes entre sí, 

aunque no excluyentes; la autonomía de la escritura 

radica en que ésta no es una simple forma de grabar 

la expresión oral, sino que, por si misma tiene otros 

propósitos, los cuales habrán de lograrse solamente a 

través del uso de estrategias comunicativas diferentes 

a las de la lengua oral. 

Lo anteriormente expuesto nos lleva a pensar que 

la transición que se da ele la expresión oral a la expre­

sión escrita no es tan simple, ni se da ele manera tan 

natural como el hombre aprende a hablar. El dominio 

del proceso ele la escritura, por parte ele los sujetos con­

lleva un complejo proceso ele enseñanza aprendizaje que 

le es especifico, aún a pesar de las relaciones que exis­

ten entre las dos formas de expresión. 

De ahí pues, la necesidad de que los docentes co­

nozcan a profundidad dichos procesos, así como los ni­

veles de desarrollo de pensamiento en que se encuen­

tran sus alumnos, para favorecer y apoyar a los niños a 

organizar sus discursos en los primeros grados de la 

educación primaria, lo cual facilitaría sus aprendizajes 

posteriores, ya que indudablemente, el saber expresar­

se es determinante para ello. 
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Indudablemente que ésto no es nada fácil, expre­
sar de manera clara y organizada el contenido de lo 
que se desea expresar en un discurso no es tan fácil 
como podría parecer. La habilidad para lograrlo se 
va alcanzando paulatinamente, en la medida en que se 
tiene la oportunidad de acceder a ello, pero resulta de 
suma importancia que el sujeto tome conciencia plena 
de la necesidad de apropiarse de dicho objeto de conoci­
miento: la escritura. 

Piaget, señala la necesidad de que, para que los 
sujetos logren tal capacidad necesitan manejar las no­
ciones básicas de espacialidad, temporalidad y causalidad. 

Cabe hacer notar, que lo antes expresado por Pia­
get se manifiesta en los trabajos de los alumnos, ya que 
al no estar presentes dichos aspectos, los relatos de los 
niños carecen de una estructura grama tic al 
comprensible. 

El papel del docente en la búsqueda de producción 
de textos por parte de los niños, consiste en un primer 
término en el conocimiento y manejo de estos elementos 
para posteriormente poder propiciar a sus alumnos si­
tuaciones de aprendizaje, pero siempre basadas en he­
chos y situaciones cotidianas, sustento de esta propuesta 
pedagógica, ya que las actividades que aquí se propo­
nen giran alrededor de éstas. 



(23) Ibid p. 20 
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"La producción de textos por los 
niños tiene que considerarse como 
un proceso dependiente del desa­
rrollo general del niño y de las 
oportunidades que se le brindan 
para que vaya descubriendo las ca­
racterísticas y formas de la expre-
sión escrita." (23) 
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CAPITULO IV 

ESTRATEGIA METODOLÓGICA DIDÁCTICA 

Actualmente el objetivo central de la educación en 

Mexicose orienta hacia la búsqueda de el mejoramiento 

de la formación de las generaciones futuras y que estas 

vayan acordes al desarrollo social, se propone la 

búsqueda de nuevas estrategias didácticas que ayuden 

a convertir la práctica docente en un ambiente agrada­

ble, tanto para el docente, que es quien enseña, como 

para los alumnos, que son los encargados de apropiarse 

de los conocimientos, a fin de superar deficiencias en el 
quehacer cotidiano. 

El presente trabajo comprende las actividades que 

a continuación se describen, las cuales fueron operati­

vizadas en el grupo de tercero B, de la escuela primaria 

Niños Héroes, ubicada en el poblado del Walamo, Maza­
tlán, Sinaloa. 

El grupo está conformado por 24 alumnos, de los 

cuales 15 son hombres y 9 mujeres; sus edades 

fluctúan entre los 9 y 10 años. 

Las actividades fueron diseñadas de acuerdo a los 

intereses y necesidades de los niños, permitiendo a 

traves de ellas propiciar la adquisición del proceso de 
escritura. 

14651'7 



56 

El tratar de plantear la problemática que se 
desarrolla con respecto a los cambios sociales, exigen 
que el maestro trate de hacer un giro en torno a su 
labor docente, es por ello que se proponen las siguien­
tes actividades que fueron elaboradas practicadas y 
evaluadas con los niños de tercer grado, iniciando con 
la prueba de diagnóstico. 

Es muy importante en este momento la interven­
ción del maestro para la realización de estrategias en 
apoyo a su práctica docente, sustentado en la teoría 
psicogenétíca, enfocada principalmente al desarrollo 
evolutivo, ampliando sus estructuras cognoscitivas de 
acuerdo al objeto de conocimiento en un ambiente 
constructivo. Es por ello que la realización de este 
trabajo parte de una planeación, ejecución y evaluación 
de algunas situaciones de aprendizaje que propiciaron 
la apropiación de la escritura por parte de los alumnos. 

1. Evaluación diagnóstica 

a. Una de las expectativas de todos los docentes 
es, sin lugar a susas conocer el proceso de escritura 
que siguen los niños en su aprendizaje, éstos no dejan 
de reconocer que éste ya trae antecedentes de segundo 
grado con respecto a la redacción aunque con cierta di­
ficultad, ya que algunos alumnos elaboran sus escritos 
sin coherencia. 
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b. Luego se desarrolló una Actividad libre o espon­
tánea, en la cual se les sugirió a los alumnos que elabo­
raran una pequeña redacción, acerca de algún tema que 
a ellos les interesara, un tema que tuviera que ver con 
las cosas que ellos hacen todos los días, en su casa, en 
la escuela, por las tardes, etc .. 

En la producción del niño A se puede observar que 
el texto es escaso, no tiene coherencia y los pequeños 
párrafos están desfasados unos de otros, además, no 
tienen segmentación y presenta otros desaciertos tales 
como: errores ortográficos, omisión de letras y la no 
separación de partículas. ( Ver anexo no. l) 

Al hacer su redacción el niño B, desarrolló su 
texto con coherencia, sin embargo, tuvo algunos errores 
ortográficos que pueden observarse. (Ver anexo no-: 2) 

De manera general, puede decirse, que las produc­
ciones de los niños dejaron ver un sinnúmero de 
deficiencias en cuanto a redacción se refiere; algunos 
presentaban problemas de coherencia y ortografía, más 
de desfase entre los párrafos que conformaban el texto, 
algunos otros se perdían en la ubicación del tiempo 
y el espacio usándolos indiscriminadamente, mientras 
que otros más resultaron ser muy escasos, por lo que 
se consideró necesario realizar actividades que propi­
ciaran una mejor escrttura y provocaran una disminu­
ción de las dificultades detectadas. 
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Actividades 

Las actividades que se desarrollan en el quehacer 
cotidiano en todas las aulas, en todas las escuelas de 
todos los lugares, cumplen un papel muy importante 
para el docente, éstas son realizadas con el propósito de 
orientar de la mejor manera el proceso de aprendizaje 
que favorezca en los alumnos y los conduzca hacia la 
construcción de nuevos conocimientos. 

Dichas actividades deben ser organizadas para 
lograr los objetivos propuestos, tanto de manera perso­
nal, por parte de los sujetos, como los objetivos que nos 
señala el plan y programas de estudio; desde aquellas 
que rescatan los primeros intentos de escribir peque­
ñas redacciones independientemente en la forma que 
puedan hacerlo destacando la espontaneidad con la que 
elaboran sus escritos y no la copia de modelos, como es 
tradicional observar que es lo que se practica de mane­
ra comun. 

Es sumamente importante que el maestro con 
su creatividad seleccione actividades de manera 
que aborde los contenidos en forma integrada para 
el logro de los objetivos respetando, primordialmente 
los diferentes momentos cognitivos y aproximaciones 
que el niño hace de la lengua escrita. 
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Primera actividad 

1. Invitación 

a. Presentación 

En esta actividad se presentó algo motivante para 
los niño, se les pidió que elaboraran una invitación para 
una kermesse que estaba próxima a realizarse en el 
pueblo, dicha actividad la organizaban los maestros y 
se llevaría a cabo en la plazuela del lugar. 

b. Propósito 

Desarrollar en los alumnos la capacidad de comu­
nicar un mensaje por escrito, tomando en cuenta y or­
ganizando los datos que se le proporcionaron para la 
elaboración de éste. 

c. Materiales 

Hojas blancas y lápices. 

d. Desarrollo del trabajo 

Después de entregarle a cada niño una hoja blan­
ca tamaño carta, se procedió a anotar en el pizarrón los 
datos necesarios para la elaboración de la invitación, 
como son; fecha, lugar. hora de realización, etc. 
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En este momento el trabajo de los niños resul­
taba no ser lo suficientemente bueno, y todavía podían 
apreciarse algunas deficiencias. 

En la redacción de su texto, el niño del cual se 
muestra el trabajo, si coordinó sus ideas pero no respe­
tó la segmentación, además su escrito presenta algunos 
errores ortográficos. (Ver anexo no. 3) 

Este otro trabajo muestra que al hacer su produc­
ción, el niño si logró plasmar su idea y respetó la 
segmentación. (Ver anexo no. 4) 

Cabe señalar que con esta actividad los niños se 
entusiasmaron mucho, ya que se les habló de la impor­
tancia que tiene el hecho de cooperar en todas las acti­
vidades que emprende la escuela y que les traerá bene­
ficios a ellos mismos. 

c. Evaluación 

Se pudo apreciar un gran interés por parte de los 
niños, quienes participaron entusiastamente haciendo 
sus invitaciones; una vez que todos realizaron su escri­
to se valoró el resultado de cada uno de ellos, lógico es, 
que los niños que siempre manifiestan en clase un nivel 
más alto, pudieron elaborar su texto con mayor facili­
dad, sin embargo se presentaron casos de niños que 
tuvieron dificultad para realizarlo. 
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Segunda actividad 

2. El recado 

a. Presentación 

Es necesario buscar recursos que favorezcan la ex­
presión escrita en nuestra práctica docente, que permi­
tan la participación activa del alumno, haciéndola di­
námica diferente y motivadora. 

b. Propósito 

Emplear diversas modalidades del lenguaje escrito 
permitiendo a los niños proyectar su competencia 
lingüística. 

c. Material 

Hojas blancas y lápices. 

b. Desarrollo del trabajo 

Después de entregar a cada uno de los niños una 
hoja blanca tamaño carta, procedí a hablarles acerca de 
la utilidad que pudiera, en un momento dado, traernos 
la utilización del recado. 
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Algunos niños participaron, manifestando que en 
ocasiones sus padres no estaban en casa y no podían 
salir a jugar con sus amigos por temor al castigo, pues 
sus padres no sabrían en dónde estaban, notándose la 
utilidad que para este caso; que era de su interés, 
traería el uso del recado. 

Otros más, mencionaron que a veces sus padres 
los mandaban a dejar algún recado escrito a sus veci­
nos, familiares o amigos. 

Siendo tan necesaria la comunicación entre las 
personas se abordó esta actividad proponiéndoles a los 
niños que escribieran un recado. 

c. Evaluación 

Se pudo observar en los escritos que todavía algu­
nos alu1nnos mostraban cierta dificultad para poder 
expresarse por escrito, seguían sin respetar la 
segmentación y presentaban algunos errores ortográfi­
cos, lo cual puede apreciarse en los trabajos de los 
pequeños, pero hubo otros niños que ya habían supe­
rado tal dificultad, lográndose la elaboración de escri­
tos cada vez mejores. 

En la producción ele este niño, puede notarse que 
su texto, tiene ilación pero no respetó la segmentación y 
tiene errores ortográficos. (Ver anexo no. 5) 
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En el trabajo de este niño, se puede observar que 
al hacer su texto, lo elaboró con coherencia y respetó la 
segmentación. (Ver anexo no. 6) 

Tercera actividad 

3. Elaboración del final de un cuento 

a. Presentación 

El aprendizaje se da a través de la interac­
ción grupal donde la necesidad de la participación 
de todos se pone de manifiesto, ya que existiendo 
una buena comunicación, indudablemente que se 
obtendrán mejores resultados. 

Por eso es muy importante que el alumno se 
desenvuelva y desarrolle su capacidad comuni­
cativa ya que la finalidad básica de la escritura es 
la manifestación individual del pensamiento a través 
de la expresión. 

b. Propósito 

Que los alumnos puedan lograr un mayor dominio 
acerca de la forma de expresión y organización de las 
ideas para conseguir textos escritos en forma fluida y 
comprensible. 



c. Material 

Hojas blancas y lápices. 
Cuento impreso 

d. Desarrollo del trabajo 
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Se le entregó a cada alumno una copia de el inicio 
de un cuento titulado cuentero, para que ellos lo leye­
ran; posteriormente, se les explicó que el cuento estaba 
inconcluso y que por lo tanto, ellos le iban a inventar 
todo lo que se imaginaran y que pensaran que le hacía 
falta, hasta llegar al final. (Ver anexo no. 7) 

Posteriormente se les entregó una hoja en blanco, 
para que en ella, plasn1aran sus ideas y escribieran su 
final del cuento. 

e. Evaluación 

Indudablemente que después de la realización de 
una actividad, lo que viene después es la evaluación; en 
este caso, los alumnos pudieron hacer sus escritos y 
pudo notarse en éstos como ellos fueron evolucionando 
de tal manera que los resultados obtenidos en esta acti­
vidad fueron favorables, lográndose con ello el objetivo 
propuesto y se pudieron expresar de acuerdo al nivel 
cognitivo alcanzado, lo cual puede apreciarse en los tra­
bajos que se presentan. 
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En esta producción, el niño plasmó su idea de dar 
continuidad al cuento, sin embargo no respeta la 
segmentación al redactar y tiene errores ortográficos en 
algunas palabras, los cuales irán corrigiéndose poco a 
poco. (Ver anexo no. 8) 

En este otro trabajo puede notarse que, al hacer 
su redacción el niño completó el final del cuento con 
facilidad, aunque tuvo errores ortográficos en ciertas 
palabras. (Ver anexo no. 9) 

Evaluación jlnal de actividades 

Indudablemente que el proceso de evaluación ha 
de irse desarrollando en el transcurso de las activida­
des; a fin de que logre ser formativa, para lograrla, el 
docente ha de evaluar a sus alumnos de manera conti­
nua y para ello hace uso de diversas herramientas, como 
pudieran ser la observación, el registro de diversas con­
ductas, la aplicación de algún ejercicio, etc. 

Se entiende que la evaluación es una tarea gene­
ral dentro de la enseñanza, en la que está incluida no 
sólo la valorización de adquisiciones con respecto al 
conocimiento y habilidades, sino también la de los há­
bitos capacidades y aptitudes que se logran; su finali­
dad es mejorar los elementos que participan dentro del 
proceso educativo. 
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La evaluación desde su enfoque critico se define 
como: 

"Un proceso sistemático median­
te el cual se recoge información 
acerca del aprendizaje del alumno 
y que permite en primer término 
mejorar ese aprendizaje, en segun­
do lugar proporciona al maestro 
elementos para formular un juicio 
acerca del nivel alcanzado." (24) 

Debe ser constante y progresiva, nos permite 
conocer el proceso de construcción de los conocimien­
tos alcanzados por el alumno, partiendo de sus intere­
ses e inquietudes con sus desaciertos y errores. 

Permite ser flexible de acuerdo a las característi­
cas predominantes en cada uno de los educandos para 
obtener un diagnóstico veraz y confiable de manera que 
pueda servirnos, a fin de ayudar en forma más adecua­
da logrando en lo futuro el dominio por redactar textos, 
partiendo de situaciones cotidianas. 

Considerando el desarrollo evolutivo de los alum­
nos, la presente propuesta se sustenta en la teoría del 
constructivismo, la cual constituyó un marco de apoyo 
dentro de la construcción del conocimiento tomando en 

(24) PROGRAMA EDUCATIVO VISUAL.Gran.EncLdop.edia.Ednc_¡¡_tiva. p 529. 
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cuenta su avance cognitivo, me permitió diseñar activi­
dades en base a la problemática planteada, logrando 
resultados favorables, considerando el proceso de cons­
trucción del conocimiento. 

Se diseñaron actividades como son: La invitación, 
donde se puede constatar la dificultad que tuvieron al­
gunas alumnos para redactar mientras que el resto del 
grupo lo realizaron con facilidad. 

En la segunda actividad; El recado, se observó que 
durante el tiempo que estuvieron haciendo su produc­
ción, ellos se mostraron interesados, sin embargo, algu­
nos alumnos no pudieron hacer este tipo de redacción. 

En la actividad de la Elaboración del final de un 
cuento, los alumnos fueron evolucionando de tal mane­
ra, que presentaron en sus trabajos un mejor dominio 
al plasmar sus ideas con coherencia. 

Las actividades aquí presentadas que forman la 
estrategia que aquí se sugiere, pueden ser modificadas 
en base a fundamentos teóricos que pueda diseñar el 
maestro, es decir, no son únicas, son sólo algunas que 
se ponen a consideración. 



CONCLUSIONES 

Es ineludible que para complementar nuestra prác­
tica cotidiana se fundamenta de elementos teóricos me­
todológicos que faciliten la implementación de alterna­
tivas tendientes a solucionar los problemas presenta­
dos en el quehacer docente. 

Dicha propuesta se aplicó y durante su 
operativización fueron logrados los objetivos que se pre­
tendían alcanzar los alumnos desarrollaron su capaci­
dad de expresión escrita, haciendo sus producciones 
cada vez más amplias y significativas. 

Al aplicar las estrategias de esta propuesta se tomó 
en cuenta lo siguiente: 

* Respetar la etapa de desarrollo en que se encuen­

tra el niño para no en1prender acciones que vayan más 
allá de sus posibilidades utilizando un lenguaje acorde 
a su competencia lingüística. 

* Proyectarle al niño la funcionalidad que tiene la 
escritura como medio comunicativo que en un momento 
dado sustituye el lenguaje oral, con esto se da pauta 
que desde los primeros grados escolares la expresión 
escrita esté ligada a la vida cotidiana, ya que existen 
supuestos de que el niño tiene problemas al redactar 
para describir en torno a una idea con ilación y cohe­
rencia 
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Sin embargo, el maestro debe de darle al alumno 
libertad para que utilice y amplíe sus esquemas cognos­
citivos en la reestructuración de textos. 

* Para facilitar mayores oportunidades de intercam­
bio y dinamismo debemos tomar en cuenta la interac­
ción grupal que propicie al diálogo, la ayuda mutua, co­
rrigiendo de manera constructiva los errores y desacier­
tos, para hacer de ellos críticos, analíticos y reflexivos. 

El trabajo grupal permite compartir experiencias, 
aprender unos de otros el objeto de conocimiento que 
conlleven al docente a organizar y motivar su acción pe­
dagógica tomando en cuenta tanto el desarrollo indivi­
dual como la discusión grupal. 

Propiciar situaciones variadas y flexibles que se re­
lacionen con los objetivos del programa, organizando ac­
tividades para que el alumno pueda generar y ordenar 
ideas de acuerdo con lo que desea expresar por escrito. 

El maestro debe de hacer uso de su creatividad y 
posibilidad para conocer todos los factores que subya­
cen en su aprendizaje, que le permita llegar a la com­
prensión y el análisis de la lengua escrita a través de un 
ambiente para que desarrolle su trabajo confiado en sí 
mismo que la redacción le ayude a expresar sus pensa­
mientos e inquietudes sin desconocer los procesos que 
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atraviesa el niño para hacer redacciones congruentes, 
aún sin tener presente las reglas ortográficas en cuanto 
a signos de puntuación, etc., que posteriormente irá 
adquiriendo en el transcurso de los grados superiores 
de escolaridad, en base a una secuencia gradual para el 
dominio de la escritura y sus convencionalidades. 

Es necesario que el docente de acuerdo con su ex­
periencia y dominio teórico, confronte nuevas situacio­
nes para abordar el aprendizaje de la lecto escritura, 
específicamente en redacción rechazando la transmisión 
mecánica ajena a las expectativas del alumno. 

Proponiendo nuevas alternativas que sean propi­
cias para el desarrollo evolutivo de la lengua escrita 
auxiliándose de técnicas que estén apegadas al cons­
tructivismo. 
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CUENTERO 

Yo quiero mucho a mi abuelo porque tiene caminítos en la 
cara, (mi mamá dice que son arrugas, pero yo se que son 
camínitos que van a parar a su sonrisa ruidosa y clara como el 
agua cristalina). 

Cuando rie, su risa es grande como una rebanada de 
fruta blanca, igualita a un tajo de guanábana. 

Dice la gente de por mi tierra, que mi abuelo habla con 
voz cantada, y que sabe contar cuentos y leyendas más viejos 
que él y su sombra; y que también inventa historias tan bonitas 
que parecen la mera verdad. 

Yo creo que por eso, en cuanto empieza a contar algo, 
siento dibujos bailando en la cabeza, brincos en el pecho y 
cosquillas en las manos y en la lengua. 

Dice "conejo", de tal modo que hasta parece que le 
va pintando poco a poco con sus palabras el cuero suave, 
la cola anmadejada, los dientes salientes, los ojos vivos y 
las patas saltonas y rápidas. 

Anexo no. 7 
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