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INTRODUCCION



INTRODUCCION.

. En la elaboracién de esta Propuesta Padagdgica, ol punto central versa sobre el
disefic de una estrategia para ensefiar la asignatura de historia, concratamente en el
contenido del Descubrimiento de América utilizando al métado inductivo~deductivo,
fundamentado en la didéctica critica.

Partiendo de la idea de que el niffo indigena debe ampliar sus conocimientos a
partr de sus experiencias @ ideas previas de su entomo, preparéndolo
intelectualmente a fin de posibilitarle una efectiva integracién social.

Proporcionando elemeantos metodolégico-didacticos para que la ensefianza de
la historia sea concebida como un arte, que le permita valorar su cultura y no como
mera memorizacién de fechas y datos.

La estructurs de esta propuesta esté organizads en cuatro capitulos.

En el primero, se expone la presentacion y justificacién del objeto de estudio,
aquf se menciona la manera de coma se ha venido {rabajando la historia y se describe
el por qué ha decaldo y ha perdido valor en su ansefianza que se hace en la escuela
primafia.

En el segundo capltulo se mencionan las referencias contextuales: de la
comunidad y de la escuela y se hace un andlisis de los pros y contras de estas
problematicas.

El tercer capftulo se refiere a los objetivos que se persiguen, la estrategia
metodol6gico-didéctica y la evaluacién de la misma.

El capltulo cuarto corresponde a la argumentacion o fundamentacién tebrica de
la propuesta, en éste se presentan citas textuales de varios autores que apoyan a la
estratagia, de igual manera se hacen paréfrasis que reforzan a la misma.
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Por Gltimo se presentan y explican las perspectivas, conclusiones, bibliografla y

anexos.



CAPITULO |
PRESENTACION Y JUSTIFICACION DEL PROBLEMA



CAPITULO |
PRESENTACION Y JUSTIFICACION DEL PROBLEMA.

1.1. PRESENTACION.

En la escuela primaria es muy importante la ensefianza de! campo de lo social,
porque por un lado el alumno aprends conocimientos del pasado, analiza el presente y
planea el futuro, ayuda a entender el mundo en el que vive, ademds de saber, jcuél es
la funcién que debe realizar el hombre frente a la naturaleza? El papel que deben
desempefiar las instituciones sociales y también ayuda a comprender la evolucién de
las sociedades humanas, en la cual la realidad se percibe como un todo.

Por otro lado es importante porque adquiers normas, valores, habilidades,
destrezas y actitudes que le ayudan a identificarse como persona pensante, cambiante
y a reconocerse como parte fundamental de una cultura étnica.

De ahl que la ensefianza de las Ciencias Soclales adquiera gran trascendencia,
ya que por su complejidad histérica hace que se convierta en un campo propicio para
desarrollar el proceso de razonamiento y cormprensién de los sucesos histdricos, en
donde se analiza la interaccién social para comprender, explicar y reconstruir los
diversos fendmenos de la realidad. Asimismo, la ensefianza del campo de lo social
persigus algunos propdsitos como: o

Que haya una verdadera comprensién de los fendmenos sociales.

Que se contribuya para que existan individuos criticos, libres y auténomos en su

actitud frente a la sociedad.

Que comprendan y entiendan a la sociedad en que viven, su propio papel dentro

de ella como individuos constructivos y las funciones de los distintos aspectos

que la caracterizan.

Las ciencias sociales se dividen en tres asignaturas en el nivel de primaria y son
las siguientes: historia, geografia y civismo.
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En este caso, me corresponde proponer una alternativa pedagdgica en historia,
ya que éste es un producto social que requiere un andlisis profundo para su tratamiento
an ia ensefianza. |

Pues bien, generalmente la ensefianza de la historia de México en la escuela
primaria, e aborda de forma mecanica desligando los acontecimientos del tiempo
lejano de los alumnos, es decir se habla de lo general a lo particular, esto hace que los
conocimientos que el educando internaliza quedan en un nivel de abstraccién,
considerando como un objeto al que hay que lienar de conocimientos y al maestro se le
ha visto como un sujeto autoritario, que todo lo que dice es verdadero y no se le debe
de discutir, en donde el alumno aprende lo que estd determinado en los programas, sin
analizar de que manera le sirven los aprendizajes apropiados; en demasiadas
ocasiones s6lo mecaniza conocimientos pero no llega a la comprension.

Con més fuerza este tipo de educacién ha estado presente en las escuelas de
las comunidades indigenas, en donde se ha tratado por todos los medios de acabar
con las culturas étnicas e incorporar a los pusblos indigenas a la cultura nacional, si
bien podemos damos cuenta, el medio que ha repercutido més en el proceso
ensefianza-aprendizaje es el de la lengua, la cual ha sido a través de la
castellanizacién, en donde sélo se ha tomado en cuenta a la lengua aspaficla como
medio de comunicacién y aplicacién del conocimiento enire el maestro y el alumno, sin
considerar a la que hablan los nifios, ni las costumbres, ni las tradiciones, el maestro
sélo se ha conducido en espafiol y los alumnos son obligados a aprender una segunda
lengua desconocida e intrusa que para ellos no tiene ningdn valor, pero que es
necesario aprenderia para evitar represalias por parte del castellanizador, este tipo de
ensefianza hace que el educando se vuelva repetidor, mecanizador y dependiente del
educador.

La ensefianza de la historia debe encaminarse en ofro sentido, de tal forma que no
haya desvinculacién del contexto del nifio, ni en la temporalidad, ni espacio, se debe
partir de las ideas y experiencias que tiene acerca de su propio pasado, para
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En este caso, me corresponde proponer una alternativa pedagégica en historia,
ya que éste es un producto sociel que requiere un anélisis profundo para su tratamiento
on la ensefianza.

Pues bien, gensralmente la ensefianza de la historia de México en la escuela
primaria, se aborda de forma mecénica desligando los acontecimientos del tiempo
lejano de los alumnos, es decir se habla de lo general a lo particular, esto hace que los
conocimientos que el educando internaliza quedan en un nivel de abstraccién,
considerando como un objeto al que hay que llenar de conocimientos y al maesiro se le
ha visto como un sujsto autotitario, que tode lo que dice es verdadero y no se le debe
de discutir, en donde el alumno aprende lo que estd determinado en los programas, &in
analizar de que manera le sirven los aprendizajes apropiados; en demasiadas
ocasiones s6lo mecaniza conocimientos pero no flega a la comprension,

Con més fuerza este tipo de educacién ha estado presente en las escuelas de
las comunidades indigenas, en donde se ha tratado por todos los medios de acabar
con las culturas étnicas e incorporar a los pueblos indigenas a la cultura nacional, si
blen podemos damos cuenta, el medio que ha repercutido més en el proceso
ensefianza-aprendizeje es el de la lengua, la cusl ha sido a trevés de la
castellanizacién, en donde sélo se ha tomado en cuenta a la lengua espafiola como
medio de comunicacién y aplicacién del conocimiento entre el maestro y et alumno, sin
considerar a la que hablan los nifios, ni las costumﬁres, ni las tradiciones, 6l maestro
s6lo se ha conducido en espafiol y los alumnos son obligados a aprender una segunda
lengua desconocida e intrusa que para ellos no tiene ningln valor, pero gque es
necesario aprenderia para evitar represalias por parte del castellanizador, este tipo de
ensefianza hace que e} educando se vuelva repetidor, mecanizador y dependiente del
educador,

La ensefianza de la historia debe encaminarse en otro sentido, de tal forma que no
haya desvinculacién del contexto del nifio, ni en la temporalidad, ni espacio, se debe
partir de las ideas Yy experiencias que tiene acerca de su propio pasado, para
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conocerse asi mismo, después de conocer su familia, comunidad y subsecuentemente
lo demés. O sea que los aprendizajes que se le ensefien sean tomados a partir de los
intereses de los nifios, en donde los libros de texto se consideren como auxliares
didacticos y reforzadores de los conocimientos que le permitan que &l mismo descubra
y construya para que no sean tomados como elementos rectores de los contenidos a
abordar.

1.2. JUSTIFICACION.

Las relaciones sociales se practican en todos los niveles educativos, dentro del
contexto escolar como en todos los demds, en el nivel de educacién primaria las
Cienclas Sociales son parte del plan de estudios, su aprendizaje se da maés bien en un
carécter informativo que formativo, mecanizando nombres y fechas memorables,
haciendo que en ocasiones los alumnos pierdan e vaior y el interés por las relaciones
sociales, aceptando como verdades Unicas los acontecimientos o sucesos ya pasados
que vienen impresos en lo libros que edita la Seacretarfa de Educacién Pablica.

Si bien la actividad docente no se limita sélo al nivel de las determinaciones
institucionales y soclales, se considera como una actividad que se ubica en un espacio
de concrecién, donde intervienen una serle de elementos que se enfrecruzan para
darle una cardcter dindmico e histbrico, en dondé se da una serie de interacciones
soclales enfre los actores del proceso ensefianza-aprendizaje y de éstos con los
contenidos. Las relaciones que se dan son las siguientes: alumno-alumno, maestro-
alumno, alumno-contenido, maestro-contexto social e institucional, las relaciones que
més se c}gtectan son: la del educador y el educando, por ser ésta la base fundamental
de la actividad docente, en donde al primero se le ha visto como el sujeto poseedor del
conocimiento y lo presenta como una verdad absoluta sin permitirle al grupo que utilice
sus estrategias para que manifiesten sus ideas e ingquietudes.

| Esta forma de relacionarse de los sujetos en la préctica docente impide
desarroliar plenamente las capacidades creadoras, tanto del que ensefia como del que
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aprende, donde el segundo se convierte en un sujeto conformista, pasivo e indiferents.

Es &l caso del grupo del 40. Grado de la Escuela Primaria Bilinglie ‘General
Ignacio Zaragoza®, de la comunidad de Teololulco, San Sebastién Tlacotepec de Diaz,
Puebla; en donde atin se siguen empleando resimenes ¥ cuestionarios como forma de
enseftar y evaluar historia, se abordan conceptos incongruentes y elevados a la edad y
realidad del nifio, a esto se incluye la mecanizacién y repeticién de fechas y datos que
s6lo quedan grabados a corto plazo y que con sl paso del tiempo se olvidan y no son
funcionales para !a vida cotidiana del educando.

Asimismo la forma en que se ha enseftado la historia en esta escuela por parte
de ofros maestrus no ha sido funcional en su vida cotidiana de los educandos ya que
no saben relacionar y ubicar los conocimientos adquiridos en la escusla con los
acontecimientos vividos en su comunidad, éstos stlo se han limitado a reproducir log
conocimientos del libro de texto, planteando al alumno actividades de lapiz y papel,
ademés de que estos libros estdn escritos en espafiol, asl también que la
comunicacién en el proceso enseftanza-aprendizaje ha sido en esta lengua y no se le
ha permitido que utilice sus estrategias lingliisticas, propiciando la limitacién del
entendimiendo entre el maestro, el contenido y el educando, a los padres de familia no
se las puede involucrar directaments en el aprendizaje de sus hijos ya que la mayoria
son analfabetos, todo esto hace que los alumnos pierdan el interés por el estudio de la
historia, enfocdndose mayormente por ofras dreas como son el espafiol y las
mateméticas, propiciando que no haya diélogo, ni comprensién de los sucesos
histéricos y particularmente en el descubrimiento de América, que es el contenido que
‘Interesa reconceptualizar.

Por lo tanto existe la necesidad de que junto con los alumnos de este grado y
escuela transformemos esta relacién, permitiendo la utilizacién de la lengua mateina
del alumno, en donde se genere el didlogo, la critica y la reflexion, el andlisis,
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colaboracién y construccién de nuevas ideas, de Igual manera que se Identifiquen y
rescaten las normas, conductas, valores y actitudes de su cultura étnica, tomando
coma punto de partida del aprendizaje las experiencias vividas en su contexto.

Se requiere que los alumnos de este grado comprendan la verdadera historia
del descubrimiento de América, que tengan una visién real de lo que sucedié y no de lo
que el Estado ha inculcado para preservar sus intereses.

Asl pues por todo lo antes descrito, surge la necesidad de hacer ei siguiente

planteamiento.
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LA APLICACION DEL METODO INDUCTIVO-DEDUCTIVO PERMITE
LA RECONCEPTUALIZACION DEL DESCUBRIMIENTO DE
AMERICA.



CAPITULO I
ANALISIS DEL PROBLEMA



CAPITULO I
ANALISIS DEL PROBLEMA.

2.1. CONTEXTO COMUNITARIO.

Teololulco, &s una comunidad perteneciente al Municipio de San Sebastian
Tlacotepec de Diaz, Puebla, su nombre original es Teololapa que significa en nauatl
“Dios del Agua”, las viviendas de esta comunidad son aceptables porque estan
situadas en un lugar plano que tiene forma de cuadrado y cuenta con un rio caudaloso
llamado “Tonto", se encuenira a una altura de 85 metros sobre el nivel del mar. Ests
comunidad se encuentra a unos 250 kilbmetros de Tehuacan por ol Suroeste, Ciudad
que es cabecera del Distrito al que pertenecs, Su extensién no es grande estd
constituida por pequefias propiedades Yy cuenta con pocos habitantes de apenes 268
en total, datos obtenidos recientements del censo general de poblacién del afio de
1995.

Limita al Norte con la comunidad de Paso Asihuatl, al Sur con la comunidad de
Tapetia, al Poniente con Tenziantia Y Mazateopan, todas estas poblaciones
. correspondientes al mismo Municipio, séla la rancherla del Suspiro que astd al Oriente®
pasando el rio, pertenece al Municipio de Tezonapa, Veracruz, éste divide a los
Estados de Puebla y Veracruz, ya que Teololulco estéd a menos de un kildmetro de
distancia con estos limites. '

La vegetacién es abundante, existiendo maderas finas tales como: cadro,
caoba, palo de rosa, palo mulato, huayacén, rabo jagarto y otros, frutas ropicales
como: mangos, naranjas, diruelas, mamey, guayaba, mandarinas, pldtanos, anonas,
cabeza de indio, poma rosa, tamarindo, chico zapote, capulin, nanche y cocos.

€l clima es sumamente caluroso y més en la astacidn de la primavera, cuando
se procrean los moscos Y zancudos, a causa de esto se presentan consecutivamente
enfermedades de la piel y deshidrataciones como: vémitos y diarreas.
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Existen animales silvestres como son. conejos, venados, armadillos, ardilas,
Hacuaches, ratas, tuzas y otros.

También hay aves como: el tucén, el martin pescador, patos slivestres,
primaveras, lechuzas, zopilotes, cotorros, loros, péjaros carpinteros, efc.

Todavia se encueniran algunos animales salvajes como: ZoiTas, jabalfes,
tepescuinties, tejones y zonillos, de reptiles enconframos a la boa, nauyaca, coralilios,
palancas, lagartijas, galamandras y algunos gusanos ponzofiosos cOMo. horraguillo,
adem#4s existen taréntulas y capulincillos.

A.-CONDICIONES SOCIOECONOMICAS.

La mayorfa de estos habitantes practican la agricultura de tamporal y es ésta la
principal fuente de trabajo, los productos que s cultiven para el autoconsumo son. el
malz, asl como el frijol y el chile, ef café se utiliza para la comercializacién y en algunas
ocasiones también se practica el trueque con otros productos comestibies.

El trabajo agricola que realiza el campesino, algunas veces lo hace con ayuda
mutua, como por ejemplo la siembra de maiz y las construcciones de las viviaﬁdas, no
todos cuentan con tefrenos propios para cultivar, algunos se emplean como jornaleros
para obtener recursos acon6micos, ganando un salarib minimo de quince pesos por
dfa, otros se desplazan a las ciudades en busca de trabajo.

Las actividades econdmicas se caracterizan por la venta del café, madera, fruta
de temporada y algunos animales domésticos, éstos son vendidos a precios muy
bajos, ya que son los intermediarios y acaparadores los que realmente se benefician al
momento de realizar ef comercio con los pobladores de Teololulco, la gente de este
lugar se surte de mercancla en la Ciudad de Tezonapa, Veracruz, durante los dlas
sabados o domingos que es cuando se realiza la plaza, algunas personas cuentan con
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tiendas de abarrotes que comercializan a un precio mas slevado con los mismos
vecinos.

La comunidad cuenta con los servicios de agua potable, energla eléctrica,
molinos de nixtamal y dos centros educativos que pertenecen a jos niveles de
educacidn preescolary primaria, dependientes de ia Direccién de Educacién indigena.

La instancia gubernamental que presta apoyo a las actividades agricolas, es el
Instituto Nacional Indigenista que proparciona créditos a los campesinos para mejorar
su cogecha.

B.- CARACTERISTICAS SOCIOCULTURALES.

La gente para sembrar malz o hacer sus viviendas utilizan el trabajo de! tequio y
para realizar trabajos comunitarios lo hacen a través de taenas. Bl sisteama de gobiemno
estd organizado por un regidor propietario, secretario, tesorero, sus fopiles y sus
respectivos suplentes que son alectos cada ires afios, aproximandose la facha de

cambio s@ convocaa reunién en donde son elegidos en forma democrética.

El comité de educacién es nombrado al iniciar el perfodo escolar, la cercanfa de
las casas permite que los nifios fomenten las relaciones sociales, los adultos se reunen
para realizar actividades religiosas, politicas, econémices, en las fiestas, en los
deportes, asl como en los problemas que sé suscitan en donde se hace necesaria la
participacién de las autoridades.

La mayorfa de estas personas son catblicas por lo que no existe division
religiosa, todos participan colectivamente en las flestas, una de las costumbres de la
comunidad es que tanto hombres como mujeres asisten diariamente por las tardes al
rosario que se celebra en la igiesia.
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Una de las tradiciones de gran irascendencia es el dia de muertos que atin se
mantiene viva y se celebra en el mes de noviembre de cada afio, otra de las
tradiciones es la fiesta patronal que se celebra el 12 de diciembre (dfa de la Virgen de
Guadalupe), en ambas fiestas participan autoridades, mayordomos Y pueblo en
general, para comunicarse entre sl lo hacen en su lengua matema (nauatl), pero con
ofras personas que no son de la poblacién utilizan ! espafiol.

2.2. CONTEXTO ESCOLAR.

La Escuela Primaria Bilingle “General ignacio Zaragoza®, pertenece &l sistema
indigena, es de organizacién completa en relacién a que se atienden a los 6 grados de
aducacién primaria, pertenece a la Zona Escolar 407, con cabecera oficial en San
Sebastién Tiacotepec, Puebla, la institucién cuenta con dos aulas para primaria, un
local para la direccién, una cancha de basquetbol, un salén social, sanitarios, una
cocina y dos cuartos para que vivan los maestros, las aulas son amplias y se
encuendran en buen estado fisico.

El mobiliario es seminuevo y adecuado. para que los niffos puedan trabajar en
pequefios equipos. También cuentan con una biblioteca cuyo acervo cultural lo
constituyen los libros de texto, del Rincén de Lecturas, gulas y pragramas para el
maestro, cassettes, mapas, juegos geométricos, globo terrdqueo y ofros materiales
mé&s, que ayudan al educando a ampliar sus conocimientos.

La escuela ademés de atender a nifios de la propia comunidad, atiende a otros
de la poblacién de Paso Asiuall, e niimero total de alumnos que asisten es de 51y es
atendida por 2 maestros divididos en tres grupos cada uno por lo que se considera
como bidocente.

Se mantienen relaciones con la autoridad educativa para realizar trabajos
escolares, festejar fechas conmemorativas para platicar y dialogar sobre el estado de
los alumnos y del edificio escolar, hay muy buensa relacién que permite facilitar el
trabajo, esto pasa iguaimente con la autoridad civil, éste coopera, apoya y facilita
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material para a realizacion de los trabajos, asimismo nosotros correspondemos
haciendo solicitudes, gestionando apoyos ¥ participando en diferentes actividades
como en reuniones, organizando fiestas y deportes.

El grupo de cuarto grado esté integrado por ocho alumnos, de los cuales tres
son hombres y cinco mujeres, la edad promedio es de nueve y diez aftos, segin Piaget
se encuentran en la etapa de las operaciones concretas, ja cual se manifiesta porque
los niftos realizan tareas I6gicas simples que incluyen la conssrvacion, reversibilidad y
ordenamiento, los conceptos temporales s hacen més realistas, sin embargo el
pensamiento estd adn limitado a lo concreto, el egocentrismo va disminuyendo
gradualmente conforme van interaccionando con sus demés compafieros.

2.3. ANALISIS DEL CONTEXTO.

La llegada de los espafioles al continente americano hizo que poco a poco
fueran invadiendo estos territorios, antiguamente dominados por gerrbé nativa de estos
jugares, con los malos tratos que les daban a la gente indigena propicié que buscaran
nuevas tierras, apartadas y marginadas de la civilizacién occidental, por lo que los
pobladores de esta ragién tuvieron que organizarse y formar sus propias comunidades,
por ejemplo Teoclolulco, que al paso de la vida y en el acontecer de la historia ha
sufrido transformaciones tanto en el contexto cultural, social y linghistico, con la
castellanizacién de le gente sé vio obligada a apropiciarse de otro lenguaje, aunque no
comprendfan lo que significaban las palabras,' sblo hacfan lo pusible por repetirias y asi
se ha escrito en la lengua que los conquistadores nos impusieron, situacién que ha
influido a que muchas costumbres, tradiciones y conocimientos se hayan perdido.

Es cierto que la variedad de recursos naturales que se encuentran en el contexto
permitird apoyar al nific en su trabajo de investigacién de campo, por otro lado la
remarcada pobrezay analfabetismo de los miembros que conforman la familia, impide
que los padres puedan orientar a sus hijos al andlisis ¥ comprensién de los sucesos
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pasados Yy sobre todo en el proceso que implica el descubrimiento de América.

Las relaciones sociales que establecen los miembros de esta poblacién permite
que desarrotien su lengua matermna, en la cual se transmiten experiencias y
conocimientos, por ejermplo la madicina tradicional, asimismo puedan confiarse sus
necesidades y problemas. Las costumbres, tradiclones y conocimientos que guardan
las personas, permitirs que los alumnos hagan comparaciones y andlisis, desarrollando
asi procedimientos de investigacién y de rescate de la cultura, los conocimientos,
normas y valores que adn se conservan, se han venido dando de generacién en
generacién, éstos som: riqueza y orgullo heredados que conforman su cultura, lo que
ayudara para que el alumno pueda problematizar, comparar y analizar sucesos reales
que se viven a diario, todos estos conocimientos y experiencias contextuales facilitaran
al alumno la comprensién del descubrirmiento de América.

El acaparamiento de productos naturales perjudica a las familias ya que éstos
son mal pagados y el poco dinero que obtisnen no lo saben administrar, la mayorfa de
los hombres adultos lo utilizan para comprar e ingerir bebidas alcohdlicas, limitando &
sus familias a una escasa alimentacion.

La desnulricién de fos nifios impide que haya un mayor porcentaje de de
aprovechamiento en los aprendizajes adquiridos en la escuela, de igual manera las
enfermedades estomacales, diarréicas y de la piel, influyen en ¢} bajo rendiriento

escolar de algunos alumnos.

A.- ORGANIZACION ESCOLAR.

En cuanto a la organizacion escolar, como ya se mencioné anteriormente,
trabajamos sclo dos maestros, atendiendo de primero a sexto grado, repartidos en tres
grupos cada uno, &sto obstaculiza el avance de contenidos de los programas, ya que

_aungue uno quisiera dedicamente atender a cada uno de los grados es complejo.
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En esta organizacién bidocents tiene uno que Interaccionar con grupos
multinivel y con diversidad de edades, esta situacién conlleva al enriquecimiento e
intercambio de experiencias e ideas, la organizacién que existe dentro de los grupos,
como es el respeto a su compafieros y al maestro, libre expresiéon oral y escrita,
conflanza, colaboracion y participacién, permite que los alumnos puedan dialogar,
compartir, criticar, crear y ampliar su conocimiento, en donde los méds grandes
reafirman su conocimiento, ayudando a los més chicos y éstes tendrén una nocién de
[o que estudiaran el grado posterior. Por un lado es benéfico ya que les permite captar
més faciimante, pero por otro lado disminuye el interés por descubrir y aprender
nuevos conocimientos.

El apoyo que los nifios le dan a sus padres en el trabajo, principalmente en la
cosecha de maiz y café, permite que aprendan conocimientos fradicionales, por otro
lado perjudica que los padres lleven a sus hijos al campo, ya que de esa manera se da
el ausentismo del alumno, repercutiendo en el aprovechamiento escolar, asimismo
afecta ol trabajo del maestro, ya que éste tiene que emplear otros medios de trabajo
para poner al corriente a los alumnos faltantes.

B.- RELACION DE LA REALIDAD SOCIOCULTURAL DEL NIRO INDIGENA
CON EL PLAN Y PROGRAMAS VIGENTES.

En cuanto a los programas vigentes no tienen relacidn con la realidad
soclocultural y lingulstica de la comunidad, ya que éstos han sido elaborados por gente
que desnoce la realidad de las culturas indigenas que alin hay en el pals, se han hecho
programas pensando solo en la vida de las comunidades urbanas, queriendo que haya
una homogeneizacién en cuanto a: conocimisnto, formas de pensamiento y formas de
conducirse, con estos programas y textos escritos en espafiol, al ser presentados al
nifio indigena se da un choque de resistencia y compransién ya que las etnias tienen su
propia visién y formas de comrprender los sucesos, tienen otra forma de vida muy
diferente a la del hombre l|adino, 0 sea que no existe congruencia con lo
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que esté escrito y dibujado en el libro con la vida interna de estas comunidades.

A pesar de esta insistencia por introducir el currfculum manejado que tiende a
los intereses del goblemo que pretende integrar a los grupos indigenas a la unidad
nacional, no se ha logrado que estos programas cubran las necesidades soclales,
linguisticas y culturales, que lejos de mejorar la educacién de los indigenas la
entorpecen, la obstaculizan y la desvian hacla ol estancamiento del progreso
pluricuttural.

Los encargados de elaborar estos planes y programas, asl como la sociedad
misma le han dando un alto valor a la lengua espafiola, difundiéndola por los diferentes
medios de comunicacién a través de la radio, televisién y periédicos entre los més
communes, haclendo que las lenguas indigenas compitan con desventaja en relacién con
la fengua nacional, propiciando que los propios miembros de estas etnias vayan
degradando su cultura, porgue no se han tomado en cuenta las costumbres y
tradiciones, ni mucho menos las lenguas de los diferentes grupos étnicos.

La Secretarfa de Educaciéﬁ ‘Pdblica se ha conducido como una instancia
aplicadora y evaluadora de dichos programas, pero no se ha interesado por analizar
lag consecuencias de &stos. No se ha dado la tarea de buscar y apoyar a maasiros de
jos propios grupos indigenas paré que propongan altemativas didacticas escritas en
lengua indigena que realmente cubra las hecesidades socioculturales y lingulsticas de
fos grupos étnicosy que tomen en cuenta todos los elementos de la realidad en que
. viven,

C.- PAPEL DEL MAESTRO FRENTE A LA ENSENANZA DE LO SOCIAL.

El papel del maestro como agente de cambio deja mucho que desear ya que
por su actitud en algunos casos negativos ha permitido que la gente lo desvalorice lo ve
a través de un cristal obscuro, el trabajo realizado por algunos maestros en



21-

esta comunidad sblo se ha limitado a reaiizardo dentro de las cuatro paredes,
cumpliendo un horario rigide sin dar mas de lo que se debe cumplir, coartando asi el
desamolio de la actividad prevista.

Dentro del salén de clases no han sabido escuchar y orientar, no le ha
interesado los sentimientos y expresiones de los nifios, ha sido como jofe,
conducléndose totalmente en forma autoritaria, llegando al salén de clases sin antes
haber planeado sus actividades, siendo que en el mismo momento improvise
actividades, ha utilizado el castigo como forma de dominacién ante el grupo. También
ha utilizado el error come forma de hacerle sentir al alumno que el Unico que sabe es
él, poniéndolo en evidencia en el momento que sa equivoque, en la forma de evaluar al
alumno ha sido a través de asignacion de calificaclones, sin considerar el interés y la
participacién que ponen los alumnos en la elaboracién de las diferentes actividades
realizadas, ni muchos menos si éstos han comprendido o sblo se han dedicado a
memorizar para obtener una calificacién aprobatoria, ha sido una persona rauy voluble,
cambiando de actitud repentinamente haclendo que los alumnos se confundan. En
algunas ocasiones el maestro es absorbido por el medio ambiente soaial que le rodea,
dejéindose ganar la voluntad por algunas personas, dedicandose también a ingerir
bebidas alcohdlicas continuamente, descuidando su trabajo.

De esta manera ha creado en los alumnos confusion, inseguridad al conducirse
o sea que no hay relacién entre lo que se dice y lo que seé hace. El conformismo por ya
no seguir preparéndose influye a que estos maestros tengan una mentalidad cerrada,
no permitiendo que otros compafieros les hagan algunas criticas constructivas.

No todos los maestros han dejado de una mala actitud o desempefio, algunos
se han esmerado realmente por responder a algunas necesidades de la comunidad, se
han interesado por seguirse preparando para mejorar la préctica docente, se han
adecuado al contexto de la comunidad, les ha preocupado que los alumnos aprendan



D.- PROBLEMAS POLITICOS ACTUALES que OBSTACULIZAN LA
EDUCACION BILINGUE.,
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Por otro lado no es posible llevar a cabo reformas educativas si [a mayorfa de
los maestros carecen de preparacion y de recursos econdmicos para poder hacerlo, ho
se puede emprender ningdn cambio si no se cambia primero a quienes fo van a llevar a
cabo y que es realmenmte el magisterio mexicano que esta explotado y corromypido.

Se han modificado programas, textos y métodos, sin tomar en cuenta [a
realidad, sin preparar a los maestros, sin mejorar las condiciones de trabajo y de vida.
El manejo de personal docente no ha sido adecuado, ya que los pocos preparados se
la pasan encerrados en oficinas, cuando debieran poner en practica sus conocimientos
eh el campo de accién, en el caso de la educacidn indigena, los maestros no estén
ubicados de acuerdo a la lengua indigena que hablan y hay maestros que hablan
Gnicamente el espafiol y estén trabajando en las comunidades que tienen estas
caracteristicas de ser indigenas.

Esto ha repercutido enormemente en el entendimiento y comprensién por parte
del alumno ya que sélo se dedica a obedecer y responder lo que el maestro pregunta,
esto obstaculiza el progreso de una educacion bifingle intercultural, ya que no se
valoran ni se rescatan las caracteristicas culturales para el proceso ensefianza-
aprendizaje, de esta manera la escuela no ha logrado responder a las necesidades e
intereses de la comunidad, influye también la poca preparacién de algunos maestros
que sélo se dedican a reprodudir los contenidos tal y como los marca el programa y
libros de texto, sin tomar en cuenta las caracteristicas contextuales.

La actual politica se ha caracterizado por mejorar la educacién de las
comunidades indigenas, a través de la firma de un acuerdo entre la Direccién General
de Educacién Indigena y la Universidad Pedagdgica Nacional, para que todos los
docentes de este sistema puedan seguir prepardndose, lugar donde analizan
problemas de la practica docente, se proponen y se comparten estrategias
metodolbgicas que ayudan al proceso ensefanza-aprendizaje y sobre todo que
se rescateny se enriouezcan las caracterfsticas socioculturales v linquisticas de las
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comunidades indigenas, se han realizado cursos con la idea de crear alfabetos en las

propias comunidades en lengua materna indfgena, para que ésta se empiece a escribir
y a través de esto se logren rescatar las culturas y fradiciones étnicas, aunque esto ha
quedado como una préactica verbalista, porque concretamente no se ha hecho mucho
por presentar libros escritos en lengua indfgena, no.sé le hado e! valor para rescatar la
medicina tradicional, las costumbras, las tradiciones, los conocimientos, etc.

Se han implementado programas de ayuda econémica a estos pueblos, que
lejos de ayudarlos los corrompen haciendo que la gente se mal acostumbre, que
después no trabaje si no se le da a cambio algo, esto obstaculiza el avance de

una educacién intercultural, porque la educacién de un pueblo no se mide por el
ndmero de escuelas y programas lanzados, si no por el comportamiento en la vida
diaria con la sociedad, “ser instruido no es ser educado®.



CAPITULO Il
ALTERNATIVA PEDAGOGICA.

En esta estrategia metodolégica que se presenta, se trata de que a través de
olla se ensefie de una forma diferente, particularmente en el proceso del
Descubtimiento de América, induciende al educando para que se interese en el estudio
y 6l andlisis de sucesos pasados a partir de situaciones problematicas sencillas y reales
que impliquen la nocién de espacio y temporalidad, para que poco a poco vayan
ampliando su conocimiento a fravés de deducciones individuales y grupsles, donde
ademas de que los alumnos a.prendan los conceptos, también desarrollen habilidades,
actitudes, normas y valores, promoviendo preguntas cuyas respuestas den informacién
sobre el tema bordado.

Para el desamolio de esta estrategia, seré necesario @ importante el apoyo de
recursos didacticos, por lo cual es conveniente aclarar que éstos no sdlo son
materiales, si no todas aquellas estrateglas, técnicas, situaciones y acciones que
facilten la relacién entre el docente, el alumno y el objeto de conocimiento. Los
materiales que se utilizarén deben ser claros y econdmicos tratando al méximo de
utilizar los recursos naturales que se encuentran en el contexto del nifio, provocando
el ahorro econdmico del seno familiar.

La estrategia aqul expuesta no representa una receta, pero si un procedimiento
particular que rescata varios elementos importantes de la préctica docente indigena
que beneficlan al proceso ensefianza-aprendizaje.

E| titulo de este planteamiento ha sido replanteado del contenido originat,
quedando de la siguiente manera:

TITULO: Reconceptualizacién del Descubrimiento de América.

CONTENIDO: Descubrimienta y Conquista.

Et presente se trabajara en la asignatura de Historia ya que es parte de lo
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Social, para que los alumnos logren comprender este contenido, deberin tener
nociones de los antecedentes de la prehistoria, el poblamiento de América, el
nacimiento de la agricultura, el desarrolio de las culturas en las zonas comprendidas de
Aridoamérica y Mesoameérica, la vida de los aztecas y la herencia prehispanica, con
estos conocimiento previos se les facilitard comprender &l proceso del Descubrimiento
de América y estardn aptos para analizar y comprender la conquista de América.

3.1 OBJETIVO GENERAL.

*Mejorar el proceso ensefianza-aprendizaje en la asignatura de historia,
relacionada al Descubrimiento de América, para lograr la reconceptualizacién de este
contenido.

A.- OBJETIVOS DE ENSENANZA.

-Propiciar una metodologla adecuada para el grupo.

- Propiciar la comunicacion y escritura de la lengua matema.

-Promover el rescate de las costumbres y tradiciones.

-Presentar una alternativa diddctica del Descubrimiento de América.
-Reconceptualizar ef Descubrimiento d& América desde el punto de vista de la

cuftura indigena.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE,

-Que el alumno advierta la necesidad e importancia del estudio de la historia.
-Que el educando identifique la ideologla que llevan inmersos los libros de texto.
-Que los educandos comprendan la importancia de valorar su cultura indigena.
-Que los alumnos participen con su comunidad para rescatar sus costumbres y

tradiciones. _
-Que el alumno exprese libremente sus ideas después de conocer Ia realidad de

los libros de texto.
-Que el alumno logre reconceptualizar el dascubrimiento de América.
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El contenido presente de esta alternativa pedagégica contiene los temas
siguientes:

-Dos mundos separados América y Europa.

8).- La expansién de Europa.

b).- Los viajes de Cristébal Col6n.

-Cristsbal Colén y su visién del mundo.

-Consacuencias del Descubrimiento de América.

Es fundamental como punto de entrada el planteamiento de situaciones
probleméticas significativas y concretas para el alumno, que le parmita el andlisis y ia
retroalimentacién de ideas y conocimientos, las actividades a implementarse se haran
en tres etapas: de inicio, desarrolio y cierre,

Saré conveniente acostumbrar a los alumnos a que escriban en sus cuademos
sus ideas , principalmente que vayan anotando los sucesos més relevantes y también
oralmente expresen sus ideas y pensamientos.

El iempo que se utilizard para e! desarrolio de este contenido serd4 de tres
sesiones por semana con duracién de una hora cada sesion, en un perfodo de cuatro
senanas.

3.2. ESTRATEGIA METODOLOGICQ-DIDACTICA.

PRIMERA SESION.

Antes de introducir al alumno al contenido, se hard una dindmica grupal ‘el
cartero” *anexo 1 después se haré un diagnéstico para conocer las ideas que tiene el
nific acerca de este tema, en base al dialogo maestro-alumno que generen las
siguientes preguntas. '

LAlguno de ustedes sabe cémo aparecié el hombre?.

¢ Saben cémo era la vida en la época en que aparecié el hombre?

LQué permiti6 el poblamiento de Amarica?

JPor dénde llegaron los primeros pobladores?.
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Quiénes fueron los némadas y qufenes fos sedentarios?
LQué diferencia habla entre éstos?
. Quiénes y cémo descubrieron el fuego?
LCémo se desarralié la agricuitura?
LCudles son las caracterfsticas'de Aridoamérica y Mesoamérica?
2 Qué culturas se desarrollaron en cada una de estas zonas?
LComo era la vida de los aztecas?
LCuél fue la herencia que nos dejaron nuestros antepasados?

A partir de los conocimientos previos con gque cuenta el alumno, se les pedird
que escriban una sintesis de lo antes expuesto, se formarén dos equipos para que de
tarea realicen entrevistas a personas de la comunidad, donde se investigue lo
siguiente:

LCul es el nombre original de la comunidad?

LQuilénes fueron los que fundaron esta poblacién?

LEn qué afo se fundé esta comunidad?

SEGUNDA SESION.

Paré iniciar la clase, se haré una dinémica grupal titulada “juego de palabras®
*anexo 2; en cuanto se termine, se formaran dos equipos para que discutan y analicen
io recabado en la entrevista, después junto con los alumnos de quinto y sexto
formaremos una mesa redonda para retroalimentar lo analizado.

En cuanto se haya terminado la actividad, se les pediré que formen nuevamente
sus equipos, para que hagan una linea del tiempo, para que ellos puedan ubicar el
siglo en que se fundé esta poblacion.

Alumnos de ofros grados que estén dentro del mismo saldn les ayudaran para
que el trabajo sea maés facil y préctico, terminada su elaboracién se pegard en un
lugar visible, para que todos puedan observarlo y como tarea investigaran el



-20-
significado de los nombres de las poblaciones: Mazateopan y Paso Asiuati.

TERCERA SESION.

De inicio en la clase se haré una dindmica grupal para former equipos, titulada
“la canasta revuelta® *anexo 3; una vez terminada y habiendo formado los equipos se
les pediré que comparen sus tareas, posteriormente se analizard en grupo para que
determinen el significado de los nombraé, ademds lo anotardn en su cuademo y lo
escribirdn en un trozo de cartulina, pegéndola en una parte visible del saién, la cual
debera quedar de la siguiente manera. '

MAZATL = VENADO PASO = ACCION DE PASAR
TECPAN = IGLESIA ASIUATL = MUJER
IGLESIA DEL VENADO PASO DE LA MUJER.

En esta misma clase, a través de la técnica de lluvia de ideas, se les pedird que
mencionen el nombre de las comunidades que crean que conforman el Municipio,
podrédn pasar a esciibirloven el pizarrén, también podran participar ios alumnos de
grados posteriores a éste.

Una vez que hayan termihado, se les indicard a los alumnos de cuarto grado,
que tomen nota y que sinteticen en una ldmina la informacién para que todos sus
demés compalfieros puedan observarla y tengan presente que varias localidades
forman un Municipio. Como tarea se les dejardn tres preguntas para que las
inv'esliguen @n Sus casas y soran las siguientes.

¢ A qué Estado pertenece nuestra localidad?

LA qué pals pertenece el Estado de Puebla?

LA qué continente pertenace nuestro pals?

Seré importante ir poniendo atencién en las actitudes, reacciones y gestos que
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manifiesten los alumnos con la idea de ir adecuando variantes en los procedimientos
que centren la atencién de los nifios en el tema que se esté viendo en esos momentos.

CUARTA SESION.
De inicio se formarén dos equipos con una dindmica grupal lamada “nombrando
a los animales”, *anexo 4, ya habiendo formado los equipos se compararan y
analizarén sus trabajos, para que posteriormente o expliquen a todo el grupo, se les
facilitard el mapa de la Republica Mexicana y del Continente Americano para que su
explicacién sea més funcional y préctica. En esta situacién intervendré para aclararles
que varios Estados forman un pals y que varios palses forman un continente, les
pediré que en el mapa del Continente Americano ubiguen a nuestro pais, de igual
- manera que identifiquen los demés palses que lo conforman,

QUINTA SESION.

Inciando saldremos a la cancha de basquetbol a realizar un juego organizado
titulado “blancos y negros’, *anexo 5; posteriormente se hara una retroalimentacién de
la clase pasada a través de preguntas abiertas una vez que hayan terminado se les
pedird que dibujen en una hoja tamafio carta el Continente Americano sin divisién
politica y que pinten del color que gusten nuestro pals; deberan apoyarse en su libro de
geografla o en algln libro de la biblioteca escolar, después formaré dos equipos para
salir fuera del aula y les indicaré que un equipo debera realizar un modelado con lodo
del Continente Americano y el otro equipo del Continente Europeo.

SEXTA SESION. ‘

Iniciando saldremos al patio de la escuela y desarrcliaremos el juego organizado
“mares y océanos”,*anexo 6; una vez terminado regresaremos al salén y les indicaré
que cologuen sus mesabancos en mesa redonda, después les pediré a los alumnos de
cuarto grado que coloquen en el piso y al centro del grupo sus modelados; entonces
observarén detenidamente los trabajos y haré las siguientes preguntas.

iSon iguales estos modelados?
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LA cuéi de éstos pertenece nuestro continente?

¢ Qué separa a estos continente?

Terminando las preguntas localizarsn estos continentes en el globo terraqueo,
para que cbserven més detalladamente y a la vez comprendan lo que separa a
ambos, de tarea realizarén la investigacién en relacién a que pregunten con alguna
persona o en algln libro lo siguiente.

L Qufen fue Cristébal Coldn?

¢ Qué hizo esta persona?

SEPTIMA SESION.

De inicio formaremos seis equipos de cuatro elementos cada uno, a través de la
dindmica grupal titulada *conejos y conejeras® *anexo 7, después de haberse
constituido los equipos, se volverdn a retomar las preguntas de la clase anterior, para
que las discutan, analicen y comparen con los conceptos de sus compafieros de quinto
y sexto, posteriormente les sefialaré que busqguen en sus libros de historia los textos
que hablan de este personaje, que los lean , los analicen, para que después en
semicirculo se establezca un debate a partir de las siguientes preguntas abiertas.

2 Qué piensan de Cristébal Colén?

¢ Creen que todo io que 6! libro menciona de este personaje seré verdad?

¢ Por qué puede ser verdad o por qué no?

Después de discutiio grupalmente les dejaré de tarea los siguientes
cuestionamientos.

LQué idea tenla Cristébal de la forma de la tierra?

¢ Qué objetivo tenia al iniciar su primer viaje?

,Qué medios empled para realizar sus viajes?

L Quiénes fueron las personas que lo acompafiaron?

¢ Qué pensaba la demés gente de los viajes de este personaje?-

OCTAVA SESION.
De inicio nuevamente jugaremos a la canasta revuelta para formar sels equipos
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de cuatro elementos, después se les pedird que comparen, analicen y discutan sus
trabajos para que cada equipo obtenga conclusiones por esctito y sea lefdo al grupo,a
la vez el equipo que lo exponga lo defienda y el resto del grupo lo debata, por tltimo
se llegard a una conclusidn por equipo y como actividades de reforzamiento, en el
globo terrdqueo marcarén los viajes que hizo este personaje, mencionando el lugar de
partida y de llegada en cada viaje que realiz6, asimismo en su cuademo escribiran el
tinerario que siguid y escribirén la ruta, igualmente dibujardn tres barcos que les
pondrén el nombre de las embarcaciones que tenian las de Cristobal Colén, como
tarea investigardn la fecha en que descubrié América.

NOVENA SESION.

Saldremos al patio para realizar el juego organizado® mares y océanos”, una
vez terminado pasaremos ai salén y formaremos una mesa redonda y se replantearén
nuevamente las preguntas de la sesién anterior, después de escuchar sus respuestas
les indicaré que ubiqguen el afio en la linea del iempo; como una forma de que tengan
mayor informacién les proporcionaré libros de texto de otros planes de estudio que
hablen de este tema y lo comparen en relacién a ta informacién que se mencioha en su
libro de texto, la finalidad de esto, serd que identifiquen las diferencias y semejanzas
entre la ideologla de ofros libros y los suyos. Terminando analizaremos grupalmente la
flegada de este personaje a las tierras americanas ¥ lo que encontré ahi, también se
comentaré y se escribird el nombre que le dio al supuesto continente al que hablfa
llegado.

Observarn una caricatura que habla sobre el descubrimiento de América y
dialogaremos sobre este hecho, cuando se haya terminado, organizaré al grupo y les
repartiré guiones para que hagan una escenificacién de la llegada de este personaje a
tierras americanas.

DECIMA SESION.
En el salén social se llevara a cabo una escenificacion alusiva al tema del que se



-33-

ha estado hablando, no sin antes haber invitado a los alumnos, maestros y padres de
familia para que hagan acto de presencia, terminada la representacién se analizara
Junto con los presentes las consecuencias del descubrimiente de América, haciendo
algunas preguntas abiertas como las siguientes:

¢Observaron lo que Cristébal Colén encontré al llegar a estas tierras?

¢ Qué pensaron los nativos al ver llegar a Cristébal Colén?

¢Hubo comunicacién entre ambos grupos? _

¢ Qué penss este descubridor al ver que le ofrecian tributo?

¢ Qué cosas trajo este personaje a las tierras descubiertas?

¢ Qué cosas nos impusieron qué se llevaron de estas tierras?

¢ Por qué nos siguen llamando indios?

£Qué beneficios o perjuicios seguimos teniendo?

LQué podemos hacer desde ahora para rescatar nuestras costumbres y
tradiciones’?

ONCEAVA SESION.

De inicio se les preguntard a los nifios que mencionen lo mas importante que
observaron en la escenificacién, después se les pedird que hagan un escrito libre
donde mencionen sus deducciones de acuetdo al tema, terminando, se les pedird que *
intercambien sus trabajos y luego que los lean grupalmente, para que con esto
comparen y analicen la verdadera historia del descubrimiento de América con lo que
mencionan Ioé libros de texto.

Por ditimo para reconceptualizar este tema se les pedird que hagan un texto
fibre minimo de tres cuartilias en base a estas preguntas.

¢ Qué piensan ahora ustedes del Descubrimiento de América?

¢ Qué debemos hacer para rescatar nuestra cultura?

3.3. EVALUACION DEL APRENDIZAJE.
Hablar de evaluacién no es f4cil, sobre todo si nos referimos a una evaluacion,
cualitativa y formativa, ya que se analiza como parte integral de todo el proceso de
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aprendizaje y no sélo el resultado final.

En este sentido propongo que ésta se lleve a cabo desde el inicio del proceso
educativo, para que se detecten los conocimientos previos de los alumnos respecto al
tema previsto, que se realice un cuidadose seguimiento del modo en que éstos
adquieren y construyen nociones, asl como del modo de emplear estrategias para
enfrentar las dificultades, ddndole importancia fundamentalmente a los erroes tanto del
alumno como del maestro, donde el error deje de ser un elemento de castigo o de
penalizacién para convertirse en un factor de aprendizaje. Este proceso va mas alls de
una simple acreditacién o calificacién puesto que involucra la evaluacién de los
objetivos, la secuencia de los contenidos, la organizacién, las actitides, la
participacién, etc. Asf como el empleo y la calidad de los materiales, la planeacién y la
realizacién por parte del docente.

La finalidad de la evaluacién es conseguir que los aprendizajes resuiten de
utiidad y sean funcionales, es decir que influyan en las actividades que desarrollan
cotidianamente los alumnos, por lo que en todo proceso de aprendizaje debe haber
distintos momentos evaluativos, es por ello que en esta altemativa pedagégica, decidi
emplear bl método inductivo-deductivo como estrategia, para lo cual he pravisto
realizar la evaluacién iniclal, durante el desarrollo y al finalizar el contenido. En este
¢aso no es importante realizar una evaluacién en la que sblo valoremos si los alumnos
han asimilado todo lo que se ha trabajado, por el contrario lo que pretendo es saber
que han aprendido, como lo han asimilado, por qué hay errores, cémo aplican lo
aprendido y que cambios se deben realizar para mejorar los objetivos propuestos.

El objetivo de la evaluacién inicial es detectar los conocimientos previos que
tienen mis alumnos sobre el nuevo contenido por lo que es necesario realizar un
diagnéstico, *anexo 8, que genere preguntas abiertas, de las respuestas que den los
nifios servirdn para conocer, las experiencias, nociones y conocimientos que aporten,
asimismo tomaré en cuenta su redaccién y la relacién entre las respuestas que dieron
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antreriormente y lo que escribird en una sintesis de todo el diagnéstico, esto servird
como una autoevaluacién en la cual informara sus puntos de vista, sus cualidades para
redactar, pero también sus fallas.
/

Por medio de la observacién podré notar la participacién, la responsabilided, la
colaboracién y el interés en la investigacién para mejorar sus trabajos y la creacién de
materiales que faciliten la comprensién de los conocimientos que se vayan
deéarrollando durante las actividades, para registrar estos rasgos, ¢ haré uso de la
escala estimativa,* anexo 9.

Con la escenificacién podré valorar las habilidades, las actitudes, las hormas,
valores y conductas que desarrollen los alumnos para caracterizar o personificar a
cada uno de l0s personajes de la escena.

Por ditimo la evaluacién final la realizaré por medio de tres preguntas concretas
donde pediré al alumno que haga un escrito libre, donde mencione todo 1o que haya
aprendido y ademas que exprese para qué le va a servir, en este escrito ademas de
evaluar sus conceptos, también:.evaluaré la visién propia que fiene acerca del
Descubrimiento de América, sus habilidades y sus propuestas para rescatar la cultura
indigena. '

Con el estudio, la investigacién y el andlisis de su cuitura local, el alumno podré
identificarse como elemento importante de transformacién de su grupo, podra valorar y
rescatar sus costumbres y fradiciones.

Con la comparacién de los textos que hablan del Descubrimiento de América y
los elementos que forman su cultura, éste podra darse cuenta de que en los libros sblo
se habla de la historia de los vehcedores o sea de lo bueno que hicieron log héroes
blancos, pero nunca mencionan el trabajo de los que realmente han luchado en los
enfrentamientos, de manera que la visién de los vencidos nunca se ha esctito.
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CAPITULO IV
FUNDAMENTACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA.

Para la realizacién de esta propuesta es importante apoyarse de las ideas de
otros autores que se relacionan con sus puntos de vista en cuanto a ia problemética
planteada, ya qus al conjugar préctica con teorfa los resultados son més positivos.

Este trabajo se fundamenta en las experiencias vividas por otras personas a
través de sus posicionss tedricas Yy experimentaciones de algunos autores que han
escrito sus resuitados, para que de esta manera nosotros podamos comparar y
fundamentamos con algunas de ellas, Porque ho se puede emprender un frabajo que
reclama calidad, si la préctica y la teorfa trabajan por separado.

Por esta razén en la presente propuesta, se combina por un. lado lag
experiencias y el por el ofro la teorfa que fundamenta a la primera.

4.1. PROPOSITOS.
A.- DE LA ENSENANZA DEL CAMPO.

Que el maestro domine los contenidos de historia del programa de cuarto
grado.

Propicier en &l nifio el desarrollo dé habilidades, actitudes y hébitos sociales que
le permitan vivir positivamente en sociedad.

-Capacitar al nifio para que pueda investigar , sea capaz de elaborar hipdtesis y
proponer alternativas de soluci6n para la recuperacién de su cultura.

B.- DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA.

-Con la aplicacién de la presente propuesta paedagégica se pretende que el
alumno tenga una nueva conceptualizacién del descubrimiento de América.

_Que el alumno tenga una comprensién precisa de los sucesos histéricos de
nuestro pals y los vincule con su cultura local.

-Lograr que el nifio indigena de cuarto grado domine el contenido del
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Descubrimiento de América, para que desarolle habilidades y actitudes que le

permitan discemir entre la cultura impuesta y lo que alin conserva de la propia. |
Propiciar el rescate de costumbres y tradiciones a iravés de las relaciones

sociales donde reafirme su lengua y enviquezca su pensamiento en cuanto a la

reconceptualizacién del Descubrimiento de América.

4.2 FUNDAMENTACION TEORICA.

A.- EN RELACION AL CONCEPTO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE.

Mi préctica docente se centra en una Escuela Indigena, donde hay diferencia de
conocimientos con distintos grados de socializacion en los alumnos, grados multinivel y
edades diferentes, entre otras caracterfsticas, ademds las oportunidades de interaccién
entre los nifios dentro del saldn de clases son un recurso inestimable. Por lo tanto en
asta propuesta pedagdgica se concibe al proceso ensefianza-aprendizaje como un
proceso de interaccién constante e inseparable donde los alumnos desarrollan
actividades de ensefianza.

Los procesos escolares de ensefanza-aprendizaje son procesos interactivos,
donde intervienen el alumno que lleva a cabo un aprendizage, el objeto de -
conocimiento y la actuacion del profesor para favorecer el aprendizaje de
los alumnos (Coll, 1991, pdg. 27).

Este autor nos habla de la 'lnteracﬁvidad tanto de! alumno como del maestro, ya
que los aprendizajes se dan en todos los lugares y a cualquier hara y no s6lo en el
salén de clases, lo que queda por parte del docante es promover aprendizajes
colaborativos y significativos que impliquen operaciones superiores del pensamiento
como son: el andlisis, la sintesis, asl como las capacidades criticas y creativas.

“E] grupo es sujeto de aprendizaje no sélo objeto de ensefianza” (Moran
Oviedo, 1986, pag. 211). Esto es claro ya que entre més interacciones haya cara a
cara los miembros de un grupo podréan lograr mayores aprendizajes, podrén compartir
a la vez mejores experiencias y conocimientos.

Dentro de mi grupo escolar esta situacion implica un enriquecimiento de
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saberes étnicos ya que al permitiles que dialoguen en su lengua matema les
facilita comprender mejor los conocimientos. Segun Vygotsky (1928), para entender el
aprendizaje de los alumnos es preciso entender las relaciones sociales y culturales en
donde este aprendizaje se realiza, ya que es a partir de estas relaciones que el nifio
construye y elabora su lenguaje y los procesos mentales con los cuales adquiere y usa
los conocimientos escolares, por lo tanto es importante tomar en cuenta los lugares en
donde los nifios se comunican frecuentemente y rescatar las acciones donde
demuesiren mayor interés como es el juego.

(Piaget, 1962, pag. 103) “considera que el juego permite a los nifios explorar a
través de la fantasfa muchas respuestas cognoscitivas que tal vez no fueran posibles
en su propio ambiente”. _

Los niffos pasan varias horas durante el dia jugando; ya sea en la gscuela o,
fuera de ella, ésta es una actividad valiosa e importante ya que les permite fantasear,
solucionar problemas, desarollar el lenguaje y el pensamiento. Asf pues el juego es el
resultado de multiples expresiones que por légica construyen aprendizajes y
desarrolian snsefianzas.

La educacién indigena implica relaciones més alld del drea escolar: como son
relaciones culturales y sociolingQisticas, donde el lengusje es un medio de
comunicacién importante.

“Eg el lenguaje que le permite a los nifios que desarrollen plenamente su
capacidad de resolucién de problema” (Bruner, 1964, pag. 81).

Entre més se propicien actividades de interaccién el nifio desarrolla
adscuadamente mejor su lenguaje que le permitird desarroliar su pensamiento.

Seg(in Dinorah de Lima (1893) si las actividades escolares no propician el uso
de estrategias de aprendizaje por parte de los nifios, es dificil que los conacimientos
sean adquiridos adecuadamente.

De esta manera debemos concebir que e! nifio debe descubrir el mundo a
través de su propia actuacién directa sobre él, en la cual el proceso ensefianza-
aprendizaje debe permitir que el nifio descubra libremente aprendizajes, donde el error
aue se cometa sea tomado como un proceso del mismo.
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Aqul ya no se considera al maestro como transmisor de conocimientos, sino
como guiador y facilitador de los elementos de aprendizaje que apoyen al nifio en su
proceso, por lo mismo la ensefianza debe centrarse en el desarotlo de capacidades
formales y operativas para que no se centren en fa transmisién de contenidos.

Los educandos ya tienen conocimientos aunque informales pero los tienen, sblo
debemos partir de los conocimientos previos con que cuenta para abordar un
contenido o sea de lo concreto a lo abstracto, 1as actividades de la zona real activan
las actividades de la Zona de desarrollo préximo” (Vygostky, 1920, pag 23).

Para poder ampliar los conocimientos de los educandos, debemos partr de
situaciones probleméticas concretas y significativas de los nifios, de esta manera el
aprendizaje no es un estado del sujetoa, sino un proceso de construccion.

“Aprender a aprender es el fin Ultimo de la sducacion”,( Alsina Catala, 19889,
pég. 427).

En las culturas indigenas el proceso de aprendizaje es el resultado de una
constante interrelacién  entre teorla y practica, los nikos aprenden haciendo,
experimentando, éstos aprenden a manejar herramientas de trabajo, & sembrar, a
cuidar las plantas, a cosechar, efc.

Es asi como de acuerdo al sexo, los nifios empiezan a realizar las actividades y |
a aprender todos los conocimientos vinculados a ellos, prepardndose para sﬁr
miembros activos de su grupo.

“€l aprendizaje es un proceso que involucra a la totalidad de la persona y
formas de relacién con el medio social® (Morén Oviedo, 19886, pag. 242).

Este proceso de aprendizaje estd basado en la interaccién constante entre
nifios y adultos y no se realiza s6lo en funcién de las habilidades, destrezas 'y modos de
ser de cada nifio en particular, sino también esté orientado por las exigencias de la
sociedad.

A. EN RELACION AL CONCEPTO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE
Mi actividad docente ha venido evolucionando considerablemente en el
transcurso de esta licenciatura ya que anteriormente tenfa un concepto de ensefianza-
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aprendizaje, donde sélo el maestro debia ensefiar y el alumno era el Gnice que
aprendia, era una formea de ensefienza tradicional, los alumnos adoptaban el papel de
mecanizadores, repetidores y memoristas, ios aprendizajes que internalizaban sélo
eran Gtiles a corto plazo.

Particularmente actuaba sin ningin orden, sin organizacién, planificacién, sélo
improvisaba aprendizajes sin tomar en cuenta las etapas de desarrollo del nifio, ni su
lenguaje, ni sus experiencias ¢ conocimientos &inicos.

No me frazaba objetivos a seguir, me dedicaba tan sélo a reproducw los
contenidos programéaticos utilizando el libro de texto la mayor parte del tempo, no me
interecsaba analizar e ¢émo los nifios se apropiaban del conocimiento porque no
utiizaba ni métodos, ni recursos didécticos apropiados al medio de los nifios como
tampoco consideraba las necesidades de la comunidad.

Pero gracias a la relacién que he tenido con los libros de la Universidad
Pedagdgica Nacional, asesores y demas compafieros, he modificado mis conceptos
de ensefianza-aprendizaje guidndome con las ideas de la did4ctica critica en las que
he puesto en prictica la estrategia de trabajo, actitudes, rof y sobre todo me he trazado
objetivos comunes al grupo, procurando seguir un orden y disposicién determinada a
un método adecuado al grado, a la edad y a las. condiciones sociceconémicas,
culturales y psicosociales del alumno.

Procurando que los aprendizajes que se consiruyan sean significativos y
funcionales a la vida cotidiana de los alumnos tomando en cuenta sus costumbres y
tradiciones.

“Sélo se aprende a ser critico estando en compafila de gente critica” (Peter,
19886, pag. 116).

Para ello hay que partir de los problemas del propio ambiente a fin de que ol
nific vea que el conocimiento no es sélo algo que aparece en los libros, sino que
también sirve para resolver problemas y explicar cosas de interés.

De acuerdo con Delval (1983), en el camino del aprendizaje hay que partir de
las ideas espontineas de los nifics y actuar sobre ellas, taniendo en cuenta que los

errores sistematicos aue se cometen son de enorme interés. pues se pone de
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manifiesto las caracter(sticas del pensamiento del educando.

Desde este punto de vista como docentes debemos confribuir a crear las
condiciones para que los nifios aprendan junto con otros nifios, en la cual hay que
savorecer el desarrollo psicolégico y social de éstos para contribuir a que lleguen a
convertirse en adultos libres y autbhomos capaces de ayudar a la sociedad a la que
pertenecen.

Mi concepcién de ensefianza-aprendizaje expuesto en esta alternativa
pedagdgica, no tiene relacién a lo que los niflos piensan que es aprender y ensefiar, ya
que ellos han sido acostumbrados a que el tinico que sabe ¥ ansefia es el masstro por
lo mismo el que debe aprender y guardar silencio es el alumno, ademas que
consideran que los conocimientos que presentan los libros son los Unicos vélidos para
¢l desarrollo mental.

B).-EN RELACION A LAS ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS.

Cuando trazamos un objetivo y nos proponemoé alcanzario, procuramos llevar
una disciblina en nuestras actividades Yy preparamos todos nuesfros recursos,
siguiendo un orden. y disposicién, cuando obramos de este manera sstamos utilizando
un método.

“En un método cada movimiento y cada paso estd relacionado con el fin y tiene
su razén de ser” (Mattos, 1963, pag. 71).

El método se define como la organizacion racional y bien calculada de los
recursos disponibles y de los procedimientos més adecuados para alcanzar
determinado objetivo. |

En el proceso ensefianza-aprendizaje es importante awdliarse por un buen
método, donde los alumnos aprendan lo que les es necesario y puedan organizar
mejor sus vidas. Es importante que nuestros alumnos “aprendan a aprender”, siempre
més y mejor.

Es el caso del métode inductivo-deductivo que conjuga armoniosamente en
secuencias variables, diversos recursos did4cticos, técnicas y procedimientos para
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conducir con eficiencia el aprendizaje de los alumnos para el logro de los objetivos
previstos.

Es muy dado a saber que conforme crece el nifio sus concepciones del medio
sg modifican y por lo tanto sus intereses van cambiando por otros de mayor prioridad
de acuerdo a su edad, de ahl la necesidad de dar a conocer las etapas de desarrolio
del nifio para que as{ se puedan ir comprendiendo sus diferentes manifestaciones.

Para Piaget (UPN 1926), afirma que al hacerse mayores los nifios aparece el
lenguaje socializado. Es decir que el nifio hace mayores esfuerzos para comunicarse
con sus compafieros, busca ¢l didlogo, se acerca donde ve que hay nifios platicando
aunque de inicio sblo los observa y escucha, méas adelante también se afreve a
comentar sus experiencias y da su punto de vista de lo que los demas platican.

El uso de dos lenguas en comunidades biling(ies ayuda al nifio a comprender
mejor la realidad que lo rodea, conforme va creciendo se hace cada vez més
consciente de su propla identidad.

Para Kohlberg (UPN 1966), Piaget considera que existe una relacién entre el
desarrollo de la identidad y nociones sobre el desarrollo cognoscitivo ya que ia
identidad de los niftos estd influenciada por la interaccién constante que desarroilan con
sus compafieros de la escuela, con sus maestros, con sus padres y. con las demés
personas que le rodean y de todas maneras estas relaciones que practican forman su
identidad.

De acuerdo con Bandura (UPN 1969), considera que los nifios son educados en
forma directa por sus padres a través de recompensas y castigos, por lo cual el
desatrollo moral, al igual que el desarrolio de cualquier conducta social es aprendida.

Es razonable que cuando los nifios logran intemalizar un conjunto de pautas y
normas pueden descubrir lo injusto o justo de sus propios actos.

En la primaria indigena la ensefianza de la lengua matema permite a los nifios
analizar la gramética de la misma, pero para poder ensefiar una lengua se requiere
dominaria.

“Log programas de educacién bilingle deben buscar el desarrollo de la lengua
indigena” (Zufiiga, 1968, péag. 47).
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Es importante que en una escuela bilingle, primeramente se ensefte al nifio en
su primera lengua y hasta el tercer grado o a las nueve afios de edad para que logre
comprender totalmente su lengua tanto oral como escrita. Sélo a partir de entonces el
alumno estara apto para aprender una saegunda lengua, después de haber desarrollado
habilidades lingufsticas de su propia lengua, de esta manera estaremos propiciando un
bilingGismo coordinado.

Segin Waeinreich (1953), el bilinglismo coordinado es aquel cuando un
individuo ha adquirido dos lenguas en dos lugares diferentes, por ejemplo nos hace
mencién del que aprende “al® en la casa y “agua” en la plaza; o sea que la
repressntacién mental que hace de cada palabra es distinta y puede manejarlas asf
como comprenderlas en ambos contextos. Por lo cual como ya haclamos referencia
primeramente, al nifio hay que ensefiarle en forma monolinglle; es decir hay que
ensefiarle en su lengua matemna; que la practique en forma oral y escrita para que as/
su representacién mental sea clara y precisa y posteriormente pueda aprender,
comprender y manejar una segunda lengua.

Una de las responsabilidades de la escuela, ser@ ayudar al nifio a superar las
deficiencias que se detecten en el manejo oral de la lengua matema y mejorario. Por lo
que se deberd permitir al nifio.. expresarse libremente y que realice trabajos
colaborativos donde utilice su lenguas, para que sea entre compafieros quienes se
corrijan, por lo que sera importante que ademés de entenderla y hablara también la
lean y la escriban. La escuela indfgena debe buscar el desarrollo de las dos lenguas.

Para Pérez (UPN 1992), Beristein sefiala que fa escuela debe convertirse en
una comunidad de vida y la educacién debe concebirse como una continua
reconstruccién de la experiencia basada en el didlogo el contraste y el respeto a las
diferencias individuales. -

Es evidente entonces valorar las relaciones sociales para el aprendizajs,
respetar a cada uno de los alumnos tal y como es: valorar sus experiencias y
conocimientos porque es a partir del 'diélogo donde se generan aprendizajes, se
construyen objetivos y metas y son los nifios quienes tendran que desarrollar sus
habilidades para aicanzarlas, tomando al maestro como gula y apoyo de ios mismos.
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Sélo viviendo de forma democrética en la escuela, se puede aprender a viviry a
sentir democréaticamente en la sociedad, a construir y respetar el delicado equilibrio
entre la esfera de las necesidades e intereses individuales y la exigencias de la
colectividad.

En la gufa para el maestro de historia de México, menciona gue uno de los
objetivos principales es que el alumno aprenda mejor y en forma més agradable la
historia de México, en la cual el maestro debe seleccionar los contenidos que considere
convenientes y adaptarlos a las caracteristicas def grado y del grupo, a las condiciones
de la escuela y al lugar donde esté ubicada, combinando su experiencia con métodos
practicos y faciles de comprender para que los aprendizajes que se construyan sean
significativos y funcionales para los alumnos.

' Se recomienda el uso constante de lineas del tiempo, lectura de mapas
histéricos y mural de la historia ya que &stos apoyan la comprensidén de nociones
bésicas tales como: ef tiempo histérico, el espacio y el cambio.

Bl funcionamiento de estas relaciones dependerén de la creatividad del
maestro, en la cual deberd utilizar {a evaluacion integrada al proceso de ensefianza-
aprendizaje.

“La evaluacién de los procesos denaprendizaje de los alumnos de educacidn
primaria sera continua y global* (Sacristan, 1982, pag. 385).

Para que los alumnos puedan participar en la evaluacién, el maestro debera
permitirles el didlogo critico sobre los problemas que enfrentan al realizar sus
actividades o tareas, tomando los errores como procesos de aprendizaje y no como
castigo o represién permitiéndole al nifio participar en la evaluacién constante de sus
actividades, de esta manera la evaluacién formaré parte del proceso de aprendizaje y
no sélo en la actividad final centrada en los resultados del aprendizaje.

B-1).- RELACION DE LA PROPUESTA CON OTROS CAMPOS DE
CONOCIMIENTO.
Esta propuesta estd enfocada en la asignatura de historia, perteneciente al



-45-
campo de lo social, se relaciona con otros campos da conocimiento en forma global.

Estos campos con los siguientes.

Con el campo de la naturaleza se relaciona al analizar los paisajes en
diferentes épocas, los cambios que han sufrido éstos y como el hombre ha influido en
la transformacién de los mismos. Con las mateméticas se relaciona en las diferentes
Iineas del tiempo, al estudiar las épocas y los afios en que se desarmrollan dichos
acontecimientos.

Con e campo del lenguaje estd en constante relacibn ya que el nifio
continuamente hace anotaciones en su cuademo, expresa sus ideas por medio da la
escritura  en diferentes lémines, también analiza la forma de comunicacion en
diferentes etapas, comparando la lengua de diferentes regiones y a la vez practica la
escritura.

D.-DESARROLLO SOCIOCULTURAL QUE PROMUEVE LA PROPUESTA
PEDAGOGICA.

Los cuatro campos de conocimiento enlazados en esta propuesta promueven
en el nifio el anélisis de sus costumbres y tradiciones que actuaimente existen, ademds
se propicia que los alumnos valoren su cultura local, realicen investigaciones con las
personas de la comunidad, promoviendo la socializacién y la participacién de ambas
partes, practicando y desarrollando la lengua oral y escrita.



PERSPECTIVAS,

Este frabajo representa un cambio en la ensefianza de jos contenidos de la
historia, en la medida en que se haga una reflexion més profunda sobre las condiciones
donde se leva a cabo el proceso enseftanza-aprendizaje, puede contribuir a que la
préctica docente sea mas funcional y concreta a las condiclones culturales del
educando.

La ensefianza se sustenta en la idea de la didictica critica, ya que ésta ofrece
grandes posibilidades de ftransformar el proceso ensefianza-aprendizaje,
principaimente en la participacién del alumno, en la forma de intemalizar el
conocimiento y la intervencién del maestro para propiciar acciones que faciliten el
desarrollo de las capacidades globales del alumno y qus pueda adoptar actitudes
como creatividad, socializacién, respeto mutuo, confianza y colaboracién y
autovaloracién. |

La actividad del maestro frente a la formacién de los nifios indigenas es muy
importante y se fundamenta en la didéctica critica que cuenta con elementos
fundamentales como la planeacién, organizacién, adecuacién de los contenidos
programéticos a la realidad sociocultural y lingufstica del educando, que considera los
intereses de éstos y propiciaactividades en donde el nifio ponga en juego todas sus
capacidades y habilidades, debe permitir que el educando utilice todos sus recursos |
para solucionar problemas, crear un ambiente de trabajo propicio para 'el buen
desarrofio de las actividades.

Para el inicio de las actividades tendré que partir de las ideas previas del alumno
para que poco a poco se acrecenten los saberes.

La enseftanza de! descubrimiento de América toma gran importancia cuando se
toman en cuenta las caracterfsticas sociolinguisticas y culturales, del método inductivo
se pueden retomar situaciones reales y a partir de alll problematizar para iniciar con el
aprendizaje de la historia.

Los recursos didacticos empleados son instrumentos importantes que apoyan el
proceso ensefianza-aprendizaje, en lo metodolégico porque son parte fundamental
para el desarrollo de las actividades y deben ser adecuados a las caracteristicas y al



-47-
contexto de los alumnos ya que éstos facilitan la comprensién del aprendizaje.

La préctica docente indigena requiere de mucho esfuerzo y dedicacién, donds
el docente debe desarrollar su creatividad conjuntamente con el alumno para crear
estrategias que permitan que los conocimientos sean précticos, experimentales y
funcionales, permitiendo que & manipule objetos, se equivoque y reconstruya sus
conocimientos para' que éstos sean significativos en su vida cotidiana, con la finalidad
de que su formaci6n sea auténoma y critica, que proponga alternativas de solucién a
problemas reales de la sociedad a la que pertenecen.



CONCLUSIONES



CONCLUSIONES.

Ser docente de primaria indigena implica un gran esfuerzo y una gran
responsabilidad para conducir la formacién de los nifios, por lo tanto se requiere que el
profesor actie con més vocacién y dedicacion, involucrdndose en las necesidades
reales de la comunidad, tomando en cuenta las relaciones sociolingulsticas y culturales
como parte fundamental de los aprendizejes, propiciando a la vez el rescate y el
anriquecimiento de costumbres y tradiciones; en suma su cultura.

Los trabajos colaborativos contribuyen a entender mejor ¢l desamollo del
pensamiento, ya que la comunicacién directa alumno-alumno en lengua matema
facilita comprender mejor los aprendizajes.

La interaccién constante maestro-alumno y la interactividad que desarrollen
serén la base fundamental para el desarmrollo de capacidades y habilidades de los
educandos.

En la ensefianze deben considerarse las ideas previas y los conocimientos
espontdneos del alumno. Para ello se tendré que brindar la oportunidad para que sea
é| quien descubra las estrategias enla resolucién de problemas concretos, mediante el
cuestionamiento y la reflexién.

Parasaprender se requiere fomentar la interaccién social; trabajar con otros,
intercambiar ideas, criticar, proponer y crear altemativas de solucién, con el fin de que
se llegue a mejorar el proceso ensefianza-aprendizaje.

La participacién del docente para guiar los aprendizajes en el proceso educativo
es fundamental. |

Es posible educar sélo con el profesor, pero es imposible hacerlo Unicamente
con material didéctico, organizacién didéctica o con métodos. Todo serfa ineficiente sin
el maestro que anima, da vida y sentido a toda organizacién escolar. El papel de éste
es decisivo en la vida de los alumnos ya que los lleva a enfrentarse y a vencer sus
problemas y sus preocupaciones.

Las cualidades con que debe contar el docente son: justicia, bondad,
delicadeza, calma, paciencia, comprensién, dominio de sf, sentido del humor,
inteligencia, simpatia, puntualidad, capacidad didctica, refiriéndonos a esto como el
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arte de ensefiar.

También se debe uno de adecuar al contexto de los alumnos, dominar los
contenidos que se desean abordar y hablar el mismo lenguaje de elios.

Es importante mencionar que las estrategias didacticas, han sido disefiadas de
acuerdo al medio del educando, con creatividad y tomando en cuenta las
caracteristicas psciologicas que presentan de acuerdo a la edad, al grado de
complejidad del contenido y a las condiciones del contexto social, con la finalidad de
que los aprendizajes que se construyan sean de utilidad para la vida cotidiana de los
alumnos.

La evaluacién es una actividad compleja del proceso ensefianza-aprendizaje
que permite detectar aciertos y fallas por lo que el error es considerado como parte
del proceso de aprendizaje y no como castigo.

La actitud que asuman los alumnos frente al desarrollo del contenido sera
importante para que de ahl se puedan utilizar algunos recursos para evaluar |os
aprendizajes como la escala estimativa, lista de control y la prueba pedagbgica; para
tener una vision clara de lo que se estd evaluando.
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ANEXO 1

Esta dindmica sirve para despertar el &nimo de los alumnos y consiste en lo
siguiente:

El maestro dice: tan tan
alumnos: ;quién es?
maestro: el cartero
alumnos: §qué trae?
maestro: cartas
alumnos; spara quién?
maestro: para todos los que traen pantalén, falda, zapatos, efc., cuando el maestro
mencione una palabra de la forma de vesfir de los alumnos ¢ de sus caracteristicas
fisicas, éstos tendrédn que cambiarse de lugar, el que da las érdenes también tendra
que hacerlo, el que se quede parado seré el siguiente que daré les instrucciones.

ANEXO 2
“JUEGO DE PALABRAS".
La finalidad de esta dindmica es despertar el 4nimo de los nifics y dasarrollar el
pensamiento.
INSTRUCCIONES.

El maestro indica a los nifios que tendrén que contestar de acuerdo a ia letra
inicial que mencione, iré sefialando quienes podréan participar, ejemplo:

, alll

se encontrd a un primo que se llama , comieron juntos

Tengo un tio que se llama Roberto, Juan, etc. Y se fue a pasear 8

ANEXO 3.
“‘CANASTA REVUELTA".
La finalidad de esta dindmica es formar equipo.
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Se les reparte a los nifios unas tarjetas que contengan el nombre de algunas
frutas o en su caso dibujos de las mismas.

INSTRUCCIONES.

Fui al mercado y compré naranjas, pifias, etc. Los alumnos que tengan la tarjeta
que se menciona deberdn cambiarse de lugar y buscar a los demas nifios que tengan
la misma tarjeta para unirse en grupo.

Después de repetirlo varias veces se les menciona canasta revuelta y éstos
tendrén que cambiarse de fugar, el que se quede de pie se le pondrd un pequefio
castigo. Por Gltimo se formarén los equipos de acuerdo a las tarjetas para empezar &
trabajer.

ANEXO 4
‘NOMBRANDO A LOS ANIMALES®,
La finalidad de esta dindmica es formar equipos.
INSTRUCCIONES.
Se les reparte a los nifios una tarjeta a cada quién, en la cual llevan escritos el
nombre de un animal o el dibujo en su.tarjeta: perros con perros, gatos con gatos, etc.

ANEXO &
JUEGO ORGANIZADO “BLANCOS Y NEGROS".

La finalidad es desarrollar su mente y sus habilidades motoras.

INSTRUCCIONES.

Se sale al patio de la escuela, en'medio de éste se pinta una raya, de un lado se
colocard a un grupo de alumnos que seran los blancos y del otro se colocara otro
grupo de igual nimero de participantes que representarén a los negros.

A una indicacién del profesor tendrén que cotrer los que mencione ya sean
negros o blancos.

El grupo ganados seré quién tenga més participantes en el juego durante varias



secuencias.

ANEXO 8
JUEGO ORGANIZADO “MARES Y OCEANOS",

La finalidad es desarroliar la habilidad mental y del cuerpo, pero también
relacionario con el tema.

INSTRUCCIONES.

De igual manera se sale a la cancha de la escuela, se pintan dos rectingulos
juntos de 20 centimetros de ancho por 3 metros de largo, se dividen a los alumnos en
dos grupos de igual nimero, que se colocarén en los exiremos, se les indicara que
dentro de los recténgulos se representard a los mares y fuera de ellos a los océanos.
El maestro ird dando las 6rdenes, éstos tendrén que saltar hacia adentro o hacia
afuera de los rectangulos.

El alumno que se equivoque dos veces se ird saliendo del juego.

ANEXO 7
DINAMICA GRUPAL “CONEJOS Y CONEJERAS®.

La finalidad es formar equipos y desatrollar la finalidad mental.

INSTRUCCIONES.

Se coloca a los alumnos formando un circulo y empiezan a caminar ya sea de
tado derecho o izquierdo, el maestro daré las érdenes de la siguiente manera.

Conejeras de tres, de cuatro, de cinco, etc.

Cuando se mencione esto, los alumnos tendrén que formar sus conejeras o
equipos de acuerdo al nimero seleccionado.

Dos alumnos tomados de la mano formarén las conejeras y los que estén dentro
de &stappps serén los conejos.

Los alumnos que no encuentren conejeras se les pondré un pequefic castigo,
dictado por el grupo.









