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INTRODUCCION

En la actualidad, gracias a los avances cientificos en
pedagogia vy eplistemologia, los nilog tienen la posibilidad
de acceder a la lecto-emcritura a travées de método&' que
contemplan su participacién activa, es decir, gue log
involucran comoe actores principales en este prooesé. &in
embarge, el desconocimiento de leoz padres de familia' al
respecto, ha dificultado el trabajo de las educadoras., Por
ello, egte trabsjo pregenta un curso-taller como - una
alternativa de participsciéen de los padres de familia a
traves de tareas especificas v constructivas en dénde
coelaboran en el proceso de aprendizaje de sus hijos antes

qug obztruirlo.

En las fases iniciales de ensefanza-aprendizaje de la
lectura v escritura comunmente nos enfrentamos a la prezsion
que elercen los padres de familia por guerer obzervar de
manersa pramaturs alguncs avances gréaficos en este Droceso.
Al no encontrar una respuesta satisfactoria en log fiempos
gsperados, ellog inician a sus hijos en el 1llenado de
infinitas planag de letras vy palabras, dezde luego zin
enplear técnica o me$tode algune, lo cual entorpecs Ia labor

docente mis que avudarla.

La intenclison de ssta propussta es presentar un CUuUrso-

tallier como estrategla-hogar para involucrar poelitivamente a
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losg padres de familis en aotividades del Jardin de

Nifos, en =) afian de haceriog consclentas de la  lmportancia

de una  parvicipacion bien orientada, para Lo cual es
necaesario Informarlos Jde mansra que &llos  conprendan el

papel fundamental dgue jusgan &l apovar correctamsnte a sus

hljos en estas Lareas .,

El proolema radica en gue log actuales padres de
familia ern su momento accedieron & la  lecto-escritura a
través del metodoe tradicional, mizme gue oontenpla tarsas
especificas, mecanicistas., en una relacisn unidireccional
entre al sujeto v el ;bj@to de  conocimiento, agumiende al
sUleta como U4n ente paslvo frsnte & su aprendizaje, y& que
¢ asimila ¢l conociniento &n forma meciénica, En este modelo
la practica docente centra al maestro come un modelo a ser
imitado, no @& reconoce  en los alumnos grpariencias,
conoccimiaentos v/o significados propics gue modifiguen o
determinen log aprendizajes. Kl dcocente es quien propone,
decide tiempos, formas., modos de hacer, etce. vy de ¢1 depende
Lo gue log mifoe  logren aproplarss:  su funcidn es  dar,
dirigir, transmitiy conocimientos. El docente conoce exacta
wente lo que va a engefar, lo que ze trasmite son verdades
acabadas. Log contenidos son en gensral habilidades psicomo
toras, sensoperceptusalas, cognitivas, Loz objetivos imnplican
un ceriteric de fragmentacion. La evaluaclidn referids sélo
al alumne, «s la comprobacién de  contenides memorizados yv/o

de la repeticidn corrvecta de log mizmos.



El miBo por su lado, desconoce Lo que se le va a
angefiar v astid a la expectativa de lo que =1 docante le
indics: por lo gsneral le toca recibir, lmitar v memorizar
aquellos contenidos que tienen valor de repaticidén,

aproplandose de ellasg de manera arkitraria, nmemorisgtica,

superiicial . Dado que esta carente de todo significado
parsonsgl, sgea olvida facilmente.

Ern la actualidad, hav definitivamente un intento por
superar  las  concapciones  que  caractarizan ta postura
anterior, hav la declisién de colocar al nific en otro  lugar
dael proceso educativo, & partir de una conc@pci@n“del misgme
que lo reeonsce Como un sl isto GO higtoria, <On

conocimientos, como alguiaen que no &8 solamente un  receptor

pagivoe sino como una persona con carascterigticas propiag por

su manara de pernsar v ogentir,  gue como  tal necesita zer
atandido v respetade por todos. El aprendizcasie se concibe

Jcoma una construcclisn  de  conocimlentos gue el nifo va
degarrollande &n un process de interacocicones entre &)1 mismo

v o las  propiedades de o un obieto de  conocimlento. 2

F41)

reconocen factores Internos v @xtarnos al nilo mismo: se

[l
w©

una importancia relevante a los intercamnbios scociales v en
ganaral a loz del nifc con gu mundo, Algo fundamental a8 <l

reconocinianto de cada urm a partir de su slingularidad,

La presante propuesta tiene la  intencian  de ser

comtenplada por maestros de primaria, puds una vez egresados



log alumnos, hijos de padres Jue  participan en sl curso-
taller que ge propone, avudaran a establecer el vincule de

log dog niveles educativos,

Para conprander 2l contexto global en el que  se
degarrolls @sta propuesta, en &l capitule ! se describen lag
caracterigticas del zitio de investigacisn: la localidad en
dornde ests ubicado @l Jardi de NiMos suieto de aste estudio,
las caracterieticas del Jardin de Nificg v log nétodos gue &

la Techa e han enplesado.

Enoel caprtulo [ titulado "Oralidad v escritura en el
Jardir de  Niffos" se describe la  fundanentacisn de la

1

o

cto-escriturs en =ste nivel aducativo, tomande como base
los sefalamientos v obietivos de! nueve programa v el  apoyo

de diversos autorss pars corroborsr dichas teorias.,

Bl tercer capitule comprendes la presentacién del CUrso-
taller para padres de famllis cuvo propésito es brindar
elanentos teorico-practico que parmitan  invelucrar a log
padres de familia en el procesc de aprendizaije de la lecto-
sgcritura de sus hiics, agi como lineamientos para  eavaluar

@l finalizgar ] curso-taller,
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[ LA METODOLOGIA TRADICIONAL Y LA MODERNIZACION EDUCATIVA

1.1, Descripcidn y Caracteristicas del Sitio de Investigacsédn

al La Localidad

La localidad de Banderilla, municipico de Banderillia,

Ver.,, esta slituads a ooho Kilémetros al noreste de  Ralapa,
capital del Estado. Por la cercania con la ciudad,

Bandertilas es una de las muchas poblacicones que ha sido
afectada por al Creclaente faendmeno de migracisan
campo-ciudad, e=n log dltines gelz afos el n$nanero de

Rablitantes =e ha incrementade considerablementes,

La comunidad de Banderilla pregsents las caracteristicsas
cle n& poblaciaon urbana de BRCAB0S rEcurgos
socio-gconamicos, con constrastes drasticos entre la extrema
publeza generslizada v @l acavaramiente de capital en pocas

manos .,

La wmavoeria <de zus habltantes se dadican a la

compra-venta de cerdoz v oa  le  produccién de  leche, éste

comzraelo  es  eventual, por lo que se ven obligsdos a
complemsntar 2u sconomia & traves del  consrcio ambulante,

carpinteria. albaileria v elaboracion de calzado.



11

b2 El jardin de MNiRos

El Jardin de nifos “"Bertha Von Clumer" se& funds en
1254, tiene su domicilic en Av. Benito Juarez No. 32,
funciona en turno matutinge, =n general recibe nifos de la

pollacidn urtana de @SCascs racursos econémicos.

La organizacion s conpleta, cuenta con una directora,

sels educsdoras, acompaiants mugical, instructora de
educacidn figica v personal de intendencis, La escuela

cuenta con las ingtelacicones v el espacio fizico suficientes

para atender 3 la pobhlacian sseolar: una direccidén, seis

salones de clases, mobiliaric adecuade, taller de material

didéctico, manitariocs infantiles, ganlitarios para el
personal . saldn de cantos v juegos, cooina, bodega, Alress

vardes, infantiles v una anplia axplanada rodeads de 4rboles

YV plantas de ornato.

Por log afos de servicio v la continua  labor de  =zus
educadoras, &l jardin de nifos tiene ganado  un buen
prestigio en la comunidad, la  <cual participa asctivamente
para contribuir a =u huen funcionamiento, se puada decir que
& cusnta Con @l apovo v carifio de los  padres . de familia
porque son va muchag las generaciones gue han agresado de

2l
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Los nifor que acuden a este Jardin son hijog de padres
trabaliadores gue prestan  sus servicios en  Xalapa, otros

tienen trabajos eventuales Y algunos no tienen trabajo.

<) Los Métodos v los pragramas de la SEP

Desde su fundacisn a la fecha, ge ha ~ trabajado con
diferentes progranas educativos, loz mas rectentes  son @l
Programa de Educacisn Preescolar 1981 (3EP 1), seguido por
el actual Frograma de Educacian Preescolar 1993 {(PEP 92),
mismes que describirs mas adelants. Ambog 'programas han
intlulido poritivamente en =i intente de responder a lag

necesidades de desarrolle del Nifa en esta etaps fundamenta;

~<Z
0
O
o
s
M
Fiaed
<
el
-

praesentandoe  dichos programas una practica
docente tradicional que Se caracteriza por guiar todag lag
actividadss del mids de Manrnara macaniclista, El  PEP 92 geg

concibe a partir de una Practica tradicional .

Fete metids tradiciomal revalesis por muchos afos NA-1c
caracterizo  por  tratar  de cubrir  en mavor medida lags
@rpectativas de los adultos. zean e8tog padres o masstros,

que por LoErar avapces conglstentes en ol aprandlzaie de losg

nifos, La concaepcisn que se tanla & la capacidad del nimge,
e tomaba demasladao =)0 cuenta HARE caracteristicas

integrales., es decir. se buscaba desarrollar Por separado
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sus habllldades pgicomotoras fina v gruesa, sy procaeso  de
socializacian v por otro lade sea apresuraba 2] inicio de la
lecto-~escritura, a fin de avalar la importancia de la
educacion preescolar, =in tomar demasiado en cuaenta el nivel
de maduresz del slumno. originado por el ambiente familiar vy

social.

El surgimlento tlez losg matodos gliobales fue

trascendantal para &l progreso de la educacién preesgcolar,

El programs anterior al actual. ol PEP 81 presentd  una
metadologia analitica  desslose)  gintstica {integracisn).
Eri la primera parte. correspondiente &l analigie, la
aducadors prassnts 108 temas rigurcesamente  detallados v
muestra 2l ordsn en gus deben zer derarrvollados, se indica
2 tlempo  wara = reglizacisn V Se precisan log
procedimientos didacticos que han de aplicarse an cada tena,
En la parte de sintessice. ge saiffalan en  forma general  los

contenidog de aprendizaie, deiando en libertad al masstro

para subdividirles & su criterio v organizarlos para aplicar

los procedimientos didéacticos rertinentes. La aplicacien

[£24

coniugada de ambse metodoloplag convierte a los programas en
miztos. con una organizacion global  en lag unidades de
trabajic,

Ura  de  las  formas clasicas  de Frogranar arn la

metodolegla tradicional que no corrveszponds en mode alguno a
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Pag caractarieticas ae una verdeders globalizacion es la que
e @leltus & Lartiv e Lo centros de interds gugeridos  por
ELOMAEETYL. Ya  gue parten  Jde oun interés  adulto YV o no
infantil, coms excusa  pars  agrupar digtintas digciplinas
ezcolares alredador de un wmisme  rtema. Una diferencia

importante @ntre &) Jentro Cde ) rtards Wil

gr

sico v auténtica
actividad globaiizadors es que en el método de centrog ae
Interss as programan las sctividades de antenans v no suelen
variar a lo largo e 2y desarrollo. mientras que  en el
mEt oo Blobslizador ., &l sducadar  inicia  una programacion

provisionel gue va transforméndoss . dando lugar a nuevos

acleos o atanclosn durante su dezarrollo.

JLTE caracterigtila del netodo de centrog de interds es
que al ser suﬁ&ridaﬂ degde  su inicio por el masstro Y
Propueston @i tarnamsnts, respondan e LAY @gqrlema de
ProEvamas Lo v gld s mor o @lenplo 2l caloule  previeo de  los
Clemprs e aracieon de  una actividad, lag  actividades

RURC AT

duer nabran e reallizarze. log concoimientom gue lop
ALUAMMOE DECIr 20 G0 ANSAL, &L, g8 iande un tanto al azar'lOS
imgrevisoos o oraplantaeanientos en el transcurso de dicha
FUTaramsiion, L& 1nterreiaslon entre las digtintasg Sreas
tafmetiva,  meicomstora v crgneaEsitivar se da de  farnms
Aharanle. va qua oes rirzada, mecanizada, uniformada Yo como

Va ose mentions, rigida,
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Egta critica al método de centrog de -interés, no va

dirigida &n modo algunas & 80 origen o a la idea gue tuve de

T

B Cr@ador Leoraty, o sine contra una aplicaclén parclal,

2

recetlaria voooempobyes ida gus la aledia de 88U concepcién.

arieinsd .,

Al rfectuar una mirada retrogpactiva, se puade afifmar‘
JuE En fa aplicacion Jde eptop metodor mo e han obtenido los
resultados  ssnarados, Sin liegar a conclulr qué son
inoperantas, va gus d¢ hecho tianen rasggos resgcatables, a8
necssaric &Iigctuar algunags consideraciones v rectificaciones

para lograr su corrents aplicacien,.

A fimes de la decada de  los  alos 80, surgen -nuevos
Fingemiaentos que derivan en  cambios v modificacioneg
respecto a log planss v progranas basta entonces vigentes en
la aducacion presscaiar, a fin de llevar a  la practica un
nueve modelo de modernizacion cuve proposito es disminuir y 

dee ger pogible erredicaer la desercison sscolar,

Este muevo nodelo muestra grandes  cambios ré&ﬁe@to' ai
log antericores. La forma de concebir el aprendizéje y la
ensefanza s basa an orientaciones epistencldgicas tan
solldag como las teorias de Plaget v Wigotstn, que hasta - el
monmento han consgtitulido el recurso mas valioso .para ‘hacer
del sppaclo educativo un lugar de encuaniro vy participagién}

de trabaico colective., criticoa v creativae,
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Sin embargs. todavia ge  observa la  tendensia a la
combiracion de metodos, con @l consecusnte detrimento en los
rezultadeos al no contenplar come eie central de su trabajo,
las necezidades del nific v su  entorne v al no prepiciar
actividades qLifs BEan verdaderamente slgnificativas
congliderandce v partiends de log elementos Caracteristicos de

la vida cotidiana del niftio. su familia vV oBU cultura.

1.¢ El libro 1,2 v 3 en la prictica docente de la educadora

En el afic de 198] aparece la primera edicidn de los
Libros de educacicn preescolar 1.7 Yy 2 qua pretenden ofrecer
urn af de preescolar o su equivalente al 709 de los'niﬁos de
S afos. Esta meta considera a  sectores de comunidades
indigenas, urcanc-marginadas. ruralas. arginadas vy rufaleﬂﬁ

urbanas.,
La  educacicon pregscolar tisene entre sus objetivos
preparar a los nilfine adecUadanante para gu ingreso a  la

escuala primaris,

Bl programs pe=das

aE o] instrumente técnico que
permite abordar v oovientar le Lractica docente, concraeta vy

cotlidiana &n ls educacion presscolar.,

oo opor 2lis que el Programa me conclive como el

£

mErrumenta e tranaic de  ls  educadora, para planear v
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SPIENTAY BU practica diaria Y permitirle diferentas

alternativas Jde participacion,

in

Ei libre | comprende <) progarama general, este nog per-
mite tener una vision global del procesco de engefanza-apren-

7 lineas tedricas que lo  fundamentan, de los

;4
o

dizcaje, de
ales de desarralle baszados en las caracterlsticas psicoldgi-
cas Jdel nifo presscolar v o de la forma como ge  conclben los
gEpactos curriculares (obistivos, contenides, actividades,

recurscs v oavaluacisn:,

Bir 2 llbre 2 encontramos el Lragrama desmglogado en 10
Wnldedes  tematicas,  &n esta parte e sistematiza la
planeacion genaral desde 21 punte de viets operativo, El
Plbys ame sares oom el libve 2. tienen la  intencién de
@vitar la mecsnizacion el trapeis v permiten ver el sentido

tanta de nuestras acdones cone las del ni®o  dentro de la

=

totalidad el procsso sfgafanzs-aorendizaie.,

EL lipre 3 se refiere s los apovos  mnatodolédgicos, nos
aperta orientaciones v actividades para enriguecer nuestro

Lratalc v oaprediar is relacion con los zies de desarrollo.

El programe para la Educacion Presscolar esti hagado en
Una gerie de estrateglias pedagdgicas qu&, =in descuidar a la
SAULEL0OTE. Ccenltra ias acclones en el nifo . por esto nuestro

papel principal es proporcionar ail nific un conjunto cada vez
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mag rico &n oportunidades para que sea &1 guien se pregunte

vobusgue respuestas acerca del mundo gue le rodea.

Por mache  tiempo la orecoupac ian ha sido la
Grganizacicn de lag  sotividades de  aprendizaje para los
nikos. culdands tado aguelio que es exXterno al nifo mismo;
POr elemplo. la informacisn que se amplea, la téonica que'se

ntiliza., @l materisl adecuade . log métodog en general, etc.

La pracrica docente resgpecto al PER 81, utilizado de
18982 a8 1992, se dewcribe de |a slgulsnte manera:

La tares del personal docente consiute en planear sus
ldeas  para  wrabaiar con eficacia, teniende que adaptarse a
las muaveas sltuaciomnes gque ze le Eresentan, tales comno CAM -~
Liog o moditicaciones a los contenidos del PEF, la planea-
Lildn pracisa de las actividades, as1 como una organizacidén

adecuada que tra@'CQN$igo @l eilto de la labor docente,

£obAZICS Organizar el trabaio Y para logrario "huscare
mog &l ordsn. la armonis. ta cooperacicn de las partes que
integran un todo: dentro del Jardin de Nios s busoaremos
SNtre el pureonal, nifiog, padres de Familia, la comunidad,
para lograr un bilenestar coman v oun baensficio & su propia_

acducacion",

A DF’WUM Mogdalena,  Urganizacitn del Jardin  de
s B g e - B
Hirtos ., Msxico, 3% Edicidn, 197&. R
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ba labor babers traducirse en objetivos pracisos, para
elaporar con e@llos un plan conerate de accidn redagdgica que

B2 aluste a las necesidades Y oa la realidad del niso,

Al iniciar un nueve periodo escolar sl primer  paso  es
ConCoer las caracteristicas individualies de los alumnce que
Integran el #rups,. postariormente organizar log expedientes
pRrsonalass . resultado de las evaluaciaones traneversales que
g€ reallzan como base para  plansar =) procesc ensefanza-

aprendizaice,

Fara poder llevar a cabo actividades tasadas en  su
fundamentaclen pedazorica, de una manera clara y preclss, esm
necesario seguir 21 objetivo general del PEP que dice;

"favorecsr =l des

pei]

arrallo integral  del ni%o,  tomando Como

fundamanto  lag caracteristicas Lroplas de la edad
presgcooiar™. ©

D mangra congruente ocon el objetivo general del
Programa, lag attividades gue deben desarrollarze en las

unidades v situac {ones gque lo integran, se organizan en base

14

& logs  eies de dasarrollo: afectivo-gocial, funcién
simbilica, preoperaciones lagico-mateméticas, operaciones -

Infralogicas o espacio temnporal .

T B e i et T VT Al s s 7 R AR T b s E RS e e

2 “EP, Frograma  de  Educacidén Freszcolar., Libro 1
Planiticacion general del Brograma. Mexico, SEP, 1981, p.43,
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For 1o mismo. =) desarrolle debe ser concebido como un
Proceso integral, cuaslgulera que sea la accidn del niwo,
glempre intarvendrain su inteligencia. zug emociones Yy  BU

peEreonal idad,

A continuacion 2o z2efalan log objetivos de cada aeje  de

deEEarvyol i V& AanEns 1, Eztog ohietivos deben sar
el llados correctanents a fin de o propiclar gue  los nifos

autuen sobrs lop ciaeioz, come 1o seRala Plaget, "la  accisén
Produce el pensamients” asi gue es  pnecesario propiciar el
aprandizaie arndnandsleog a gqus  se expraszan  por diferentes

medicy, alantar su creatividad, inlciativa v curicsidad,

Musgtra  labor  fe  organiza  con el planteamiento o
propusezta semanal que ee el instrumento del cual nos valemog
Rara hacer mée especiiica la tarea que efectuamos. En ésta

ge describirdn lag labores & realizar durante la semans

sepacificands las actividades diarias. Se toms como base
log  intereses Jdel educando v gy nivei de madures,

adaptindose a lo8 r=2cUrsos con qgue 26 cusnta.

L& Lropussta semanal , ne necesita de formas
sgpaclitficaz, lom puntes que la forman son  los giguientes:
Semana, Unidad. Situacisn, Actividades ganaerales de: la

semana, Actividades egpecificas por dia, Praevigisén de

recursos, Attividades cotidianag v Qhservacloneas,
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Laz unidades temsticas N presentan una Bacuencia entre

UL anlEpilen de s "Invegracion del nifo a la  escuela™
Hus 2e proplns pars desdarroellarse en las primeras semanas de
ingreso al Jspcdin, lag  otres  actividades pueden ser

gleiidas en ualaui=sr crden v volverse a trabaljar sl la
SOULEYITYE 16 LomEIdara JOnNVEniente en funcien del interes

del nifo,

Lag unidadas namaticas o1 el brograma  soh: 1. El
vestido, 2. La alimerntacisén, 3. Integracisn del -nilo a la

el

I
er]
&

la, «. La viviends., $. La salud, &. 5 trabajio, 7. El
somercio, ®. Los medise de  transporte. 9. Los nedics de

comunlecacion, LU festividades naclonales y tradicicnales,

Lag actividades constituven la parte fundamertal del
programnsa. & wraves Jd=z ellag se van  logrande los objetivos

PropmlEsT o,

Bz importants: zsefalar actividades complenentarias que
S lievan & erscic Lorgue son indispenzables para los .niﬁos
del tercer grado. como =on AR, LD, {Actividades Previas a
la Lecto Escritura: v Matemsaticas, mismas que se  intercalan
a lo large del cicio escolar, Lag primerag se realizan con
la finalidad e gue ] niv¥o eiecute con praecisgidén v  control
movimientes gruesos v finog con los brazog, manos Vv dedos

para facilitar &1 aprendizajie ce la lacto~ascritura.
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Las matematicas "en la actualidad no se consideran tal

come la mostenian las concepclones tradicionales, como  una
sucesion de ideas sinples preexistentern, apridésticas, (mic)
la ijgualdad, la suma, la sucesién de. numeros, etc., 8ino
como una construccisn humana en la que, a partir de la

5

gipariencia se crea el pensamiento",

Uno d& los oblietivos en la realizacién de log
@lercicios de matemiticas, es gque al finalizar el curgo el
nifio sea capaz de  interpretar relaciones cualitativas Yy
cuantitativas de Eenﬁmenos dque e presentan en la vida
diaria, aplicar los procesgos de parcepclian para descubrir el
mundo que le rodes, establecer relaciones de @gpacio con  su

Luerps, asi come el espacio grafico,

En log efercicios gue se realizen se Toman @n  cuenta
conceptos  coOme: grande-pequeso, aer¢é~lejos, alto-baio,
largo-corto, senejanzas vy diferencias, relacién de forma vy
color, integracion de un todo, seriacion, coniuntos, etc.

Fara estos @isrcicio

™

e utilizan nateriales de deshecho, o
bien de bhajo coste, como pelotas, plasgtilina, masa y
engrudo, rompecabezas, frutas, corcholatas, envases de leche

v JUugo, etc.

B T T e Ty e e e

* Didsctica de Lag  matematicas. Ediciones Normal
Veracruzana. Xalapa, Ver., 1982. p. 24,
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Lo

E

s relacioner establecidas entre log mizmos niNos v
con la educadera resultan de gran importancia durante el
preoeceso educative. El Juego se utiliza para la realizacidn
de actividades que ponen en accion al niko vy que dan origen
a dos situaciones: primera, el juego es el placer de la
astividad v gegunda, es definids como juego~trabajo, todas
@stas situacionse tmplican aprendizaje, es decir, dan lugar
a procescs de asimilacion v acomodacion v ooun  equilibrio

antre @sstosg,

La asimilaci~n s  la aceptacisn de un conocimiento
MUeVe que 8e Inteiprs a los esquemas previog de pengamiento,
la acomodacion es &l proceso de ajugte a la realidad de
acuerdo & aess conocinmiento recisn adquiride, s la capacidad
para enitir nuavas r@@pgestaa. El aprendizale sucede cuando
el nifo recibe informacién nueva que no responde a los
supuestos elaboerados v conocidos por 1, frente a esta
gltuacidn &l nifo tiene dos opciones, abandonar la actividad
O invesgtlgar porgue las cosas no guceden como €1 aesperaria,
al  comprender la variante, al obtener una respuasta
diferente, la simila, en este momento &) nige aprende y Be
acomeda a la realidad de acuerdo al conocimiento adguirido.
be acusrdo a la teoria de Plaget. La accidn construye =3 |

pensamiento v el pensamiento construye la accion.

beg pertinente hacer mencidén de log materiales que se

utilizan  en la realizacian de actividades, porque

et

o
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constituyen un recurso  imprescindible para lograr la
motivacion de la accien del educando. En este lapso de
desarrollo usualments se emplean obletes concretos, es decir
B2 busgcan formas graflcas de propiclar el aprendizaje, por
ajempic, en vez de simplenente pedirles que dibujen una
manzana, se Invita a iue niflos a recolectarlas para después
apreciar sus cualidades: de gus color son, qué textura
tienen, a que gaben, agriasz, dulces, o zaladag. Se utilizan
gemillag, bloques de madera ¢ de plégtice, botones, recortes

de Telas, asstanbres, ete,

El juego educative es una actividad que se realiza con
la finalidad de encauzar la atencison de los nifos, enriquea-
clendo sus percepciones va que @8 indispensable para que com
prenda log fendmences v las cosas que le rodean, El juego e-
ducativo se realliza después de pregenciar el sstimuloc. Cuan
do se les lmparte natendticas, por ejemplo, se bﬁaoan activi
dades para @stablecer relaciones entra personag, objetos vy

acontecimientog que propicien su desarrolle integral,

Lag actividades grafico-plasticas, wmiswas que se
organizan bajo este rubro, constituyen una de las formas
relevantes; por medio de ellas el nifo representa  su
realidad, expresa sus emocliones, vivencias, temores, etc,
tambien da la oportunidaed de desarrollar conocimientos sobre
gl mundo firgico al entrar en contacto con  una amplia

diversidad de materiales que poseen diferentes atributos
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como formas. texturas, colores, caracteristicas plésticas
que pueden provectar en el espaclo de diferentes modos. En
@stas  actividades cabs mencionar aguellas técnicas que
Implican un trabaic plano (tecnicas bidimenzionales) como el
dibuio, la  pintura dgactilar, el collage, etc., Yy las
tecnicas tridimencionales  como el modelado, el tallado,

confeccion de movilies, construccidén, eto.

For medio de lag actividades antes menclonadas el nifo
gg irs ajustando al naneio de cada técnica y de los
ingtrumentos empleados, del cuidado v ordenamniento de los

materiales utilizados, asl como de su persona.

vtra actividad  importante que se llevs a cabo
diarismente, es el rafrigerio, su objetivo es estimular en

al nifo habitog de higiene vy convivencia con sus compalieros,

Una de lag responsabilidsdes de la educadora es vigllar
y culdar a lug nifios a la hora de receso, se considera
importante porque en %1 refleja patentemente el avance en el
degarrolleo del nifNe, & través de la realizagidn de
diferentas mqvimiento& necasarics  para au desarrcllo;
tambisn brinda a la sducadora la oportunidad de obgervar las
condueotag que presentan como resultado de la convivencia con

sus condiscipulos.
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El tiempo que g desgtina a las diferentes actividades

T

en &l Jardin de Niﬁda g@ caracteriza por ser breve Yy un
tanto flexinle, por atender primordialmente @l interés que
manifiiestan log educandes hacia las mizmag,

Fn la mafana de £raba}o, ge trata de ajustar el tiempo
der que ge dispone para realizar lag actividades acordas a

las necesidades Que ¢l alunnoe pregents.

A continuacion & pregenta un reparto del tiempo que se
wtilima <omoe basse para la realizacien diaria de lag

multiples actividades.

Inicio de labores, isaludo revision de aseo) (15 min.
Eisrcitacion de a.F L. E. | 20 0"
Ubservacion del Estimulo 15 "
Juege educativo 30 "
Refrigerio a0 "
Recreo K 30"
Actividad central 300"
Educacian fisica 200"
Cantos v o Jjuegos IV I
Despedida A 1o "
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La digtribuclion del tiempo que =se describe no es
rigida, normalmente ests suieta a cambics. Hasta aqui Be ha
dado una idea general de la labor docente con base en los
Hbres 1, 2 v 3, s6lo resta cltar log procedimientos que ge
utilizan para evaluar &l avance del nifo a lo largo de un

ciclo escolar.

La evaluacien consiste ¢n la observacién congtante que
la educadeora hace de los niMos & traves de las actividades

que realiza cada dia o durante el afo egoolar.

Para ellc ne se requiers de formas especiales de
registro, sino de una actitud atenta por parte de la
educadora para describir los avances y las dificultades que
el nifo va mostrando &n su proceso de desarrollo, teniendp

slempre presentes log ejes v objietives del programa .

Jtrc  azpecto de la evaluacinn regidea en lag
evaluaciones que se reslizan al finalizar las actividades
relevantes de cada dia de trabajo v al final de cada unidad
o gltuacisn, Ests evaluacidn consiste €n  una actividad
colectiva en la que los niNos comentan &1 resultado de =su
trabaio, la cooperacisn v no cooperacisn de los miembros del
grupo, log resultades en funcion del! obietivo Propuesto Corng

grupo v la participacisén y actitud de la educadora.
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En el presente apartado se describi® un programa
tradicional en ¢l gque la educadora se "clerra" completamente
@n gu practica educativa, pues su creatividad es controlada
¢ manajada  por el programa, sin darle libertad a sus
impulsos o intereses pedagogicos, de la misma forma, puede
truncar lag aspiraciones del nifo vy  su interés por

desarrcollarse intelectual, social, fisica y afectivamente.

Es necesario romper la tendencia del docente para la
utilizacion de nstodes tradicionalistas. Pars lograric =ze
torna  imperioso gue  la  formacisn de  lor maestros de
educacion presscolar se convierta en un proceso de educacién
contiva, que 88 inicie con la formacisn profesional bagica y
ge extiends a travées de curéos de actualizacién y superacién
académica  constantemnente. El meaestro en su ejercicio
profesional e2 el factor clave en el logro de la calidad
educativa, nadie coma €1 puede traducir en préctioas las
orientaciones y propositos expresados en log planes de
estudio, nadie come »] puede adaptar, remediar situaciones
adversas, interpretar propégitos, Crear verdaderas
sitluaciones de aprendizalje. Depende de &1 tamdblén en buena

medida. desarrollar nuevas alternativa®s que faciliten la

permanencia de losg alumnnog en &) aula.

EL m&todo tradiciconalista reconoce que log planes vy
programas son  @dalo un elemento del proceso pedagdgico,

Actuar sobre log planes vy programas en forma aislada puede



reducir el impacto de log  canbios en la curricula s la
modiflicaci®n de agpectos puranente formales y empobrecer la

egtrategia global de cambio educativo,

Ee importante hacer notar gue el Programa des

Madernizacizn Educativa implica una innovacién sustantiva an

relacisn al enfoque tradicional ~centrado en la engefianza de
lasg altas disciplinaes o materiaz- en vez de valorar cono

priovitariag las necesidades de aprendizaie del nilo.
1.3, El Método de Provectos

El metodo de provectos es portador de nuevas ideasa, su
valor congiste en hallar un canine para reallizar una vieja
agpiracion, tampoco U nombre slegnifica otra cosa, es ur
nuevo avance de ldeas pedagogicas gue vino a divulgar uﬁ
concepto valioso 'que desafortunadamente adn no ha sido

aceptado por todos.

Bl antiguo ambiente escolar autoritaric e inflexible,
habla de transformarse al gusto v edlgencia de la niﬁez. El
construir u ambiente estético v de trabajo adecuade para el
nifie &8 unas de sus  preccupaciones pero  sgulén (lo iba a
conzstruiry sel adulto? sel educando? la cabeza del adulto no
puede interpretar flelmente lo que piensan vy desean los

Fequenos .
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Una de las caracteristicas mag luportantes es que "el
provecto” se desenvuelve en su nedio natural, el problema ha
de surgir y de regolverse con la mizma naturalidad y los
mismos medios com log gue surge v se resuelve en la vida.
Lag escuelas hab{an obrado en sentide opuesto al natural vy
lagico, recogiende la cultura acumuilada para ofrecerls a los
nitios, en lugar de convertir a #stos en agentes formadores
de la suya, por lo gue &s necesario recordar "que el nifo
presscolar es ure coger &N desarrollo gue presenta
caracteristicas figicas, pmicologicas v mociales propias,.au
personalidad se encusntra en proceso de eptructuracisn,
posee un historia individual y social, producto de las
relaciones que astablece con gu familia v con los miembros

de la comunidad en que vive", *

A partir de este propésito surge el PEP 92 como
documente formativoe para orientar ls practica educativa en
este nivel,

El PEP 92 congtituye una prepuesta de trabajo rara log
gducadores, tiene flexibilidad suficiente para aplicarlo en
las distintas regiones del paisg, va que es el Jardin de
Niﬁoa el primer nivel del sistema educative nacional donde
se inicla una vida soclal inspirada en los valores de
identidad nacional, democracia, justicia e independencia vy

log cambios que se pretenden para una educacion.

Rk S s et ot g At TP R N b e s bt e e s

* SEP. Blogues de Juegos vy actividades en el desarrcllo de
Llop provectos en el Jardin de nilos. México, SEP. 1993.p.ii.
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ar Dimensiones de Desarrollo

En @l PEP 81 existian log ejes de desarrollo (afeotiva~
soclial, pregperacionas lédglico-natenaticas, ' fﬁncién
gimbolica, operaciones infralégicas o espacio temporal) ., En
el PEP 92 estos ejes se han sustituldo  por  cuatro
dimensiones de desarrollo: afectiva, social, iIntelectual vy
fisica, wen amboz programasg ge pregentan Con fines

explicarivos de manera individual, =in olvidar que el

degarrollo =g un proceso integral,

Fara melor entendimiento la "dimensisn" se define COMe
La ext%naién comprandida por un aspectc de degarrollo e la
cual se explicitan log aspectos de la perscnalidad. del
sujeto,

La dimension afectiva se reflere a las relaciones de
afgcto que g2 dan sntre el nifo, sus padres, sus hermanos. N
familiares con quiencs se relaciona prevismentsa, despuds iz
ampliard al ingresar él Jardin de Ni¥os, con aué compatigros,
maestros vy adulios de =u comunidad, Lasg QM6éiones,
sengaciones vy sentimientos, su autoconcepto vy autoestima van
& determinar la calidad de lag relaciones que establezca con

las perscnas que le rodean,

S P T Y P St Bhf e g ot Yot e T W e e o g 72t

# Ibidem. p. 11
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En la dimension social se manifiestan la transmisién,
adquisicidn y acrecentamiento de la cultura del grupo al que
pertenece.  En este proceso, graclas a la interaccién con
log otros, el nifio aprende habitos, normas, habilidades vy
actitudes para convivir, se apropia de cosfumbres  v
tradicicones, aprecia log simbolos patrios y la historia

naclional,

La dimension intelectual se da a través de la
cenatruccidn del conoclimiento, por medio de las actividaQes
que  realiza con  los  obletos, personas, fendmencs N
situaciones, que le permiten degcubrir cualidades A
propiedades fisicas de los objetos que podri representar con
slmbolos, el leanguaje en diversas manifestaciones, el juego
¥y &l dibuilo. El conocimiente que adguiere parte dg
aprendizajes previos, por lo tanto, el aprendizaje es un
proceso continue donde cada nueva adguisicidén se fundamenta
an egquemas anteriores de pensamlento gue le sirven de baee

para futurog aprendizaies.

Lba dimensisn fisica se congiders a través del
movimiento del cuerpo. El nifio adquiere nuevas experiencias
que le parmiten tener mayor dominic vy control sobre st
mismo, descubre posibilidades de desplazamiento, integra el
@agquena corperal v estructura orientacicnes espacio-tiempo.
Egta dimensidén guarda una importante y muy cercana relacidén

respecto a la adqguisicidén de la lecto-ascritura. Panlette
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Yassalas dice: “"lo que estd antes en gl tiempo e situa en
el esppacio, Este descubrimiento es el desarrollo de nuestra
convencisn, de nuestra representacisn arbitraria del tiempo
en el espacio, orientada de lzquierda a derecha. La palabra
en el mensaje grafico obedecers a la misma convenclidén® 5,
Asl, pues, a traves de los ejercicios fisicos el nifo
adguiere nooioﬁes de lateralidad, v de ubicacidén
espacio-tenporal, esta dimenzien aungue parece ia mas
simple, interviene integralmente &n al proceso de

aprendizaje de ila lecto-escritura en el nifo,
b) Principio de globalizacion

Ei PEP 92 tiene la estructura metodeldgica del método
de proyecto con la finalidad de responder al principio de
globalizacidn, gque congidera el degarrollo infantil como un
proceso  integral formado por las dimeneiones afectiﬁa,
soclal, fislica e intelectual. La base tedrica del programa
es la perspectiva de indole paicoldgica, pocial y redagdgica

“derivadas de la teéoria de Plaget,

Es psicoldégica porque toma en cuenta el pensamiento
gincrético del niMe. Dicho concepto tlene que ver con la

percepcisdn. Al regpecto Monzerrat Fortuny dice "los nifos

TS Y bkl e o ot e LR e 2o S e YR i e et r i i s

® LASSALAS, Paulette. 'La funcisn del parvulario” ern
Regarrollo Lingiistico v gurriculum Escolar. Meéxico, UPN,

~——

1988, p. 133,
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captan la realidad no de forma cualitativa, s8ino por
totalidadesg., Lo que significa que el conocimiento y la
percepcisn son globales, el procedimiento mental acta como
una paercepcidén gincrética, confusa e indiferenciada de la
realidad para pagar & un anslisis de los componentes o
partes v, finalmente, como una sintesis qQue reintegra lasg

partes articuladas como estructuras".

El poder obszervar una miema realidad desde distintos
puntos de vista, haréd crecer vy madurar la inteligencia vy ;os
sentimientcs, 8 la vesz fomentara una nueva perspeétiVa
social, que incluve la comprensicen v la tolerancia.

La perspectiva paedagoglica implica propictar la
participacisan del nifo entre lo que va sabe v lo que estg

aprendiendo,

El docente debe organizar su interaccién con el nifo de
nanera que corresponda al proceso qua este sigue, a sus
intereses y propuestas, avances y retrocesos, de manera que

lo lleve a la construccién de aprendizajes significativos,

Bl método de provectos se ha elegido come estructura

operativa del PEF 97 porque  corregponde ampliamente al

Bloquem..."gp. Lt op. 285,
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principlo de globalizacién. Paero, soué pasa con las
educadoras gue siguen trabajando con métodos tradicionales?
toman en cuenta lag dltimag investigaciones pedsgédgicas?,
Ante esto es necesario recordsr el Acuerdo Nacional para la
Modernizacidn de la Educacidn Basica que selala a través de
gus  objetivos, la necesidad Qe una educacidn de alta
calidad, con carécter nacional v con capacidad institucional
qua asegure niveles educativos suficlentes para toda la
poblaclién, Para lo que se propone la recorganizacién del
gistena educative, la reformulacidén de los contenidos vy
materiales educativos y la revaloracion de la funcién
magisterial., No es extrafo encontrar en el nivel docente a
pereonas apaticas que se nlegan a integrarse al cambio
educativo, a actualizarse y tranzformarse en investigadores
educativos para favorecer su practica docente. Es necesario
gue el docente sea critico, analitico, reflexivo Y
autcdidacta, que sea conocedor de los supuestos tedricos
acerca del desarrollo del nifo vy del guehacer educativo
cotidiano, que origine y desarroile actividades acordes a
lag caracteristicas sspecificas de su grupo y al medlio que

le rodea.

Degarrcllar la ‘autcnomia mworal e intelectual cComo
cbjetive de la educacién es otra propuegta que ge deriva de
la teoria congtructivista, con &llo el educador reflexionara
acerca de las formaz de relacidn que establecerad con los

nidos.
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¢) Matodologla ol Proyeclos

La necesidad del nific ex la de jugar v el Jardin de
Nifiog toma ests necasidad bisica como a@ie pars prepararlos -
2n su educacion futura. Jugar y aprender son actividades

compatibles gque corstituven la forma primigenia del

L

desarrollo del languaie infantil, L.a metodoldgia' de
Provectos eg una propussta organizada en ella, la teoria h'4
la practica son las alternativas que brindan una dindmica de
trabajc en donde =e consideran eppaclios, mobiliario,

materiales v tiempo flewibles.

Esta metodologia, inspirada en lag ideas de John Dehay,
se  congldera como la nmas alta expresion de trabaio
colectivo. Bon  innumerables log educadores que la han
aplicado. Este método ha tenido diversas interpretaciones vy
aplicacionss pero el fundamento es el mismo: la actividad
colectiva con un proposito real an un ambiente natural, es
decir, la base del método por provector 4$sta &n la realidad
viva v en log problemnas v dificultades gque asté preseﬁta v

que deben ser resueltas v superadas.

Trabajar por preovectos implica planear los Juegos v las
actividades preclsas que correspondan a las necesidades & in
teresass del dasarfollw integral del nifo. Se desarrolla en
LOrno & una pregunts. un problema ¢ la realizacisn de  una

actividas concreta. vada provecto tiene una duraclién vy
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compleldidad  diferentes, implicando slenpre actividades
raelacionadas entre a1, que adguieren un gentido de

vinculacion antre los interesses v caracteristicas del nifo.

La wnmetvodologia del PHEP 92 traduce sus principios
generales de trabajo por provectos en una regspuaesta
operativa para la practica educativa, Se constituve de
linsamientos para el docents, formas de trabajo del nifo Y
propuestas para disefar un  ambiente eduoativd an wﬁ

conijunto.

Bl "provecto” ha sido sujeto de numercsas definiciones,
paroe cltaremos lag mag importantes: es "un aotO complet¢ gque
&l agente provecta, persigue v dentro de sus limites éspira
& realizar" también lo definen Yoo una actividad
entugiasta, con sentido, que se realiza en un ambianté

goctal o nméz braevemente, el elemento unidad de tal

i

actividad, =l acto interesado de un propdésitoe”; "un provecto
28 un acto problemitico llevado a términe &n un  ambiente
natural” v finalmente “"toda actividad con propésito definido
y llevado a términe en un  ambiente natural® Y finalmente
‘toda actividad con propdsito definido v lievado a término

llegsa & ser un provecto". ®.

R A s s et s e S o A BAR 7ed it e 7 2w e e e

SEP. Antologia de apovo a la practica docente del nivel
preggscoiar. Mexlco, SEP. 1993, p. 52,

&
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) Etapas del Proyecto

El de%arrolio de  un  provecto  comprende diferentes
astapas., En cada una de =llag el docente debera estar'
apierto a lag posibilidades de participacién v a la toma de
decigiones que los nifiog muestren, las etapasz de un provecto

sZon:

Sweghmiente. n  proyecto puada' surgir a partir de un
interés gue expresan log nifios en actividades libres e
sugeridas que tengan relacldn gon golucicnes de la vida
cotidiana v eventos especiales del Jardin de Nios v la
comunidad, durante log cuales pusden ser detectados los
intereses de los nifos, asi surgir4n entre nifos Yy docente
propusstas gue van a definir hasta llegar a la eleccién del

provecto,

ha detectade - &l

&
{B

Eleccidn  del  tema. | 1g V&E que

interds del grupo, ze define el nombre del proyvecto- qué
responde @ la pregunta Lgus vamos a hacer? A partir  de la
respuesta de los nifos la educadora se darsd ocuents si. el
nombre es el aproplade, puss  debs haber participacién de
todos, Cuando los peguelos respondan la pregunta, surgiran
una serie de actividades a realizar, gue se aﬁotarén @an el
frigo (papeldgrafo o cartulina que se adhiere a una de las
paredes del aula pars gue el nifc ancote las actividades dal

provectcr.  Una vez definido &) provecto ge organizaran las
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actividades v juegos que lo van a intsgrar partiendo de las

respuesta® a lag sigulentes preguntas: ,qué vamos a hacer?

odme 1o haremos?, dénde?,  pcusndo?,  sqQuée necesitamos?,
STC, Al mismno  tTiempo ios nifog irédan reglistrando BUS

respusgtas en el frigo, gue egtars &n un lugsr visible del
salon v al alcance de  log nifios para que relacionen lo

plansacio v lo realizado.

El decente reaiizars la planeacidén general del provecto
en el "cuaderno de planep”. estableciende una relacién de
juegos v actividades gqus favorezcan el desarrolle integral vy

Qi ibrade.

Realizacidn  del  proyecto. El  wmurgimiento N la elaccidn
del provecto marcan la primsera stapa, la realizacién daré
inicico a la segunda parte que Tomars mis tiempo, va que se
pondrs  en practica toedo lo planeado. Para lograrlo
gsatisfactorianents s tTomaran en  ¢uenta una serie de
efperienciag v siternatives <de diferentes materiales y'
tecnicas gque sean intersgantass v ocreatives. El docente se
encargara de graduar la planescisén diaria. La reallizseidn
del proyecto terminara cuando lo  havan agotado todag las
actividades planeadas v no existan dudas acerca del tema, o
cuando &l grupo en  general haya perdide el interés por

realizar alguna actividad inesperada.
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En la tercera e£tapa se reallzara la evaluacidén grupal
de rezultadog obtenidos. Se hards con la participacidén de
les nifios v la educadora, tomando en cuenta las dificultades
v formas de solucion, la experiencia v el aprendizaje del
grupe, las observaciones, la confrontacidn entre lo planeado

y lo realizade. etc.

La autoevaluacidn permite discutir los principales
puntoes del provecto, que seran anctados en el formato de
avaluaclidn general del provecto. Bl evaluar ofrece la

oportunidad de cohservar, orientsr, atender y promover el

avance educativo de manera sistemitica v permanente.

22 Los blogques de jueqgos y actividades

Lurante la realizacisan de log provectos se presenta una
crganizacian de juggos y actividades que tienen relacisn con
distintos aspectos del desarrollo v gue nos permite integrar

8 la priactica el dezarrolle del nifio.

Esta organizacimn regponde mags a necesidades de ordean
metodoldgico, va que se trata de lograr un equilibric de
actividades que puedan ser planeadas por 1os niffes, pero
plenpre bajo la orientacidén, guia vy sugerencia de la

educadora.
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Loes logues de fuepos v oacstividades gue e proponen son

congruantes con log principlios fundamentales gue sgustenta el
programa v ocon una vision integral del desarrollo del nifo,
Lo bhloques son los  slgulentes: &) blogue de  juegos v
actividades de senzipilidad v expresidn, h) blogus de jusegos
v &ctividades relacionadas con la naturaieza, ¢) blogues de
juegos v actlividades nmatemiticas, d) blogue de Jjuegos v

actividades relaclionados con 21l lengualie,

) Espacio vy tlempo

El egpacic Vv &1 tlenpo dan caontexto & la acoldn
edulcativa haclendo gue gu organlzacidn permita el funciona-
miente del programa.  HBEeto significa un reto para el maes-

tro, pugs inpplica reflexion, rencovacidén y ajuste continuos,

Resulta determinante la forma en gue se utilice &l
eppacio,. su  organizacién dep@ndé de las caracteristicas
figicas v materiales con las gue cuenta =1 Jardin, en &1 se
ancontraran dos ambiteoz: el espacio interior o aula vy &l

aepaclio extarior congtituido por el plantel vy 2u entorno.

El aula eg un espaclio vital pars los nifios v el lugar
de sus primeras experiencias de aprendizale., llos decidiran
el arreglo del aula psra utilizar lag Areas gue ¢qongideren
mag importantes de acusrdo al tipo de proyecto que  estén

desarrollandag,
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La organizacian del asula por Areas conslste &1

clias, actividades v materialer en zonas

o

digtribuir easp
delimitadas para que el nifNo experiments, observe v produzcs
diversos materiaies an su ambiente,

Para delimitar los espaciocs baszta ugar un biombo, gus-
cal o cualguisr otro mueble, lo lmportante es que log nifos
tengan la sensacisn de egtar en un egpacio diferente. Ezta
organizacion parte de una concepcisn educativa en la cual el

)

maestro no es el gue "ensela", va que su papal es promover y
gular las experiencias de aprendizale del nifo, creando un
amnbiente favorscedor ﬁue le permita expresar, por medio del
Juege, sus idsas v afectos., asi como su seguridad v confian-
za,
¢
las areas mas (nportantes que se sUgleren =on: bibliote
ca, da expresicon grafico-plastica, de dramatizacisdn, v de na
turalera. Estas Areas se sugierean POr BU  relacidn <on
aspectos del desarrollo, pero a juiciec del docente 'y los
nivos podri haber GLras, se racomienda gue varien en el

transcurgo del afie esccolar.

Respecte al tiempo. en el Jardin de Niffom la

distribucisn es diferent

&
I

a la de otros niveles aducativos,
va que el desarrclle de lag actividades requiere mayor
flexibilidad v posibilidades de adecuscién de acuerde con

log nifos v con el tipo de actividades que desarrollan.
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£l tiempe  en  una malana de  trabajo se organiéa
incluvendo jueges v actividades relativos al provecto, a lag
actividades de rutina, agi come Jjuegos v actlvidades Yibres,
%] docente organizara el horaric grupal procurande designar
Un tiempoe central & importante a log  Jjuegos VY actividades
del provecto, para gue no se pilerds el interss en éate v 22U
continuidad. Bl tiempo en @l Jardin de Nifos eg un elemnento
para trabaliar, por ello es lmportante convertirlo en motivo

de reflexiaon v cusstionamianto.
) Planeacion de las actividades

El Métcodo de Provectes nos proporciona  posibilidades
favorables para @l desarrallo del ni®o, Para que esto
suceda es nescesario  conocer correctamente  la forma de
aplicarleo, de lo contrario sélo sa  encontraran nures

invisibles que van & obstrulr el desarrollo del infante.
Leovenzo Luzurriogs explice:

Kmsumisndo los oeneficics del wmétodo de provectos,

entre sus valorse positivos pueden contarse los slgulentes:
1% Da un sentidoe a la accién sducativa vy a las posibilidades

del nife a partir de las asplracicnes vy actividades

infantiles.
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27 Suecita el intaersds v el antusiasmoe al concebir la

realidad como alge problemstico gue ha de resolverse,

2* Degarrolla el wepirity de iniciativa v de empressas al te-
nerse  que buscar loz medios para resclver la situaciones

problematicas .,

“F Da =l eentido a la realizacion, al Llevar a tdrming

acrtividades gue deben comnpleamentarse.

5% Fomanta el gspirity  de colaboracién vy  solidaridad , al

realizar log provestos colectivamente,

6" Responds al principio ds integracidén v totalidad an grle

inswpira la nueva educacién nacionsl, ®

m
W

Le no aplicarse correctamsnte =)l matodo de proysctos
Para suscltayr las objieciones sgiguientss: a) Por ser en

general de larga reslizacisn pusmde hacer peligrar algunos de

e
C
6]
W
n

pectos  dal  programa  escolar no incluidos en los
provectos, tales comoe law tecnicas escolares: b) Pusde hacer
perdar de vista los obietivos sistemiticos de la edﬁcaoién
al tener un caricter irregular v ccasicnal; c) Requiere una
preparacisn especlial v una gran dedicacién de los educadores

v clerto material, que £in embarge, puede improvigarse.

? BEP. "lLes metodos de trabajo colectivo” en Antoloszia g
Aboyo a la prsctica docente del nivel preescolar. México,
SEP, 1993, p. 54,
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[[. ORALIDAD Y ESCRITURA EN EL JARDIN DE NINOS

&.1. La lengua oral infantil

En el  capitule anterior se sefala 1a preocupacién
fundamental por lograr gue ] nife, en el nivel presgcolar,
aprenda & desenvolverse come suiete  individual Yy - social,

atendiends las Caracteristicas propias de su edad.

El degarrolic del lenguaie permite la eveolucion vy el

desenvolivimliento intesral del nifo a partir de la propuesta

cde Vigostiv: ienguate-pensamniento-acoisn,

Sl congideramocs que los nifas atl ingresar al Jardin .de
Nifics ., inmerso en una comunidad alfabetizada, pueden estar
preparadoes para el aprendizaie de la lengua escrita, v si
nuestro principal obletive s que participe activanente de
21 propic aprendizaie, para  gue Spte noe  sea broducto
mecanico de algo incombr@nsible. sersd necesaric que a lo
largo de todo 21 Jardin de Nifos Yy sspecialmente en  loe
grupos de nitcs de cineo aMos. se incluyan actividades que
le peraitan asumir la estructura de nuestro gletema

alfab&tico,

Aungue la mavoria de los npifor estin rodeados  de
material escrito  desde nuy requeiios, la mayor o menor

participacion en actividades que. inpliquen la utilizacion
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del mizme. definirs =0 ETan medida &l Erado de
egtructuracisn cognhogcitiva que alcance paré enfrentarse al
apraendizaie de la lecto-escritura. Con la puests an
practica del FEP 92, ag pozible compensar estag diferencias‘

de estimulacidn gque log nifies traen de zus hogares,

Laz actividades orientadas hacia este aspecto del
desarrollo tienen por obleto favorecer sl proceso mediante
gl ocual el nifo llegars a leer v ascribir en una atapé
vostarior. Las actividades gue Seh raealicen deben
articulares en el desasrrollo del provecto, no darse'en forma
agislada,. va gus requleren de un cantexto tante en términos
de contenidos comc de relaciones humanas para gue puedan ser

obhjetes alcanzables.

La capacidad intelectual de un nific pareciera ser enp
RUChas agpectos Dastantg limitads. sin embarge, en el breve
CUrge de tres o cuatro abios, &l nifo demina la compleiisima

ESTTUCTUra de 50 lengua materns.

Bl nifio por st solo construve creativamente sy propia
lengua modificando v degcartande sobre la marcha sus propias

hipstesis previas,

Laz primeras manifestaciones & intentoe de comunicaciosn

vocal del nific son muy peculiares o especificas. Existe un

repertorio ge “sonidos" ¢ articulacionss particulares FOCO
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comprensibles en =i misemas para el adulto, que tienden a

expregar una anplia gama de estados de necesidad.

Hacia el final del primer afo de vida aproxlimadamente,
@)l nifto pronuncis  las  primeras palabras con paentido
interncional. Es preciso ssMalar gue las diferencias
individuales o lag condiciones ambilentales puedan dar lugar
a grandes variacliones en cuanto & la edad de aparicidn de la
pr;mera palabra, asl como la significacion que ésta pueda

taner,

El proceso por el cual &l nifo llega a la formacidn de
la palabra, &8 interpretado por diversos autores de modo
diferente, No obstante, hay acuerdo acerca del papel que
juega la imitacisn. Wallon congiders gque la imitacidn ng
interviens al principio. cuando sl niffe se entrega a los
eilaercicing repetidos v  diversos, sino en el momaento de
repecir las palabras Jdel adulto ”entonées -dice-~ interviene

Tampiaen la aptitud de dotar de sentido & los gonides™. "

La aptitud & la gue se refiere Mallon =z la - funcidn
aimbmlica, #sta incluve tanto la comprensidaon del lenguale
como gu utilizacisn., La gomprensidén, dentro del proceso

avolutive, se da en el nifo antes de¢ gque 8ea  capaz de

YoCcfr,  Slobin, U, introduccicon a la peicolingiiistica.

Mexico, Paldds.,
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articular palabras, esta comprensisn es global durante un
tiempe -como lo sera el sentido de lag palabrag que
comenzara a pronunciar luego-~ y corresponde & la percepcién
v al pensamiento marcadamente eincrético de esta etapa de la

vida del nivo,

La caracterisgtica comun de lag primeras palabras eg que
revisten la forma de un monosilabo repetido: ma ma, ne ne,
do do. Bon vocablos alslades, es la palabra frase en la
cual se hallan condensados en objeto, las acciones o los
desecs que corresponden a éste, asl como la palabra mama, al
principic puede eservir para llamar a la madre ¢ para

solicitar la satlsfaccidn de una necesidad o de un deseo.

L.a gramitica activa del nific no se puede estudiar hasta
que #ste no enpiezs a3  Jjuntar dos palabras para formar
oraciones rudimentariaz. Esto va a ccurrir alrededor de los
18 mesas, Varios investigadores se han preocupado por este
pariodo v gus resultados son similares. El incremento de
egtas emisiones de dos palabras es lento al comienzo, pero

ge acelera rapidamente,

A medida que le nific progresa en la adquisicién v
organizacien de su vocabulario, va mejorande igualmente su
articulacidn, algunasg veces Bolo s comprendido por sus
familiares, va gque tiene -en muchos cagos fomentado v

consentido por &l los misamos - numercsos vicior de
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pronunciacién. Dichos viclos son superadosg, sin necegidad
de que se le insista a hacerlo, =i a gy tiempo se le

pregenta un modelo correcto,

BEn cuanto & la organizacidn del lenguaje, ocurre eﬁ
sucesivas etapas. L& primera de ellas es la palabra-frase,
que se caracteriza por la utilizacidén por parte del nio de
palabras gque le resultan mnag aignificativas dentro del
pengamientc que guiere expresar, pero g2in unirlas, 8in

particulas o formas de enlace algunc como: "Mamé, leche".

Posteriormente'tiene lugar la formacién de la frase,
cuando asocia un nombre de perscna con un verbo que denota
accién. En esta etaps el nifo le da a las palabras
funciones diferentes. Este procesc gramatical es gradual vy
eztsd determinasde por el grado de complejidad b de
abgtraccidén gque encierra cads categoria gramatical y que
aparacs como sigue: primero sustantivoe y verbos; luego
adjetives vy posferiormente el ugo de lag pa;abra&
relacionantes. Los adverblos y las preposiciones de lugar
aparecen antes; la&s conjunciones son utilizadas tardiamente,
Aungue log nitos de tres vy cuatro afos emnplean frages
relativamente conmpleias, éstas no llevan mnas de una

preposician.

Aproximadamente a log cinco atos, el nifio posee todos

los patrones del lenguaje que el amblente que le rodea es
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capaz de proporciconarle. A pesar de ello glgue
exparimentando, probando, inventando haclendo combinaciones

de palabras.

El juego verbal gque tanto le atrae entre lop tres vy
cuatro alioe todavia ie interega a log cinco, Cuando
conversa con otro  nific, por momentos parece existir el
didlcgo; ®min embargo, gran parte de la conversaclen es poco

mag que un mondlogo.

Ptaget estudia el habla infantil v sus fupciones
interpretando las caractefistica& Que presenta an asu
degarrolio en relacién con log progresos del penzamiento.
Reconoca dog tipog de habla en el lenguaje infantil: uno es

2l lenguaje egocentrica y otro, el lenguaje goclalizado.

En el lengualje egocéntrico el nifo no intercambia
ldeas; cuando se halla en un grupo se asgiste & una aespecia
de mondlogo colactiva, Esto ocurre porgue &l nifleo no tiene
en cuenta el punto de vista de log demas v de esa manera no
ge irguleta por saber a quisn habla o &1 estd siendo

gacuchado; habla para st.
En el lenguwaje socializado el nifo se dirige a quien lo

escucha, tiene en cuenta su  punto de vigta, trata de

influirle ¢ de intercambiar ideas con ol.
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Entre log tres v c¢inco aMos hay un  porcentaje ealevado
de habla sgocentrica, en cambio hacla log glete u ocho alicos

se produce la goclalizacldn del lengualie.

Bigotsty seﬁéla que "eal lenguaje facllita y controla al
nifo para =ser sujeto v obleto de s8u  conducta, Cuando al
pequelo ge encuentra ante un problema, su  lenguaje aumenta
gxpresancde  unisn entre el lengualje egocdntrico N al
goclalizado, lo gque demuestra gue no puede resolver el

problema por 81 solo",

A continuacieon se describen las etapas que Dale seflala
respecto &l desarrolilo del lenguale oral en el nifio. Los
nitive senclillamante initan @l nmodele de la lengua. Los
padres le ensefan corrigiéndolog cuando cometen errores.
Segun esta formula el aprendizale coneta de tres procesos:
la imitacién, que ez &l proceso gue orlgina todas las
formas; la practica, es decir la repeticién en el lengualje
egpontanso; v el refuerzo, que le ensefia al niffo en qué

cas0s tiene que usar cada forma.

En la etapa final de desarrclle del lengualje, el nifo

generalmants habla con =sus padreg, Paro tomar esto como

<A i it s bk e e i b e e ke e e el T s ) iy Y

" VIGOTSKY, L.%, "Instrumento y Simbole en el Desarrollo
del Ni#o", en El lenguaie en ls Escuela. Mé&xico, UPN, 1988,
. 30, ‘
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prueba de que el desarrollo del lengusie e el resultado de
la imitacién, equivale a confundir &) producto del
aprendizaje con el proceso de aprendizaje que genera el

la

producto",

Log niffos quieren ser como sug padres y hermanocs
mayoraes v el leanguale és uno de log rasgos que caracterizgan
a estas personas impertantes para él: Claroe estid que la
motivacion no eg ldéntica al mecanismo del aprendizaje, por
@janplo, el nifo pequelo que quiere aprender a andar en
bicicleta como U hermana mayor, no  aprenderéd por simple
imitacien, para lecgrarlo tendré primero que desarrollar un
aprendizaie motogensorial counplejo gque se basaréd en sug
asfuerzos,

L.ag primeras frapes infantiles no pueden ger
ceonsglderadas como  impltacliones abreviadas del lenguaje
adulto, el nito reformula las orientaciones dadas usando su

prapia gramitics,

La prueba mas convincente de que no g una mera
imitacidn es la comprension del lenguaje de nifos gue no

puaeden hablar por problemag neuromusculares, pere  cuya

e g s o s g e S T Y AL SHE P AR R Sk el e e

¥ PHILIP, §. Duale. Desarroilo del Lengusije. Un_ Enfogue
Pgicolingilistico., México. Edit. Trillas, 1998.




53
audici®n es normal, estog niles nunca podran imitar el
lenguaie adulto, por lo tanto, no reforzaridn lo aprendido,

3in embargo, llegan a comprender el lenguaie.

El hecho de que la comprensidn pueda ser en mﬁohoa
cascs superior a la produccidén, aun c¢uando 4zta se base en
contextos lingiliticos V ne lingiisticos, resulta
incompatible con la creencla de que el aprendizaje se logra

por medic de la imitacisn, 3

S3e dice que la practica no puede reslmente ayudar a
explicar &l aprendizale del lenguaje; pere mediante la

practica se fijan los rasgop del lenguaje del ni¥o.

Cuando los padres le nhablan a log hijdos les ea@gtéan
praestando atencion, Cuando @l nifio emite sug  primaeras
palabras, generslmente recibe atencidn y gran parte de ésta
eg positiva. Es posible que despudés de esta primera etapa
a&l lenguaie del nifo provogque algun tipo de reacéién en los

padres.

Qtro elemento que pogiblenente pueda pervir de refuerzo
e la satisfaccién de Las necesidades del nifo. Esta
posibilidad eg parte esencial de la "hipdStesis de 1la
necegidad de la comunicaclidn” que postula qgue los nifos
aprenden a hablar porgue necesitan comunicar sus necesidades

a otros, Guiza el hecho de experimentar eezta gatisfaccidn
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mn la  comunicacien sea @l refuerzo que fundamenta el
desarrolic del lenguais. Aungue esta explicacidén parezca
razonable le gquita al refuerz0 toda facultad explicativa,
Egte refuerzo solo puede ser contingente gi el nifo sabe que
se ha expresgado bien, vy que ha ent&ndido correctamente 1o
gque otros dicen. Es decir, la teoria del refuerzo sup?na

gque el ni%o ha aprendido el lenguaje.

La razén que Dale nos aporta e  aceptar que la
imitacian, la préctica v el raefuerzo BON conceptqs
@xplicatiyos. Se baga en gran parte en que los  tres  8on
percaeptiblaes v  mensurables vy tlenen con toda segurldad

alguna funcisn en el degarrolle del lenguaje.

Log factores de orden individual v lag estimulaciones
del ambiente incidern de modo especial en la calidad y an la
cantidad del habla infantil dando lugar a diferenciaz en

cuanto & la edad en gue se producen los suceslvog Progresos.

Entre losz factores de ordan individual puade
mencionarse la inteligencia y la maduracion, Dadeo que el
desarrollo del lsnguaje implica mecanismos neuromusculares
come ta rapressntacidn, la lmitacisn, la comprensgidén de
relaciones -a&n su  aspecto significativo- resulta facll
deducir gue se cumplirsd mejior v mas rapidamente cuanto nas
completo rea @l nivel de lop érganos  implicadeos en dichos

mecanismes v cuanto mas alta sea la capacidad intelectual
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del niffo. En este aspecto @8 necesaric aclarar que el
atraso en comenzar a hablar no debes tomarse esgenclalmente
como un indice en el posible atraso intelectual, aunque este

ultimo puede traer aparejado un atrasgo en el lengualje.

Lo importante =2 la forma en que sge desarrolla el

lengualje v no el momento en gque comienza.

Entre los factores ambientales, influyen notablemente
@]l srtatus socloeconsmico, las condiciones culturalea‘ y
aducativas de la famiiia an gue vive €l niBo, asi como la
composicisn de esta, va que parece gue los nifos
provenientes de familias de situacidn econdmica y soclial méas
glevada aventalian a jos de clase miées balja, tanto en el
vocabulario que posesen como en  la consiruccidén de 1as
fraseg:; otro tanito occurre con los nifog cuves padres pogeen
un nivel cultural alto, Igualmente g& ha observado que log
nifos que viven entre los acdultor o que tienen hermanos

mayores, progresan mag en el degarrollo del lenguale.

La actitud educativa de los padres es fundamental para
el desarrcollo del lenguale del nifio; gi conversan con €1, =i
le hablan correctamente, corrigen susg errorses v contestan a
sus preguntag con claridad v amplitud, contribuirdan a .su

proceso linglistico,

%,6_:.5

2
=3
<D

s
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Log hechos gue implican la experiencia del niBo, al
enriguecsr  su caudal  percaeptive v ooen  consecusncia 24U

FeEnsamliantoe, contrituven tambien sl degarrcollo del lenguaie.

Dantro del proceso del desarrollo del  lengualje gque
acabamos da seRalar anire log treg v ¢inco alos de edad -as
declir an la adad presscslar- 21 nifo z2gtéd en plena etapa de
soguloiclion v o agsssrroloc del leanguais, Fuggto quag #ste es
@l oamgtraments Lagloo a travss del cual e realizard  tanto
la socializacion wome la introduccisn del nikto en el medio
flglco v o cultural gue 1 tocara vivir, serd preciso en  la
acoian didgsotica taner en cuanta cdmo ogurre dicho proceso vy

cusles zon log factores que lo estimilan o la inhiben,

Durante ) wEr oo preescolar =3 procesc del

pensamiaente v &l Jdesarroilo del lenguale oral v escrito,

-

tienen iugar & partir de experienclas v sltuaciones en  las

aue &l o soptlene una participacisn directa A
sianificativa, :

Favorecsar la capacidad comunicativa del nido debe ser
una merts permansnte de la educacion  preescolar, porgue el
lengualie avuda a estructurar =1 conocimiento del mundo.

Fara favorecer egtos agpeacto

in

, &8 importante que los adultos
cercanos al nifc le preporcionen modelog flexibles cuando se
dirilamn & 2l empleaando construcciones lingliisticas

completas, que traten de interpretar 1o gue dice v slempre
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le respondan. tambiesn e@s e@ssnclal que el nilo presente
situaciones Je conunlcasisn entre pergcanas mayoreg va que

amplean un repertorico lingmestico superior al suwvo vy le

paerniten aprandsr.

FioEe con@idera que €l langualie  es un slgtena
entablecide convenclionalimente cuveogE BLlgnos lingdisticos

tlanen una raie social de orden colectiveo, &8 decir, que
DOsEes UNE aignifi&amimn para todos los usguarics, entonceas la
adgulsgicison de #ave requiere de la comunicacidn, asi el nifio
reguisre de manera natural &l uvso vy la significacidn del

lenguwalis oval.

Ln o bla medida en gue @l nifto zes capaz de comnprender vy
vtilisar &l  lenguaie., sus peslbilidades de expresidn 4
cominicacion geran mas amnpliasg, por ello se debe propiciar y
parmnitir esperiencias en las gue @l nife interactue c¢on

obletos v personas, lo gue favorece el use de palabras cono

unidades de signitficacion cada vez més general y acorde con

O

la realidad v la convenclonalidad del sistema de la lengua.

No se  pretende gue &l nido preescolar analice él
lenguaie en &) sentidoe gue la gramitica lo establece, =2ino
que parta de  su o conocimiento  implicito, gque en  8u- U8B0
cotidianoe va descubriendo, que sus palabras puedan- ser
interpretadas de diferentez formas. que su  mengaje oral

pueda dividirse an palabras vy estas an gllabas,
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La esmcuela debs facilitar v favorecer este tlpo de
manifestacicnes no g9lo por la rigqueza educativa que antes
mencionamos, gine  porgue  adamasg gON un medic para
identificarse con sug compafierog de Jusego y coh BU  lecturs,
Ezto &g de gran importancia para la adguisicién de la

lectura v d& la esoritura.

La didactica del lenguaie debe de fLomar en cuenta el
degsarvolla  total v ne congiderar las actividades del
lenguaie aligladanente sino dentro e situaciones Y
experiencias signrificativas v globallicadoras, para lo cual

en esancial gue considaremnos 1o piguiente:

"El lenguaje debe vincularse siempre que
sea posible con la axperlencia directa

Sdel nino. Fe decir, que &l conocimiento
de palabrag nuevas, conceptog vy formas
lingiiiesticas debe de introducirse &
partir de la actividad concreta del nifo
con &l fin de gue tengs gignificado para
&), '

El lengualjle no se enseda, pe forma a
rartir dg situacliones cotidianas, dtiles
v zignificativas,

impulsade para que hable vy aipress,
resulta una sxperliencia social mag rica,

gue noe pueds guplirse con horag extras de
"huens enzefianza’. "

La educadora tratard de crear un ambiente de relaciones
donde los nifios hablen con libertad y =e slentan seguros

T WS ER  A T W HoR LML i ek whey e e mans e b b A e

YOIBID. p.o 81,
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Para @rpraesar BUs 10@aE VO ENoClonSs, asi como  para  que  se
escuchen suldadossmants Wnoes & otros. tratard de  crear un
ampiante rico v o@Erimuisants  guse  incliuva todo tlpo de

matsriales Jde Lectura v oescritura.
.22y La adgqulisiclion de la lecto~escritura

Aoz atrie, =l Jdegarrvollo de la sscritura ge manifiesta
COMD WUNE Dreddupac lon mener para log pgicdlogos, va Qque se
inter@safan més nor lag achividades graficas dirigidags a .la
preparacion del dibuné v oo oderl  arte plotdrico, que a lsa

iniclaciaon de la escritura.

RDexl mismo modo en que hubo estudiozos que se  abocaron
guciugivanenta & la invegtigacisdn cderl balbuceo v
vocalizaciongse del bebé para obmervar sus aptitudes haclia la
musica, empezaron a gurgir personaz que se  interesaron  por
la actividad grifica de log nifo centréndose en la evolucidn
del dibuie, Poco despuss ge utilizd el dibulo comoe medio
Rara invesgtigar @l desarrollo mental &n general (feod  de
Eimed) o las  caractaristicas de  la par&onalidad; Y loe

astados emocionaies.

Sermine Sinclair Y gefala gue en las dltimag cinco

decadas los dipuios del ni®o han  tenide gran relevancia

WUSINCLAIE, Mermine., "Bl Desarrollio de la Emoritura:
Avances, Profrlemas Y Parspactivas"”, &n; - Dasarrocollo

Lingudiesrico v currizulum Escolar, Mexico, UPN., 1988, p. 50,
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porauE censtituven gu primer intento de escritura. El nifo
de afo v medio o dog  aoz imita & log  wmayores hacliendo
marcas sopbre superticiss planas utilizando un l4piz, un palo
o mipplements su aedo, es el movimiento el punto de interes

del fito v no las marcas que resultan del movimiento.

AlTedsdnr de o Tres afios @l nifo produce "garabatos
puros . SBTos @stin influidos por el resultado vigual, ean el
segunde periode de o gafabatog aparacen lag mismas formas
que en @l primero: lingaz en zig-=sg v cruzadas, curvas |y

trazes circulares,

Ee furvceat ® quien hace la descripoidn més detallada  de

log maravatos inlciales cowme fuente del dibuio vy dae la

ssoritura, tambilen relaciona la axpresidn verbal y graiica. |
Desde 1930 Wigotesto plantes gue @l DrOCEeso del

aprendizaie escrito &g parte de un  proceso  unltario, gque
conduce al nifio desde =)l nabla, a través del Jusgo vy del
dibuia, a la lecto-ascritura, BVigoteto distingue
difesrsncias entre &) lengualie nabilado v &l lenguaje aécrito;
en &l primerc, sl nifo avanzga esponténeamente, mlentras QUe

ern @l segundo el nifio necesita de una ingtrucclidn especial.

®ooit, por Sinclanr. lboid. p. 30,
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son varios log investigadores gue coinciden con el
chasarrolio de hatllidades lingllsticas como un medio para
alcanzar un buen nlvel de desempelico en  la  lectura, el
lengualie acompaie & la actividad grafica, la justifica vy la
TraduUcs, ademas La_nace accesliible & otros, va gue el nilo aes
incapar de produclir rormas que se asemejen guficlentenaente a
log obietor familiar=sg, log animales o laz personas como

Para 2er reconoclbiss Rpolr otra personsa.

Pero & pesar de que ki hia generalizade el
reconccimiante para asignar importancia a esgas habilidades
para el aprendizajie, log autores difieren en la ‘relevanc;a
aue aslgnan a cada una de ellas v en las diferenoias o

semnsejanzas que establecen entre leaer v escribir, v entender

i

una lengusa.

Woodman vy @mith, " entre LYo, ge  interesan
principalmente por log sapectos sintacticos vy semanticos,
@stos  altores congsideran gue aprender & leer es ‘uné
axtension patural de aprender & hablar, por lo due el
aprencdizaie de la lecto-egeritura se realiza gobre la base
de: lo® MISNOE Procesos Cognoscitives v o estrategiass que el
nivie ha desarrollade a2l adguirir la lengua materna. Por lo
tanto, &l lenguaje oral v el escrito son funciones paralelas

relaclonadas ool procescss sintacticos v o 2eminticos comunes,

colar, LA P BORZONE  Susana OSramigna. lniciscidén  a

o

ia Lecto vitura, Teoria v Prictica. M&Exlco. Edit, E1
Atened, 1987, p, o4,
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Fara comprendsr mnsejor ests dificultad €8 necesario
Tener Tambisn 8n cuents cone s @l procesc  de  adgulsicidon
dexl lenzuais v en que atapa del desarrollo de habllidades
lingiueticas se encuentra &1 niflo cuando estéd  por comenzar

ta lecto-azcritursa,

%

el aprendlzalie d

Bl ni#o qus aun estih adauiriendo £l lengualse aen forma
SCTiva Cusnds  Lomisnza & leer, estard mas maduro
Vingitigvicamante, =010 1o gue loeprara acceder a lag  formse
Vimgurgvizas con mavor facllidad, va que sigue haclendo uso
da lag seitrateglias ansllticas que necesita emplear para

analizar @b lenguais en unidades cada ver mas abstractas.

Fara entender como el nific reconstruye el slistema de
escritura. Petta Goodman ha categorizado log principleos gue
vrigaen el dezarrcolls de la ssgoritura en tres rubrog,  con @l
Tin de entendsr 1 gue log nifos tieren que  descubrir v

Aprander & UsEY:

ar  kEn  primser  lugar se  sncuentran los principios

tuhelcnalies e la lengua ezcrita coms son: &l hacer’ pogible

la comunicaciaon a digtancia v evitar el olvido.

Eastor principios se degarrollan & medida que el nifio
uga la sgcritura gue otreog aplican en la vida diaris y
obhserva el significade de log "eventog" de lecto-ascritura

e log gue particins, Log nifos pueden participar come es-
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pectadoras Juande ven escriblir a sug padres, hermahog ©. maesg
trog.,  Un "evento de lecto-egcritura’ puede”involucrar GhiCQ
mante al nifne cuands #sta usa "eventos de esceritura': 1) Vér

lear al  hermano mavor, 2) ver escribir a una secretaria,

No es dificil gue log nifios presencien la lectura de la

carta de  un familliar lejano, observen al padre leer

gtiquetas, a la madre leer recibos, notag, recetas o

@escribir la lista de compras o buscar informacidén en el
dlceionarico, cCuance sl nife presencia  actos de lectura
realizados por oTtrog,. N 2slo recibe  informacien sobre la
funcian v ueo de la lengus egcrité, gino también dezcubre la

actitud <= log adultop v nifios alfabetizados de sU entorno.

Aomedilda gue el ndio tiens experiancias con la lactura
Yy oescritura, como cuando trata de interpretar o repreeentar
algo gue e interaeza, ai hacer ugo de 1o  instrumentos
necasarlios para esoribir o lemr, lapices, holjas, libros,
Ste . pone su nombre para ldentificarlos, o Mescribe" algo
qua quiere recordasr o decir, entonces va descubriende  la

necesidad de recurrir al lengualie asorito.

by Bl segunde grupe de principicos ez de naturaleza

tinguistica. Log nifcs llegan & darse cuenta de que el
lenguaie 2scrito 22 organiza o2 une maners convencional.
Anrendan  que &l lengusls escrlto toema cliertag formas

ortograficas v de puntuacion, asi como reglas sintédcticas v

W
"
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menanticas que en algunos cazos son  gimilares  al lengvaje

oral pero en otras no.,

A medida que el nifio tiens experienciaz de escritura

me cda  cuenta de que  lo gue se habla se puede escribir

v denpudss ¥ puede lezeny V& degcubriendo egtas
carasctericnicas.  HEi nifo entonces emnplieza a dibujar letras

o peeudoletran que se asemejan a las letreas cureivas o a lag
de inmprenta,

Fara que los nifos adauieran los principios
Lingiigticos, @8 necezario que aprendan la forma en que al
lenguaie escrito se parece o diflere del _lenguaje oral.
Hacia ios cince afor &l nive sg capaz de ¢onbinar cadenas. de
gornidos pars producir palabras, frases vy oraclones en forma
flulda mientras habla, pero no sabe lo gue & una palabra,
ni pueds dividir una oracidsdn v menos sun puseds dividir. una
palabra en sus partes congtitutivas v necesita hacerlo aun
cuands no lo  concisntice va Jaque @sto 8 esenciél ‘para

descubrir la relacisn sonoro-grafica.

Fara Llegar al conocimniento de los agpactos
gintacticos, el nifco debe darse cuenta gue muachos de estos
asp=ctos del lengualje azcrito no  aparscen &n el  lenguaje
aral. va gue en el primero es necesgario explicar el lﬁgar,
@&l moments Vo el eptsdoa de  Animo  para  gue  se logf@‘ la

compreangian del  wmansaie vooen s comunicacian oral, el
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meneaje lingilstico se reduce a lo indigpensable, ya que

aEte va acompafado de gestos, pauBas Yy camblog de entonaclién

@

que facilitan la comprension Yy que par gl mismos ponen eén
gvidencia log estadoes de animo v la intencién del hablante,
La adguisicléen de este conoclmiento &8 un proceso largo. que

se consolida en niveles educativos postericres.

En los agpectces semanticos v pragmaticos el nifdo debe
llegar a comprender gue las palabrag escritag nos remiten al
gignificade y una palabra tiene distintos significados segun
el contexto en el gue se presenta (aspecto semantico), que
el lenguaje escrito tiene diferentes agtilos de representar
los mensajes. Lo nifos aprenden con el ugo cotidiano a
digtinguir las formae del l@nguaje qua me utiliza en un

cuento, una carta, nhota ¢ reciboe lagpecto pragmatico).

Muchos autcores fundamentan gue leog nifos aprenden a
desarrollar principlos ortograficos Y de puntuacidn,
sintacticos v semanticos tanto a través de la lectura como

de la escritura sin necesidad de una instruccidén especificsa.

c) El tercer grupo de principios son los relaclionales

que s& desarrollan a medida que se resuelve el problema  de
como @l lengusie escrito representa al lengualje oral v oomo
spte & sU vez, s la representacién de objetos, conceptos,
ideas, zentimlentos. etc, Fara esto @l niflo tiene que

descubrir la relacison de la escritura con 2u significado, la
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ezcritura con 21 rengualtls oral v la relacidn  entre  los

i

letemas grivicos letras v fonanas o sonidoes),

Bl degsasrrollo de asteos tres grupes de principiog wva a
influir en la forma £n gue =) nife conceptualice estom

conocimiantos,

La categorizacisn gue hace T, Goodman regpecto & la
adguizicion de la escritura., agl como de los estudios
realizados por Gomifia gerreirvo, servirvan come guia para

resllizar mste Trabaio oon 1o nifios de nivel preescolar.
“y 3. Consideraciones tesricas de la lectura

segur e Dra, Tlorgarita Gomez Palacio, " la  lectura
&8 comunments  conglderada como un sepacto puramente
mecinico, &n la que &l lector poega  sug ojos sobre lo
impraess. reciblande v reglstrande un  flule de imédgenes

PEroectiva vignales v traduciends grafias en sonidos.,

Legta metodclogrs hace gque Los nifes reproduzcan sonidos
por mesio de la repevicdon an veoz aita palabra por palabra,
haciends case omliso <del oblaetive fundamental de la  lectura

Juie en |a

pEL
-

econstruccian del sianificado.

NHE W A o Rl beid e i A A b W e bk b e s ke

GEMED L Margaro b "Conglidaracioneas Tedricas denerales
Acerca  de  la  Escritura®™., eapn Desarreollo Lingiliistico - v

wUrriculum Escolar. MEawico, UFM, 1988, ., 75,
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La  lectura &2 una conducta  inteligente donde 86
coordinan diversas informaciones con =1 Fin de obtener un
gignficade total de 1o gque se les, Es importante la
informacicon visual que nos proporcionan log textos a través
de low signos graricos v la no visual que corregponde a  los
COneinlientos gue paseamos soblre la lengua, al tema que
estanss levendo, vV 1o QU @SPerancs encontrar en el  texto
Ppor medio de la tilentificacidn del  portador. gsta
Informacisn noe vienal  we Dbasa 17 & huggueda del
S1ENII LAl pu&s e lector  desarrolla una Bserie de

fatilidades a las quo sa les [ lanpa ggtrateglas de lectura.

batas  @ptrataglaz bt lenen, @VE L LAan v utilizan
Ifornacien gue &l lector aplica a traver de habilidades

chtenidas @n experiencias previas, rara comprender el texto.

Lag estrateglas se desgarrollan v modifican durante lLa
lectura v gon las siguisntes. muestreo, prediccidn,

anticipacian, inferencia, confirmacion, autocorrecclan,

ELomuestres es la nabllidad gue le pernite al lactor

W

elaccionar  las  formas  graficas gque  son los indices
Informatives mag Inportantes; obtienen mnis informacién de
lag conzonantes Que de las vocales, de las silabas iniciales

de la palaora que de las finales, de los verboe v

sustantives que de los articulos YV OmENos.,
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La sstrateglia de prediccidén congists an  predecir el
final de ung historis antes de terminar de feerla; la légics
de una @xﬁliaagimn. la getructura de una oracion comp&éja,
slocontenlide de un texto con sélo identificar al portadof o]
conocer &l tema o cualguier otro tipo de  informacidén sobre
@l texto. Por elemplo, gl estamor levendo un cuento acerca
de una princesa enamoradsa de un principe, podaemor predecir
una bocda préexina antes  de  terminar., No  predecimos que

gurigira la Navidad de repente,

béo anticipacion permite al  lector adelantarse a las

palabras que va leverndo v sabe Uales contindgan. BEsta

s}

anticipacisn pusde sar semintica -se adivina 1o gqua centinda
por el eigniflcade de  lo leido- ¢ de tipo esintéctico
mulEERUEE de un articule se espars un sustantivo- porque asi
BE @LTTUCTUrE nuestra lengua. Por elemplo, 21 al final de

Un rengien 22 les "el nrincips monte en sy ca"  se Supone

ANter de Lamnclar Jde renglon gue Lo gus sigue es "ballo".

Todo lector anticipa congtantemante mientras laa, egtas
anticipaciones geran mie pertinentes en la medida en que
poges vV oemples mavor inrormacion no visual, es decir que
tenga mag  conoclimlentor sobre el vocabulario, confextd,

Concentos Vo olanguais del texto,

La estrategia de la confirmacidn ez una acoisn que sBea

realiza constantaemsnte . El lector confirma o rechaza lo
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precdiche, inferide o anticipade de acyerdo al sentido de lo
gua g2e lee o de acusrdo a la eztructura del‘l@nguaje. E&ta
situacion obligs &l lector & datenerse v & utlilizar otra
esrrategias: cwands 1a autocorrecclidsn demuestra al legtor que
slpuna  <e BUE @strateglag no (ue las adecuada, regress  al

Lwrrar del 2rror voae autocorrige,

betas eftrateglss son utilizagdas tanto  por  lactores
Fluidos come principiantes, teniaendo como dnica diferencia

entre anbos. &l dgominloe de las estrateglas  involucradas en

@l procaso,

sa considers gue los niffiow aprendsan a lessr unlcamente
leveniao, por lo tanto e pusde {facilitar el aprendizsie,
tretanas de  responder a 1o gue el nifio esta tratando
de  hacer, poy oellce 25 necasario el conocimiento v la
conprensidn del procsso d@ Lectura,  asi  come tolerancls,
sanginllidad v paciencia. para darle al nifo la informacisén

v oratreslinentacion necesaria en @l momento adecuado.

Bl la inetruccisn tradicionsl Soodman gelfala la“léctura‘
basada an rasgog orrtogrificos, nombres de letras, ralaciones
con los zonidos, etc., donde no Be  toma s=n cuenta ni o el
procedimiento ni los metives, ni  la manersa en que lag
pareonas aprenden una lengua. Para &l sautor, el aprendlzaie

de  la  lensua se  inicla  cuando van descubfiéndose Y

deparrallandose las funciones del lenguaie gecrito, v puesto
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que leer es buscar significados, el iector debe de taner un

proprsite pars buscarlos.

aprender a lesr inplica desgarrollar estrateglag para

cbtener sentido, asi como @squenas acerca de la  informacien

representads en log textos, @810 oceurrira =i log  lectores
principlantes responden @ tExtos wlgnliioatlvowﬂ [

interssantes, por Lo que se  suglere  un material variado
(cuentos . notas, librog, periodicos, stc.) util, interesante'
y con significada,

Le necesario avudar a log nifios & daegarrcellar una
lecrura critica, para obtener un criterio apropiado y poder
juzgar lo gue estan levendo en  tErminos de plaugibilidad,

credibllidad, =sto.

A partir de lo expuesto s presentan algunas conclu

cicnes del proceso ansefanza-aprendizalies de la lectura.

Ze dele concosr v ocomprendsr s  fondo el
Ll oc@Es de lectura para entender 1o gue
=] nifo va a hacer, para satisgfacer lag
Mdemandas de  informacidn en el momento
goecuado.

iz preciso que los nifos  comprendan la
lectura v o &u  enples  para  cobtener un
significade.

we sugliare ayitar la tédonica dal
desclfrade v utilizar indices conccldos
pars anticipar significados.
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propone favorecer &l desarrcllo de las
estrategiag, estimulanddo al nifo &
il

Vizar todo &l material impreso que le
sea  Interesante; ws valido permitirle
comnater arroreg, sin interrumpirlo
constantemantea,

Por dltimo, s importante ofrecer a los
nifing material de lectura abundante,
variado, slgnificative e interesante,
para gue dessrrollen diferentes estilos y
tipos de informacion de los textos. °

&, 4, Bases y procesos de la escritura

De la misma forma que leer no 8 deletrear, escribir no
as coplar. Eseribir @z un  acto coreative para comunicar
mensaies &an el gque cgtAn  involucrados miltiples

conceimientos lingdisticos,

woodman confirma gque "los nifos aprenden las letras
regqueridas para repregentar log sonidosg, poniendo' a prueba
hipdtesis sobre @l funcionamiento del mistema grafico en un

proceso @volutive, lento y gradusl®, ®

A lo largo de distintog momentes, @l nifio pasa 'bor
diferentes conceptualizaciones de lo que e escribir, 1o
cual me reflejes en sus produccliones graficas; a partir del
degcubrimienteo de que la escritura  es algo difsrente al
dibujo.

ﬁ ibid. p. 85,
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1 tiene oportunidad de "escribir" come &1 ¢cree que age
debe hacer, s= le da el beneficlo de explorar sue hipdtesis,
ponerlas & prueba. confrontarlas con  log  textos reales vy
trabajiar <on lo Que GEABD producclionag aspontineas

representan, es decir con @l mignlficado,

cuando &l nifo copla, =2alo estsd reproduciendoe modelos
cal como se ven, =sta dejando de lado el trabajo con  su
hipdtesis v con &l significado, lo que obstaculiza el

procaego natural de aprendizalie,

Debido a @lla, e plénsa que para aprehder la escritura

t

@8 necesario reproducir una y otra vez las formas  graficas
correspondlentas, fundamentandose an que la ejercitacion
reperida del trazo grafice de log sonidog, por nmedio de
copias. planag v dictados dars como resultado algan tipo de

aprendlzalie,

La practica tradicicrnaliste ha demncostrade desconocar la
naturaleza v conplalidad del sistema de egeritura, e lgnorar
la indigpensable parricipacidn del nilo comno sujeto asctivo

en la recongtrucclion de dicho sigtema como unica via posible

para su adguisicisn.

S1 definimes la escritura el nife dentro de un  marco
peicogengtico, desde una forma particular de representacisdn

grafica Jditerente al Jdibuwjo, sntenderemos  lag  producclones
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del nifo, desde el inicio del nivel presilablco como formas
de sscritursas, aun cuando no correspendan a la prodyccién
alfabstica. Kz meior respetar lag producciones del nifo v
FeconcoEr gue sus avances en log  procesos  de lectura vy
sscritura no estan en funcien de  las correcciones Jue se
hagan, sinco de las oportunldades que tenga de confrontar sus

producciones con la establlidad de los textos,

temands e&n cusnta a @milio Fevreiro, en su propésite de
demcstrar que el nifo enpleza & congtrulr BU  Proceso de
adquigiclién con la ensefanza formal, se acota o que dice
Higoetfn scbre la "intencidn” de decir algeo, que notive al
nife a aprender a hablar. En egta misma dirsccion ge atirna
que los nifios smplezan a escribir antes de ingresar a la
emcuela, porgque quieren, porgue le dan un valor a la lengua
escrita, vinculandose desde las actividades famillares hasta

la nueva posibilidad que les brinda la escritura.

Ei nifio B8 N Gar activoe que interacciona
permanentemnsnte con el mundoe gue le rodea, actua sobre  los
obictes Freices v zoclales v pusca conprender lazg relaciones
antre @l ios @laborande hipdtesis. probandolas, rechazéndolas
o aceptindolas en baze s log resultados de sus acclongs, La
sacl itura &0 2L, @8 UN conmcinianta mas para el nivo v forma

parte e  1a  realldad que @ Tiehe gue  censtrulr comoe

O%
a—

prodqucte cultural eiaporado por la anciedad para fines de

cominiicacian.
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Dantro ode su condiclien pociceconsmica vy cultural, el

nifo tendré mas o menos contacto con la lengua escrita  asi
come con personas gque puedan  Iinformarle vy  c¢onectarlo con

BETE,

Ante o va mancionadeo, s de notar gue se esta frente a
un proceso largo v ocomplelio, de naturaleza cognoscitiva,
determinada por &l entorne zocial gue el niflo recorre antes
de llegar al nivel gus le permitird conceblr la escritura

como un slstema de representacldn alfabetica.

Emilia Ferreirce afirma que sste nivel de comprensisn no
g Dresenta de golpe, va que necesariamente se atraviesa por
una secuensla de etapes de concaptualizgacldén., Estas parten
desde la etapa en la cual el nifio no psrcibe que lg
escritura tiene un significade v no toma en cuaenta log
aspsctos gonoros, hagta llegsr a la egtapa en gque "descubren
la ralacidn entre ezcritura y pauta sgonere, =stableciendo
una correspondencia entre grafia v silaba oral (sildbica)

que posteriorments pasarid a la et

o

pa de trangicidn (gllabica
alfabatica)l para comprender el sistena de representacidn
| N

alfabstica’ ool nusestra escritura, esto =g la ralacidn

de una gratftia para cads fonema.

[
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B opife en su  proceso  de  comprension  de lectura Vv
apcritura agrupa dos grandes cuestlonamientos, planteados &
partir del momento en Jque descubre la escritura como aigo
diferente al dibulco: por unéa parte @] nifie se pregunta  como
se estructura la esgcritura v por otra, necesita saber gqué
representa, o lo que es lo mismo, gué wmigniflca, Lag
hipatesis v log descdbrimientos que realiza para regponder a
cada una de estag preguntas, 2e apoyan unog  a otrog a 1o

largo del proceso.

Estas etapas vavrian de un nifo  a  olroyg tomando  en
cuenta @l Tiempo v @l ritme de cada uno, Al  penetrar al
mundo de 1a‘ lecto-ancritura @) ni¥o va conoclendo BuB
caracteristicas; neota que las letras vy palabrap se presentan
an cierta forma, en determinada direccidn v linealidad y que

exigtan convenciones ortograficas vy da puntuaclon,

En la primera caracteristica, para que @l nifo descubra
gue existen diversos estillos dentro de la lengua escrita, es
necesario que #ste pregencle actog de lectura de diferentes
fuentes. por lo cusl detemos darle noticlas del paeriédico
gque puedsn interesaris, DUscay intormacién que conplete 1o
aprendide en  un  provacto, HPOVATIGONOE  en enciclopedlas,
revistas, ete.. buscar en €l dicclomario el gignificado de
upa palabra gue tenmga Inters:  para eallos, lear, Cartas,

telegramag. recetas de cocina, etd.
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Lba gegundsa caracteristica: s cuando @l nifo ildentifica
la direccien de la lectura de un cuento o de una historia
gue la maestra dirige v pregunta dénde debo empegzar a leer?
iniciands ta lectura en &l lugar donds indigue el nifo, es
poslible gue algun nific sefale 2] principice, de no ger asil,
la magstra retomna e lectura desde el principio seBalando
Tahora voy a leer agur" vy sigue el texto con el dedo hasta
terminar un rengléen o gambiar de pazgina, preguntindoles

"ahora sdédnde debo continuar leyendo?!

Fosteriormente =21 nifio descubre gue se escribe en forma
horizontal (linealidad) produciende grafismos horizontales
cuyo limite es dnicamente el espacio grafico, e normal que
log niffog por slgun  tiempo, inviertan el sentido de la
direccionalidad o el dibujo de lag letres sin que esto Bea

gsligno de alteracionss en el aprendizale,

Respacto a lasg convencliones ortograficas v de puntua-
cldn, ba primera incluve todas las formas de presentacidn vi
gual del sistema de @scritura como totalidad, va que el niRo
por ger un gran observador detecta qgue &l lenguale escrito g
parecs Lanto an mavusculas como minugculas, en forma curgiva
y manuscrita, en vertical como horizontal. La puntuacién es
otra convencidn que log nifles enpiezan a desarrcllar confor
me van escriblende, algunos nifos descubren el ugo del punto
generalizando su enpled como una marca de limlte de las_palg

bras, antes de controlar el uso del espacle para separarlas,



77
Sy e Va MERclohad s an eEte Lapituio. dentro de los Juegos
i CTECES UG T n, 1 Za s NiPD & 8B4 institucis®n (Jardin

cre VI1Eeesm o e SO LT iE U ROy ad To G Tr

i

hajo, asi  cono
oo Linres . B4 Ran Jde proporcionsr v aprovechar
R TS wolh N A AD E  n Y-S (3 e sur ian @spontaneanente para  que el
Mo entre en contacns oon gctividades de lectura vy escritu~
ra: =8 decilr., presnsr atencion & lo gue ezcribid v preguntég
I ous gquisre decir &80 gue escribic, lo gue posteriormente
corrappondETs & Lag attividades de escribir oy leer, Azt
some anticipar e1 sienificade pogible de Textos, cuaentos,
aruncios ., lstrarcs. 270,
9.5, Didéctica sobre oralidad y escritura en preescolar

By este  apartado  hemos  eadoptade  las  implicacionss

pecdapoEicas gque Cits la Dra. Margarita  Gemes  Palacio: "los

(eome hErramienta de comunicacisn) vy aprenden  acerca del’
lenpuaie {coms oblieto de  Conocimiento) golamente uséndolo

cara propositos juncionalas v significativog”. “

Fars llevar esto @ la practica es necesario dejar de

Lacds la vieisn tradicional en la cual se destacan las fallas

OBER. Gubwmcoretarta ofe  Edwactan Elemental, Direccidn
Ganerol ce SducasLon Frassooloar, La  leclo-egoriiura en el
niwel  presscolar, sn Bl masstro vy lag  sltusciones de
aprendizaie de la iengua. México, UPN, 1988, p. 317,




del nific en el proceso de aprendizaie, = interszarse en &l
cambico por las dreas  fuertes  (matamiticas,  oralidad v
ggcritura, pesicomotricidad) Jdangoles obertuniqad de gum B
apoven en «lliasg,

A continuacian se descrips la evoluslion de log plrocesos

de escriturs v lectura de nafos de sdadd prassislar oon

en la propussta de &, Ferrveivo y M, Gémez P,

1, Mace ia diferencia sntrs =) Jditwrs v o ta ancrlitura,

b

En sus produccliones &t nifo  heace  reprassnTac ones
gréficas primitvivas cuvo wrams @y puy prozime &0 dlibaic v

logs coloca dentro o fusra e S0, D&Ero MY SeIcARNUE .,

3. Emaliza una serie Jde grailas cuvo limite de  Dumard @814

Lo

Jado por el final del rengion o por siosspacic dizponible

i

fescritursa gin  controel  de  cantidad) . QO an &
produccicones &)l nile recuce drasticamente la cantidad de

grafiag & incluse algunos de ell

A& UR&Er una sola

grafla para poneria an correzpondancia con &1 dibujo, una

imagen o un obleto (@scrituras unigriaficas:).
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La palabra ggcrita  representa alge v puede

interpretada, aparece la nipotesis de nonbre.

Un paso inportante en el proceso es la presencla de
hipotegis de cantidad minima de caracterss (generalmente
los niffog pilensan gue con mencs de tres grafias no 58

puede ssoribir},

controlan la cantidad de grafias para producir textos (ni
una sola graflia, ni un nomerce indeterminado ds  grafias)

la miema zerie de letras en el mismo orden sirvaen marsa

‘diferenciar nombres {egcrituras filiag).

Otro paso importantes en ) proca&d ge da cuando el nifo
@labora la hipdtesis de variledad, va que @l ni¥o trata de
axpresar  las diferencias de slignidicado medliante
diferencias objetivas en iz escriturs. el niio exlige que
lag letras que usa para escribir algo  mBéaan  varladas

(egcrituras diferenciadag: .,

La caracteristica principal de este nivel es gue el

nifio no hace correspondencia entre los signos utilizados e

la mscritura v los sonidos del nabla.

b) Nivel silabico.




b

L2

80

El nido plensa gue la szoricura e necasaria,  hacs

correspondar una letra & cada sliaba de la palabra,

Durante este nivel &l i @antra e ooaflicoto con ia

Erigencia de dof Slemaentor: 0 Lipotesis  silagica  entra

en conflicto con  la  captidad  minima tal  Ttratar de

ezcribir palabras moncsilapas v Disliabas, el nifo
necaslta  tres graflfag  oor 1o mspos LEIA Cide la

participacion pueda gar invarprs

Log nedelos de sscriturs propusstos  poer &1 wmedio, por

EIEnEle. & @ECIiltura el rompre praoplia,
La hipédtesis silibica pusads aparscer @ Sue producclorss:
a) Con letras sin aplgnacison sonora variable,

by Con asignacidn de valior sonore vookiioo, COTMBONENT LG

o combrinado,

c) Con la aplgnacidn de un mavyor numero de gratias de las

Qque nacaesita al escriglr palabraz monosilabas ]

En egte nivel =1 nifo  aexcybre & ralacisn entre la

@ECritura v log G8peclos SCrnirds &l haltis,
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¢) Iransicion gilabice alfab=rica

2.

[

de acerca al descubrimiento de  la correspondsncia

sonido-grafia.

El preblema que s& plantea al producir textos aplicandy
la hipotesis silabica e que compruebs que no @z la
adecuada vy entra en conflicto com su hipdtesis de
cantidad, como consecuencia descubre gue existe clerta
correspondencla entre los fonemas v lag letras v poco  a
poco va recabande informacien acerca del valor 8oRoTO

estable de ellog,

En este nivael el nifo trabaja simulténeamente ocon el

gletema gllabico~alfabstico,

dl

-

1.

2,

Nivel alfabética,.

Bl nific establece una correspondencla uno a uno entre los
fonemas que forman una palabra y las letras necesarias

para escribirla.

En gus producciones, a cada sonido hace corregponder una
gratia, puede o no utilizar ias letras convencionaler,
hay nifos que llegan a ugar en sus producciones malitos,

holitas ¢ ravas.



En este nivel el nifo

zistema alfabético de
repregentado por una letra,

ios procesos de egcriturs,

anaexo 2) gque los nilcg efsctuaron en

tlaga a conocer las bases  del
escriturs: cada fonemsa (TR )
Fara afirmar la evolucidn de
me presentan actividades (ver
el Jardin de Nibos,

donde se muestra la fage evolutiva &n que se @neuentiran,

LECTURA

interpretacion de Lexros

Antes del primer momento de la  interpretacidén  de
textos, &l nifo no hace diferencia entre texio & lnagen.

@) Primer mnomentc.

1. El procaso se inicia a parcir <del momentd &n guae @l nifo
piensa que se pueds leer &ilgo en &l texto apoyvandose an
ia imagen.

2. Las oraciones con imagen =e¢ pueden interpretar a psrtir
da la imagen, el nific congliders que &l texto repregenta
fielmente los elenentos que aparecen en @l dibujo,

3. Aparece la hipdtesils de nombre, El  texto represanta

unicamente el nombre de

log obliatos,
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4 En la interpraetacison <& palabras ac.onpafadas por
imigenes, el texto @8 l& etigueta de la lmagen, &n &1 s
leae al nombre del dibpujio. Al pasar de la imapen al texto

@]l nifo supring el articuls.

5, En la interpretacion de oracionzs  con imagen( algunoe
nifos esperan encontrar an el texno  exclusivanentes sl
pnombre del objeto gque aparece @n la  Imagen vy otrog
@EZparan encontrar una oracion relacionada con la fmagen.

Egstos wlvimos consideran la orvaclisn como un todo,

Este momento se caracteriza porque log nifog consideran
al texto como una totalidad, sin atender a sus propledades

aspecificas,

p) Segundo Momento,

1. El nifto empieza a considerar las caracteristicas del
texto: Cuantitativas (cantidad de segmentos, continuldad,
longitud de la palabrad y o Cualitativas (valor sonoro
convencicnal de lag letrasz).

Z.- En la interpretacidén de palabrasg con  imagen, B
interpreta &l texto a partir de la imagen, pero las carag
terigticas del mismo -continuidad, longitud de la palabra
v/0 la diferencia entre lag letras- @e whilizan COmo

alementor para confirmar ¢ rechazar una anticipacidn,
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3. En la interpretacisn de sracionss con  iwmagen, &l nifio
enpleza a congiderar la longitud, el numera de renglones

o trazos del texto v ubica &n cada palabra un nembre o
una oraci®n sin coneiderar las palabrasg de manog de  tres

letrag debido a su exigencia de cantidad.

4, Empleza a buscar una corrgspondenclia  tsrmino & téErmino
entra fragmentos graficog del texto v fragmentacionas

gOoNnoras.
Tate momento se caracteriza porgue log niffos tratan  de
considerar las propiedades cualitativas vy cuantitativas del

taxto.

¢l Tercer momento.

En la interpretacion de oracicnes con inagen., &l nifio
atribuye al Texto un nombyre, 10 gFEegmanta @n sl labag  hara
hacaerlag correspender con losg segmenteos del veyto. Cuandao
el niffo le atribuve una oracisn, lag segmentacionss som:

sujeto y predicado, ¢ sujetc, verbs vy complamento.

Goordina las propledadss cuantitativas v  cualltativas

del texte pars gue se logre una lectura exltoma.
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[l ESTRATEGIA DEL CURSO-TALLER PARA PADRES DE FAMILIA

3.1, Papel de los participanies en el proceso de aprendizaje

e lecto-escoritwra del curso~taller,

Eg el propeozito fundamenzal cde ssta propulasta valorar
ta lectura v la escritulras nio eoio dentrs Jel ambito ezoolar.
£ino reconocer v oaceptalr la inportancla de las  erxperienclas

gue los nifios tienan fuera de la =scuela v al mismo tlempo

desarrolla su practica en L& institucian arcoiar de  Tal

o}
@

manera que permnite crear un pusnte entre la ascusla vy el
hogar, depbe contenplar en las €8Uratspicas pedagdgican, las
fermas de interaccién de educandos, educadoras v  padres de
fawillia, asi como laz actitudes gue han de ssunirze para que
log nifios se aproplen de la lecto-egeritura v la valoren
come una forma de comunilcacion wutil v eignificativa. De

acuerdo a lo antses mencilonads e congicderan

- Al nifo como sujeto activo de sy aprendizaie que
necegita  estar interesado  en interpratar /o producir

nmengajes escritog, construlr por &8 misng S3te  conocimiento
para hacerlo formular sus proplass hipstesis v cometer
"errores" constructivos como requisito  indispensable Para

accedar a &1.



-~ Al docente como Drofesl]ondl oue Feldiilae @l momento  en
que 2l nifo empieza a interssarse por la o ro-sscritura, de
scuerde a la funcisn particular que s& Jda en la caga o an la

comunidad v que, a partir de ssto, anpllsa

W

e posibllidades
de accién brindande medios significatives para gue @l nifio
er forma natyral v espontines @ntrs  en contacto con TOAO

ripoe de material escrito,

- A loz padres de familia come log sujstos raspongables
gue sustentan log aprendlzaisze de SUs Midos en @l hogsr. con

experiencias de lectura vy agcoritura v apovan a la  educadors
con acoiones v o materiales necesarics para que el N
CONTinue sUs Progresos dentro del oaula v aguellos gue no
puscdan colaborar ampllaments <on La escusla mensibilizarlos

para que brinden avugs de acuslas $ gus posinllldades,

3.2, Lo que se espera que comprendan los padres de familia

an el curzso-taller.

Durante =l curso-tallser = itwe brincaran contenidns

TEOTICo-Practicos que  los  lleven a comprendary  en  qus
momento U participacleon Colys VELEVANLLE.

Los padres comprendersn que Lo impraso tviens  sentido
cuande los pequelos lactoras pusdsn relacionario con lo  que
Va Cconocen. e decir, la LECTUTa es interesants  cuando

puede ser relaclonada con Lo gque el lector guliere saber.,
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Para aprender a leer no e requiere de la memcorizaclidn

de los nombres de lag letras, o de lag reglas fondticag, ni
de grandes listas de palabras, las cusles de hecho son
tomadas en cuenta en el curzo del agprendizais de la lectura
vy pocas de las cuales tendrian gentido para un nifio  gue
carece de alguna experiencia de lectursa. Aprender a lesr
tampoco es cuestidén de aplicarse en todo tipo de elerciclos
y digciplinag, lo cual unicamente puede ditraer & incluso

desalentar al nifo de la tares de aprender a laer, Y

)

finalmente aprender a leer no ez cuestlen de que un nifko
confis en la instruccison, porque las degtrezas szenclales de

la lectura -a saber, los usow sficisntes de la  informacidn

no visual- no se puden ensefar,

Todo lo que  log nifios  requieren  para aprendsr =&l
lenguaje hablado, tante para producirle por gl mismos, vy de
manera mag fundamental, para comprender cdme lo ugan otros,
@8 tenaer experiencilia en &t uso del lenguaie, Por 1o tanto

no debe ser cauga de alarma =) que noe  pedamos  decir con

aexactitud gué tiene que aprender un nilo para leer.

Las condiciones bajo lag cusles un nife aprende a lear
son lag mismas gue se& necezitan pasra  aprender  cualguier
coga: la oportunidad para generar y comnprobar hivdtesis en
un contexteo significative., La anica manera &n gue  un nifo

pueda hacer esto de la lectura, as levendo.
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Los nifios necesitan a log adultos come modelos: ellos

se esforzaran por aprender v comprender todo lo que los
adultos hagan -a condiclidn de qua vean que losg adultos
digfrutan haci¢ndolo- gi el languaie escrito glgnificativo
existe en el mundo del niFo., v @s ugado visiblemente con
satiafaccién, entonces @l nifo se esforzarad por <onocaer su

migterico; esc esti en la naturaleza de la nifiez,

.Hay gin embargo dosm conocimientos especlales que log
nifos deben tener para aprender a leer: primero que lo
impreso sea significativo y segundo que &l lenguale escrito

no es lo mismo que el hablado.

Bl tipo de lectura gue mejor familiarizaria a log nifos

con el lenguaje escritce so

-

1 las historias coherentes, desde
articulos en log perisdicor v en  las revistas, hasta log
cuentos de hadas tradiclonales, nigtorias de migterios v de
aventuras & incluso mitos, Todos estos tipes de historias
gor. verdaderamente lenguaje escrite,  producidas  con  un
propesito en un medio convenclonal, v distinguibles de la
mavoria de los textos escolares por U longitud, sentido v
riguaeza gintacticea v semantica.

.8 labor educativa gue el Jardin de Nifoes 88 propong &n
terminos de faveorecer el desarrolle del  nific, no  podria
realizarse de manera integral si ne tona en  ouenta  la

incorporacion de log padres de familia en la tarea que



realiza., Dehe conslderarse &l

mayor parte de su tlempo dentro
ias experienclas afectivas v 80

zmanaral con log oblstos de  su

medida la dinamica de su degarr

cualitativog gue matizan su per

La aducadora v el Jardin e

g

gptreche contacto con

platicasg, etc. para avudarse

particular de cada nifo v orien

o

funcion de eztas

log padres

caracteristica

89

hecho de gue &l nifio pasa la

del contexto familiar v gue

clalers v la integracidn en

hogar determinan  en  gran

ollo, asi como los appectos

sonalidad,

n gaenaral  debe mantenar  un

en forma de entrevistas,

& comprendar la situacidn

tar 24 labor educativa &n

&, Azl

mismo progurar gue Los

padres conozcan la labor gue =ze realizs con  log nifios, g ]
porgque de las actividades, loag asgpectos cdel dezsarrcllo qus
ser favorecen, la necesidad de  respetar v atendsr  las
diversas expresiones del nifto; en fin, bugcar conjuntamente
las formas de establecer una continuidad entre hogar v
Jardin en cuante a log agpectos esencliales que propons ]
FEP 92,

Una de lasg formas mag efectlivas para gue ERUE
interaccién hogar-escusla {padreﬁm@duoadora) e puedas Ir
legrando, esg invitar & log padres & participar de algunag
actividades para gue tenga la vivencia directa de como se

“demarrclla el trabajo; qué es lo gue hacen sus nilos, como
g relacionan con  otros, oomoe la educaqofa coordina  la
participacisn de log nifios, =tc,
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Es necesario que epta vigita al Jardin no se reproduzca
a una observacidn pasgiva sino, por el contrario, propicie
formas de interaccian con log nifos, gor participantes
activos para hacer efectivo @i vinculo escuala-hogar,
docente-padres de familia;se presenta @l curgo-taller ouyvo
objativo es: invelucrar a log padres actlvamenta an el
procesco de aprendizale de la lecto-escriturs de sug hijos a

través de actividades £n el curso-taller,

El curso-taller =ze desgarrollarsd con agtividades an @l

Jardin de NiBos v en ! hogar de la sigulente manera,
Temas !

1, EBxplicacidn del método tracdicional.

2. Explicacién del método actual: PEF G2,

3. Actividades para realizar @n el Jardin de Nifos v o&n el
hogar,

4, Evaluacidén del curso-taller,

Duraciéen del curgo-taller: serd a oriterio de la
educadora v de acuerdo al interds que los padres nuestren.
lee suglere se inicle en 1o primsroes mases del cursoe

@scolar).

Recurses: se utilizarda como haerramlenta basica para 1

docente que imparta €l curso-taller esta misns propuesta,
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3, 3. Actividades relacionadas con la oralidad vy escritura

para padres de familia.

A continuacian se propone un  programs  de juegos vy
actividades que dentro de la realizacisn de los provectos
permiten a log padres propiciar gue &l niflo desarrolle su
lengua oral, escrita v la lectura, La educadora  programalrsa
lag participaciongs de los padres de familia en el aula de
acuardo a gu criteric v su pian de trabsjo.

Be efectuaran las actividades Comn L& sliguliente

simbclogia:

i% {;} Actividades gque reali a1 log madres en &)l hogar.

% Actividades que realizaran log padres en el auylia,

Contenido y propdsito Jusgos y aclividades

aducativo

Lengua oral Simbolg|Dentro de la realizacisn de lawg ac-
2la tividades se puede propiclar que )

nific o padre,

Comunicar ~Platique al grupe v a la educadora
ideas, senti- > £ sus as¥perliencias, @stados de Animo
mientos, de- &t ,

5808 ¥V COnoci-
mientos & tra- % % ~Egtavlarca didlogos con los nitos
ves del lengua sobre un tems especifico,

Je. : .
i% % ~Participe en relatcs.
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Contenido y propidsito Juegos y actividades
educative

Expressar sus ~Invente cuentos & historias resles
ldeas de nane- j% fﬂ) e imaglinarias.

ra mag comple- : _
Ta. j% ~Invante @l uldn mara una raprasan
% tac ion,

de 2w Innerss,

j%' i ~Farticipe &n conterenciay de Tomas

~duegde a decir adivinanzaes. rinas,
N 1:} trabalenguas,

j% 1:r ~Elapbore @l guidn de una sntrevists

-Descrilba @ interprate &n Iorna

ora. imagenss. forograflas, CUEn-
1;} ToE, Carteles, pEraonas, animales,

~Comp.ete  historias en las guae fal
% ? te la accidn: Elem, Margarita fué

a comprar dulces v daspuss, .

jetor posibles de une acocion dads.
Eiem. Maria encontrds ..

i%{:} ~Invents cuentos &n cadens,

5% ; ~Complete  oraclones degignandoe ob-

Utilizar &l ~adivine absurdos dichos en forna
lenguale oral oral. por &i.: Nuegtlos ples ssthn
de manera j% al tinal de log bDrazos, caballos,

&

»

creativa. patos v pollos son animalas de
tres patas. Tomig &g =] nombre de
unra nifa,

~Compare palabrag con bhase an la
‘% pogibilidad o imposimilidad de di-
pujar lo gue repreganta un tems,

-"Lea" higtoriass imaginando escenas
*'{Er anteriores o pesteriores,

~Reprssante graficamants escenas de
‘Y@ Un Cusnto.,

-~Qrdene secuanclalnents uona
historia o cusnte gua g6  presante
saparado v an desordsen.




93

Contenido vy proposito
aeducatlvo

Juegos v actividades

Relacionar la
escritura v
log agpectoe

der]l hapla.,

~ldenvifigque palabr guUE B

e 1-\ ’?—f l:, l v
aruncliados,

tan wn distintos CE -
ciones, grabaclones.
~Repita canciones v rimas &n las

omita
isndolas

que B
SUp L

~Invente
urna
car

vV &Tl
gl laba d

- Describa pa
- lnvente rim

méal
oy

~COMpaTe
lorel ©
palatra,

~Jugar al sus
C a oo < ilon
maEnsaies v oy

&

-BEliminar partes de un discurso,
Omi £ ir partes o palabras,
sup 1 1 & ndolag por mimica o

tararsandg, Eilem.

Lug pollitos dicen plio, plio, wpio
Log wollites dicen pilo, Pio, ...
Los polliteos dicen pio, ..

Los pollitos dicgsn ...

Los pollitos .., ..

pado da. ..

o opartes o palabrag

por mimica.
CUSEntIe  palabhras con
ada, <1sm. U

navi o

labras que rimen.

SE

funcidén de

FPalmesr

abras an

BB eI,

B
L&

Inventar
pars
mitirle

LT TG

s

gEnton
represantarnr

SIS @l ETARo,

Analizar lcg

aspectos for- :
maiea de la / 'ﬁh
aezscritura.

-Clagifigus
rive, sobre
eserito,

~Encuen t re
palabras que

~Clag it 1 oaqus
Sems i RnRas v

~ B L

opinlones.,
-Jues u @ 1
DEUEETOR O

LR

distintos
Tipo ¢ls

Sepdan
toda

crite-
material

@ . dlferentesg  textos
se reapltan.
L tiaras WIS B Al Ew )

p
diteran: ias.

ag.  regspusstas v
bugcar =inenimnes v

palalraz conosolidas.,




Contenido y proposito

educatiyo

Juegos y ac

tividades

Lengua oral

Analizar log
aspectos for-
males de la
@ECT ITUr &,

Simbolg
gla

Dentrae de la reall
tiviosades se pueds

nifo padre;

w

zaclion e lag &c-
prowiciar gue el

visgitas
MIEVOE ma
Livrerya,

~Organice
ST e
Ejem. s

gepecificas para
ceriales escritos

e ehe.

e

Egcritura

Deccubrir la
utilidad de
escritura

la

-Diocte v escriba o
rog para sefalar
i,

~ldentifigue o esc
trabajosg u obileto

~Propongs v odetern
g puads ldentifd

de los

~PrORONEE Que g8 D
guer &lgs que acol
ne 26 laeas olvide,

~lnwv @ o €L L guas
informacidn de su
v o Tasoriba’ sobre

~Elabore senclilloe

~"Ezoribat T
intercambiar con

arta e

P
un lugar

LTt

BEpEC) -

riba g0 nombre

& personsles,

[

forma
oM i s

Ine en gus
car  los

material s,

usde hacer
daron o

para
hiciaraon

todao tipoe de
Intarss v o hable
Lo gue investligd

croguis v oplanos

sCardag

BUD

para
compafaros,




Contenldo
aducativao

Yy proposito

“

Juegos

¥y actividades

Escritura

SElmbo g
218

Degcribir
diferencis
nes v oescrid
3.

entre image

la

X

%
X3

i -

itu-

Dentre
Tividadaes s

nite o padre

ads la

ésdlinad ldn
(IR a

de
proplciar

LR

ClLbE

S

=

R0

~Produscs

~lntarprete
Blas *ompa:
llage &
la inmagen
diverzag
EEcritura

~-Elabore
comunicanr
Vo Quie

~AgTuRE palabras
dQQkalw”,‘

GO, o
TErRINANn Con

migmo ha
sllalas an

- d U

inten Tanco

~Trate de
identific

~Digtinga an un
ddnde

algo v

-lnvente

interpretesn

inve

ue dimtiioe log
S8
ubrir
@ puedan
formas,
no.

desc

e
mers

satos los

SO
formar

SLLE

'f:‘L

e
e

Tal
@l

mientras gue

murales
OLTOS
interpraten,

._.'d icos

L3 jes A

ascritas
cflres
e
]‘E"."\ IEH. ma ]‘ tl-\:‘
fetras

stras
ﬂ“ﬁblL

Pl tarnen

Tt
shlo hay

domnde

historistas
Lompafaros .

simbolos,

riz
e o
dibuio v
Interpratar de
la

pars
ErUpos

QL
Tl enmen
amlieran o

maviles
Falabras,
P& A

clag o

chice
dibuios.,

guie

L=

BAE

U
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Contenido y propasitio

aducatlvo

Juegos y actividades

Lestura

Daezcubrir la
utilidad des s
1l tura,

Simbbole
g &

Dentro de la realizsaclaon de
tividades sa& pueds propicia
nivoe o padre.

law

T ogue gl

&

(o

~Efsctue actos de lactura Jdurante

la realinacicn de las actividadess.

usanae diferentas portador
taen o, libaos. reavistas,

=Tl

“Prediga el nito &l conténit
a ouE raesling ol I
Cir el titulao,

L&l
«~LonEulte v dlcte &1 padr
acducadora la informaci
para el dssarrolic del
Gontenicdo an oun 1iora,

- LomeEntes &oeras oo 1a informacion

;! v L& Lt
Cintos cuentog,

ag  del  peridsd
~a el mif,

~Hugague &n | dicoions
significago cie WE
intsresante,

@g o

oiicios.

ool

=4

o)

adcre,

i &

provecto

&

ice

i

palabra

G NECERED

L&

4

la
j. Rx!

Cles

Diferenciar
@htre lear v
mablar, v leer
YV omiyar.

-Obgerve &l padre ouando |
cicsamente fijlands & nirva
movimientos de los Gios gu
quiere la lecturs,

~OhEerve cuande el padr
silenciogamente un liotro ¢

-ain detener la mirada v oexplorands

un texdto lea réeplidamsnte.

~Cbhgarve cvandoe &)  padre
Vo alta. acantuands
movimisantos Ques indican g

b

LS D

L S

ola v

G E

& hoiles
revista

lae

Vg

=
OE
it
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Contenido v proposito
wcucat Lvo

Juegos y actividades

Lectursa BimepcloiDentre de la realizaciaon de lag al-
2la tiviaades aa pusds proploiar gus sl
nifs o padre
begsoubrir gue «Anti:ip& v dicte @l contenide  de
los Textos j%fiﬁ} tertos v hable sohbre su uvllidad
contienen =1 la escusla, capa v osomunldad,
ma&nsales.
~Jdusmene a ldentificar Lo  nombhreas
j% e Las callep, materislas.
13} O 1O, Qt;.. Dlﬂdl;lrﬂﬂo Lo
gque dican Los tel
~Prediga el nensaie de  periddicos
murales hechos por nifee de  oLrog
% % ZrUpos
Descubrir gue ~Sugiera actividades, visitas, pre-

lo gue se
hapla pueds
sscllpirese v
SEDUSE legrse

visisn de recursos, dicte a

sducadora ¥ recurra & lo

pmrm guiar la realizaclan
ctividades.,

Ta
anclrite
de las

~Proponga vy dicte
aspectos a

Preguntas Y

~Lea ingredientes  de  una  receta,
instruccionaes de wso materlial.
et

~lnvestigus,  observea v raegigtrs

CAMDITE VY LrEnErarnasionas ol
feramenos oM ) tiamps,

garminacidn,
sucaedido.

dmppiés Ulews " fo

- HLQ‘ "1 l}:\h‘“
familiar,

un  recado
compafaro,

EEER:! N

@,

-lnvante una recela
@scribiria para no

da pastel v
alvidarls,
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2.4, Lineamientos para la evaluacicdn del curso-taller

La evaluaclion en &1 Jarnin de Nifos =g enrvendida  comp
un procaso de cardacter cdalitativo gue pretande obtener una
viaiwn integral de la prictica educative gus g2 realiga &
forma parmpanents, con el obiato de conocer  Intormacidn  de
como se desarrollan las  gotividades, cualeg fueron  sus

logros v cuales sus dificul tades.

Ee dde cardctel cuallitative porgus no @8té  Centradsa  &n
La medicidn que inplica cuantificar rasgos o conductas, sino
ura degcripelion & interpretacidn gue  permiten caplbar la
gingularidad de laz sltuaciones  CoRoUSTAas. Eg  intezral
pordgus congidera ol nivice cons une totalides  remarcando g

i

Erandas razoos Jd

M
i

Yo o &oTW&LLan dmn ol Jardin  de Niflog.
crestividad, sociallizacion., acercamiente al lenguais oral v
escrite, gin abordar sgpectos especificos.

“Fara gué se evalua?

DEe @valua  para retrdasdimentar  la plansscisp oy la
oparacisn del cursce-taller, para rectiricar accionas

proponer modificacicnes. analizar lag formas de relacian

Wt

padre-niic, padre-alumn: .

- Ser evalua &l niflc para cornocar gus logros, dificultades .

areas de  Interss, -3 las cuales debidamsnte
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analicadas parmitiran implementar Lag ACT LOoNaE
necesarias. Erp suma. oo ooe avalua para caliticar. g1

para obternsr une amplla fsma de detos  sobre  la  narcha

der]l proceso, Jue d pasc  a la  interpretacien  de

mismos,

Sulen evalua”

Tradicionalmente La avallasian na estads &N MaEncs
docante, esta concepcion ha sufrido eriticas, refarldas
particular a gue pusde constitulr un espaclioe de poder v
avtoritarisme por parts del magstro,

En la actualidad, gin negar la  responsabllidad

ataMe al decente., s& hace $nfasis en el =sentido democrético

de la evaluacion., wn tants  actividad conmpartida  por

-

docente. los nifog v los padurses.
SCame g2 evalua”

- SE nara mediantes la obgervaclon, la cual  constituve

principal técnica para la evaluacidn @n el  Jardin

| e

il
T

e

]

L&

e

Nifos ., Las observacicones sarsn realicadas en la forma

mas  natural posible, tratandoe de avitar acrtitudes

inguigitivas v, en especial gque @l nife se slenta

oeervado, va que en agte  Ccaso & pErderi a

apontaneldad.

AR
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ig Pecesario conglderar gue no es  suficlente  obgervar
comportamientos que indiquen el nlive de aprendizale
alcanzade por &l nifo  en  sgus  direrentes procesol,

tampoco lo es repigtrar lo que un nivoe sabe ¢ no  hacer,

lo gque puede o no pueds hacer. Por @] contrario, s
necesaric observar comportamisentos  que  slrvan COMO

indicadores de por gu# &l nive sabe o no  gabe hacer
algo, & AR clrcunstancias ENCLENTTE sy e
dificultades v an cUiles @z capazr de suparar 1os
chataculos, con &l fin de gue lag obgervaclones esilrvan
para proponer las acclones mig iddneas en cada  monento

del proceso ensefanza-aprendizale.

Por otra parte, tampoco daebe de conatitulr una Paentea de
rengien para el padre., cuva  funclén  agtid  centrada  en
favorecer &l degarraello del nific durante la  aplicacldn

de las actividades,

Jluando =e aevalua?

21 pien  la evaluaclen., en 2l sentido  amplioco  del

terminge, conetituye urn proceso parmanente con  finse  de  un

Teg

sontenido v propasito aducativo de las sctividades y o

gLro n

=
Gy

A5 Sistematico, pusce saefalarse al conclulr  cads

finalizar &) curso-taller.

f
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3.5, Aspectos a considerar #n la evaluaclon

Fara evaluar se debe de tomar en cuenta determinado
aspecto especifico, que no sdlo informe sobre 1o avances
del nific, sino también de la influencia que sjerce  en BU
degarrollo, los materiasles, egpacios, actividades v Jjuegom,

v principalmente el padre y €] propico nifo.

Fadre de familiila,

El padre al ger gula, coordinador, promotor y crientador del
procese enseflanza-aprendizaie de sy hije, debs de svaluar su

rarticipacidén:

- En relacidn a si miemo.

o Considerar yv analizar sug actitudes v sentimiantos.

o S0 rol en la practica cotidiana,

o su forma de escuhar v relacionarse con @l nido(s),

" La atencivn gue pone al nificla) cuando se dirigen a &1,

o La tformna como responde s las hecesidades del nific(g).

° El teono de voz que utiliza al dirigirse a =llos,

» La forma gque toma en cuenta la participacidan del
nifio(s).

@ La torma en gue respeta &l ritme de cada nito,

o La forma en gue se relaciona con los demés padres de

familia,
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a La influencia que eijerce esta relacidn &n el proceso

educative,
Nifio (8).

Bl padre debe considerar la evaluaclion cdel proceso cle
degarrolle individual vy grupal (ée recuarda gque trabajara
algunas veces oon su hijo v otras frente al grupo), por o
que es de utillidad, tensr prasante algunog indicadores que

ie sirvan de guia para observar en &l nifoi(s}.

- Con respecto a sus interrelaciones.

. Dialoga egpontaneamaente con sUS compabarcos, docante,
adultos.
. Bus  relaciones expresan  tranquilldad Y apertura,

agresion, indiferencia, temor, angustisa, alagria, ..

g Tiene inlciativa para tanar ideas b4 raallzar
actividades o, por el coptrario ez sumiso, ingegurse vy
dependiente,

’ Comparte facilmente el material o le cuegsta trabajo
hacarlo,

‘ Participa v coopera en actividades grupales por zi solo

0 hecesita ser invitado.
. Tiende &a alslarse, ze relaciona eiulelel con L
compafieros.,

' Lo que expresa verbalments eg comprenzible.
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. Fe alegre o llora con fasilidad.
- Con respecto a sus activiadades,

v En sus representaciones zraficas se digvinguen <dibujos
cde mScrituras.

! Comienza & Utilizalr grarias para representar gU nonbre,

' Juega o evoca zltvaciones relaclionadas cor 20 hogar Y

gu comodidad.,

+ La mansra  n que

[
e
v

expresa  verbal, corporal v
gesTualmnentea.

' Utiliza noclones que inplice las dinengliones eppaciales
cabaic-arriba, ablerto-carrado, cerca-isiog.,  ato.) &
rraves de sus jusgos, raelatog ¥y CONVErsacionsas.

: Hace uso de nocicone:s temporales ladverbios «de tliempo
como: antes, despuss, anora, mafana, aver., eto, b,

' Durants el desarrolle de lag actividades ouestran

indicios de autocuidados v autosuflclencia.

Musetrsa meta fundamanta. =3 la <da lograr gque &1 padre

de familia recuerds Gue @Vvae DIEY &E U Proed &

didactico gua
permite al docente, nifc v & #1 mismo enriquecer, wnodiflcar
Doaiustalr las sstrategias pilangadas, no la o aglignacldn de uns

alificacian,

¢
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CONGIL.USIONES

Al iniciar esta propussta me puse a reflexionar  cdno

es mi trabalio  come &ducadara, v oooen gus conglideraciones

.

tedricas baso mi practics, moy tradicionalista o estoy

actuslizada de scuerdo con (0F wltimos metodos pedagoplicosy

Conoor v diferenciar lop matodos Jde Log Programas e
Educacidn Preascolar 1981 v 1992 me ha permitido ia
reaflaxion schre Este  procaso, para DrGROTEY alygunas
conglderacionse, entre =llas e manaera de  invitar a  log
padraes de familia & participsr activaments  peEro  &ncauzados
hacia un obistivoe comun, despertar en el nific la Ingoietud
por ia& lecto-sscritura &  impulgarls & ohtansr su wroplo

aprandizais.

Ern egta propucesta plasms mni principal  irnguietud hacia
log niftog, el desarrollo de gsu oralidad v de su escritura.
Eegrve Fus mi propoesite educative:  promover une de  los
Afpaectos que Preocuta, tanto  a lag sducadoras  como  a

log padres de femilia.

Loz nifos enplezan a desarrollar susg habilidades hacia
la lecto-mecritura antes de ingregar a la @scusla  primarvia,
@n oesto tlensn muoho gus Ver 808 padres, guiernaes  influven

positiva o negatlivamaents, gsgun {a Informacsisn gue posaan,
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Es de vital importancia subravar la nsoegidad de dar
libertad a log nifos para que dirijan su proplo aprendizale
y por leo tantoe revizen y corriian sus errores gin caar an al

erceso de dirigir su proceso,

Esta propuesta fue desarrollada con la finalidad de
brindar a mig compafieras educadoras una herramlenta que les

permita esgtablecer un vinculs de  comunicacion cartarc con

les  padres de familis, convirtisndolos @n apentes
facilitadores en @&l ProGEsn de aprendizaie cle la

lecto-aescritura de sug hijom,

El curso-~taller fue disefado para aplicarse Con
facilidad por las educadoras con la confianza de que
encohtraran en  este  instrunsnto de  trabalo un canine
apropiade para contribuir a la integracidén de la comunidad
educativa, en el afan de propiciar al desarrollo integral

del nifo.

41 las compafieras educadoras y log profescres de los
primeros grados de primaria  asi  como log  padres, puadan
intentar aprender a entender v regpetar  log  aspecton  del
desarrcllo de la escritura de los nifog pegueliog, anionces
la ingtruccisn podré construirse sobre log principios de la

egcritura gque el nific va ha desarrollado.
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ANEZXDO 1



ESQUEMAS DE L.OS EJES DE

DESARROLLO

SECUENCIAS OBSERVABLES DEL PROCESO
DE DESARROLLO DE LOS ASPECTOS
COMPRENDIDOS EN CADA EJE

AFECTIVO - SOCIAL

FORMAS DE JUFGOY
COMUNICACION

COOPERACION Y
PARTICIPACION

Prefiere jugar sok. Hlabla para s
misma. En Ujuego paralelo’’, hay
poco intercambiocon nitos y adul

fos,

l

Preferentemente  jucga  en pe

quefos gripos. Tiene un mayoer |

intercambio v comunic acidn con
sus compaterosy adultos,

¥

L.

Pregunta, comenta. opinay hace
valer sus opinjones

pr

¥

Fxpresas su crftica en redreoitn g
trahajo, suy cnpRAeres y edu

cadara

Casi siempre espera o busca ayu-
da.

A

Comparte poco sus materiales.

v

eney

¢  muestra  muis autosuficiente
para resolver por s mismo 5us

problemas. Comparte mias facil-
mente sus materales,

¥

Participa en la organizacion y pla-
neacion de actividades,

h

e ot A e R Bt R

Yora b iniciativa con frecuencia.
Propone aspectos a investigar o
trabajos que realizar,
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FUNCION SIMBOLICA: EXPRESION GRAFICA

Maneija simbolos individuales.

¥

Dibuja, modela, etcétera, lo que sabe del objeto que re-
presenta,

X

Puede dibujar, ademés de lo que sabe, lo que ve del
ohjeto que representa.

FUNCION SIMBOLICA: JUEGO SIMBOLICO

¥

Representa papeles relacionados ton su hoguar y e) medio més cerca:
no Juegasolo, aveces desarralie un 'juegn paralelo’’, sin verdadero
intercambio con ips otros nifos,

y

Fin sus representaciones incluye a otros personajes y elementos que
ymplican un conocimicnto mas amplio de su entorno.

e

\

Puede organizar y desarrollar sujuegoen interaccién con otros ninos.
M avar intercambio y comunieacion,
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FUNCIGON SIMBOLICA: LENGUAJE ORAL

|
COGMO HABLA

|

COMO SE COMUNICA

Al expresarse sustituye als
gunas palabras por acciones
(estos, sefialamientos, et

coleral,

%

Hahla para si mismo aun

cuando se encuentra junto

con  otros compafieros o

No requiere de expresarse
a través de las acciones uti-
lirando un lenguaje rmas
explicito,

adultos (mondlogo  colec:
tivo),

¥
Sostiene un  intercambio

verbal reducido.

=

¥

¥

1y da eonstruccitm deosus
araciones conjuga fos tiems
pos  simples deo oy verbos
correctamente y uttliza fos
adverbios de tiempo, lugar,
moda, ereetera, de acuerdo
con ¢l contexto en gue los

unliza,

Frniabla didloge con  sus
compaferos vy adultos to-
mandn en cuenta el punto
de vista del interlocutor y el

SUy0 propio.




FONCION SIMBGLICA:

LENGUAJE ESCRITG-LECIURA

arepiredy

DONDE SE LEE

¥

T
FUNCIGR DE LOS
TEXTOS

;
COMPRENSION DE

LA ASOCIACION ENTRE

SONIDOS Y GRAFIAS

Ao it

RECONOCIMIENTO DE

SUNGOMBRE

¥

Al preguntarle dénde se lce
considera gue pucde leerse
(2L on 12 Imagen COmG Cn
los texios.

¥

Al pregumtaric st dice zigo
donde csid ecscrie, no ad-

vierie gue los textos dicen

algo, es decir, gue tienen
un sigmificado.

Al preguntarie dénde se ice
considera que preferemte-
mente se iee en los texios.

-

h

Al preguntarie dénde se lee
considera gue sblo se lec en
log textos.

Al preguntarle si dice zigo
donde estd escrito, mani-
fiestz su comprension de
que los texzos dicen aigo, es
decir, que tiencn un Signi-
ficado.

Y

io demmuestra comprender
e haya una relacidn entre
iz palabra escrita v los so-
nidos clementales del ha-
bia. {Por eiemplo: ¢l nom-
bre de un objeio grande lle-
mis letras que el
nombre de un objeto pe-
guefic.}

i

i

vari

w

Establcce una relacién en-
tre la palabra cscritz y los
aspectos sonoros del habla.
{La longitud de la palabra
esiard relacionada con la
emisidn sonora.)

)

| Llega por si mismo 2 com-

prender que hay umna co-
mrespondencia entre letras
y sonidos.

No reconcce ni iz mndcial de
su nombre.

Y

No reconace su nombre pero
s wdentifics ta inicial,

w

Reconoce su nombre.

Lt



FUNCION SIMBOLICA:
LENGUAJE ESCRITO - ESCRITURA

ESCRITURA DE
LAS LETRAS

b

ESCRITURA DEL
NOMBRE PROPIO

f

Hace grafias distintas al
dibujo (garabatos que con:
sidera como escritura).

Usa garabatos o grafias
para representar su nom-
bre.

\

v

Comienza a utilizar graflas
parecidas a las letras,

Y

Utiliza letras convenciona-
les.

Usa letras para representar
su nombre (aungque no sean
las correctas), respetando
la inicial, Fnalgunos casos
pueden mezclar, grafias del
nivel anterior,

Y

Fsceribe su nombre correc-
(amente o con una gran
aproximacién a lo correcto.




FSTRUCTURAS INFRALOGICA
ESTRUCTURACION DEL ESPACIO

Nociones espaciales: arriba-abajo, abierto-cerrado, cerca-le-
jos, separado-junto, dentro-fuera, adelante-atrds. '

|

Dernuestra a través de las acciones y no necesariamen-
te de las palabras que comprende estas nociones, te-
niendo como punto de referencia a sl mismo {por ejem-
plo: fejos de mi, adelante de mf, junto a mf, etcétera).

Demuestra a través de las acciones y no necesaria-
mente de las palabras que comprende estas nociones,
teniendo como punto de referencia a si mismo y/o a
otra persona u objeto (por ejemplo, cerca de mt, lejos de
Pedro, adelante de la pelota, arriba de la casa, etcé-
tera) .

Demuestra a través de lag acciones y no necesariamente
de las palabras que comprende las nociones izquierda-
derecha, teniendo como punto de referencia a st mismo,




PREOPERACIONES LOGICO _MATEMATICAS '

g— ’
CLASIFICACION

|

1

PP

Retne los objetos formando
figuras en el cspacio. csta-
hleciendo relaciones de
semejanza de objcto a obje-
1o (del 1o, 2l 2o, puede ser

i o1 color. det 20, al 3o. puede

sey 1a farma, cteétera), asi
como de conveniencia [asi
le conviene para formar ia
{igural

v

Reiine obietos en pequelios
conjuntos  tomande  en
cuenta semejanzas vy dife-
rencias y alternando los cri-
rerias de clasificacién {co-
ior, forma, tamafio, toextu-
2. eteétera). {(No urtiliza un
sdlo criterio para woda iz co-

lecciom.)
|

v

Reunc los objetos tomando
en cuenta un solo critenio,
gue define en el momento
sin que pueda anticipario.

l

Puede anticipar el criterio
que va a utilizar para la cla-
sificacién. Distingue las
suhclases de la clase. In-
cluye las subclases en la
clase y sabe que ésta es
mayor que las subclases.
{Fste nivel no se alcanza en

I
SERIACION

!

[
CONSERVACION DE NUMERO

}

—
Forma parcjas o trios de ob-
jetos. No cstablece las rela-

cioRes mayor que. . . Mmenoer
gque. . . © mis caliente
Gue . . . O menos caliente

que, etcétera.

Cuando se le pide que acemode un conjunto de objetes
igual a otro que se e mucstra, io hace basado a la por-
cepcion, fiisndose sdlo en el espacioc que tiene que
cubrir, sin llegar a igualar la cantidad de los conjuntos.

¥

L4

Logra establecer relaciones
entre un ndmero mayor de
elementos {4 o mas) {dc
mias grueso a2 mas delgado,
de mas oscuro a mas claro,
ercéteral.

Todaviz basa sus juicios en el espacio que tiene que
cubrir pero ya puede hacer una correspondencia une 2
uno. v sélo apartir de ellz sostiene gue los dos conjuntos

son iguzles.

¥

¥

Ordenz clemen(os pOT €0-
sayo y error. Establece re-
laciones de orden en fun-
cién de ia comparacién de
cada nuevo elemento con
los que ya tenia.

Y

Ordena los elementos con
un método sistematico,
comenzando por el mayor
(o el méas oscuro, 0 el mds
caliente o viceversa), des-
pués el mayor de los que
quedan o viceversa. {Al-
gunos nifios alcanzan este
nivel en el periodo prees-
colar.)

Sostiene que hay el mismo nimero de elementos en
cada conjunto v que la cantidzd ne varia a2un cuando iz
disposicién espacial de éstos se2 diferente.

vl




FSTRUCTURAS INFRALOGICAS:
FSTRUCTURACION DEL TIEMPO

:

TIEMPO KERESENTE

|

PASADO Si' FUTURO

Esta claro lo que ocurre en
el momento presente.

Mezcla el pasado y el fu-

|

turo.

Puede diferenciar lo que
ocurre ahora de lo que ocu-
rrird después.

Y

Diferencia en grandes blo-
ques entre lo pasado y lo fu-
turo (ayer puede significar
el dia anterior o un pasado
mas o menos lejano).

No confunde el tiempo pre-
sente con el pasado y el fu-
turo.

A 4

Diferencia con mayor exac-
titud el pasado recientey el
pasado lejano, asi como el
futuro inmdiato y el futuro
lejano.

(Este nivel no se alcanza en
el periodo preescoiar.)




