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INTRODUCCION

Debido a la serie de problemas gque hoy en dia se presentan en -
los niveles educativos y con la finalidad de incrementar el a -
cervo tebrico-pedagbdgice a quienes laboran en los Jardines de -
Nifios y para un mejor proceso enseflanza~aprendizaje, se consi -
dera oportuno el proceso de construcciédn que dio lugar a la pre
sente Propuesta Pedagdgica.

En el primer capftulo se define el objeto de estudio, que esté

basado principalmente en las experiencias adquiridas en la préc
tica docenﬁe del nivel preescolar y consiste en, la siguiente ~
consigna: Qué criterios utilizar para orientar el desarrollo —
del proceso de clasificacidn como operacidn basica de las mate—
miticas del 3er. grado del nivel preescclar,

La clasificacién resulta parte impcrtante de las matem&ticas Y

éstas a su vez constituyen en la actualidad punto de interés -

especizl en la educacién preescolar; Y para un mejor desarro-

llo y seguimiento del programa, se puntualizan los ébjetivos -

més adecuados, por medio de los cuales se lograrén alcanzar -

las estrategias que se propondrén,

El segundo capitulo desarrcllar& los puntcs enmarcados a las =

referencias teéricés y contextuales, iniciando con un marco -

contextual, que marca la problemética del contexto donde se u-—

bica la institucién y se labora, llevéndose acabo el preceso -

de desarrollo ensefanza-aprendizaje.

El marcc de referencia que define los principales elementos -

que intervienen en el problema, conceptualizando la practica -

docente, el proceso ensenanza-aprendizaje, adem&s de marcar la
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relacidn maestro-alumno, contenido-mé&todo y teoria-prictica.
El marco tebrico donde integra las distintas teorfas y especi-
fica la gque fundamenta el presente trabajo, hace referencia a -
las caracteristicas psicosocisles de las participantes de este
hecho educativo.

El capfitulo tercero describird las estrategias diferentes con-—
cepcliones y situaciones de aprendizaje como apoyo al docente -
en su guehacer educativo. Se hace también referencia a un and
lisis del programa del nivel y la evaluacidén gque puede llevar-
se de acuerdc a las estrategias marcadas.

En este capitulo se cuenta también con un apéndice metodolégi-
co, marcando las conclusiocones,

Y por Gltimc se hace referencia a la bibliografia, soporte pa~

ra la elaboracidn del presente trabajo.
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I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO
A. Planeacién del Problema

¢Qué criterios utilizar para orientar el desarrollo del proce-
0 de clasificacién como operacidn bisica de las matemiticas -
del 3er. grado del nivel preescolar?.

El mundo escolar esté constituido por las diferentes relacio -
nes de los sujetos, maestro-alumnos, contenido-comunidad, ade-
mas de las condiciones materiales de la escuela, siendo estos
los elementes fundamentales del proceso educative, que se van
construyendo a través del tiempo, de las necesidades e intere-
SEeSa

El nifio del nivel preescolar se desenvuelve en un universo en -
el que las formas, los colores, las magnitudes Yy las ;antidades
ocupan un lugar importante en su proceso de desarrollo favore =
ciéndose éste a través de las vivencias mé&s significativas que
parten del juego y de sus experiencias propias Yy Que de manera
orientada esponténeamente experimenten y realicen actividades -
l6gicas, que los pongan en contacto con la realidad y con su -
mundo, de ahi que surge la necesidad del ser humano de organi -
zar sus conocimientos y con esto la clasificacién como proceso
“mental del cual se analizan las propiedades de los objetos.

Las preoperaciones légico-mateméticas y en especifico la clasi-
ficacidn, son manifestadas en todas las actividades del nific -
sobre los objetos, desarrolléndose a través de la abstraccidn -
reflexiva de una estructura previa, sin la cual no podréa darse
asimilacién de aprendizaje subsecuente, considerando este pro -

ceso de gran importancia para el desarrolio integral del nifio.

Mmoot 4 & e mmemme e s
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Por lo cual habri que ir estructurando diversas actividades Y -
situaciones que favorezcan el procesc de aprendizaje, operando

a través de todos los objetos reales, experimentando, realizan-

do diferentes acciones que irén permitiendo al nifio, desarrollar

todo tipo de conceptos matem&ticos tales como: clasificaciédn, -
seriacidén y conservacidn del nimerc, estas actividades deberén

de darse en un contexto de una situacién, derivandose activida-—
des individuales Y en equipo.

El propbsito fundamental est4 basado en permitirle al nifio ir -
conociendo su realidad de una manera mis objetiva Yy real,

'E1 problema se referiri en una amplitud de-éontenido particular
mente en el nivel educativeo del preescolar y estard fundamenta-

do en las diversas teorias que ampliamente se analizarén dentro

del marco tedrico.

B. Justificacién

El interés de este trabajo es favorecer el nivel de desarrollo
.de los nifios en educacidn preescolar, teniendo adem&s como fi—
‘nalidad que la educadora pueda ampliar sus criterios metodold -
gicos con respecto a las preoperaciones l4gico-matemiticas Y es
pecificamente centrarse en el tema de clasificacidn, siendo &z
te el proceso mental por el cual ayudari al_niﬁo & establecer =
una relacién en cuanto a semejanzas y diferencias en distintos
elementos por sus caracteristicas comunes, este proceso es fun-
damental dei periodo preescolar permitiendo al nifio ir conocien
do su realidad de una manera mis amplia y objetiva.

El conocimiento légico-matemitico no es directamente ensefiable

siendo una gran responsabilidad para 1la educadora, la de organi-



zar, Iincorporar, proponer, facilitar al nifio diferentes acciones
lievandolo a establecs=r relacicones entre personas y objetos, a =
contecimiento en general el trabajc alrededor de todos los aspec
tos de desarrollo.

En la vida de los nifios forman parte también las matemdticas e -
intereses, podré&n dar resultados mé&s positivos y producirén prac
tica més amplia adquiriendo un pensamiento 18gico para_ resolver

problemas.

Es necesarioc que en cualquier situacibn que se presente en el -

saldén de clases se resalte, constantemente las matemiticas, por-
due no son una actividad.aislada, sino una parte integrada a to-
do el programa, presenté&ndose la oportunidad en cada &rea del =

saldn para llevar acabo el aprendizaje de é&stas.
C. Objetives

Los maestros deben sefialar las experiencias matemdticas que van
sucediendo en el alumno, para que la enseflanza se vaya dando a
un_nivel consciente v verbal y con esto brindarle una amplia es
timulacién a través de una mejor alternativa, por lo cual se -
han establecido los siguientes objetivos en apoyo de la presen—
te propuesta.

Desarrclle y elabore criterios clasificatorios a través de las
diferentes propiedades de los objetos.

Propiciar situaciones donde el nific descubra distintas formas -
de clasificar un mismo conjunto. '

Construir una ccleccidn utilizando criterios de clasificacidn -

clase y sub-clase.

- e em Bmem e —m o e A eeeia 4w o meCamel A
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1l. REFERENCIAS TECRICAS Y CONTEXTUALES
A, Marco Contextual

México vive hoy una serie de transformaciones gque estén exigien
do dedicar mayor atencidn cada vez mé&s crecisnte a2 la educacidn,
siendo la preocupacibn principal de las grandes luchas sociales,
La crisis ha llegado hasta un punto de agresiones politicas y - -
financieras y con ello contra la educacidn péblica. La educa -
cibén que anteriormente era como factor determinante en el cre -
cimiento de la economia, en la actualidad, no lc es debido a =~
qué se han visto restringidos sus horizontes Y se ha ideo dis -
minuyendo su prestigic social.

El fracasc dél proyecto educativo se va perturbando por la cri-
sis econbmica, a pesar de ellec la educacidn nacional ha podido
adaptarse sin dificultades a las condiciones del desarrcllo sien
do ésta un medio para asegurar la permanencia de 1os atributos de
la cultura y el acrecentamiento de sus utilidades.

Ante esta serie de circunstancias es necesaric reflexionar Y Co=
nocer el contexto en el que se desarrolla la problemética de la
educacidn, en este caso del nivel preescolar, la demanda de es-—
te nivel continua su dinamismo. Es importante tomar en cuenta -
al Jardin de Nifios como parte .de un contexto que esté sumergido
en la ciudad de Hidalgo del Parral, Chihuahua, situada al sur -
del estado, de sus habitantes gran parte se encuentra estudiando
en algunos de los distintos niveles educativos: Preescolar, pri-

maria, secundaria y capacitacidn para el trabajo, educacidn me -
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erminal, media superior y normal, contando ademés con insti

tuciones que preparan personal capacitado a nivel técnico profe—
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sicnale.

Dentro de esta ciudad se encuentra la Colonia Kennedy, ubicada
en la parte centrica de la ciudad, su nivel sociocecondmico es. -
heterogéneo y cuenta con todos los servicios plblicos, entre és
tos el Jardin de Nifios Keniaz constituido por seis educadoras y
un intendente,; formando un egquipo de trabajo donde existe un am
biente favorable y buena relacidn entre el perscnal. 3Su cons -
truccién fisica consta de cinco aulas de trabajo, direccidbn vy -
un saldn para realizar actividades de cantos y juegos, &reas de
recreacién para los nifios, alberca, arenero, sanitarios, siendo
todos estos aspectos favorables para el desarrcllo del nifo.

La relacidn padres-maesffas, inicia desde que las madres ins -
criben a sus hijos en el Jardin, acrecentindose esta relacibdn -
cuando asisten a las distintas reuniones, juntas,cenferencias, -~
platicas y diferentes actividades.,

En cuanto a la relacidn existente con los alumnos es directa y
diaria, la educadora seri la respconsable del desarrollo, apren-—
dizaje y del crecimiento de los nifios que estarin a su cargo, -
la comunicacidn entre la educadora v el educando inicia desde -
1z llegada al Jardin y el momento gue comentan sus experiencias
en el grupo con los demés compafiercs, en las diferentes visitas
que se realizan, habré contacte con diferentes grupos de perso-
nase

Para que exista una buena relacidn entre nifios y educadora es -
necesario gue conozca bastante sobre el desarrolle de éste, sus
caracte:istiéas propias y sus necesidades.

Los nifios de educacidn preescolar de cinco afics, del grupo al -
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cual este trabajo estad basado, consta de veintidos alumnos y sus
caracteristicas son: Observadores, preguntones, con iniciativa =
propia para participar en la elaboracidn del proyecto a realizar,
se saben integrar en equipos, a esta edad el nifio puede cantar -
una cancidn en forma que puede entenderse, puede correr, brin -
car, coger una pelota en el aire, etcétera.

Esté‘en la edad de los cuentos fantasilosos y del desarrcllo de -
la comprensidn del tiempo.

Hay una relacidn entre maestros, amigos, padres, vecinos, alre-
dedor su medio social, ba dejado de ser en la familis el centro
de interés principal, slendo que los nifios necesitan jugar con -

otros nificos de su misma edade.
Be Marco Referencial

El maestro de educacidn preescolar tiene un lugar especial en -
la sociedad por ir mé&s &lld de la escuela y el aula.

El maestro necesita trabajar ordenadamente, estudiar con esfuer
zo continuo para mantenerse actualizado y dominar un conjunto -
de conocimientos, conceptos asi como una serie de habilidades -
su trabajo va acorde a las caracteristicas de los nifios como a

las condiciones materiales especificas de la escuela.

Lo que mayormente debe de tomar en cuenta el maestro es, que el
nific es un sujeto activo que frecuentemente esti preguntando, -
explorando, aprendiendo y para ello necesita informacidn no sb-
lo de los demés maestros, sino también de los mismos nifios, re-
quiriendo para esto de una comunicacién_donde hay gue hablar,-

comentar, mostrar sus trabajos y asi confrontar sus opinicnes.

Habréd que contemplar las verdaderas necesidades de los nifios vy
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de su entorno brindéndoles oportunidades de acorde a su capa-
tidad, favoreciendo su desarrollo, el desarrollo donde el nifio
a través de este proceso se va modificando en los distintos as
pectos; psiquice, bioldgico y social constantemente,

El proceso ensefianza—aprendizaje, es por el cual se logra un -
desarrollo integral, en &ste intervienen tanto educadores, edu
candcs, métodos y contenidos, estos (ltimos pueden ser modifi-
cados por el maestro para gue el nifio alcance una formacidén me-~
jor en toda la personalidad dentro de las actividades que se -
llevan acabo en el Jardin de Nifios. Se toma en cuenta el cono
cimiento progresivo del pensamiento, siendo la funci’n del ma-
estro la de ayudar a los alumnos a construir su propio conoci-
miento, guidndolo a través de sus propias experiencias. Es -
indiscutible que en la actualidad se cuenta con un conocimien—
to acerca del nifio que puede orientar nuestras decisiones para
lograr una participacién més positiva en el proceso educativo.
Para una mayor orientacién del proceso de ensefianza-aprendiza—
je es fundamental la actitud docente, la cual debe basarse en el
desarrollo de la capacidad critica y creativa del maestro.
Dentro del proceso ensefianza-aprendizaje habri factores que tie
nen una medida de influencie sobre el procesc tales como el =
Contexto Social, el Institucicnal, el sujeto de aprendizaje, —
las caracterisiticas del maestro y los recursos materiales.

El procesc de conocimiento debe ser significativo para los a -
lumnos, correspondiendo al maestro propiciar la construccidn -
del conocimiento, su papel es saber ensefiar, contando con una

sblida formacidn pedagbgica. Estc para formar seres criticos,

mmmmm o = mmm o= meke A e E o .
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reflexivos dispuestos a conguistar el conocimiento cientifico,
enfrentindose a los problemas construyendo nuevas espectati -

VaSe
C. Marco Tebrico
1. FPundamento Filosdfico

El hombre como ser social y condicionado por la sociedad, desa-
rrolla relaciones especificas de acuerdo al nucleo sccial que -
se desenvuelve,

Zste hecho entrafia diversas consecuencias en el ambito del co—
nocimiento, de tal manera que los distintos grupos soclalies =
van acumuiando la experiencia social, del ser humano, de zhi -
las distintas clases sociales, por lo cual el Materialismo Dig
léctico, sostiene que la socledad es el centro de agudas discu-
siones en torno a que todo conocimiento, estdé marcado por las -
clases sociales.

El Materialismo Dialéctico centra como concepto fundamental, -
el cual entiende la realidad objetiva, "Que es dada al hombre
en sus sensaciones y que existe independientemente de ellas"(1),
estudia las peculiaridades del conoccimiento del ser humano, re-
conociendo la cognoscibilidad de las cosas, para el Materialis-
mo Dialéctico, la verdad objetiva es la que refleja las propie-
dades objetivas de las cosas en el conocimiento., Conocer las -
cosas equivaldria a entenderlas.

Tradicionalmente el objeto de conocimiento activa sobre el apa-

e —— T ket e s ot T A $T

(1) Varios autores, Diccionarioc Marxista de Filosoffa pagina 196
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rato perceptivo del sujetoc gque es un agente pasivo, contemplati-
vo vy receptivo cuyo papel eﬁ la relacidn cognoscitiva es regis -
trar los estimulos que vienen del exterior, en un segundo plano
se produce tede lo contrario donde el objeto es resultado vy pro-
ducto de la actividad del sujeto al gue se entendla como ser pu-
ramente ideal.

El sujeto es considerado como un ser soclal, no sdlo por vivir -
en una socliedad va existente, si no porgque ademés ésta determina
su conducta, dicha sociedad se forma por la accidn conjunta de -
personas, pretendiendo transformar su naturaleza mediante la ac-
cién siendo el nific el gque inkteractla con el conocimiento a par-
tir de la critica del anilisis y la reflexidn, faveoreciendo asi
la adquisicidn de sus conocimientos y actitudes contribuyendo -

<

al bienestar social dentro de sus actividades cognitivas.
2. Fundamento Social

El papel y la funcidn de la educacibn, se destacari, desde la -
perspectiva del fendmeno soclal, hablando se da a entender que -
hay gque ampliar el horizonte considerande el proceso de ensefian-
za=aprendizaje, no solamente en la relacidn maesiro-alumno si no
en todo el sistema de relaciones sociales del cual se parte te -
niendc su propic procesoc.

Se abordaré el cobjeto de estudio deé la sociocleogia educstiva des-
de el enfoque de la teoria de la reproduccidn vy resistencia que
estd considerando a la educacidn como un elemento de la formacidn
social, histéricamente determinada, como una estructura dindmica
y como una instancia de subsidn dentro de otra estructura més bas

ta gus incluye y explica su desarrolloe.
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Se consideré que la funcidn gue estd cumpliendo la educacibn, -
es solamente una reproduccidn de los intéreses, valores y cono-
cimiento de la clase en el poder: por tal motivo la educacidn -
no es mas que un reflejo mecinico de esta forma de dominacién.
Esta teoria muestra que la escuela es un espacio ideoldgico cu-
ya funcidn es propiciar la reproduccién de las relaciones de -
produccidn existentes, A través de la escuela se proporcionan
a2 las diferentes clases y grupos sociales, el conocimiento y -
las habilidades necesarias para ocupar el lugar respective en -
la fuerza de trabajo, estratificando segin las clases, razas, -
Y sexo. Son reproductcres en el sentido cultural, pues funcio-
nan para distribuir cultura dominante y sus intereses forman -
parte del aparato del estado que produce y legitima los impera-
tivos econdmicos, ideclbgico gue subyacen en el poder politico.
La escuela es un aparato ideoldgico del estado ya que en esta -
se reproduce su ideologisa.
Adem&s se aprende también a través de la familia, de los medios
de comunicacibdbn y por otros medios, las normas, valores, actitu-
des gue son.transmitidos primordialmente por la escuela.
Actualmente los docentes no se dan cuenta de la funcidn real de
su trabajo siendo reproductores directos y socializando a través
de la escuela a2l individuo preparéndolo para gue sea un ser db-
cil, irreflexible, sin permitir la ruptura para el cambio, asi
que el docente y la escuela son factores reproductores de la i-
deoloaia.
Por otra parte la teoria de la resistencia proporciona elementos

gue permlten analizar la relacién entre la escuela v la clase -
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dominante, la manera en gque el estado filtra su ideologia & tra-

ves de los programas y planes de estudio.

Esta teorla esta ;echazando 13 dominacidn ideoldgica como algo -
gue abarca todo en forma unitaria dando asi un papel activo a -
la intervencidn humana y a l1a experiencia.

El docente deberd descubrir los intereses gue estén implicitos -
en planes y programas y modos de evaluacidn dentro de la escue -
1a de acuerdo a lo anterior los educadores podran transformar la
prictica educativa, examinando rigurosamente para detectar como
a través de ésta se promueve la identificacidén con los valores -
dominantes y como se utiliza el mecanismo de represidn para inhi
bir la toma de conciencia en profesores y alumnos de los roles -
autoritérios vy dogmiticos gue los hacen sujetos menos libres.

{.a tarea de reflexibén y anilisis por parte del profesor y los a-
jumnos es dificil dentro de 1z nrctica docente porgue habré que
romper los roles gue se han asumido inconscientemente como el au-
toritarismo, el conformismo, el dogmatismo y la sumisidén que im-
piden ia relacidn de un acto educativo que impligue el auténtico
crecimiento de profesores y alumnos en 1a bfisqueda de la verdad
y la lipertad.

Al tomar conciencia de la préctica educativa serd la clave para
una transformacidn dando lugar a una concientizacidn creciente -
vy nuevas modalidades gue transformarin y modif icardn el proceso
educative dando asi lugar a desarrollar relaciones criticas y re
flexivas con los alumnose. As] la escuela podra ayudar en gran -
parte con modelos pedagbgicos para un nuevo aprendizaje.

La resistencia ia intervencidn humana ser&n 1los elementos cen-—
Y
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trales de la lucha por el pensamiento y aprendizaje criticn, don-
de el maestro vaya llevando a sus alumnos a un punto de interés
y toma de conciencia para ser criticos y con un espiritu de iiber
tad.
"M&s adn, la teoria de la resistencia revela la ideologia gque -
subyace en tal plan de estudlos, con su énfasis en la apropia -
cidn individualj més que colectiva, del conocimiento y descubre
como este énfasis clava una cufia entre los estudiantes (que pro-
vienen de clase sociales diferentes™ (2}.

En suma la base para todo aprendizaje, es la lucha por un cam -

bio positive para una vida mejor para todos en un fuhturo.
3. Fundamentos Psicolbgicaes

Dentro de la teoria Psicogenética Plaget propone explicar la for
ma en gue se desarrcllia el pensamiento, desde el punto de vista
genético del sujeto. Esta teoria rechaza la idea de que la es-—
cuela es simple &mbito de instruccidn, ve el aprendizaje como -
un procesc activo. En relacibdn con el proceso de adguisicidn -
del conocimiento destacando una relacidn sujeto-obieto, donde -
la experiencia del sujeto scbre el objeto van adquiriendo las -
estructuras del conocimiento. Donde el sujeto es activo, pro -
piciador de experiencias buscando medios para adaptarse al en -
torne siendo determinante para el aprendizaie y gue se han es -
tructurando segin los procesos de asimilacidn, que es la incorpo
racidn de diferentes objetos exteriores a los esquemas, es co -

nocer algo, implicando adem&s un acombdamiento de un nuevo es -

R e T p—
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quema, Con respecto a los esquemas ya establecidos y por Gltimo

n

e lograra un proceso de equilibrio que propiciarid la organiza-
cidén y ajustes necesarios de los esquemas con respecto al obje-
fo a aprender. ™En cuanto conclerne a la educaciédn, el prine
cipal logro de esta teoria del desarrollc intelectual es un rug
9o para dque se permita a los nifios efectuar su propio aprendiza
je".(3) -

La teoria Psicogenética es la transformacidn de un esquema de ac
cidn con base a los mecanismos biolégico y cognositivo, de acuer
do a las caracteristicas de esta teorfa y en la cual esti basado
el programa de educacidn preescolar, el presente trabajo se ha -
enfocado hacia la misma.

Piaget reconoce fuenteste conocimiento internc y externo, la -
fuente del conocimiento fisico asi como el conocimiento social
es parte externa al sujeto.

La fuente de conocimientc ldgico-matem&tico es interno.,

En la teoria de Piaget se considera muy diferente en naturaleza
la abstraccidn del color de los objetos, de la abstraccién del
namerc. Para la abstraccidén de propiedades a partir de los ob-—
jetos Plaget utiliza el término de abstraccién empirica éo gime
ple). Para la abstraccidn del nfmeroc utiliza el término de abs
traccidén reflexiva,

Asi la empirica es cuando el nific lleva a centrarse en una de -
terminada propiedad del objete ignorando las otras.

La abstraccién reflexiva implica la construccidn de relaciones

{(3) UPN Teorfas del aprendizaje pagina 3&0
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entre los objetos. En la realidad psicoldgica del nifie, una -
no puede darse sin la otra, reciprocamente, el nific no puede -
construir el conocimiento fisico sino posee un marco 16gico-ma
tematico que le permita poner en relacidn nuevas observaciones
con el conocimiento gue ya tienen.
Plaget constrasta con el habitual supuesto acerca de gue los -
conceptos numéricos pueden ensefiarse~por trasmisidn social con
el conocimiento social (convencicnall, scbre todo, ensefiando a
los nifios a contar los distintos objetos, la primera caracteris
tica de; conocimiento social es gue es encrmemente arbitrario -
por naturaleza, pues no existe ninguna relacidn fisica o 1légica
entre un objeto y su nombre.
E1l conocimiento social es un conocimiento de contenidos y exi -
ge un marco légico-matemético para su asimilacidn y organiza =
idn.

Es necesario partir de los principios que marca la teoria psi-

cogenética e ir analizando las estructuras ldgico-mateméticas -

¥y su evolucidn en la etapa de desarrcllo para llegar a las ca-
racter{sticas de éstas estructuras y su relacidn con la cons -
truccidn del concepto de nimero.

Piaget considera cuatro estadios en el desarrollo de la lbgica
del nific.

El nivel sensoriomotor es importénte, muestra indicios de re =
versibilidad préctica. El1 segundo estadic del pensamientc se

hace acompafiar por el lenguaje y la funcidn simbdlica, el nifio
interioriza sus acciones. El tercer estadio muestra indicios

de légica propiamente de las operaciones concretas destacan en

e am i A mme e mme imn e
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Operacicnes de relacidn. El cuarto estadio presenta las ope~
racicnes 1&gico de preoperaciones, las gue llevan a un razona
miente hipotético deductivo y a la 1ldgica formal.

Se pueden localizar importantes estructuras 18gico-mateméti —
cas como: Clasificacidn, seriacién asf{ como la relacidn del
concepto del nimero, son escencialmente operatorios,.
Clasificaciédnj constituye una serie de rélaciones mentales en
funcidn de las cuales los objetos se reunen por semejanzas y -
diferencias se define la pertenencia del objeto a una clase y
se incluye en ella sub-clase.

Las construcciones de clasificacién pasa por tres estadios:
Frimero abarca hasta loé cinco afios y medioc aproximadamente se
realiza por parte de los nifios colecciones figurales en otras
palabras es una reunidn de objetos formando una figura en el -
espacio, tomando en cuenta s&lo la seme janza de un elemento -
con otro de acuerdo a su proximidad espacial vy a través de re-
laciones de convivencia.

Se dan también, alineando los objetos en una sola dirececidn en
dos o tres formando figuras cada vez més complejas,

Segundo de los cinco afios y medio a los siete arios, coleccio -
nes no figurales. Los nifios empiezan a reunir objetos forman-—
do pequefios conjuntos. Toman en cuenta relacicnes existentes -~
entre los objetos haciendo con elios conjuntos separados pero -

con caracteristicas parecidas. Posteriormente utilizando un -

criterio Gnico y reune objetos para hacer colecciones més abarca

tiVaSc

Reune sub-clases para formar Clases. Demuestra con ello que ha
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logrado la nocidn de pertenencia de clase pero adn asi no mane;
ja la relacidén de inciusidn porgue no puede determinar gue la -
clase tiene m&s elementos de 1a sub-clase. -

Tercero esta clasificacidn es semejante a la realizada por 1los
adultos en general, salvo algunas excepciones no se alcanza en
el periodo preescolar. Se lograrad construir todas las clases =
comprendidas en todos los estadics hasta 1§”inc1usién de clase.
El conocimiento ldgico-matemético no es directamente ensefiable
sin embargo dado gue su desarrollo depende de las acciones que
el nifo realiza, es responsabilidad de la educadora. Trata de
organizar vy sistematizar su trabajo para alentar esta actividad
del pensamiento, deberd tener presente que las distintas situa-
ciones y actividades que se proponen o due sSe incorporan, faci-
litan diferentes acciones y llevan al nific a establecer relacig
nes entre personas, objetos, acontecimientos y proporcionan en
general el trabajo alrededor de todos los aspectos del desarro-

1llo.
4, Fundamento Pedagdgico

Ha surgido una nueva alternativa dentro de los sistemas de en -

sefianza, que es la Pedagogia Operatoria, teniendo como propdsi-

to principal, relacionar el medio escolar con el medio ambiente,

Donde el nifioc organiza su propia comprensidn del mundc que los
rodea, a través de la actividad, el ensayo y el descubrimiento,

al realizar operaciones mentales en su nivel cada vez m&s com-—

pleio y construir su proplo sistema de pensamiento. En ésta -

teocria los errores son la base para continuar el desarrollo en

e S E o m e mmmmmmm e bemm e i um om o im
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experiencias gque suceden & su alrededor y de actuar sistemética-
mente sobre la realidad que lo rodea y donde el pensamiento sur-
ge de la accibdn.

Tedo 1o que es explicado al nifio, lo gue observa, el resultado -
de sus experiencias, es interpretade por éste de acuerdo a su -
proplio sistema de pensamiento, a su dominio de estructuras in -
telectuales y que evoluciona a lo largo del desarrollo. ~Al co-
nocer su evclucidn y el momentoc en gue se encuentra seran las -
posibilidades de comprender los contenidos de la ensefilanza y la
dificultad que va a tener en el aprendizaje.

El nifio es capaz de inventar, permitiéndoles ser activos, for-
mula sus prepias hipdtesis vy se le puede ayudar planteindocle -
situaciones gue, contradigan sus hipdtesis y puedan verificar
las suyas, dando oportunidad de razonar a casos diferentes, sin
sustituir la verdad del nifio por la del adulto.

"El nifio tiene derecho a equivocarse porgue los errores son ne—
cesarios en la construccidn intelectual, son intentos de expli-
éacién, sin ellos no se sabe 1o gue hay gue hacer™ (4).

Para gue se de un aprendizaje no hay que crear dependencias in-
telectuales en el alumno, deben comprender que pueden llegar a
conocer por sl mismo, observando experimentado, interrogando a
la realidad y combinando los razonamientos, ademés en matemiti-
cas puede crear sus propias formas de operar, partiendo de dis-—
tintas accicnes de reunir, separar y poner en correspondencia -

con distintos objetos.

(4) upN Teorias del aprendizaje pagina 387
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£l interés del nifio para conocer es muy amplio, hay que dejar -
gue desarrolle su curiosidad, &1 es guien debe elegir el tema -
de trabajo, lo gue guiere saber y articularse con los intereses
de los demas nifios siendo necesario el ponerse de acuerdo, res—
peten v acepten las decisiones colectivas.

Esto conyeva a un aprendizaje para la convivencia demccratica.
La Pedagogia Operatoria gira en los ejes, donde hay que esta -
blecer relaciones entre acontecimientos y datos que suceden al-
rededor, para obtener una coherencia en lo afectivo, social e -
intelectual. Hay que aprender za actuar sabiendo lo gue se ha -
ce y por qué se hace.

Para la Pedagogia Cperatoria la libertad es poder elegir, co -
nociendo las posibilidades que existen y ser capaz de inventér
otras nuevas, es nacesario ayudar al nific a que censtruya sus
propios instrumentos de andlisis y que sea capaz de aportar dig

tintas y nuevas alternativase.
5. Contenido Matemético

El hombre ha encontrado muchas formas de expresar sus ideas y -
sentimientes, en forma natural gue es por medio del llantc y -
sus sonidos vocales; y de manera artificial donde entra el di -
bujo y seflales marcadas en objetos sblidos, determinandose una
comunicacidn por estos medios.

En las matemdticas inicid también de una forma rudimentaria lle
vandose acabo algunos sistemas para contar y llevar cuentas com
mo el llamado "palos para contar®™ siendo el més conocido y con—
sistiendo en llevar una correspondencia objetoc—-objeto.

Para conceptualizar las cantidades y operar, se creo el siste-

el Eimm m mm = = om ommm mmmm— Mme bem—m b AR e Mean
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ma de numeracidn posicional de base
En la ensefanza del nifio el conocimientc de los nlmerocs no es -
facil, no llega a comprender por qué y cdmo cambian las distin-
tas cifras que representan una cantidad.

La nocidén del nimero fue desarrollindose lentamente, los distin
tes sistemas de numeracién se fueron ajustando segln las circuns
tancias histérico—sociales, estando los nifios mucho antes de en C
trar a la escuela ya en contacto con la cultura, entendiendo con
esto por el aprendizaje escolar no parte de cero.

El nifio aprende cuando se dedica a contar, a individual%zar, a2—
ordenar los objetos y empieza a dar sentido a la serie de ntme~-
ros que estd recitando frecuentemente, en la casa o en 1la escue
la, siendc ésta {iltima donde 105 centenidos mateméticos deben —
de ser enseflados con un ienguaje propic, ademls de respetar el
nivel del nific v su desarrollo para enriquecer la estructura -
del pensamiento.,

Las matemi&ticas han sufrido transformaciones concibiéndose co -
mo una disciplina que deban intervenir con otras.,

La transformacidn de la ensefianza matemitica, sobrepasari los -
escasos cambios de conténido Jue se han operado vy serd paulati-—
namente y largo plazo.

Las matematicas son (tiles y practicas due ayudan a ordenar las
experiencias, forman parte de la vida de los nifios ya que se -
desenvuelven en é1, colores, magnitudes y cantidades Jque ocupan
un lugar importante en sy proceso de formacidn.

Las vivencias més significativas parten de sus juegos, juguetes

<

Y afectos, experiencias y creencias imaginarias entre las que -
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entrelazan conceptos cualltativos y cuantitativos.

El nific trae consigo ideas que va adquiriendo dia con dia y al
llegar al aprendizaje escolar, tuve ya oportunidad de elaborar
hipbtesis acerca de cantidades y alguna representacidn.

Desde peguefio, le entusiasma la idea de contar, con esto aprepn
de a indivivualizarse y a ordenar diferentes objetcs, dando -
sentido a los diferentes nimeros gue dominarén después de un -
proecedimiento de construccidn intelectual.

En el Jardin se ha incorporado el aspecto del pensamiento 16 -
gico-matemiético, manifestandose en todas las actividades del -
nifio, va que éstas permitirdn una construccién progresiva del -
pensamiento.

La experiencia légico-matemidtica es el resultado de la abstrac-
cién de propiedades de las acciones del sujeto. De ahi gue el
nific debe reflexionar sobre las acciones para una comprensidn
de operaciones elementales y leyes 1ldgicas que le dan un carég
ter de necesidad.

Los conceptos matem&ticos no son ideas aisladas que se van es-
tructurando en forma independiente; siendo gue esta estructu -
racibén se va dando a partir de todas las relaciones gue el ni-

o crea y coordina entre las personas, cosas Yy sucesos que for

man su vida diaria. Este aprendizaje es coordinado y favore
cide dentro del aula, facilitando con ello la movilidad del -
pensamiento. Los nifics de edad preescolar tienen ciertos in =

as cuesticnes numéricas cuandc son -

Fard

tereses esponténeos por
ftratadas en el nivel correcto para é&l.
Ahora bien, para que las operaciones, puedan ser operaciones -

del pensamientc en el nifio, amteriormente deber& de haber ma -
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nipulado, observado, relacionado sl es posible 1os objetos pa-
ra después lograr .o ser capaz de reunir o disociar clases re -
lativamente generales y abstractas.

"El nifio en este aspecto sdlo sabré clasificar colecciones de
objetos de un mismo campo perspectivo y reunidas o disociadas
por la manipulacidn antes de hacerlos por la lengua® (5).

El nifio va construyendo sus conocimientos a partir de experien-
cias de su realidad el cual dependerd de las fuentes en cue -
proviene, consideréndose bajo tres dimenciones; conoclimlentoc -
fisico y logico-matemdtico.

El conocimiento fisico, es el conocimiento de la realidad ex -
terna que puecden conocer con observaciones (color, peso, etcé-
terale.

La diferencia es una relacidn creada mentalmente por el sujeto
gue pone en relacién a los dos objetos.

E1 nifio va construyendo el conocimiento 1égico-matemético, co-
ordinando las relaciones simples que ha creado antes entre los
objetos tales como la relacidn, igual, diferente, el nifioc es -
capaz de deducir, resolver problemas Yy siendo una de las difi-
cultades con las que se enfrenta, en el aprendizaje de las ma-
teméticase.

El1 pensamlento matemdtico evoluciona progresivamente durante -
toda la infancia hasta alcanzar la adolescencia.

L.as estructuras légicas permitiran gue el nifio alcance un pen=-

samiento hipotético.

(5) UPN La Matemitica en la Escuela I pagina 47
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ITI. ESTRATEGIAS METODOLOGICO—DIDACTICAS
A. Insturmentacidn Did&ctica

La Didactica Critica es una Propuesta gque plantea analizar cri-
ticamente la préactica docente, la din&mica de 1a institucién, -
los roles de sus miembros Y el significado ideolégico que sub-
Yace en todo ello.

La perspectiva de la Didictica Critics referente al proceso de
aprendizaje, es “todos aprenden de todos" y fundamentalmente =
de aquelio que se realiza en conjunto,

Esta Didactica supone desarrollar en el docente, un critico en
constante transformacidén de conocimiento y en basar de nuevas
alternativas de trabajo, teniendo conocimiento de 1a ciencia.
El sujetc se ve como un ser activo que participa siempre inte-
gramente en toda situacidn en la que interviene, donde hay una
modificacidn tanto en el sujeto como en el obleto al mismo -
tiempo,.

Se encuentra ademas, que la relacidn maestro=alumno es abier—
ta y muy estrecha donde se logra una asimilacidn-acomodacidn —
Y un equilibrio del conocimiento,

La concepcidn de programa desde el punto de vista de la Did&c-
tica Critica es la herramienta bisica del maestro con un caric
ter inductivo, refiexibie Y dindmico, representando un refle—
jo fiel de grandes propdsitos que persigue un plan de estudios.
La Didactica Critica no favorece que el maestro sea un repro—
ductor o ejecutor de modelos de programas rigidos y fabrica -
dos por departamentos de planeacidn o por expertos tecnoldgi-

cos aducativos.
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En la programacién didactica, los objetivos de aprendizaje da-
ré&n la pauta para planear vy evaluar, organizar los contenidos,
estos dependen de formularse con claridad en cuanto a su fun -
cidén, incluyendo diversos modos de aprendizaje y diferentes -
formas de trabajo ya sea individual o en eqguipo, de acuerdo a

las experiencias previas vy caracteristicas generales del grupo
para crear actitudes en los alumnos de sequir aprendiendo una

pauta muy favorable para otros aprendizajes no previstos y aln
mé&s amplios, es llevando una evaluacidn come un proceso eminen
temente didactice gue mejorard la calidad des toda practica pe-
dagbgica.

Esta did&ctica seri de gfan apoyo para el cumplimlento y de -

sarrollo de log objetivos marcados al inicic de este trabajo -
y de acuerdo a la teoria psicogenética la cual estd fundamen -
tando el trabajo del nivel preescolar, se propondrin situacio-
nes de aprendizaje, utilizando los medios mds adecuadcs para —
su cumplimiento,

Las diferentes actividades serén los medios para poner en rela

cidn a los nifios con los objetes de conocimiento e irdn favo -

- = Eme SRRV 9y W WhELDWEw =
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reciendc la construccidn progresiva en nuevas estructuras y for

mas de participacién en la vida, asi, partiendo de las caracte—

risticas del alumno ser& posible definir las estrategias peda-

gbgicas mds congruentes para alcanzar los obietivos planteados.

Los diferentes cbjetos y accicnes, los cuales son la base para

la estructuracidn de ceonceptos mateméticos especialmente en es—

te caso que no es directamente ensefiable y se va efectuando a -

través de las diferentes acciones del nifio.

e e i =
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Se encontraré&n accionss en los preescolares en las cuales hay
un interés muy marcado en cuanto a las cuestiones numéricas -
‘porque les gusta decir cuantos afios tienen, el nltmerc de ju -
guetes gue tienen, etcétera. En esta edad contar o decir ca-
da nlmero es decir; libro, pelota, rocio, etcéra.
Para que el nifio llegue a la reflexidn y comprensién es nece-
saric trabajar con varios grupos al mismc tiempo, los princi-
pios numéricos bajo la 1égica fundamental, llevan a los nifios
por su naturaleza a construlr el conocimiento légico—mateméti-
co, este conocimiento estd comprendido por tres aspectos: cla-
sificacién, seriaciédn y conservacidn de nimerc, que en este ca
so se enfatlzari en clasificacidn: gque se determina cuando. se
le pide al nifio que guarde o acomode el material gue utiliza =
de acuerdo a determinado criteric para ordenar los objetos. -
En este aspecto el objetivo mé&s importante serd, que el educan-—
do sea el que determine las actividades clasificatorias y para
lograr este objetivo seré el maestro el cue deba crear situacip
nes de acverdo al aprendizaje mds apropiado a través de todo el
material adecuado que sea posible y que ademis esté bien defi -
nido el material debe ser clasificable por lo menos en tres cri
terios, porgue al presentarse menos criterios se estéd limitando
la actividad.
Pare la orientacién de las actividades, serd necesario que en -
el transcursc de las mismas se observe, como el nifio juega con
los materiales y comenta sus acclones, lo gue permitiri apre —

cilar el nivel en que se encuentra éste en cuanto a clasifica —

— iy o A
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Las actividades que posteriormente se enunciardn o desarrolla-
rédn estaréin orientadas a favorecer ¢ lograr alcanzar un me jor

nivel en clasificacibn.

B. Andlisis de1 Programa

teraccidn extericr a Su hogar donde recibe una educacidn ya es—
colarizada formal,

La educacién en la edad de cinco a seis afios primordialmente -

en esta edad ai desarrollo integral Y se sientan las bases pa-

rs sus aprendizajes posteriaores.

Para organizar las actividades ge aprendizaje de como se va _

construyendo e} conocimiento y 1 inteligencia en 1ia interac -

¢idn del educando Con su realidad, es Necesario definir de g -

cuerdo al enfoque pPsicogenédticeo el procesc del arrendizaje, el

cual estd viendo 3 "la relacién que se establece entre el nifo

due aprende como una dindmica bidireccicnal, Para que un est{—
mulo active como tal sobre un individuo, €S necesario gque éste

también actilie sobre el estimulo, se acomode & é1 y 10 asimile -
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cumplir con los propésitos de 1 educacidn breescolar; contando
para ello 1a educadora con un sustento tedrico Que le permits —
entender cémo se desarrolla v cémo aprende,

Habré gue tomar en cuenta todas las dimensiones deil alumnoy s -

fectiva, soclal, intelectyal y fisica, enfatizando las distin —

(&) Programa de educacidn Preescolar libre yno pagina 14
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tas relaciones dé éste con su medio natural y sociai.

Para el programa de educacidn preescolar constituyen una base =
fundamental, lo que es el resultado de las relaciocnes del nifio

<on su medio, porgue a medida que é1 crece Y se desarrolla va -
rebasando los limites de la familia e incrementando las relacio
nes, experiencia y con ello el impulso de explorar, tocar, cu -
riosiar, conocer, etcétera.

El programa de educacidn preescolar que se esti llevando acabo

desde el afic de 1992, con el fin de responder a principio de =

globalizacién, ha elegido el métido ge proyectos como una es -

tructura operativa del programa.

El trabajo por broyectos atiende =z las necesidades de planear -

. las distintas actividades y juecos de acuerdo a los intereses vy

nhecesidades del desarrolio integral del nific, este proyecto se
ir& desarrollando en torno a una pregunta, un problema o a 1a —
realizacidén de una actividad concreta, respondiendo principal -
mente a las necesidades e intereses de 1los nifios, cada proyecto
ird teniendo una comprensidad y duracién diferente implicando -
acciones y actividades siempre relacionadas entre si, adquirien
do un sentido de vinculacidn con los intereses y caracterfsti -
Cas.

El proyecto tiene una organizacidn,

La organizacidn de las actividades estar3 siempre abierta a las
aportaciones de los alumnos Y de una forma permanente, coordina-
da y orientada por el docente.

El desarrollo de un broyecto comprende diferentes etapas; surgi-

miento, eleccidn, planeacidén, teniendc el docente un papel muy -
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activo, estando siempre abiertec a las pOSlbllldadeS de partici-
pacidn y toma decisiones que Muestren los nifios a través de és-
ta,_se ir& dando un aprendizaje fundamental para su vida futura,
como seres responsables, seguros Y solidarios.

Dentro de otros puntos o Caracteristicas del bprovyecto ge tiene
quesz

Promueve 1a participacién, Creatividad, flexibilidad del docente
en el desarrollo del programa,

Posibilita ias diversas formas de participacidn de los nifos,
busqueda SXploracién, observacibn, confrontacién.

Propicia 1la organizacidn coherente de juegos y actividades.
Favorece el trabajo compartido para un fin comfin.

Integra el entorno natural vy social,

Toda la metodologia anterior, esti fundamentada en la teoria -

psicogendtica,
C. Situaciones de Aprendizaje

Las distintas &reas de trabajo ubigadas dentro del aula o fuera
de -ella son un recurso que se puede utilizar en cualquier situa
cidn o activigad de aprendizaje, invitando a los nifos a expe -
rimentar, observar Y producir diversos materiales, permiten al
nifio trabjar en Srupo ¢ de manera individual, cada una de estas
‘éreas se delimita espacialmente, el material que se constituye
en ellas se va enrigqueciendo con 1o que cada nific va incremen—
tando, ademis del mobiliario del cual se disponga el Jardin Y
que sea utilizado de una manera flexible,

La forma de organizacisn del aula permitiri al docentes

Organizar con criterio las actividades Y materiales, organizar
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al grupo para realizar diversas actividades en equi?o y activi-
dades simulténeas durante la ejecucidén de los porvectos.

Al nific le permitiréa:

Moverse en un espacio estructurado gue apoye sus noclones espa-
ciales, tomar sus propias decisiones respecto a donde, como Yy -
con guién trebajar, coordinar con otros nifios, en el interior -
de cada drea, sus puntos de vista y resolver conflictos inter =
personales, elegir materiales y tipos de juegos o actividades -
en el marco de los proyectos o en situaciones libres.

E1 papel del educador en esta forma de organizacidn serd el de

promover y gular las experiencias de aprendizaje del nifo, es -
timulédndolo para que exprece a través del juego, sus ideas y -
afectos, asi como fortalecer su seguridad y confianza.

Las situaciones de aprendizaje se llevarin acabo de acuerdo a -
la organizacidn o actividades & realizar en relacién directa -
con las necesidades de los nifios y para ello se han estructura-
do, los objetivos y sus actividades a realizar para el cumpli -

miento del problema en marcado en el presente trabajo.
Objetivo

Desarrclle v elabore criterios clasificatorios a través de las
diferentes propiedades de los objetos.

Actividad, material deportivo.

Material necesaricj; pelotas, aros, lazos, costalitos, bastones,
tabla fija, boliche, traga bolas.

Descripcién de la actividad.

Al desarrollar esta situacidn se puede llevar a cabo en cualquler

tiempo del afio, sin embargo podria ser de mayor utilidad e impor-
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tancia para los nifios realizarlia al estar organizando las otras
dreas de trabajo, asi podréin identificar el material vy locali -
zarén con facil&dad a8 1la hora de realizar las distintas activi-
dades con &l.

El material necesario es aportado por los nifics o también a1 va
existente en el Jardin. Se formari un sélo conjunto con todo -
el Eaterial, serén ellos los que utilicen los criterios adecua-
dos de clasificacidn, color, forma, textura, tamafio, grosor, -
uso, cantidad.

Los distintos materiales estarén a la vista del alumno, se rea-
lizarén las actividades en el patio del Jardin.

Se le pedird s cada nific que pase y escoja uno de los materia-
les, io mqeétre & SUs compsafieros y vavan describiendo sus carac
teristicas, vy preguntar -ihabri otro igual?- pedir a otro nifo
gue escoja otro igual v lo tralga, ponerlo en un lugar visibie
a todos para observar sus caracterfsticas y continuar de la mis
ma forma con los otros cbjetos.

Se ir&n formando los distintos conjuntos con los elementos (pe-
lotas, aros, lazes) v a la vez se formarin equipos de nifios con
cada material, al finalizar 1a act1v1dad c1351f1cadora cada ni-
o eligiré un materlal para jugar libremente.

Las caracteristicas fisicas de los objetos llevarin al nifico a -
establecer o descubrir cualidades Yy establecer las relaciones.
La educadora deberi de tener 1la responsabilidad de organizar y
sistematizar el tfabajo creado, ofrecer una atmdsfera en la cual

indirectamente favorezca el pensamientc del nifio.

Formados ya los eguipos Yy en cada uno de ellos, la educadora po—~
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dr& colocar objetes o elementos que no correspondan al grupo que
se estd formando, sin que el nifio se de cuenta y podra prequntar
después si hay algln elémento que no esté en su lugar, y decir -
les -haber pdngalo donde corresponda— ~icuil mis no estd en su -
lugar?- los nifios al hacer 1la reflexidn scbre los objetos, toman
do en cuenta semejanzas y diférencias, se les preguntaré =LPOLr -
qué los puszeron aqui?- este proceso se puede llamar error inter
nacicnal por parte de la' educadora, para propiciar situaciones —
donde el nifio, analice, piense Y establezca la comparacidn entre
ios conjuntos.

Por medio de estas actividades tanto como en la gue se esti tra=
bajando, la de material deportivo, comc en las distintas 4reas -
de trabajo, ei nific podré conocer distintos criterios de clasi -
ficar ademés de los que &1 .conoce y ademds reconoceri la utiiidad
Gue proporcicna tener bien organizado el material.

Nota: se recomienda no usar mucho material al inicio de la acti=
vidad, sobre todo en los nifios mas pequefios. Poco a poco se po-

dréd ir incrementando.

Objetivo

Propicisr situaciones donde el nifio descubra distintas formas -
de clasificar un mismoc grupo.

Actividad, la biblioteca.

Material necesarioy libros, revistas, cuentos, periddicos, cua-

dernos,
Desarrollo de la actividad.
Se puede iniciar la actividad con realizar una visita a la bi -

biioteca siendoc de gran importancia marcar la finalidad de ia =
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visita y elaborar un Cuestionario con los nifios; —-iqué hay en -
una biblioteca?-, -Lcémo S€ encuentran los libros?-,

Todas 1as bPreguntas se elaboran con los simbolos que los nifios

establezcan Para no eolvidar, a sy vesm la educadora realizari -

5u lista e ir4 anotando las respuestas,

Se pedird a leos nifios recolectar el material nNecesario para -

construir su bibliotecs en el salédn.

Es conveniente antes de organizar el material, gue los nifios —

Observen, manipulen, para ello serd a través de un juegc senso

perceptive,

El nifko zen l1os 0jos vendados palpari el objetso, que ctro nifo

le cologue en 1as mancs y lo iré4 descubriendo, 5& le destapan -
los ojos vy éi mismo confirmari leo qua describid,

Al ir pasando cada nifio irén acomedando el materiail de acuerdo

2 1los criterios que vayan marcando (livro, cuento, periddicec, -
etcétera),

Una vez realizada la actividad irén ordenando 1la biblloteca -

los elementos de estos conjuntos dan oportunidad de que el alum

tante, encuentre &n un mismo conjunto los distintos criterios -

cla51f1catorlos.
Objetive

Construir Una coleccidn utilizando Ccriterios de clasificacién —
clase vy sub—cvase.

Actividad, recolectar animales.

Material necesario; distintos animales, Crayolas, cartencillos,

frascos u objetos gue sirvan bara los animales desarrollo de 1a
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Para la realizacidén de la actividad se aprovechard un dia que -
se salga de paseo al campo & en el mismo si se cuenta con luga-
res donde puedan encontrar algunos animalitos o los nifios pue -
den traer de sus casas recoletindolos en compafiia de sus padres.,
Se iniciard una conversacidn con los nifics, mestrando y descri-
biendo los distintos amimales; algunas preguntas podrian ser -
-iconocen estos animales?-, —icdmo se llama?-, —icudles son i -
gualesi-.

Habré& que propiciar 2 gue el nifo explique con sus propias pa -
labras, lo gue se estd& observando -igqué tipo de aﬁimal es2—y, -
—igué hace?-, -idbnde vive?=-, =Iqué come?-, etcétera. Se les -
hace 1a invitacidn de ir clasificando seglin lo gue vayan obser-
vando de acuerdo a sus caracteristicas o usando algln criterio
que el nifio elija y colocarlo en algln frasco o lémina segln =
lo requiera.

Si se tiene algln libro a la mano observar y leerles sobre al -
guno de los animales coleccionados.

El observar, comparar, ayudard al nifio a clasificar y usar el =~
criterioc definitivo ya sea por ser insectes © por ser aves, se=-
gGn lo gue se haya coleccicnade de animales, © en caso de ser -
varios tipos hacer los grupos donde el nifio podr& establecer o
formar algln tipo de clasificacibn y a su vez una sub-clase de
estd.

Al realizar este tipo de actividad el nific también conocer& dis-
tintos aspectos scbre el mundo natural y social gue lo rodea.

Con esta clasificacidn realizada de animales servird para incre-
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mentar el &rea de naturaleza,

Si se emplea la Clasificacibdn an todo tipo de actividades que -~
el nifo realice, esto ayudarad a organizar los conocimientos e -
ideas siendo de gran importancia, en el desarrollo‘progresivo -

de su pensamiento,
L. Bvaluacidn de Aprendizaie

Para poder hablar™de 1a evaluacidn en el nivel preescolar pri -
mero hay que desterrar aigunos Bresupuestos erréneos pero que'*
estan demasiado arraigadcs "se inicia.por establecer, que no -
es la evaiuacidn, para después poder intentar un encuadre ade -~
Cuado, que sea la base de su importancia 'y su necesidad™ (7).
La mayoria de 1las veces se toman algunos enjuiciamientos o va -
lores subjetivos, dé manera de prejuicios sin un pProcedimienteo
para la evaluacidn Y sin tomar en cuenta 10s distintos aspec -
tos que juzgan un papel importante en e1l Proceso ensefianza-a -
prendizaje.

S5e descarta tambidn considerar la evaluacidn como comprobacidn
de los conocimientos de 10s nifios, porque la accidn educativa -
consiste en poner a disposicién del nifio las distintas situa —
ciches que le permitan el enriquecimiento progresivo de su per—
sonalidad, sus estructuras mentales Y su desarrollo. De acuer—
do a esto, 1la evaluacidn es la forma de ver v observar los fac-
tores que intervienen en e1l proceso educativo, ajusténdolos a -
las necesidades infantiles, con el fin de hacerlas mas eficaz.,

Dentro de 1las caracteristicas méis importantes de 1a evaluacidn

{7) Lecturas de 4poyo, educacidn preescolar p&gina 115
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se encuentra gue, se realiza en forma continua y sistemitica, -
ademds incluye evaluacién inicial y final, pretende conocer los
factores responsables de 1los cbjetivos,

El aspecto mé&s importante para llevar acabo la evaluacidn en el
Jardin de Nifios es sin duda la observacidn comoc apoyo al regis-
tro de datos.

Habra que observar de una manera muy objetiva, adem&s de obser-

e

var al nifio, se abarca también los distintos campos relaciona-
dos con el nifio, incluyend; los elementos que lo rodean y su ac
tividad.

La evaluacidn es un instrumento de eficacia en la Isbor educa-
tiva, ademés de conocer, ayudar a los niflos y comprender con —
mavor amplitud el proceso de aprendizaje.

En el Jardin de Nifios la evaluacidn se entiende del punto de -
vista cualitativo implicando esto una descripcidén e interpre -
tacidn que permita captar la sipgulsridad de las situaciones -
concretas.

La evaluacidn es integral al considerar al nifio como una tota-
lidad, permitiendo obtener también informaciédn sobre el desa -
rroilo del programa, y con la evaluacidn vy la operacidén del -
programas

La evaluacidn en este nivel es de una manera conjunta del do -
cente, los nifics y padres de familia.

La evaluacién como proceso permanente Y con fines de llevar -
acabo un registro permanente y eficaz, marca distintos momen —

tos,.

La evaluacidn inicialj donde la educadora tendré las primeras
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observaciones y datos de cada uno de sus nifios, complementados
con los datos de la ficha de identificacidn Y la entrevista con
los padres de familia. Llevandose acabo durante las primeras
semanas y estos datos serén la base para la orientacidn de las
acciones educativas con cada nific Y con el grupo.
Autoevaluacidn Grupal al término de cada proyecto.

Se realiza al final de cada proyecto, reflexionando cada uno -
de los equipos de forma grupal las actividades realizadas, don-
de el nifio platique libremente sus ideas, sentimientos, etcé -
tera, ademis de comentar si se logré lo propuesto, si todos —-—
participaron o nd, también el dcceprte participara dando sus -

opinicnes, resaltando aspectos y proponiendo refiexiones.,
Evaiuvacidén General del Provecto

Se lleva acabo después de la autoevaluacién con los nifios, don-
de la educadora de acuerdo al formato marcado, plasmard sus ob-
servaciones de acuerdo a logros y dificultades del proyecto.

La Evaluacidn Final

Esta evaluacidn se realizaré durante el mes de mayo, siendo la
sintesis de la autoevaluacidn Yy de fin del proyecto y todas las
observaciones realizadas por la educadora durante todo el afic,
De acuerdo al andlisis y desarrollo de la evaluacidn en el Jar—
din de Nifios, se propone la siguiente, para las situaciones de
aprendizajes sugeridas anteriormente.

Dentro del primer objetivo marcado, la evaluacidn se llevari —
acabo de acuerdo al desarroilo de la actividad, se propone un
registro en cada equipe organizado. Donde los nifios segin los

materiales deportivos elegidos van dibujando sus objetos (pelo-
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tas, aros, etcéteral. Y al finalizar la actividad mostrar ca-
da eguipo su registro, los nifios identificarin los distintos -
objetos va en una forma grupal. Servira como evaluacidn Y au-
toevaluacidn las distintas preguntas, anilisis que se lleven -
durante el desarrollo Y con ayuda de la maestra.

El segundo objetivo se Puede evaluar de acuerdo a la obsesrva-
cidn de la bibliotels, ademis de elaborar tarjetas con los -
simbolos o dibujos de acuerdo a los materiales como libros, -
Cuentos, revistas, etcétera. Cbservando si se cuenta con su -
filciente material o €5 necesario incrementar.,

Por ﬁltimo, se considera que para el tercer cbjetive, la forma
de evaluacidén seri a3 través del desarrollo de ia actividad en -
un proceso de observacién, hacer preguntas Y registro de los -
distintos animales.

Nota: para la evaluacidén en el aspecte de clasificacidn es muy
importante, llevar un registro de los distintos criterios cla -
sificatorios, €3 por esc que se sugiere en las distintas estra-

tegias,

Esto servird de pauta para organizar e] conocimiento e ideas -

grupal, donde todos podran observar los distintos criterios.,
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IV. CONCLUSICNES

Se pretende principalimente que por medioc de las experiencias -
en el Jardin y fuera de €l, se amplie mis el pensamiento y el
conceimiento légico«matemético en 1os nifios de este nivel,
Esperando con esto que 1s educadora sea 1la que deba de plan -
tear los pProblemas vy fomentar 1a reflexién de 1los nifios, pro -
piciando 1a participacién é;péntanea Y Que vayan estableciendo
diferentes relaciones como comparaciones entre todo tipo de ob
jetos, bretendiéndose también que todas las situaciones Dropues

tas, se constituyan en una forma integrada Y que favorezcan el

cesarrollo integral,
Limitaciones

Son varios ios inconvenientes que se presentan iniciando en e1 -

dula por falta de material Suficiente vy este debido al nivel 50—
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