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INTRODUCCION

La creacion escrita impartida en las escuelas en los ultimos
tiempos, ha sido de manera prefabricada, rutinaria y tradicionalis-
ta, coartando por completo el posible interés que pudieran sentir
los nifos hacia ella. Un gran problema es, el que nuestros alumnos
no tengan el habito de la lectura y lo mas triste atin, no saben
exprasar por escrito lo que sienten, ya gue no tienen las herramien-
tas y conocimientos suficientes para hacerlo.

En los Ultimos afios, el sistema educativo se ha preocupado
por elevar la accion educativa desde un enfoque cuantitativo,
exigiendo modelos educativos que resultan inoperantes a las
caracteristicas del nifio mexicano. Asimismo, ha relegado la acti-
vidad principal en la educacion, la investigacion, pues es a través
de ella que se descubren nuevas estrategias didacticas.

Afortunadamente se ha dado cuenta de ello y trata de
corregir sus desaciertos al pregonar una modernizacién educativa
mas acorde a las necesidades reales del pais y del nifo. Ha
implementado programas tendientes al rescate de los elementos
inherentes a los procesos de lectura y escritura como PRONA-
LEES y Rincones de lectura, por ejemplo.

En cuanto a los maestros, podemos decir que éstos, no han
sabido propiciar el interés porla creacién escrita, la han mecaniza-
do, como lo han hecho con todos sus procesos de
ensefanza-aprendizaje; siendo esto el reflejo de las exigencias
oficiales a las que se ven sometidos por sus superiores.



Por otro lado la sociedad, ha descuidado la funcién principal
de su pilar, la familia, cuya responsabilidad de ios padres de educar
a sus hijos la ha puesto en manos de la television y de los amigos,
por ser esto mas cdmodo para ellos.

Esta propuesta va encaminada a retomar estos aspectos y
enfocada a la ensefianza de la creacion escrita, en la que persigo
vincular la familia con la escuela y asi despertar el gusto por la
creacidn escrita para el nifio desde su propia forma de vida. Ya que
el objetivo de esta propuesta sublime, se pretende crear, imaginar,
propiciar la libertad de expresion, haciendo nifios creadores.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Desde el primer grado de educacion primaria se inicia el
aprendizaje formal de la lengua, pretendiéndose fundamentalmen-
te el logro de una eficacia comunicativa, que el nifio sea capaz de
hablary participar el dialogos y discusiones, asf como que opine y
se exprese en forma clara, coherente y comnpleta, tanto en forma
oral como escrita.

Una de las exigencias de la sociedad hacia la escuela
primaria es la de que los nifios aprendan basicamente a leer y
escribir, a la vez que a resolver las operaciones matematicas
elementales; lo cual le sera de gran utilidad en su vida diaria.

Se hace necesario que los maestros padamos dotar a nues-
tros alumnos de las herramientas suficientes y necesarias paraque
transformen y construyan los conocimientos que la institucion les
proporcione y logremos la formacion de sujetos analiticos, cons-
cientes y criticos, con argumentos necesarios para formular
hipotesis, entablas conversaciones, redactar cualquier tipo de
escritos etc.

Los niflos de segundo grado, se encuentran en una edad en
la que experimentan el deseo de descubrirse a si mismos; su
realidad, sus vivencias y su caracter espontaneo son los elementos
con los que cuentan para |a realizacion de su trabajo, a fin de lograr
el aprendizaje formal de la lengua escrita, pretendiéndose desarro-
llar una eficacia comunicativa que le permita tomar parte y ser util
en los procesos de la sociedad de la cual forma parte.
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Elienguaje es el medio de comunicacién a través del cual el
ser humano refleja su realidad.

En el sistema educativo actual existe la preocupacion per-
manente sobre el lenguaje oral y escrito, es en este tipo de fenguaje
en donde debemos poner mas atencién, ya que es donde el
individuo expresa mediante grafias su sentir, reconociendo gue un
buen escrito refleja la personalidad y |a preparacion del ser huma-
no, siendo por eso una gran necesidad el que sepamos manejar
este conocimiento y asi poder emplear mejor y con eficiencia el
pensamiento y el lenguaje.

Frecuentemente los maestros nos vemos en la disyuntiva
de; ¢como lograr que el alumno se exprese por medio de la
escritura.? y, o bien buscamos aiternativas que no son las adecua-
das o de plano ignoramos el problema y trabajamos otros contenidos
del programa.

La presente propuesta pedagogica ofrece una serie de acti-
vidades a seguir para tratara de alcanzar el mejor desempefia en
el proceso ensefanza aprendizaje de la escritura, ya que de
lograrse o que con anterioridad expongo, el alumno lograra llegar
a niveles mas altos de la apropiacién de la lengua, y asi alcanzara
mejores conocimientos de las diferentes areas gue conforman su
desarrollo integral e intelectual.

Mi principal interés se centra en lograr que mis alumnos
lleguen a adquirir la habilidad necesaria para plasmar correcta-
mente por escrito sus ideas, pensamientos y sentimientos, lo cual
representa para mi, una gran responsabilidad.



El alumno como protagonista principal de nuestra labor
educativa hay que concebirlo como un ser biopsicosocial, como el
punto de encuentro en las determinaciones bioldgicas, de los
caracteres psicologicos y de las influencias sociales que se en-
cuentran en constante reciprocidad y que vienen a formar un ser
integral, que posee sus propios intereses e inquietudes acordes a
su edad.

Se hace necesario que tanto los docentes como los alumnos
comprendan que la expresién escrita debe ser gspontanea y natu-
ral, como es el hablar, se le debe proporcionar un motivo
suficientemente serio que justifique esa necesidad y también ejer-
citar adecuadamente sus ideas. Ensefiar a un alumno es una
experiencia emocionante; asimismo, representa un desafio que
permite al maestro observar logros en el aprendizaje y desarrollo
del mismo, hasta verlo convertirse en un ser humano responsabie
y pensante,

Todo maestro tiene la obligacién de dejar una hueila en sus
alumnos y para lograrlo debe combinar sus conocimientos con la
habilidad para transmitirlos, as{ como también poseer las herra-
mientas que le permitan transmitirlo adecuadamente para que
resulte de interés para los nifios.

Elapropiarse de lalengua escrita es sumamente importante,
yaque le sera necesaria para emplearla en diversas situaciones de
su vida diaria; sin embargo es comin observar gue MUy pocos
nifos, al tdrmino de su educacion primaria, son capaces de redac-
tar un escrito o plasmar con fluidez sus pensamientos, de ahi pues,
la preocupacion de muchos docentes e investigadores que se han
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interesado en investigar la manera en que los nifios aprenden y
piensan acerca de la lengua escrita.

En base a lo anterior mi problema consiste en:

¢Como favorecer la escritura en nifios de segundo
grado de educacién primaria?

De ahi pues es que me Illama enormemente la atencién el
hecho de como mejorar la expresion escrita en nuestros alumnos,
ya que éste es un aspecto fundamental en su vida escolar. Se hace
necesario que los docentes modifiquemos sustancialmente nues-
tra practica con el propésito de ayudar a nuestros alumnos a
apropiarse de conocimientos, para hacer de la primaria un espacio
en donde se han de formar los futuros ciudadanos y donde alcan-
cen suformacion personal que les permita optar, conbases sdlidas
hacia el logro de estudios posteriores.



JUSTIFICACION

Durante mi practica docente, he podido darme cuenta de
que, cuando a los alumnos se les pide su participaciéon sobre
cualquier tema, éstos no son capaces, en sumayoria de responder
con la espontaneidad que caracteriza esta edad, no participan en
diélog% ni en discusiones, rehuyen la interaccion con sus compa-
Aeros, no lograr expresar sus opiniones y no se expresan en forma
clara, coherente y completa ni de forma oral ni de forma escrita.

No puede negarse que, desde que el nifio ingresa a la
educacion formal ya trae consigo las nociones de la escritura que
existe en su entorno, desde antes de ingresar a la escuela el nifio
comienza a comprender para que sirve y como se usa, de ahf que,
el papel de la escuela sera el de dar continuidad a ese aprendizaje,
asi como favorecer el desarrollo de sus capacidades de expresion
y comunicacion. Lograr esto no es facil, implica un largo camino por
recorrer, el cual va desde redactar un pequefio recado hasta narrar
en forma escrita un hecho ocurrido.

I2s sumamente importante entender que los nifios aprenden
con més facilidad cuando sienten un verdadero interés en lo que
estan haciendo, cuando aquelio que aprenden les revierte una
utitidad practica y/o puede relacionarse con lo que ya conocen o
con lo que desean saber.

La escuela debe brindar a los educandos la posibilidad de
llevar a cabo un proceso de aprendizaje organizado con el objeto
de acelerar procesos evolutivos que de una u otra forma o no se



desarrollan o tardan mucho tiempo en desarrollarse, de ahi Ia
influencia decisiva del maestro en la formacion del alumno.

Ellenguaje esta construido con anterioridad al nifio, le toca
a él recrearlo y reinventarlo: lo cual solamente podra lograr a base
de trabajo, intercambiando sus ideas y pensamientos, utilizando la
irmaginacién para manejar algunos conocimientos que se estén
empleando dentro del grupo, representando sus fantasias, partici-
pando en dramatizaciones o narraciones, etc,

En el transcurso de su educacién primaria el nifio tendra |a
opertunidad de enriquecer su lenguaje y estara en posibilidades de
manejar un lenguaje mas rico y extenso, lo que le permitira expre-
sarse con mayor facilidad en sus conversaciones con lag personas
con las que interacttia en su vida diaria.

Por ello, es necesario proporcionarie los elementos que
despierten su conciencia en base a una participacion activa, para
promover el intercambio, a fin de promover una cultura comdn
diferenciadora de cada uno de los miembros del grupo.

Debe, el maestro propiciar situaciones de aprendizaje en las
que el nifto sea algo mas que un receptorde la informacidn, se hace
necesario que decodifique mensajes, pero que al expresarios se
vea encauzado por el propio maestro.”

Que éste lo impuise para que sea capaz de expresarse en
forma oral y escrita con mayor libertad, y que le proporcione los
medios adecuados para su desenvolvimiento y desarrollar su
capacidad de analisis y reflexion.



Lo anterior me lleva a delimitar los siguientes objetivos como
meta de este trabajo.

- Analizar los elementos tedricos que conforman la
estructura del lenguaje.

- Motivar al alumno a comunicarse a través de diver-
S0OS escritos.

- Utilizar el texto fibre como herramienta metodologi-
ca para el aprendizaje de la escritura en el segundo
grado de educacion primaria.



CAPITULO |
DESARROLLO Y APRENDIZAJE DEL NIRO

El desarroflo de todo ser humano se manifiesta como
un proceso continuo y permanente que tiene lugar desde que
se nace hasta que se muere, paralelamente al desarrollo fisico,
se da el desarrollo del sistema nervioso, ambos se integran
para que los sujetos logren una mejor estructuracion de los esg
gquemas, gue les permiten, a su vez, un armonico desarrollo
de pensamiento.

Piaget no precisa de manera tajante el paso de una eta
pa evolutiva a otra, ya que él considera al individuo como un
ser biopsicosocial, es decir, como el ente en el que convergen
tanto aspectos biolégicos como de los caracteres psicologicos y
de las influencias sociales del medio ambiente. Dichos ele
mentos actuan de manera reciproca en el individuo, de ahi
la integridad del ser humano de que se habla.

Este desarrolio integral alcanzado por los individuos,
se debe, en gran medida a [a constante interaccidn que se tiene
con el ambiente, y no me refiero solamente a un ambiente natural,
sino que éste esta matizado también con elementos culturales y
sociales que lo determinan.
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"El desarrollo hace referencia a aspectos mas cualita-
tivos, aunque basados y ligados al crecimiento fisico.
Por desarrollo suele entenderse la evolucién progre-
siva de las estructuras de un organismo, y de las
funciones por ellas realizadas, hacia conductas de
mayor calidad o consideradas superiores." (1)

En ese ambiente, el nifio es capaz de entender los senti-
mientos de los demas y de enriquecer los propios, tiene la
oportunidad de relacionarse afectivamente con las personas que lo
rodean como sus padres, hermanos, amigos, compafieros de
clase, etc.

A. L.a evolucién del nifio

La mente del nifio sigue desde un principio un proceso mas
0 menos determinado gradual, sistematicoy continuo en su afén de
comunicarse con el mundo exterior y llegar a su comprension.

Se han realizado diversos estudios con el fin de conocer el
mecanismo por el cual pasa el niflo para lograr su desarrollo
intelectual. Las estructuras de la inteligencia son instrumentos
para organizar el conocimiento, tales estructuras se van formando
en la interaccion del sujeto con el medio que le rodea; su mayor o
menor desarrollo favorece la adquisicién de los contenidos de
pensamiento, asi como la comprension de la realidad y su explica-
cion,

--------------

(1) LABINOWICZ, Ed. Piaget. p. 385
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Los hallazgos realizados por Jean Piaget en sus estudios, lo
llevaron a precisar niveles o etapas por las que atraviesa el niflo en

un proceso cognoscitive gradual.
1. Teoria psicogenética

Esta teoria esta basada en el analisis de las génesis de ios
procesos y mecanismos involucrados en |la adquisicién de conoci-
mientos, en funcién del desarrollo del individuo; pues el nifio se
manifiesta a través de acciones sobre el medio vital que el educa-
dor proyecta en el grupo para ir cubriendo sus carencias y
“desequilibrios que son la base del proceso de desarrollo.

Enfatiza la necesidad de brindarle al nifio la posibilidad de
construir su propio conocimiento sin coartarlo, ni reprimirlo; recal-
ca que el nifo es un perfecto cognoscente que va aprendiendo en
forma gradual y conforme sus pensamientos van madurando.
Estudialaformacion delnifio desde el momento de gestacion hasta
su desarrollo por etapas y estadios; concibe al maestro como un
ser sea mas considerable al introducir el conocimiento en forma
flexible, critica, analitica y refiexiva.

La teoria psicogenstica y del aprendizaje es un proceso de
asimilacion que requiere de ciertos procesos como la acomoda-
cion, y sobre todo, de un proceso equilibrador. La psicogenética
postula la interaccion del nifio y el medio social a lo largo de su
desarrollo, y explica la relacion objeto-sujeto con base a mecanis-
mos ideolégicos y cognoscitivos, y subyacente en la estructuray en
la génesis de ésta. )
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Concibe a la génesis de la formacion de estructuras tal
proceso dinamico, el cual, implica la construccion progresiva de
estructuras de tal modo que cada nueva estructura es un avance
- con respecto al anterior, y sdlo es posible en funcién de la prece-
dente, alcanzando en cada estadio un cierto equilibrio, que al
romperse, en funcion de la experiencia, dé paso a la formacién de
nuevas estructuras en proceso equilibrador constante entre las
estructuras mentales y las estructuras del medio. Este proceso
equilibrador facilita la adaptacién intelectual. el cual se logra a
través de las transformaciones que las estructuras mentales pre-~
sentan al interactuar con el medio.

Visualiza la transformacion de esquemas, gracias a los
procesos de acomodacion y asimilaciéon; esos procesos estin
determinados por las practicas sociales, econdémicas, culturales e
ideolbgicas, que reflejan la clase social a Ia que pertenece el
individuo, pues segin Piaget, el proceso de aprendizaje del alum-
No se genera por medio de la experiencia directa con el medio que
lo rodea y que se le dé la oportunidad de descubrir, proponer.y dar
sUS propias ideas. |

De ahi la necesidad de que, el maestro induzca gl nifo
aprovechando para ello las experiencias que se van formando en
el, y tomar éstas como fundamento para lograr una formacion
integral, que le permita actuar con seguridad y 8in egoismo en su
vida cotidiana, reconociéndose asi mismo como diferente de ofros
y al mismo tiempo como parte de un grupo del mismo género.

Esta teoria estudia, ademés, las nociones y estructuras
operatorias elementales que se constituyen a lo largo del desarro-
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llo del educando, propiciando la transformacion de un estado de
conocimiento general inferior a otro superior.

B. Etapas propuestas para el desarrolio infantil

Este autor sostiene la existencia de cuatro grandes etapas
en el desarrollo de las estructuras cognoscitivas de los seres
humanos, las cuales se encuentran estrechamente unidas al desa-
rrollo de su afectividad y socializacion, la descripcién de las etapas
de desarrollo permite facilitar el conocimiento de las caracteristi-
cas del nifio; éstas son los siguientes:

Piaget sefiala cuatro etapas comunes que son.

- Senso-motora de 0 a 2 afios.

- Preoperacional de 2 a 7 afos.

- Operaciones concretas de 7 a 11 afios.
- Operaciones formales de 11 a 15 afios.

- Etapa sensoriomofora

Abarca aproximadamente los dos primeros afios de vida, es
el de la inteligencia sensoriomotriz, en esta etapa los pequefios
carecen de dos elementos que iran desarrollando después, en
etapas posteriores; el lenguaje y el pensamiento.

En esta pueden distinguirse estadios entre el nacimiento y el
final del mismo; el de los reflejos, el de la organizacion de las
percepciones y habitos, y el de la inteligencia sensoriomotriz.
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Su vida mental , se reduce al ejercicio de reflejos, es decir,
de coordinaciones sensoriales y motrices. Aigunos movimientos
repentinos del lactante alcanzan a logran ser admitidos como un
resultado interesante y son admitidos en un esquema anterior, y
que el sujeto reproduzca inmediatamente esos nuevos movimien-
tos, llamados recreaciones circulares, que son esenciales en el
desarrollo sensoriomotor y representan una forma mas evolucio-
nada de asimilacién.

Durante los primeros dos afios de existencia: hay un gran
desarrollo; se desarrolian las construcciones de las categorias del
objeto y del espacio, de la causalidad y del tiempo; todas ellas
naturalmente, como categorias practicas o de accidén pura, y no
todavia como nociones del pensamiento.

Sus acciones son espontaneas y la motivacién para realizar
una accion particular es interna. El juego de la acomodacion,
ocasiona un constante cambio cualitativo-cuantitativo en los es-
quemas, el nino trata de darle sentido al mundo que lo rodea.

Esta etapa se caracteriza por un desarrollo mental muy
avanzado y durante éste, se da en los sujetos los inicios del
lenguaje, aparecen los primeros habitos elementales; el nifio logra
adaptarse a su medio e incorpora sensaciones, percepciones,
dandose la transformacion de sus esquemas, o cual propicia la
adaptacion de éstos a su ambiente.

Cuando el niflo nace, éste no tiene conciencia ni de si
mismo, ni del mundo que le rodea. Su conducta se caracteriza por
ser totalmente innata, la cual poco a poco va ejercitandose en
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funcion de la naturaleza de los objetos sobre los cuales actua el
sujeto.

Tal ejercitacion le permite al nifio ir coordinando, poco a
poco sus sistemas sensoriomotrices, el nifio adquiere la capacidad
de, mentalmente ir construyendo modelos de accidon, que luego
pone en practica utilizando los objetos con los que tiene contacto,
que puede reconocer y que puede manipular.

Progresivamente va adquiriendo la habilidad de accionar
mentalmente con los objetos, se obtienen buenos resultado al
ejecutar estas acciones valiéndose de ese modelo interno que es
el pensamiento sensoriomotriz propiamente dicho, es decir; la
accion interiorizada.

En este periodo los objetos logran tomar permanencia en ia
mente del nifio, es decirtienen existencia propia y dejan de ser solo
prolongaciones del yo interior del nifio.

- Etapa preoperacional

Esta fase abarca la primera infancia, la cual se extiende de
los dos a los siete afios. En esta etapa el nifio adquiere la habilidad
de representar la accion mediante el pensamiento y el lenguaje
prelégico.

Ellenguaje pasa aformar parte de la vida de los sujetos, este
hecho modifica en gran medida las conductas afectivas y emo--
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cionales de estos. "...el nifio adquiere, gracias al lenguaje, la capaci-
dad de reconstruir sus acciones pasadas en forma de relato y de
anticipar sus acciones futuras mediante la representacion verbal.” (2)

Tal situacion favorece en los sujetos el logro de tres elemen-
tos que son esenciales para su desarrollo mental, se da el inicio de
la socializacion, aparece el pensamiento propiamente dicho y
finalmente una interiorizacién de la accion.

L.a aparicién del lenguaje en la vida de los individuos facilita
el intercambio y la comunicacion continua entre los individuos; de
la misma manera el pensamiento simbdlico; es decir, la represen-
tacion de simbolos aparece apartir del pensamiento sensoriomotriz.

La funcion simbélica surge de la imitacidn interiorizada que
se presenta en los sujetos como producto del pensamiento senso-
riomotriz, ésta les permite evocar los objetos en ausencia de las
acciones, que originaron tales imitaciones.

Se propicia el uso del lenguaje gracias a la funcién simbéli-
ca; en un principio, ambos sistemas de simbolos, el conjunto de
imagenes y el lenguaje, no se apoyan mutuamente, pero finalmen-
te se acoplan de tal manera que dan origen al lenguaje favoreciendo
que las relaciones sociales que establece aumentan durante esta
etapa de su vida, lo cual da impulso al desarrollo de sus procesos
intelectuales.

A e e e o o e oW o oo W

(2) Ibid. p 31
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Al interactuar con sus semejantes, el nifio puede comunicarse
a la vez que expresa sus pensamientos, ideas, sentimientos, conoci-
mientos, etc; y para ello se hace necesario el lenguaje, y es en funcion
de éste que le da sentido a los sentimientos de los demas.

En esta etapa el nifio su comunicacion es muy limitada, se
encuentra presa de un egocentrismo, del cual no es capaz de desligar-
se, el egocentrisma se caracteriza por que quien lo experimenta vive
en un mundo exclusivo y privado, que no se presta ni al intercambio ni
a la reciprocidad.

La Unica forma que tiene el sujeto de comunicarse con sus
semejantes es el lenguaje, es el medio por el cual Jogra el intercambio
social, poco a poco éste se va dando cuenta de la necesidad de
establecer relaciones de reciprocidad con los sujetos que le rodean
pues su conducta social asi lo requiere. Para entonces, los simbolos
del nifio se relacionan entre si, de igual manera que las palabras se
relacionan con ios modelos de lenguaje. Su lenguaje comienza a ser
una accion interiorizada y juega, sin lugar a dudas, un papél muy
importante en sus acciones mentales.

Representa el espacio de manera limitada, esta percepcion se
encuentra supeditada al registro sensoriomotriz de la actividad fisica
que se desarrolla a partir del contacto de los sujetos con los objetos
concretos de su medio y la manipulacion que hace de éstos.

La espacialidad esta fuera de su comprension, ya que Unica-
mente la concibe como parte de los objetos, incluye este elemento en
las figuras de las cosas y para él no tiene existencia propia.
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Su concepcion ds! tiempo es similar, lo percibe como objeto
invisible, como algo abstracto, que para éf carece de significado,
alin a pesar de que muchas de |as actividades que realiza en sy
vida diaria estan en funcién de la temporalidad.

Los niflos pequefios no tienen una total capacidad de reco-
nocer el ritmo que sigue su vida diaria; su concepto de temporalidad
se rige por los tiempos de las comidas, los tiempos para jugar, para
dormir, parair alaescuela, y porla misma oscuridad y claridad del dia.

Suincapacidad para evocar situaciones pasadas o de ubicar
un hecho en un espacio determinado, le trae al nifio dificultades
para medir ef tiempo y el espacio, ademas por otro lado estos dos
fenémenos se encuentran estrechamente relacionados. "E| tiempo
S€ consume gn movimiento y el movimiento consume espacio." (3)

Da inicio al lenguaje y a la funcion simbdlica; el pensamiento
O representacion aparece en este segundo periodo del desarrolio.
El nifio imita poco a POCO sin que exista una técnica hereditaria de
la imitacion, mediante los gestos y movimientos.

Su pensamiento sigue la direccidn a lo que ve y oye y presta
atencién a medida que se efectua la accién, o se suceden las
percepciones, sin poder dar marcha atras, es el pensamiento
irreversible; en ese sentido Piaget habla de preoperatibilidad.

...............

(3) RICHMOND, P. G. Introduccion a Piaget. p. 79
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El nifio no puede prescindir de la intuicién directa, sigue
siendo incapaz de asociar los diversos aspectos de la realidad
percibida. Mediante los multiples contactos sociales e intercam-
bios de palabras con su entorno, se construyen en el nifio, durante
esta epoca, unos sentimientos frente a los demas, especialimente
frente a quienes responde a sus intereses y los valores.

- Etapa de las operaciones concretas

Esta etapa se extiende desde los siete a los once o doce
ahos aproximadamente, se caracteriza por el desarrolio de! pensa-
miento [dgico, pero limitado a la realidad fisica.

Se opera un marcado progreso de la socializacioén, que
refuerza el pensamiento por interiorizacion. Después de los siete
anos, el nifio adquiere cierta capacidad de cooperacion, se presen-
ta la capacidad de diferenciar y aceptar los puntos de vista y
opiniones de los demas, a la vez que los coordina.

Participa colectivamente en juegos organizados, tiene ya la
capacidad de respetar las reglas. Ademas puede realizar diversas
operaciones intelectuales concretas.

"A estas operaciones concretas les son inherentes
dos importantes limitaciones. No ha surgido un siste-
ma en virtud del cual pueda el nifio interrelacionar sus
clasificaciones, y las dos formas de reversibilidad no.
pueden funcionar al mismo tiempo, la una al lado de la
otra." (4)

...............
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El razonamiento del nifio es construido a partir del pensa-
miento operatorio; durante este periodo los nifios podrian manifestar
ciertas conductas de descentracién y el lenguaje se vuelve mas
rico, ya que la actitud egocéntrica va desapareciendo.

La edad de siete u ocho afios es determinante en esta etapa,
a partir de aqui comienzan a adquirirse las nociones principales y
su inteligencia se vuelve operatoria.

Cabe sefalar que los nifios de segundo grado con los que se
ha de frabajar esta propuesta se encuentran en un proceso de
transicion entre la etapa preoperacional y la de las operaciones
concretas, aunque en mayor medida se consideran ya dentro de
ésta Ultima, de ahi que considero importante sefalar sus caracte-
risticas.

Seflala un gran avance en cuanto a la socializacién y
objetivacion del pensamiento, es la etapa en que se encuentra ¢l
hifio de segundo grado de educacién primaria. En ella, el nifio es
capaz de mostrar el pensamiento 16gico ante los objetos fisicos.
Adquiere la reversibilidad, la cual, le permite invertir mentalmente
una accién que sélo habia llevado a cabo fisicaments.

£l nifio adquiere la capacidad de retener mentalmente dos
0 mas variables cuando estudia los objetos y reconcilia datos,
aparentemente contradictorios. Se vuelve mas sociocéntrico; cada
vez més consciente de la opinion de otros. Piaget tas llama
operaciones concretas porque operan con los objetos, por lo que
respecta a la afectividad, el mismo sistema de coordinaciones
sociales e individuales, engendra una moral de cooperacion y de
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autonomia personal, por oposiciéon a la moral intuitiva de
heteronomia propia de los pequefios.

Entre los siete u ocho afios, los nifios comienzan a poder
hacer sus propias valoraciones morales, comienzan a razonar
acerca de lo correcto o incorrecto, de las acciones y de los efectos
de las acciones sobre otros. Esto no significa que sus valoraciones
por fuerza sean correctas; s6lo significa que empiezan a pasar de
la moral obediencia heterénoma a los valores heredados, a una
moral de cooperacion y evaluacién. La moral de! nifio en esta etapa
es de lo buenoy lo malo, para ellos esto es predeterminado (porla
autoridad) y no esta sujeto a sus propias valoraciones.

En el terreno cognoscitivo, el desarrollo mas importante del
periodo de operaciones concretas es la construccién de las opera-
ciones logicas; éstas que son acciones cognoscitivas internalizadas
que le permiten al nifio llegar a conclusiones légicas. Estas accio-
nes, mas que dominadas por las percepciones, estan orientadas
por la actividad cognoscitiva. Cabe sefialar que el desarrollo cog-
noscitivo no ocurre de manera aislada, sino en todas las areas al
mismo tiempo este avance cognoscitivo tienen efectos en otras
areas.

- Etapa de las operaciones formales

Esta etapa comienza alrededor de los doce afios y 8@ prolon-
ga hasta la adolescencia. El nifio es capaz de presentar un
pensamiento mas IGgico y mas abstracto e ilimitado; se presenta lo
que podria llamarse una mutacién de la inteligencia. El nifio se
transformay se libera de lo concreto, ya no se rige por operaciones
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concretas meramente observables, sino que va mas alla, hasta
lograr la elaboracion de ideas o teorias un poco mas completas, es
decir a operaciones formales.

- Sedaunaunidad fundamental de las maneras de pensar, las
estructuras anteriores se ven transformadas y se integran a las
nuevas preparando el terreno para la llegada del pensamiento
formal.

Cuando el sujeto es capaz de verificar las hipotesis que se
plantea a partir de datos abstractos, tales como longitud y ancho y
que no necesita plasmar para evocar y entender, ya sin {a necesi-
dad de representarlas concretamente, ha logrado el pensamiento
formal. El crecimiento de éstas explica su crecimiento a partir de
las operaciones concretas.

Lo complejo de la informacidn que le ofrece el medio facilita
el desarrollo de las operaciones concretas y permite que las
estructuras se vean reformadas positivamente.

El pensamiento se libera de las experiencias directas. Las
estructuras cognoscitivas del nifio alcanza la madurez en este
periodo; esto es, |la calidad potencial de su razonamiento o pensa-
miento, se encuentra en su maxima expresion, cuando las
operaciones formales estan bien desarrolladas.

Después de este periodo ya no se presentan mas mejoras
estructurales en la calidad de razonamiento. El adolescente que ya
ha desarrollado por compieto las operaciones formales, tiene el
equipo cognoscitivo estructural para pensar tan bien como los
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adultos. Esto no quiere decir que en una situacion determinada el
pensamiento dei adolescente con razonamiento formal sea nece-
sariamente tan bueno como el del adulto; s6lo significa gue tiene
capacidad para ello. Tanto los aduitos como los adolescentes que
conocer las operaciones formales usan los mismos procesos logi-
COS para razonar.

En esta etapa adquiere la capacidad de usar teorias o
hipotesis para resolver problemas, puede conjugar varias opera-
ciones intelectuales para abordar simultdneamente un problema.
El pensamiento y el razonamiento cognoscitivo formales, surgen
de las operaciones concretas, del mismo modo que cada nivel de
pensamiento incorpora y modifica el pensamiento anterior. El nifio
deja de sentirse plenamente subordinado al adulto en la
preadolescencia, comenzando a sentirse como un igual. Com-
prende que sus actuales actividades contribuyen a su propio
futuro, asi como el de la sociedad.

Al final de las operaciones formales, que dan origen a la
madurez mental de los sujetos tenemos como producto, "...una
reversion de pensamiento en que io real es un caso especial de lo
posible, el pensamiento proposicional y la capacidad para utilizar
la estrategia hipotético-deductiva." (5)

El desarrolio del pensamiento en el nifio, pasa en todos los
nifios en una progresion ordenada, variando solamente el tiempo
en que se presentan tales circunstancias, puesto que la madurez,

---------------

( 5) SINCLAIR, Hermine. El desarrollo de la escritura. en U.P.N.Desarrollo lingistico
y curriculum escolar. pag. 47.
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las experiencias con el medio, la transmision social y la equilibra-
cion determinan el ritmo evolutivo de cada ser humano.

1. Caracteristicas del nifio de segundo grado: de primaria

E! alumno de este grado se encuentra en el periodo
preoperatorio, en una etapa de transicién o de organizacién y
preparacién de las operaciones concretas del pensamiento, puede
considerarse que en esta etapa el nifio va construyendo las estruc-
turas que daran sustento a las operaciones concretas del
pensamiento, a la estructuracion paulatina de las categorias del
objeto, del tiempo, del espacio y la causalidad, a partir de las
acciones y no todavia como nocién del pensamiento.

Alolargo del periodo preoperatorio se va dando una diferen-
ciacion progresiva entre el nifio como sujeto que conoce, y los
objetos del conocimiento con lo que interactda: proceso que se
inicia desde una total diferenciacion entre ambos, hasta llegar a
diferenciarse, alin en el terreno de la actividad concreta,

Su pensamiento recorre diferentes etapas que van desde su
egocentrismo, en el cual se incluyen toda objetividad que tenga de
la realidad externa, hasta una forma de pensamiento que va
adaptando a los demas y a la realidad objetiva. Este camino
representa un proceso de descentracion progresiva que significa
una diferencia entre su yo y la realidad externa en el plano del
pensamiento, |

En una primera fase de esta etapa, la capacidad por repre-
sentar una cosa por medio de la otra, aumenta su velocidad y
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alcance del pensamiento, sobre a todo a medida que el lenguaje se
desarrolia, pero, dado que el lenguaje se adquiere lentamente y no
toma inmediatamente el lugar de la accién, el pensamiento sigue
estando en grado considerable ligado a acciones del nifio. Sibien
la capacidad de representar una cosa por medio de otra le permite
hacer uso del lenguaje, interpretar y hacer dibujos, ampliar su
campo en el juego simbdlico o de construccién y, mas tarde leer y
escribir; el nifio es adn incapaz de formar verdaderos conceptos,
sino una cantidad de acciones y experiencias muy semejantes y ni
siquiera lo hace consistentemente.

El nific en este periodo, que bien se ha llamado segunda
infancia, tiene caracteristicas definidas. Piensa con sus 0jos ,
oidos y manos pues éste es el modo que estd mas cerca de sus
posibilidades. De ninguna manera puede solicitarsele reflexién o
esfuerzo voluntario pues solo le atrae lo que le interesa es exitar
su curiosidad y le produce satisfaccién. Es el periodo de ilas
pregunias, pues permanentemente cuestiona acerca de las cosas
que no conoce y comprende y su deseo insaciable de saber cosas.
El maestro de primaria y la familia, que son los agentes educadores
en este caso, deben tener en cuenta que la curiosidad en este nifio
no es gratuita, sino que implica su participacién activa.

Su curiosidad es un elemento que la educacién debe consi-
derar y buscar la manera de satisfacerla, debiera ser una
preocupacion para los padres y maestros de primaria. Ambas
Instituciones, escuela y familia deben afirmarse en el sincretismo
mental infantil para respetar las leyes psicoldgicas que la caracte-
rizan. El pensamiento de estos nifios no va de los simple a lo
complejo y menos aun de lo analitico a lo sintético.
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Pasa de lo indefinido a lo definido, de lo global a lo analitico;
lo que para los adultos es simple, para los nifios resulta complica-
do. Pero esto tiene una aplicacién importante en el aspecto
pedagdgico, ya que podriamos pensar por estas manifestaciones,
que puede exigirsele al nifo una responsabilidad gue aun no tiene.
Sin embargo, cualquier actitud intransigente podria hecha a per-
der ios esfuerzos del maestro, asi como los resultados que &l nifio
ha logrado. '

Entre las caracteristicas mas importantes que habra que
sefalar, pues son relevantes en este periodo estdn las que a
continuaciéon se mencionan:

Es capaz de establecer relaciones de causa-efecto, o sea
que relaciona las acciones que observa que provocan un fendme-
no con eéste mismo, todo ello de acuerdo a su capacidad de
comprension,

Elnifio adquiere lo que se llama un pensamiento objetivizante;
es decir, que éste es capaz de entender que la realidad debe ser
manipulada para encontrarle sentido a las cosas.

Cae en la sociocentricidad, es decir, los nifios adquiere mas
sentido de sociabilidad, se dan cuenta de la importancia que
revierte el hecho de formar parte de un grupo, comparte sus cosas
consus companeros y empieza a respetar normas preestablecidas.

Concluyendo pues, el niflo se convierte en un sujeto cada
vez mas capaz de pensar en objetos que se encuentran fisicamen-
te ausentes, que se apoyan en imagenes vivas de experiencias
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pasadas. Sin embargo, pese a todo ésto, el pensamiento infantil
esta limitado a cosas concretas en lugar de ideas. |

"Los periodos del desarrolio intelectyal son parte de un
proceso continuo, en el cual una caracteristica del pensamiento
infantil se cambia gradualmente en un tiempo determinado y se
integra a mejores formas de pensamiento." (6) Esto nos conduce a
pensar que atraves de la evolucion que el nifio va presentando en
su desarrolio cognitivo, sus estructuras mentales van pasando a
niveles superiores de pensamiento, que le permiten avanzar en
sus objetivaciones que hace del mundo.

Con respecto al aprendizaje de la lectura en esta edad,
Margarita Gémez Palacios apunta: "...cuando un nifio ingreéa ala
escuela para aprender a leer, a los cinco o seis anos, es ya un habil
usuario del lenguaje. El nifio lHega con un amplio conocimiento,
pues ha aprendido a generar lenguaje para comunicar sus pensa-
mientos, emociones y necesidades." (7)

i nifio es un ser rico en experiencias, éstas las van adqui-
riendo principaimente de su ambiente familiar y social en el que
esta inmerso, de ahi que sea sumamente importante acercarlo a
diversos materiales propios a sus intereses, como cuentos, histo-
rietas, crucigramas vy rompecabezas, etc; que lo motiven a ver Ia
lectura como algo agradable e interesante, para que cuando éste

................

(6) LABINOWICZ, Ed. op. cit. p. 84
(7) GOMEZ-PALACIO, Mufioz Margarita. "Consideraciones teéricas generales acerca
de la lectura.” en U.P.N. Desarrollo lingtistico y curriculum escolar. p.8
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llegue a la escuela ya posea conocimientos que le hagan mas

placentero y que les permita relacionar lo nuevo con lo que ya
conocen, y en virtud de este intercambio, logre la creacion de
nuevos aprendizajes,

En el segundo grado se busca fortalecer ei proceso de
socializacion del nifio, al estimular actitudes de participacion,
colaboracion, tolerancia y respeto en todas las actividades que
realice. En este grado se introducen las nociones de diversidad,
derechos y deberes asociados en los que participen los alumnos y
sus intereses. En particuiar, se introduce al estudio de Ia sociali-
zacion del educando.

Los procesos de socializacién en el nifio de segundo grado
se manifiestan en el caracter de las relaciones de la sociedad en
general. Elestudio de la socializacion, se aborda como un proceso
social constituido tanto por practicas como por acciones donde se
realizan y se llenan de contenidos reales de situaciones concretas
y cotidianas; puede ser un buen punto para entender cdmo, porqué
y hasta donde las acciones educativas contribuyen a la reproduc-
cion y transformacion social,

C. Factores que intervienen en el aprendizaje

"En la teoria del desarrollo de Piaget los cambios en los
procesos mentales son determinados por la interaccion de cuatro
diferentes factores.” (8)

----------------

(8) WOOLFOLK, Anita y Nicolich Lorraine McCune. "Una teoria global sobre el pensa-
miento. La obra de Piaget." en U.P.N.. Teorias del aprendizaje. p. 203
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Son cuatro los factores que intervienen en este proceso,
éstos van en forma graduada y se van dando de manera
secuenciada, hasta llegar al logro de la equilibracién y de la
correcta utilizacion del aprendizaje.

- Maduracidn

"...la aparicion de cambios biolégicos que se hayan genéti-
camente programados en la concepcion de cada ser humano. [...]
Proporciona una base para que se produzcan los otro cambios.” (9)

La maduracién va lograndose poco a poco, el sujeto en su
interaccion constante con el ambiente adquiere cada vez mas el
desarrollo de capacidades que le permiten asimilar estimulos
nuevos, a la vez que ampliar su campo cognoscitivo.

Estas capacidades le permiten a la vez, explorar y experi-
mentar hasta encontrar respuestas satisfactorias que le permiten
crecer y madurar.

"LLa maduracion prepara a los nifios para muchas conductas,
pero el aprendizaje y los factores ambientales son también Impor-
tantes para su desarrollo final." (10)

nnnnnnnnnnnnnnn

(9) ldem )
(10} ALEXANDER, T. et. al. La construccién de unateoria. en U.P.N. E) nifio’ desarrollo
y proceso de construccion del conocimiento. p. 34
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- La experiencia

Al interactuar con el ambiente y los objetos que éste ie
ofrece, el nifio va adquiriendo poco a poco experiencias. Es el
propio objeto el que le ofrece la informacién que éste necesita para
aplicar determinada accion, el cual puede romperse, flotar, rodar,
etc.

"Una persona que esté actuando sobre su entorno,
explorando, ensayando, observando o simplemente
pensando activamente respecto de un problema, asta
realizando unas actividades que alteraran quizas sus
procesos mentales. Con una creciente madurez fisica
aparecen cada vez mas capacidades para actuar so-
bre el entorno y aprender de éste." (11)

La transmision social

"El tercer factor que afecta el desarroilo del pensa- .
miento es la transmision social o aprendizaje de otras
personas. Sin la transmision social del conocimiento,
los seres humanos tendrian que reinventar todo lo que
ya les ofrece la cultura en cuyo seno han nacido." (12)

El nifo, en su vida diaria es receptor de informacion que
proviene tanto del medio ambiente en que se desenvuelve como de
los sujetos que interacttian con él: de sus padres, de sus compane

______________

(11) WOOLFOLK, Anita. op. cit. p. 203
(12) Ibid. p. 204
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ros, de su maestro, de sus vecinos, de sus amigos, de los medios
de comunicacidn etc.

Si estos datos que recibe del medio estan muy alejados de
las hipotesis que éste se plantea, pueden suceder dos cosas, 0
bien los adapta a ella, o modifica su hipétesis hasta lograr estar en
piena armonia con ellos, si se pretende obligar al nifio a aceptar ia
informacién sin analizaria, el nifio se confunde y pierde interés.

- El proceso de equilibracion

"Piaget supone que las personas generalmente pre-
fieren un estado de equilibrio; asi sucesivamente; asi,
sucesivamente ensayan la adecuacion de sus proce-
sos mentales. Si aplican un determinado esquema
para actuar sobre un hecho y funciona, entonces,
existe un equilibrio." (13)

Es el momento final del proceso, es cuando el nifio logra fa
equilibraciéon de un sinniimero de conocimientos que le brinda el
medio, literalmente, puede decirse que es el momento en que el
nifio ha adquirido un nuevo aprendizaje.

Utiliza la observacion permanente y la interaccion de sujetos
y objetos que lo rodean para procesar a informacion que recibe del
exterior, y conjuntamente con las reflexiones que éste realiza ante
los hechos que observa, logra finalmente la equilibracion

(13) WOOLFOLK, Anita. op. cit. p, 204



"Ante todo hay que seflalar que el equilibrio no es un
caracter extrinseco o afadido, sino una propiedad
perfectamente intrinseca y constitutiva de la vida or-
ganica y mental {...] se trata pues de caracteres
intrinsecos, y los desequilibrios duraderos constitu-
yen estados patoldgicos, organicos o mentales." (14)

———————————————

(14) PIAGET, Jean. Seis estudios de psicologia. p. 146
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CAPITULO i
EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE
A, Los sujetos que intervienen en el proceso

Antes de entrar en detalles acerca de esta tematica conside-
ro oportuno sefialar algunos aspectos de la ensefianza y del
aprendizaje; entenderemos por aprendizaje:

"...el proceso, en virtud del cual una actividad se
origina o se cambia & través de la reaccidon de una
situacion encontrada, con tal que las caracteristicas
del cambio registrado en la actividad no puedan expli-
carse con fundamento en las tendencias innatas de
respuesta, la maduracién o estados transitorios del
organismo (por ejemplo la fatiga, drogas, etc)." (15)

L.a situacion escolar esta constituida de manera importante
por los conocimientos que en ella circulan; la escuela es el espacio
social que debe legitimamente transmitir los conocimientos que
con ese fin se han valido socialmente.

Considerando al maestro y al alumno como los sujetos que
primordialmente intervienen en el proceso ensefianza-aprendiza-
je, Verénica Edwards, nos manifiesta su postura en cuanto a la
situacién del sujeto, considerandolo como un sujeto cotidiano:

(15) HILGARD, Ernest R. y Bower Gordon H. "Qué es |o que abarca el aprendizaje." en
U.P.N.. Teorias del aprendizaje. p. 44
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"En el conjunto de actividades que constituyen su
pequefio mundo, en donde éste concretamente se
expresay se constituye como tal, a través de una serie
de actividades que a la vez son constituidas, pero no
exclusivas de ese mundo. Los sujetos viven y se
reproducen por medio de un conjunto de actividades
cotidianas que a la vez, son el fundamento de Ia
reproduccion de la sociedad.” (16)

1. El papel del maestro

Todo maestro cuyo objetivo sea el desarrollo adecuado e
integral de sus alumnos debe en todo momento recordar y tener
muy presente, que el niflo es un ser que constantemente se
Cuestiona, explora, ensaya, formula hipotesis, y a través del pen-
samiento es capaz de crear su propio conocimiento.

El maestro ha de buscar y encontrar la forma correcta para
implementar las actividades mas propicias para que el proceso se
dé, de la mejor manera. |

Ha de encontrar la manera de que las dudas de los nifios
sirvan para impulsar a éste a encontrar respuestas, en lugar de
conflictuarlo mas.

Uno de los conceptos que ha permitido ampliar ia vision de
las actividades que el maestro realiza en el aula, son sin lugar a

(16) EDWARDS, Verdnica. Los sujetos y la construceion social del conocimiento escolar
e primaria. Un estudio etnografico. p. 93
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dudas, las estrategias, éste concepto nos da una idea mas amplia
y precisa de nuestro quehacer docente, ya sea como técnica o
como método de ensefanza.,

La escuela tradicional concibe al maestro como el que
todo o sabe, como el reproductor de conocimientos, es algo
asi como un emisor, un transmisor de informacion, en la actuali-
dad, se ve al maestro como algo que esta mucho mas alla de
ésto, el maestro gufa, conduce a sus alumnos hacia el logro de
sSUs conocimientos,

A este respecto Elsie Rockwell apunta lo siguiente: "Den-
tro de cualquier contexto, en cualquier sistema educativo, el maes-
tro enfrenta y maneja la complejidad de la situacién de clase
como trabajador, y a la vez, como sujeto.” (17)

Considerar ‘al maestro como sujeto, es considerarlo
como persona con razones, intereses y reflexiones propias,
que decide y actlia de manera significativa dentro de las posibilida-
des de la situacion especifica en que trabaja.

Los actuales enfoque de plan y programas de estudio de
educacién primaria, conciben al maestro como guia y conductos
del aprendizaje. Aquel quien ha de propiciar situaciones de apren-
dizaje que vayan acordes con los intereses y necesidades de sus
alumnos.

uuuuuuuuuuuuuuu

(17) ROKWELL, Elsie. "El maestro como sujeto”. en U.P.N. Sociedad y Trabajo.
p. 111
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Por otro lado Gerber maneja que:

“Elmaestro se encuentra en un estado de autoridad
mientras exista un sujeto, el alumno, para gue reconozca
esa actitud. Los lugares del maestro y de! alumno son
indisociables, uno define al ofro y, nadie podra ser maestro
si no existe otro que se coloque en posicion de ser alumno
y lo invite como su ensefiante.” (18)

Existe una estrechisima relacion entre 10s roles que juegan
ambos sujetos dentro del proceso, siempre el maestro es e} que
determina en un momento dado la pauta de accién a seguir,
mientras que los alumnos, Gnicamente reciben, unas veces infor-
macion, otras instrucciones para hacer algo, otras mas pautas a
seguir, etc.

La relacién pedagégica maestro-alumno, dependera
como dice G. Maucco: "...de lo que el maestro, inconsciente de
su grado de madurez afectiva de sus reacciones ante el comporta-
miento inconsciente del nifio, surgira la indole del dialogo entre
ambos.” (19)

En los huevos enfoques de educacion, el docente dejadeser
transmisor y se convierte en propiciador de analisis, dirige a los
alumnos hacia los cambios, facilitandoles g experiencia; dirige la
discusion y la critica en el grupo, estimula el aprendizaje grupal

nnnnnnnnnnnnnnn

(18) GERBER, Daniel. Ei papel del maestro, un enfoquepsicoanalitice. en U.P.N.
Sociedad y Trabajo. p. 33
(19) DE AJUARIAGUERRA, Jests. Manual de psiquiatria infantil. p. 316
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para fomentar los vincuios de cooperacion, si como a también la
coordinacién que debe organizarse en forma rotativa; debera
propiciar el interés de los participantes, estimular la curiosidad y el
deseo de contribuir en la elaboracion de los conocimientos.

No debe esperarse que se le proporcione a los nifios una
receta para la solucion de sus problemas, puesto que esto no tiene
modelos acabados, por lo que es muy importante que el docente
esté en constante actualizacién, que se dé a la tarea de buscar
mejores estrategias que le ayuden en la labor que esta desempe-
Rando.

El papel del maestro no es el de dar las indicaciones que
permitan resolver cualquier problema, sin antes observar los pro-
cesos de los niflos, percibir los modelos que utilizan y modificar
entonces las situaciones, para adaptarlas a las posibilidades de
los alumnos, o para crear condiciones de equilibrio que necesitan
la construccién de los nuevos conocimientos.

L.a relacién maestro-alumno dependera en gran parte de lo
(que es el maestro e inconscientemente, de su grado de madurez
afectiva; de sus relaciones ante e| comportamiento inconsciente
del nifio surgird la indole del dialogo entre ambos, por su necesidad
de ternura y la ansiedad por la falta de dominio por sus impulsos.
Es evidente que si el maestro permanece inmaduro, repercutira
inconscientemente en la inmadurez natural del nifo.

El maestro es el modelo de identificacién al partir del mo-

mento en que se establece una comunicacién entre ély el alumno,
y debe sentirse lo bastante cerca del nifio para comprenderlo; pero
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al mismo tiempo, debe guardar las distancias para controtar mejor
sus efectos y podes analizar su relacién transferencial.

2. El papel del alumno

El aprendizaje se basa fundamentaimente en lg experiencia
personal del nifio, el maestro se enfrenta a un grupo de alumnos
con diferencias en cuanto a sus capacidades, desarrollo de pensa-
miento, nivel cognoscitivo, etc; el maestro debe estar consciente
de que no todos sus alumnos han logrado desarrollar al maximo
sus capacidades, asi como tampoco al mismo tiempo y mucho
menos con igual éxito.

El nifio aprende de sus errores, durante el proceso éste los
comete, pero debe ser él mismo quien se percate de éstos con la
adecuada ayuda de su maestro.

El nifio en su interaccion con sus compaferos, se comunica,
intercambia ideas, inquietudes, conocimientos, es importante ha-
cer notar que al confrontar sus opiniones, los nifios no deben ver
esta situacion como una forma de competencia, sino como el mero
intercambio de opiniones.

Cuando el nifio percibe que su trabajo es valorado como tal,
se esmera en hacerlos mejor.

La escuela tradicional concibe al alumno como el sujeto que
solamente recibe informacién, es un mero receptor, es decir como
un sujeto pasivo, incapaz de hacer algo por su propia cuenta, su
Unica y primordial funcion es la de captar toda la informacion que
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se le dapara posteriormente ser capazdereproducirla cuando ésta
le sea requerida.

Al estudiar a fondo |a didactica constructivista, resulta un ro}
diferente para el alumno en lo que, si bien el maestro seguira
organizando un programa, éste sera elaborado con la finalidad de
proporcionar al nifio los elementos necesarios, lo motivara, lo
interesard a través de sus preguntas, lo ensefara a investigar,
observar y sacar conclusiones significativas y sélo asi, en esa
doble interaccion; maestro-alumno y alumno-maestro.

Eil papel del alumno es el de un sujeto que piensa, crea,
transforma, organiza y estructura conocimientos en un sistema
personal y dinamico que elige auténomamente. Como sujeto del
proceso educativo, interactia con sus compafieros de grupo y su
maestro, intercambiando experiencias y comparando sus resulta-
dos con los demas, logrando un verdadero aprendizaje, es decir,
un enriquecimiento del intelecto y de Ia personalidad total del
sujeto que aprende. '

3. Los padres de familia

Su papel es muy importante porque ellos son también res-
ponsables de que el nifio pierda el interés hacia las actividades
escolares y, una de las principales causas que originan este
problema, es la falta de comunicacién entre los padres de familia
e hijos, el divorcio que existe entre los autores que son los tutores
y la escuela, del maestro del grupo, del desconocimiento de
avance academico del alumno; en pocas palabras, del descuido
que tienen los padres de su educacion; ademas, pocos padres de
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familia de los grupos sociales econdmicamente bajos, se interesan
en orientar a sus hijos, y, es en este grupo, donde se realiza la
presente investigacidn; su interés no es muy frecuente y muchas
veces ni o hay.

Hay familias en las que el interés porgue los nifios asistan a
la escuela es poco, ya que no se les motivo para que ingresaran en
ella; el padre de familia no esta pendiente de las tareas y activida-
des que su hijo realiza, manifestando que no tiene tiempo para
estar con sus hijos, ni asisten a la escuela a informarse dei
aprovechamiento del nifio; de igual forma, cuando el nifio obtiene
buenos resultados, no se le ofrecen los estimulos adecuados.

Aqui es donde se debe dar la comunic'acién maestro-alum-
no, alumno-padre de familia, donde se encauce al padre a que
tenga una relacién mas estrecha con sus hijbs y participe directa-
mente con ellos, que demuestre interés por ayudar a su hijo para
enfrentar los problemas que se le presenten para que mejor su
capacidad de aprendizaje. '

4. La escuela

Es importante hacer referencia del ambiente en gue el nifio
se encuentra inmerso, pues de él recibe infinidad de situaciones de
aprendizaje que asimila con mas facilidad que los que se le brindan
escolarizadamente.

Los progresos que los nifios van logrando se relacionan
estrechamente con los antecedentes y aspiraciones educaciona-
les de los otros estudiantes de Ia escuela; el modo de vida de cada
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auno de los nifios influye sobre su aprendizaje escolarizado, su
comportamiento y sobre lo que legan a ser a mediada que van
Creciendo. La escuela a la que estos nifios ingresan, reflejan las
comunidades que los rodean; los nifios de la comunidad comparten
una cultura comdn, y se diferencian en que provienen de hogares
de distinta posicién econémica y social.

Los padres de familia tienen un papel muy importante en la
escuela porque estan relacionados con Ia educacion de sus hijos
y actividades que se dan dentro de la misma; algunos padres se
dedican a la agricultura, otros son empleados, otros pequefios
comerciantes, y, la mayoria no les dedican tiempo a sus hijos ya la
escuela.

5. El contexto social

El medio social que circunda a ia escuela, hacia la que va
encaminada la aplicacion de mi propuesta, posee como caracteris-
ticas particulares las siguientes.

La comunidad pertenece al estrato social medio-bajo. Esta
compuesta en su mayoria por personas de escasos recursos
econdmicos y su nivel cultural, en términos generales, no va mas
alla del sexto grado de primaria o algunos, muy pocos, de secun-
daria. Los padres de familia pertenecen a unestrato socicecondmico
medio-bajo y sus expectativas, en relacion al futuro de sus hijos, no
sSON muy ambiciosos.

[.a problematica antes sefalada, genera una serie de obsta-
culos que impiden a los docentes realizar cabalmente la labor de
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la ensefianza. En principios de cuentas, el bajo nivel cultural de los
padres no les permite colaborar adecuadamente en la educacion
de sus hijos. Otro factor que influye grandemente y en forma
negativa, es la apatia que muestran la mayoria de los padres hacia
la educacién que se ies brinda a sus hijos. Esto se comprende si
recordamos que ellos también son productos del mismo ambiente.

El mas dificil de los problemas, es la baja capacidad de
recursos economicos de la poblacién, lo que dificulta que los
alumnos adquieran los materiales de primera necesidad como son:
alimentos, ropa, material escolar, medicinas, etc.

El escaso nivel de escolaridad de las familias influye en las
formas de expresion de los pequefios, raro es el nifio que cuenta
con algln material de apoyo bibliografico en sus casas, y el
acercamlento que tienen con la lectura y la escritura es tendiente
a literatura barata que en nada ayuda a desarrollar sus formas d
expresion. |

B. Factores que influyen en el proceso ensefianza-aprendizaje

Entre los factores que tienen una notable influencia en el
proceso, se pueden mencionar los externos y los internos.

Elsujeto y el objeto son dos elementos que no pueden darse
uno, al margen del otro, ambos se complementan, el nifio aciGa
sobre el medio, formula hipétesis en funcién de éste y lo modifica
cuando lo considera necesario, el mundo objetivo es parte de su
misma realidad.
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Las deficiencias tanto socio-culturales como econdmicas
que estén presentes en la vida del nifio influiran en gran medida en
las formas en que éste se apropie del conocimiento.

1. Factores externos

Estos estan constituidos por todos aquellos elementos que
de una u otra forma estan presentes en la vida cotidiana del
individuo.

El interés que los padres de familia muestren hacia las
actividades que sus hijos realizan en la escuela sera, sin lugar a
dudas determinante, los hijos de los padres que se mantienen
cerca de la escuela, que se interesan POrsus cosas, son nifios que
se desarrollan satisfactoriamente, mientras gue los niflos carentes
de este apoyo presentan deficiencias en su nivel de desarrollo
cognoscitivo.

El tipo de material didactico que utilicen influye sobremane-
ra en este sentido, el nifio debe ayudar en la elaboracion de este
tipo de materiales, cuando el nifio ayuda en esta actividad, se
apropia con mayor facilidad del aprendizaje que se pretende lograr,
los materiales utilizados en la elaboracién del material didactico
deben ser sencillos, tomados del entorno del nifio, nada complica-
dos y deben permanecer al alcance de ellos, para que los manipulen,
y en ese interactuar con los objetos, lograr la apropiacién de éstos.

El tipo de reforzadores utilizados por el maestro para forta-
lecer el aprendizaje es muy importante, pues en funcion de éstos
estd el hecho de que los conocimientos perduren a través del
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tiempo, las expresiones verbaies y actitudes amables, favorecen la
apropiacién que el nifio tenga de los conocimientos.

"...el factor ambiental es, en especial, determinante en el
diagnoéstico del problema de aprendizaje en cuanto nos permite
comprender su coincidencia con la ideclogiay los valores vigentes
en el grupo." (20)

2. Factores internos

Primeramente el cuerpo como modelo neurofisiolégico, éste
es el lugar en donde se desarrolia toda la actividad cognoscente.
Es de suma importancia que los nifios se encuentren en 6ptimas
condiciones, tanto de salud mental como fisica, para que logren
apropiarse adecuadamente de los conocimientos que les son
transmitidos.

Por otro lado es importante sefialas el nivel de desarrolio
cognoscitivo de los nifos, pues es, en funcion de éste que el nifio
logrard apropiarse de conocimientos gque seran determinantes
para su vida futura.

La presencia de estructuras capaces de organizar los esti-
mulos del conocimientos que le son transmitidos es determinante,

las deficiencias en este sentido dificultan el desarrollo gradual,
armanico e infegral de un aprendizaje de calidad.

--------------
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Es de suma importancia sefialar en este sentido, el nivel de
informacion con que cuentan los sujetos al momento de iniciar un
aprendizaje nuevo. Esta condicion es importante pues, en funcion
de la cantidad y calidad de informacidn con que el nifo cuenta
acerca deltema, es que éste se apropiara con mas y mejor facilidad
de los conocimientos que se pretende ensefiar.

"Las condiciones internas del aprendizaje hacen refe-
rencia atres planos estrechamente interrelacionados.
El primer plano es el cuerpo como infraestructura
neurofisioldgica u organismo, [...] El segundo plano,
se refiere a la condicion cognitiva del aprendizaje; es
decir, a a presencia de estructuras capaces de orga-
nizar los estimulos del conocimiento. [...] El tercer
plano de las condiciones internas del aprendizaje esta
ligado a la dindmica del comportamiento,[...] que de-
termina un cambio." (21)

C. Algunos elementos del constructivismo en la educacion
1. La didactica critica

Desde la did4ctica critica, puede entenderse gue el conoci-
miento se construye de manera progresiva, concibiéndose el
aprendizaje como un proceso dialéctico y constructivo.

lLas producciones e interpretaciones que los nifios realizan,
asi como las diversas preguntas y conceptualizaciones que formu

——————————————

(21) Ibid. p. 92
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lan acerca de lo que se escribe y se lee, le permiten al docente
comprender los diferentes momentos evolutivos que constituyen el
proceso de adquisicion de la lengua escrita.

Cuando los nifios ingresan a la escuela ya han iniciado el
trabajo de reflexion sobre I3 lengua escrita, ya que en la sociedad
actual los textos aparecen en forma permanente en el medio:
Propaganda en la calle y en Ia television, periédicos, revistas,
libros, envases de alimentos, etc., pero esta produccion se realiza
de una manera arbitraria, utilizando los simbolos graficos de una
forma indiscriminada, mezclando mayutsculas y minGsculas, invir-
tiendo letras o efectuando faltas de ortografia de forma conciente
para resaltar una palabra o un articulo determinado.

Todo esto se ve reflejado en jos @scritos de los nifios que
cOmo ya se menciond, en determinado momento retoman de su
entorno todos los indicadores que le presenta el entorno para
manifestar sus ideas por escrito.

[.as consecuencias de dicha actitud, publicitaria en su mayo-
ria se ve claramente en todos ios escritos, tanto de los nifios como
de los adultos pero, principalmente en los alumnos repetidores.

2. Pedagogia operatoria

Desde que nace, al estar inmerso en una determinada
sociedad, el nifio trae consigo un cierto lenguaje innato y sera a
través de su crecimiento ¥y su desarrolio que se recrearé y reinver-
tira, asimismo, lo estd también el pensamiento matematico y el
cientifico.
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La educacion tradicional, hacia del individuo un ser mera-
mente pasivo, siendo éste un receptor de los conocimientos que el
maestro inducia de una manera directa y que no permitia al nifio
involucrarse en las actividades, ni que éste manejara las situacio-
nes de aprendizaje como parte del proceso, donde el nifio debiera
tomar parte como elemento que interviene é! mismo Yy que maneja
las situaciones reales del aprendizaje para ser el constructor de
SuUs propios conocimientos.

Las formas de construccion de los conocimientos seran
diferentes segln el campo de conocimientos y los niveles de
conceptualizacion que se posean.

La pedagogia operatoria propone, que el nific se involucre
en situaciones en donde él mismo manipule una situacién de
aprendizaje para fijar esquemas mentales mas solidos y de larga
duracion, ya que mediante esta forma el nifio vivira experiencias
que le dejaran un cierto arraigo bien claro de los aprendizajes
propiciados por el maestro.

Deja a uniado la ensefanza a nivel de informacién para dar
lugar a una ensefianza con caracter formativo, gue tome en cuenta
las experiencias del nifio, sus capacidades, sus conocimientos,
para que sea él mismo quien reelabore los conceptos que ya tiene
y que al interactuar con otros se dé cuenta que éstos puedan ser
- modificados o reinventados cuando ya no le son Gtiles. En este
marco el papel del maestro es el de promover aprendizajes signi-
ficativos que lleven al nifio a la construccion del objeto de
conocimiento.
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Los maestros han reconocido que la estructura escolar
necesita un cambio, ya que la escuela no puede seguir siendo
considerada indiferente al mundo que circunda al nifio, pues este
mundo cambia y evoluciona.

Esta pedagogia se propone basicamente, hacer que todos
los aprendizajes se basen en las necesidades e intereses de los
nhiflos, ademas de considerar en cualquier aprendizaje la génesis
de la adquisicién del conocimiento; le da importancia al hecho de-
hacer que el propio nifio sea quien elabore la construccion de cada
proceso de aprendizaje, en el que se incluye, tanto los aciertos
como los errores, ya que éstos son Pasos necesarios en foda
construccion intelectual: de la misma manera propone evitar la
desvinculacién entre el mundo escolar y extraescolar.

"Pedagogia operatoria [...] significa establecer rela-
ciones entre los datos y acontecimientos que suceden
a nuestro alrededor, para obtener una coherencia que
se extienda no solo al campo de lo que llamamos, .
intelectual, sino también a lo afectivo y a {0 social. Se
trata de aprender a actuar sabiendo lo que hacemos y
por qué lo hacemos." (22)

De ahi pues, la importancia de que el maestro debe conside-
rar al alumno como protagonista de sy propia educacion y que el
inventar es comprender, se concibe que el maestro intente que el

---------------

(22) MORENOQ, Montserrat. "Problemética docente.” en UP.N. Teorias del apren
dizaje. p. 389
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nifio aprenda a formular y comprender sus propios intereses, ante
un grupo de compaideros, lo cual requiere de todo un proceso de
aprendizaje. Es asi como el maestro, a partir de la serie de
intereses formulados por los propios nifios, tendra que establecer
paralelismo entre éstos y los contenidos del programa oficial.

Iniciar el aprendizaje de un nuevo concepto, hace necesario
un sondeo inicial que indique el nivel de conocimientos, lagunas y
errores existentes en relacién al tema (que queremos trabajar, ya
que el andlisis de estas respuestas nos permitira observar la
evolucion espontdnea de los nifios Yy programar, de forma gradual,
los temas de situaciones y ejercicios necesarios para la adquisi-
cion de conceptos.

"Todo aprendizaje Operatorio supone una construc-
cion que se realiza a través de un proceso mental que
finaliza con la adquisicién de un conocimiento nuevo.
Pero en este proceso no es solamente nuevo el cono-
cimiento que se ha adquirido, sino, y sobretodo, la
posibilidad de construirlo." (23)

En cualquier aprendizaje debera tenerse en cuenta a los
diferentes niveles por los que pasan los nifios en el proceso de
manipulacién, verbalizacién y representacion grafica. Al final de
todo aprendizaje, procederemos g realizar una evaluacion para
constatar la evolucién conseguida.

(23) MORENDO, Montserrat. et, al, La pedagogia operatoria. p. 25



CAPITULO 1l
EL TEXTO EN LA ESCUELA

L.a educacion primaria determina como referente fundamen-
tal el proceso de ensefianza-aprendizaje, a través de toda la
estructura didactica, que la constituyen todos los elementos que
intervienen en dicho proceso: El alumno, el contenido, los objeti-
vos, el profesor y las estrategias.

El alumno como principal sujeto activo en este proceso,
asimilalos contenidos de acuerdo a las estrategias implementadas
por el profesor para cumplir con los objetivos propuestos por el
curriculo escolar.

Estas relaciones que se dan entre los elementos institucio-
nales del aprendizaje, constituyen un sistema o estructura que
regula las acciones que han de determinar los procesos escolares.

La escueladebe ser el espacio en el cual se ponga al nifio en
situacién que se vea en la necesidad de comunicarse de manera
escrita, para que éste pueda desarrollar esta facultad.

A. El texto libre

Se presenta como un ejercicio de lecto-escritura que el
maestro debe utilizar en su trabajo cotidiano para favorecer las
formas de expresién del nifio, dicha técnica faverece enormemente
la capacidad de redaccion de los nifios.
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Permite crear en los alumnos aspectos tan positivos como la
espontaneidad, la creatividad y la imaginacion.

Freinet sefiala al respecto: "Un texto libre debe ser auténti-
camente libre. Es decir debe ser escrito, cuando se tiene algo que
decir, cuando se experimenta la necesidad de expresar, por medio
de la pluma o el dibujo, algo que bulle, en nuestro interior." (24)

1. Ef texto /ibre escrito

Gracias a esta técnica natural de trabajo, creada por Celestine
Freinet, maestro rusoniano, que da a la escuela nueva un giro
importantisimo en su desarrollo, con la finalidad de transformarla,
renovarla, se cred el texto libre, es decir, que en lugar de darles el
tema de redaccioén a los alumnos se les deja la eleccidon del mismo.

En este punto Freinet nos dice: "La pedagogia Freinet de la
escuela moderna tiene la pretensién de aportar las respuestas
indispensables y no sélo respuestas tedricas siempre faciles, sino
sobre todo la prueba de que las teorias generosas de los grandes
pedagogos pueden volverse actualmente realidad." (25)

Los textos son, a imagenes de la vida, fo que mas ha
impresionado a los nifios, lo que les ha interesado mas profunda-
mente.

---------------

(24) FREINET, Celestine. El texto libre. p. 16
(25) FREINET, Celestine. Técnicas Freinet de la escuela maoderna, p. 44
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El nifio experimenta la necesidad de escribir &l mismo y
entonces, aparece el texto libre.

Por medio de frases infantiles en las que cada letra tiene el
valor de un sonido completo o de una silaba en lengua correcta, el
hecho es que la expresion alcanza su finalidad comunicativa.

Se establecen unas relaciones nuevas que dan a los indivi-
duos ese sentimiento de plenitud, que es elevacién y educacion.

El nifio lee su texto a sus compaiieros, interpretando él
mismo los signos, los demas copian el texto, buscan las palabras
de mayor dificultad y las escriben en el pizarrén, para posterior-
mente corregirlas en forma grupal.

B. El texto dirigido

A través del texto libre, surge otro aspecto en la modalidad
de los textos, el texto dirigido, que parte de la accion de escribir
algo implantado por alguien, el maestro en este caso, en esta
modalidad se maneja un trabajo que los demés ejecutaran de
acuerdo a los requerimientos impuestos.

Este tipo de texto también es usado en esta propuesta para
llevar a cabo la realizacién de las actividades implementadas en la
estrategia metodolégica.
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C. Analisis grafofonético de textos

Este tipo de analisis en la escritura, comprende una revision
cuidadosa de las producciones hechas por los nifios, con la finali-
dad de rescatar errores y desaciertos que ellos mismos o sus
Companeros sefalaron para superar dificultades como omisiones,
y/o sustituciones etc.

L.as omisiones en la escritura se presentan cuando el nifio no
escribe la palabra completa, es decir, omite letras en cualquier
lugar de la palabra, las sustituciones se dan cuando los nifios
cambian una o varias letras por otra dentro de |a palabra, es decir
sustituyen una por otra.

Considerando al analisis grafofonético de textos como un
recurso metodolédgico para mejorar la comprension de la lecto-
escritura en nifios de primer grado, es necesario tener en cuenta el
significado que representa esta técnica como estrategia para llevar
a cabo la presente investigacion.

En primer lugar, un andlisis que comprende un estudio
detallado y minucioso que en este caso se refleja en realizar
actividades de lecto-escritura, lo cual supone la revisién de las
reproducciones de los nifios, abarcando tanto las grafias como los
fonemas de las palabras que constituyan,

Un analisis de textos nos introduce a la manera como el nifio
escribe y lee, respetando las omisiones, y/o sustituciones que
pueda tener.
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Estos desaciertos podran ser corregidos por elios mismos,
propiciando con ello la interaccion grupal, que conlleva al inter-
cambio de opiniones en cuanto a | trabajo en los aspectos graficos
de la escritura.

Los aspectos graficos comprenden las grafias o simbolos de
nuestro sistema de escritura, los cuales representan formas o
sonidos del habia.

Atraves de la formulacién de sus propias hipotesis superara
sus dificultades avanzando en un proceso cognoscitivo gradual.
En este caso la estrategia constituye el conjunto de acciones
integradas que el profesor hace entrar en juego para facilitar el
aprendizaje del alumno.

Asi pues, la interaccion grupal puede acercar al nifio al
sistema de escritura por medio de la colaboracion, la confrontacién
de opiniones, logrando con ello, una socializacion de conocimien-
los, esta integracion constituye una fuente de conflicto, ya que los
nifios utilizan sus propias hipétesis para asimilar la informacion del
medio y los ponen a prueba al confrontarlos con las hipotesis de
otros.

En este caso, la actividad del alumno establecida como
consigna en la estrategia docente, es en si misma, una estrategia,
cuando el alumno asume su rol activo y creativo en el proceso
enseflanza-aprendizaje.

De ahi que la estrategia docente y la actividad del alumno se
configuran con mayor plenitud y sentido pedagégico, cuando se

146487
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puede contar con recursos materiales ay ambientales, los primeros
constituyen ios instrumentos, equipo de trabajo, mientras que los
segundos son el espacio y el tiempo.

En este sentido la escritura de textos se convierte en una
herramienta Util para analizar las producciones hechas por los
nifios, con la finalidad de que interpreten su propio trabajo y el de
sus compaferos para lograr la comprensién de lo gue feen.

Esto no significa que el nifo deje de cometer errores y
desaciertos, de manera rapida, tan solo porel hecho de realizar un
sinfin de ejercicios aplicados. El nifio superara gradualmente sus
dificultades formulando sus propias hipdtesis y aprovechando
tambien en ocasiones, las de otros nifios.

La omisiones, sustituciones y transposiciones aparecieron
en las producciones de los nifios, de ahi que se abordaran estra-
tegias para superarlos como, la interaccidn grupai y la
concientizacion sobre la funcionalidad de ia escritura, ya que.estos
aspectos pueden ayudar a la revision y correccion de desaciertos.

La mayoria de las dificultades de andlisis grafofonético
como, introducciones, omisiones, sustituciones, etc; pueden ser
superados cuando el nifio se ve en la necesidad de lograr una
escritura clara y comprensible para los demas.

La superacion no se dara a través de ejercicios mecanicos,
donde no intervienen ni la reflexion, ni la interaccion grupal, v,
donde el trabajo carente de un propésito real, no suscite ef interés
del nifo.
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De ahi, que la ayuda brindada a los niflos para superar los
desaciertos grafofonéticos se dio por medio de textos con sentido,
buscando que la actividad permitiera cumplir con la funcién que la
escritura desempenfa en la vida cotidiana.



CAPITULO IV
GENESIS Y EVOLUCION DE LA LENGUA ESCRITA
A. El lenguaje como instrumento

Anteriormente se pensaba que el lenguaje vy la inteligencia
practica del nifio tenian un origen distinto, y aunque éstos dos
elementos se utilizaban juntos en la realizacién de una operacion,
usualmente se le estudiaba como dos procesos separados.

Durante la etapa en que el nifio atin no es capaz de utilizar
el lenguaje, éste hace uso de diversos instrumentos, de ahl que
suele compararsele con los monos; cuando el lenguaje se presenta
en los nifos, las acciones de los sujetos cambian, pues se incorpora
ala accion, la utilizacion de signos, los cuales vienen a reforzarlas.

Al organizarse las acciones de acuerdo a directrices
completamente nuevas, la inteligencia se modifica, es por eso que:

"El momento mas significativo en el curso del desarro-
llo intelectual, que da a la luz, las formas mas
puramente humanas de la inteligencia practica, es
cuando el lenguaje y la actividad practica, dos lineas
de desarrollo, antes completamente independientes,
convergen." (26)

_______________

(26) VIGOTSKY, Lev S. "El desarrolle de los procesos psicolégicos superiores." en UPN. -
El lenguaje en la escuela. p. 36
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Con la ayuda del lenguaje, el niflo poco a poco comienza a
dominar su entorno, éste también le posibilita para establecer
nuevas relaciones de organizacion con los objetos, asi como con
su propia conducta, lo cual le posibilitara posteriormente en el uso
de instrumentos y herramientas,

Es comun observar que los nifios hablan mientras acttan, el
lenguaje acompafia a sus acciones, algunos investigadores afirman
que; si a 1os nifos no se les permitiera hablar con seguridad no
podrian realizar las actividades que se les encomiendan, de ahi
pues, que para el nifo, el lenguaje es muy importante, pues entre
més compleja sea la accion que se va a realizar, el lenguaje
adguiere mayor importancia, para poder realizarla.

Hay quienes ven en el lenguaje egocéntrico de los nifios una
forma de transaccion entre el lenguaje que ef interioriza'y el
lenguaje del exterior, pues el lenguaje egocéntrico es base para el
lenguaje interior, mientras que el lenguaje comunicativo se
manifiesta de manera externa.

B. EI desarrollo de la escritura

Desde la antigliedad, el hombre ha sentido la necesidad de
representar la palabra de manera gréfica, testimonio de ello son ias
pinturas rupestres gque elaboraban para comunicarse.

Utilizaban este tipo de elementos, porun lado para comunicar
sus sentimientos, ideas y pensamientos, pero, por otro, fa intencidon
era plasmar momentos e imagenes que no queria que pasaran
- desapercibidas.
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Desde ese momento le estaba dando a |a escritura su
verdadera funcion; la de comunicar.

Estos garabatos e imagenes que el hombre primitivo elaboré
han sido la pauta de estudios para entender el tipo de escritura de
nifios pequerios, de todos es sabido el hecho de que el nifio va
construyendo su nocion de escritura, de la misma forma como lo
hizo el hombre primitivo, ésta fue evolucionando tanto social como
personalmente. Es decir; "...que los dibujos evolucionaron a
pictogramas, después a ideogramas y rmas tarde se convirtieron en
silabarigs.” (27)

L.a escritura se desarrolid a partir del dibujo, dos son las
diferencias basicas entre estos dos elementos; la escritura usa
solamente un numero pequefio de formas convencionales y a la
vez relaciona estas formas con las formas linguisticas.

El contacto con letreros, revistas, juguetes, anuncioé, etc.,
hace que, cuando el nifio ingresa a la escuela primaria, éste ya
lleve nociones de algunas letras y garabatos que hace cuando
juega. El sabe que esos signos representan algo, de manera que
los utiliza para comunicarse con los demas, pero para poder

hacerlo pasa por un proceso evolutivo hasta llegar a los simbolos
convencionales.

_______________

(27) SINCLAIRE, Hermine. "El desarrollo de la escritura; avances, problemas y perspec-
tivas." en UPN. Desarrollo linglistico y curriculum escolar. p. 47
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El nifo se apropia del sistema de escritura a través de las
oportunidades que la sociedad le brinda, Conforme éste va
cambiando, al crecer va incorporando nuevos elementos a su
escritura, su parte activa y personal; mientras va descubriendo,
explerando y jugando con el desarrollo de dicho sistema. De ahi
pues que pueda decirse que; el nifio construye su fengua escrita
mucho antes de ingresar ala escuela primaria.

Yetta Goodman nos habla de, ",,,l0s principios que los nifios
descubren y aprenden a controlar a medida que desarrollan su
sistema de escritura, Es estudiando como los nifios aprenden a
leer y a escribir...". (28) Llegando a la conclusidén de que estos
principios son significativos para el desarrollo de los infantes.

L.a adquisicién del aprendizaje de la lengua escrita constituye
uno de los retos mas complejos a los que se enfrenta el docente.
Se requiere conocer primeramente al nifio, elemento indispensa-
ble para que se lleve a cabo el proceso ensefianza-aprendizaje,
involucrarse en su medio ambiente socio-cultural, para tomar en
cuenta las posibilidades y limitaciones en su desarrollo psicomotriz
de acuerdo a su edad cronologica.,

Todo esto, permite reflexionar sobre la importancia de dar al
nifio la oportunidad de revisar su trabajo cuando su atencion esta
yalibre de latarea de organizarlas ideas y de expresarlas en forma
clara y comprensibie.

(28) GOODMAN, Yetta. "El desarrollo de la escritura en niflos muy pequefios.” en UPN.
Desarrolio lingliistico y curriculum escolar. p. 60
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Asi mismo, a través del intercambio con sus compaferos se
propiciara la autocorreccion de sus trabajos. Por todo lo anterior-
mente expuesto decidi manejar esta estrategia como una manera
de mejorar el aprendizaje favoreciendo en los niflos la construc-
cién de su propio conocimiento.

El ser humano como miembro de un grupo social, se encuentra
ante la necesidad de comunicacién, desea transmitir sus conoci-
mientos, pensamientos, sentimientos, inquietudes, deseos, elc.

La comunicacion es la via a través de la cual se desarrolla la
vida social, y el lenguaje en sus diferentes formas, viene a ser el
vehiculo por el cual se realiza.

El lenguaje es un insttumento de comunicacién que aparece en
la era primitiva del hombre y esta puede ser asociado a procesos
colectivos de trabajo que inciden sobre el mundo en beneficio del
hombre.

El hombre utilizé instrumentos que le permitieron desarrollar el
lenguaje, sin la utilizacion de ellos, no hubiera sido capaz de
desarroliar un sistema de sefales para representar objelos.

"Sin el trabajo,[...] el hombre nunca hubiera podido desarrollar
el lenguaje como imitacion de la naturaleza y como sistema de
sefiales, para representar actividades y objetos." (29)

.................

(29) FISHER. Ernest. "El lenguaje.” en UPN. El lengauje en al escuela. p. 14



63

Al respecto Fisher apunta: "El hombre cred palabras articula-
das, diferenciadas, no solo porque podia experimentar penas,
alegrias y sorpresas, sino porque era un ser que trabajaba”. (30}

El hombre adquiere durante las diferentes etapas de su vida,
experiencias ricas y variadas que le permiten enriquecer su acervo
cultural, por lo cual clasifica y distingue su lenguaje, lo hace mas
elaborado y fluido, es decir, tiene mayores oportunidades de co-
municarse con la sociedad en que se desenvuelve.

C. L.enguaje y pensamiento.

Todo lenguaje es basico e importante para alcanzar una meta,
porque con su ayuda se crean mayores posibilidades de realizar .
acciones.

El lenguaje es considerado como instrumento creativo que
tiene relacidn con el pensamiento y, es por medio de éi, que
organizamos nuestra acciones.

"El pensamiento del nifio, en general lo entendemos como
sujeto de una evolucion progresiva que va adqguiriendo cada vez
grados mayores de complejidad funcional”. (31)

Es decir, que a través del desairollo de su pensamiento, el nifio
adquiere mayor capacidad para comprender las cosas que lo rodean y
formularse explicaciones mas concretas que lo ubiquen en ia realidad.

(30) Ibid. p. 12
(31) Ibid. p. 14
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Asl mismo Moreno nos sefiala que: "El lenguaje como sistemna
construido independientemente y previamente al nacimiento de
un nifio, ofrece un modelo con unas leyes, normas y contenidos
que debe aprender, independientemente de sus capacidades
creadoras." (32)

Puede afirmarse pues, que el lenguaje esta construido con
anterioridad al nifio, pero también lo est4 al pensamiento matema-
tico y al cientifico, y precisamente poresto, el nifio debe recrearto,
reinventarlo, para crear mayores posibilidades de adaptacion con
8Us semejantes.

D.Formas del lenguaje en el nifio (fengua oraly lengua escrita)

La lengua escrita y la lengua oral en el nifo, se van dando a
partir de la comparacion entre dos procesos. La lengua oral es una
representacion sonora del pensamiento, es aqui donde se da la
identificacion del fonema, es decir, representar el sonido de la letra
o grafia.

La lengua escrita viene siendo una representacion gréafica del
habla, es decir, la identificacion de letras o palabras en un escrito.
Sin embargo existe una coordinacion entre la lengua oral y escrita,
Pero no una dependencia entre ellas.

---------------

(32) MORENO, Montserrat, "La pedagogia operatoria." en UPN. EJ lenguaje en la
escuela, p. 57 :
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Hay lo que se podria llamar representaciones equivalentes en
lo sonoro y en lo grafico. En ambos lenguajes hay elementos
simbélicos (los gestos) y elementos linglisticos (la lengua oral
como representacion escrita de la lengua a nivel sonoro), es decir,
en el proceso de adquisicion del lenguaje hablado en el nifio,
primero aparecen los gestos y éstos van a acompaiiar a la lengua
oral como complemento.

Ellenguaje escrito en el nifio, antes de llegar a manejarse como
sistema linglistico para representar la lengua, se inicia como
sistema simbadlico. La naturaleza del lenguaje es cognitiva, cuando
el nifio se da cuenta que so palabras las gue escribe, lo hace
cognitivamente, y a través de [a reflexidén, lo que le permite la
integracién con el sistema de escritura; ha arribado a la nocién de
la palabra y ésto se va a reflejar tanto en |la lengua oral como en la
lengua escrita.

Adquirida la nocién de palabra, el nifio puede llegar a obser-
var la palabra oral en sus propiedades fisicas de representacion
sonora, para proponer un tipo de escritura con criterio equivalente
en cuanto a la representacion grafica. Este proceso lleva a descu-
brir el sistema alfabético de escritura, o sea, una letra o pseudole-
tra, por cada fonema de la palabra.

Hermine Sinclaire nos hace referencia a la manera en como
el nifo se apropia del lenguaje a través de los simbolos grafi-
cos y escritos que realiza, y al respecto nos dice, "...el nifio, an-
tes de ingresar a la escuela a recibir una instruccion formal, ya
utiliza un camulo de experiencias adquiridas en su medio ambiente
familiar," (33)

(33) SINCLAIRE, Hermine. op. cit. p. 51
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Asi mismo Frank Smith apunta: "La base de todo aprendizaje,
incluyendo el de la lectura, es la comprension. Los nifios aprenden
retacionando su comprension de lo nuevo con lo que ya conocen,
y en el proceso modifican o elaboran su conocimiento previo." (34)

El aprendizaje es un proceso continuo y completamente natu-
ral, tanto que no es necesario proponer procesos separados de
motivacion y reforzamiento para sostener y consolidar el aprendi-
zaje.

Por tal motivo pienso que estos aprendizajes desarrollados
bajo estudios psicogenéticos a través de modelos constructivistas,
pretenden lograr en el nifio avances significativos ligados a intere-
ses que provocan lo nuevo con o que ya conocen para estructurar
nuevas formas de comportamiento adecuadas a su medio ambien-
te socioc-cultural.

Considero que el lenguaje, en su forma oral, es ampliamente
usado en la vida, mucho mas que en su forma escrita, todas las
personas hacen uso de éi, casi de un modo constante y permanen-
te, y a veces, cuando no saben escribir, es la Unica forma de
comunicacion que usan con sus semejantes; por el modo de hablar
se juzga a menudo de nuestra cultura, pues el lenguaje hablado es
un claro y seguro indicio, no solo de la inteligencia de que dispone-
mos, sino también de nuestros antecedentes culturales.

B T T . B R

(34) SMITH, Frank. "Aprendiendo acerca del mundo y del lenguajke.” en UPN., Desarro-
Ho lingllstico y curriculum escolar. p. 5
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Por esta razdn, y por fa conveniencia social de que los nifios
alcancen un grado satisfactorio para expresarse oralmente de un
modo claro y efectivo, es que la educacién primaria, se ha propues-
to la tarea de perfeccionar y enriquecer en los alumnos el lenguaje
hablado de que hacen uso, considerando esta tarea como uno de
los capitulos sobresalientes del programa de la asignatura de
espafol gue deben desarroliar.

El proposito de la comunicacidn oral en |a escuela primaria, es
el de lograr mayor eficacia comunicativa, esto es, que el nifio hable
espontaneamente, participe en diadlogos y discusiones, que opine
y se exprese en forma clara, coherente y completa,

Por ello es gue deben darsele a los alumnos, amplias oportuni-
dades para conversar, discutir, debatir, narrar, dramatizar, relatar,
informar, exponer, dar platicas, improvisar y decir oralmente algu-
nos discursos sencillos, actividades, todas ellas adecuadas y
centrales para el aprendizaje del lenguaje.

la lengua oral tiene dos finalidades basicas: servir de comuni-
cacion entre personas y producir impresiones de estética. Por lo
anteriormente expresado sigue teniendo suma importancia en la
educacion, sobre todo en los primeros anos, siempre que se siga
el método apropiado para desarrollar la comprension.

~ Cuando la lengua oral es usada sélo en forma simplemente
mecanica o desde un punto de vista expresivo, solo cumple finali-
dades muy secundarias.
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L.a ensefianza del lenguaje, en lo que concierne al rengion de
la expresion escrita, debe encaminarse en la escuela primaria
hacia la mira general de formar en los alumnos la habilidad nece-
saria para que puedan expresar correctamente sobre el papel sus
ideas, pensamientos y sentimientos.

Es indudable que la calidad y eficacia de la expresién depen-
den del dominio que se tenga sobre el tema, pero también es
indiscutible que el empefioso ejercicio de exteriorizar el pensa-
miento de esa manera, es el Unico camino para llegar a escribir con
propiedad.

Por regla general, el vocabulario que los niftos manejan para
exprasar por escrito sus ideas y sentimientos, es mas reducida que
aquel gue manejan para expresarlos oralmente.

De aqui nace la necesidad de que uno de los propositos
fundamentales del adiestramiento de los alumnos en materia de
lenguaje, sea precisamente el de aumentar y extender el caudal de
palabras que han de manejar para hacer mas rica y eficaz su
expresion escrita. '

La practica en la escritura, es quizas, el Unico medio eficiente
gue puede ponerse en juego para que los niftos aprendan a escribir
gramatical y literalmente bien.

Adiestrandolos convenientemente en la expresion escrita, que-
daran capacitados para expresar por escrito sus ideas, no solo en
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correccion gramatical, sino también, con cierta elegancia literaria.
Para encontrar su propio estilo, exteriorizando de ese modo sus
ideas en forma original: Para fortalecer su gusto literario y dominar,
en la medida de lo posible, las formas bellas de expresion.

Para acercarnos un poco mas a la comprension de la naturale-
za del lenguaje en sus manifestaciones propias, es decir la lengua
oral y escrita,_ es necesario conocer los procesos que conlleva el
aprendizaje que realiza el ser humano.

El aprendizaje de la lectura y escritura ha sido considerado
tradicionalmente como un proceso psicolégico, un asunto de per-
cepcion e interpretacion de simbolos graficos.

Recientemente dos dimensiones adicionales de la lecto-escri-
‘tura han recibido un interés creciente. A este respecto Cazden
sefala: "...la lecto-escritura es un proceso linglistico, en el cual, el
conocimiento de las probabilidades secuenciales de los textos
escritos desempeinia un papel importante, (probabilidades secuen-
ciales no solamente de las letras, de las palabras, sino también de
las oraciones en paragrafos." (35)

Asi mismo nos menciona que "...la lecto-escritura es también
un proceso social, que siempre tiene lugar en contextos sociales y
culturalmente organizados con fines sociales tanto como persona-
les.” (36)

----------------

(35) CAZDEN, Courtney. "La lengua escrita en contextos escolares. en El lenguaje en
la escuela. p. 102
(36) lhid. p. 104
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Por lo tanto se le ha definido «contexto» para incluir las condi-
ciones tanto internas como externas que influyen en la naturaleza
de los eventos de lecto-escritura en la escuela y lo que los nifios
aprenden de ellos.

FPor consiguiente el autor considera: "...el contexto de la lecto-
escritura en fa escuela como cualquier cosa que afecta las res-
puestas del lector o del que escribe hacia el lenguaje escrito, que
es el centro de la atencion inmediata." (37)

Con esta definicion incluye al contexto mental interno, que el
lector o el que escribe aporta (confexto en la mente). Asi también
el contexto externo, en el cual se encuentra el lector o el que
escribe.

E. Relaciones entre Lengua Oral y Lengua Escrita

l.a lengua oral y Ia lengua escrita son utilizadas para todas las
actividades escolares. La escuela favorece los usos creativos del
lenguaje y corresponde al maestro ayudar al alumno en la apropia-
cion del mismo, ensefando, aplicando estrategias con fines
comunicativos.

Un mejor uso y apropiacion de la lengua oral y escrita, tomando
en cuenta su contexto social, permitira al alumno usarla cotidiana-
mente para hacerse entender.

uuuuuuuuuuuuuuu

(37) Ibid. p. 108
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Brunernos dice. "...Ellenguaje no solo transmite, sino que crea
y constituye el conocimiento o realidad. El lenguaje crea ese
conocimiento, esa realidad y una parte de esa realidad es la
postura que el lenguaje implica hacia el conocimiento y la re-
flexion." (38)

Elalumno, al llegaralaescuela yaposee unlenguaje construido,
lo enriquece y amplia de una manera mas elaboraday perfecciona-
da dentro de la misma. En la medida en que aprende la lengua oral
y escrita, amplia su conciencia linglistica.

Al adquirir esa conciencia a y través de las actividades que
realiza, por ejemplo, la lectura de textos, comprensién del mismo
y todo aquello que le ayude a crear y recrear su pensamiento,
descubre que su lenguaje es comunicacién, porque se hace enten-
der con los demas miembros de la sociedad en que se desenvuelve.

Asitambién, es necesario sefialar la relacidn que se establece
entre el lenguaje oral y el escrito, ya que, para leer, es necesario
comunicar y para escribir, es indispensable leer.

La lengua hablada constituye el instrumento comunicativo por
excelencia, la lengua escrita es el vehiculo mas apto para la
conservacion del pensamiento y la transmision del conocimiento.

(38) BRUNER, Jerome. "El lenguaje de la educacion.” en UPN.EI lenguaje en la es-
cuela. p. 42
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Vigotsky apunta que: "Para el nifio, el hablar es tan importante
como el actuar, para lograr una meta. l.os nifios no solo hablan
gnicamente de o que estan haciendo, su accidon y conversacion
son parte de una unica y misma funcién psicoldgica dirigida hacia
la solucion del problema planteado.” (39)

En este sentido, el nifio se apropia del lenguaije, a través de las
interacciones que efectla con los demas, y en esos intercambios
interioriza sus aprendizajes para crear un pensamiento que produzca
formas de comunicacion, adaptado a sus necesidades de expresion.

———————————————

(39) VOGOTSKY. op. cit. p. 38



CAPITULO V
ESTRATEGIA METODOLOGICA - DIDACTICA

La estrategia metodoidgica es el acto que se emp!ea'desde
diferentes tacticas y acciones para resolver un conflicto.

El ambito educativo no esta exento de la aplicacion de ellas,
pues se hace uso de éstas para lograr propositos fijados utilizando
al maximo los medios de los cuales se dispone, asi como la
combinacidn de acciones para producir ios resuliados deseados.

Es un hecho contundente que los docentes debemos desa-
rrollar estrategias no solo para mejorar [a expresién escrita, sino
también para que sepan expresar sus ideas, pensamientos y
sentimientos a través del lenguaje oral.

Al hacer la planeacion de sus actividades el docente nece-
sariamente tiene que pensar en los caminos que ha de seguir para
lograr que los nifios se aprehendan de ese conocimiento, éstos son
los recursos que utilizamos y que constituyen la estrategia que a
nuestro juicio reune las actividades que nos han de llevar a que los
nifios alcancen el conocimiento.

Asi mismo, el nifio aprende relacionando sus experiencias
con las que posee con anterioridad y en el proceso elabora su
conocimiento. Al implementar una estrategia para trabajar con su
grupo, el maestro debe tener presentes diversos factores que son
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determinantes para el grado de apropiacion de éstos por parte de
los nifios. Algunos de estos, pudieran ser el nive! de desarrolio de
pensamiento logrado por los nifios.

Este desarrollo alcanzado va acorde a su edad cronolégica,
pero no hay que olvidar que no todos los nifios logran el mismo
avance de la misma manera y al mismo tiempo, sino que hay que
tener presente que algunos necesitan de mayor apoyo. Es muy
importante tomar en cuenta estas necesidades de los nifios y que
tomemos una actitud de responsabilidad con el objeto de ayudar a
los nifios a superar sus dificultades.

L.as herramientas metodolégicas que el maestro implemente
deben ser novedosas, capaces de despertar el interés de los nifios;
también es sumamente importante crear ambientes que propicien
y faciliten el logro de las metas propuestas, que el nifio se sienta

‘agusto, que disfrute to que esta haciendo.

El presente capitulo muestra las actividades que componen
la estrategia que aqui se ofrece, dicha estrategia fue llevada a cabo
en el grupo de segundo grado de la Esc. Primaria Justo Sierra
vespertina, localizada en la colonia Lopez Mateos de esta ciudad.

[.a escuela posee los servicios urbanos indispensables para
ser funcional, en si el entorno socioecondmico que envueive al
nifio es medio, la mayor parte de los niflos cuentan con los Gtiles
escolares necesarios para el trabajo en el aula. |

~ La comunidad pertenece a la clase media, aungue algunos
padres no tienen trabajos fijos, y se dedican a actividades como
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jornalei‘os, albafiiles, ambulantes, etc; y algunos de los nifios
tienen que trabajar para subsistir; la mayoria trabajan en empleos
estables y el ambiente familiar es propicio para el busn desarroilo
fisico y mental de los sujetos.

Los objetivos a desarrollar en la estrategia fueron conside-
rados con el proposito de cumplir minimamente con los
planteamientos de a propuesta pedagdgica, relacionados con ias
condiciones que presentaron los nifios en este aspecto del apren-
dizaje; para tal efecto las actividades desarroltadas pretendian
cumplir con el objetivo propuesto que era: Gonocer &l significado
de nuestro sistera de escritura asi como reflexionar sobre su
proceso de apropiacion a través del texto libre.

Para ello se implementaron una serie de actividades que
comienzan con la evaluacion diagndstica y ofras mas tendientes a -
mejorar la problematica, para finalmente aplicar una evaluacion
final. ' |

Evaluacidn diagndstica

Propdsito: Detectar el nivel en el cual se encontraban los
nifios del grupo, en cuanto a la redaccion de textos libres.

Materiales: Hojas blancas, lapices, borrador.

Desarrollo: Se entregd una hoja blanca a cada nifio y se les
pidié que escribieran alguna experiencia de su vida, para esto,
antes de que iniciaran se les explicd lo que era una experiencia,
platicandoles una personal, después algunos nifios empezaron a
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contar hechos sucedidos a ellos mismos, posteriormente les dije
que eso que contaron lo escribieran en su hoja que se les habia
entregado. (Ver anexo no. 1)

Evaluacion: Al analizar los trabajos del diagndstico inicial,
se pudo detectar que el nivel de desarrollo era muy limitado en
cuanto a su experiencia con este tipo de actividades, pues de los
veinte nifos que conforman el grupo, 18 nifios escribieron enuncia-
dos aislados y solamente dos, realizaron la redaccion de sus
experiencias con mas coherencia.

En este caso, para trabajar la estrategia metodolégica utilicé
como recurso didéctico la escritura de una experiencia (texto),
para, posteriormente ubicar a los nifios de acuerdo a su nivel de
conceptualizacién.

Para superar esta dificultad se diseflaron algunas activida-
des enfocadas al texto libre, con el proposito de estimular el interés
del nifio para que apreciara la importancia de saber comunicar sus
pensamientos, sentimientos, ideas, necesidades, etc.

Primera actividad

La carta

Propdsito: Mejorar el tipo de redaccion de textos libres en los

Materiales: Hojas blancas, lapices y borradores.



77

Desarrollo: Para el desarrolio de esta actividad se inicio
cuestionandolog sobre algunos de sus familiares que vivieran en
otros lugares, asi como si a ellos los veian seguido y que si les
gustaria escribirles una carta a 1o que ellos hicieron varios comen-
tarios acerca de a quien enviarian la produccién. Posteriormente
se les entregaron hojas blancas para su realizacién, haciéndoles
las indicaciones de como se estructuran estos textos.

Los nifios fueron haciendo comentarios entre ellos, poco a
poco el salon fue quedandose en silencio, la mayor parte de los
pequerios estaban inmersos en el trabajo, aunque algunos todavia
no empezaban, si habia quienes se sentian entusiasmados con la
idea de estar en contacto con su familia.

Finalmente se presentaron algunos de los trabajos, de los
cuales se seleccionaron algunos para ser leidos frente al grupo.
(Ver anexo no.)

Evaluacion. Al llevar a cabo esta actividad, quedd de mani-
fiesto el entusiasmo de los alumnos cuando el docente estimula su
interés adecuadamente, ademas de implementar estrategias que
ayuden a desarrollar sus capacidades para expresarse de forma
escrita. ‘

Este tipo de actividades deben de practicarse de manera
cotidiana para que el nific vaya apropiandose de esta clase de
acciones y que lleguen a formar parte de las herramientas que
utilizaré en su vida futura. |
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Segunda actividad
Inventa una historia

Froposito: Establecer las relaciones entre las representa-
ciones graficas y la escritura.

Materiales: Memorama, hojas blancas, lapices, colores, etc.

Desarrollo: Primeramente en cada mesa se les entregré un
memorama para que jugaran un rato, explicandoles las reglas alos
gue no las entendian y de esa forma integrarlos a la realizacion de
la actividad que se pretendia realizar.

Al apropiarse de la actividad, se les pidié que seleccionaran
tres cartitas de las que mas les agradaran, ya con ellas, se les
explico que en la hoja blanca que se les iba a entregar habia tres
cuadritos, para que en cada uno de ellos, hicieran los dibujos de las
cartas seleccionadas; una vez que terminaron de dibujar,.se les
pidié gque inventaran una historia donde se hiciera mencion de los
dibujos seleccionados, como si éstos fueran los personajes centra-
les de su historia. (Ver anexo no. 3)

Cabe sefalar que casi todos los nifios parecian entusiasma-
dos con larealizacion de la actividad, algunos todavia se mostraban
apéticos y reacios al trabajo de equipo. Un nifio comentd que por
qué les ponian ese trabajo tan dificil.

Al termino de la realizacion de esta actividad, pasaron a
tomar un papelito que contenia un numero del 1 al 20, pues con
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anterioridad se les manifests que alos que les tocaran los nimeros
4,8,12,16y 20, ieerian sus producciones; pues eniotras ocasiones
me enfrenté al problema de que todos querian dar a conocer su
trabajo y el tiempo, a veces no lo permite, ademas de que, de esta
manera se puede dar la oportunidad a diferentes nifios, sin privile-

gio alguno.

Evaluacion: Para este momento, el nifio debe ser capaz de
elaborar actividades tendientes a la estructuracién de textos libres.
En este sentido, el nific mostrara sus trabajos a sus compafieros
para compartir sus escrituras, lo cual los motivara a corregir los
desacierfos que algunos presenten, propiciando con ello, una

interaccion grupal que beneficie el saber de todos.

En este momento los nifios mostraron actitudes de coopera-
cion hacia la realizacion del trabajo, lo que propicié un ambiente de
confianza; a través de los escritos que hicieron se observd ihterés
por conocer' el trabajo de los demas, por lo cual les pedi que
mostraran sus producciones, para que los demas pudieran inter-

pretarlas y valoraran lo que habfan hecho.

En este momento las actitudes de los nifios se expresaron en
su forma de escribir el texto a como ellos pudieran, respetando el
ritmo de desarrollo de cada quien, entendiendo los errores como

parte del proceso de aprendizaje.
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Tercera actividad
El cuento

Propésito: Determinar al nivel de secuenciacion de ideas
que mostraban los alumnos en sus producciones escritas.

Materiales: Hojas blancas, lapices, pizarrdn, gis.

Desarrollo: Primeramente se cuestiond a los niflos en rela-
cidén a su conocimiento de los cuentos, a lo que la mayoria contestd
afirmativamente, haciéndose algunos comentarios acerca de algu-
nos de los cuentos que a ellos les han narrado sus familiares o
amigos, otros comentaron que tenian libros de cuentos, como La
caperucita roja, La Blancanieves, l.os tres cochinitos, elc.

Enseguida un nifio pidié decir un cuento que el sabia, se le
dio la oportunidad, después se comentd la manera de como inician
generalmente este tipo de relatos. A continuacion se les pregunto
que si les gustaria elaborar un cuento y de que les gustaria que
tratara; algunos opinaron que fuera de terror, otros de aventuras,
unos de animales otros de piratas, etc.

Finalmente los nifios se pusieron de acuerdo e iniciaron su
historia, la cual iba a tratar de un ledn y un ratdn. (Ver anexo no. 4)

Para llevar a cabo la actividad los niflos se sentaron en
circulo, pues el trabajo se llevé a cabo primeramente de forma oral
y se fueron escribiendo en el pizarron las ideas centrales, para
posteriormente cada nifto plasmarlo en su hoja blanca gue se les
habia distribuido con ese fin.
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Se optd por que laactividad se realizara de esta manera para
que el nifto percibiera la forma de ir ilando la secuencia de las
ideas, a la vez de que se va estimulando la participacion grupal, en
esta actividad la participacién del maestro debe ser méas que nada
como origntador, para que los alumnos logren conformar y redactar
con coherencia su pensamiento.

Evaluacion: En el transcurso de este trabajo se observaron
actitudes de respeto mutuo, y hacia lo que los compafieros propo-
nian que se hiciera, lo cual se puso de manifiesto con Ia parti'cipacic'm
de todos,

En esta actividad se utilizé el texto libre, con lo cual se
pretendia desarrollar en el niflo su capacidad comunicativa, que
organizara sus pensamientos y fuera capaz de expresarse en
forma mas clara.

Cabe destacar que, cuando el nifio no tiene mucha informa-
cién acerca del tema, las producciones no son tan ricas como las
de un alumno que cuenta con los medios para apropiarse de elia.
Cuarta actividad

Escribe una historieta

Propdésito: Que los alumnos plasmen sus ideas a partir de las
imagenes que se les presentan.
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Materiales: Fotocopias, lapices,

Desarrollo: Se les entrega a los nifios una copia con dibujos,
en donde ellos tenian que escribir las ideas que se les ocurrieran,
en funcion de las imagenes.

Una vez, que los niflos observaron los dibujos, hubo un

espacio para el didlogo. Todos comentaban acerca de lo gue mas
les llamaba la atencion y de lo que ellos pensaban que estaba
sucediendo en Ia historieta,

Finalmente, todos comenzaron a escribir los didlogos de los
personajes. Una vez que terminaron, se les permitié a algunos de
ellos, leer su historieta. Algunas fueron muy chuscas, otras diver-
tidas. |

| Evaluacion: En este momento de la secuencia de activida-
des pude percibir que los nifios ya trabajaban mas ordenadamente
y gue no necesitaban mucho tiempo para desarrollar sus ideas.
Algunos de ellos pudieron incluso comenzar a trabajar sin haber
hecho comentarios previos.

Actividad final
¢ Qué crees que paso?

Propdsito: Determinar el nivel de conceptualizacién alcan-
zado por los nifios en relacion al sistema de escritura.
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Materiales: Copia del principio del cuento, hojas blancas, lapices

Desarrollo: Se integré al grupo en equipos de cinco nifios, a
cada equipo se les entregé una hoja con el principio de una historia,
para que ellos inventaran el final, ademas de algunas hojas blan-
cas que pudiesen necesitar. (Ver anexo no. 5)

Se les explicd a los nifios la idea de esta actividad, ta cual
era, que ellos inventaran el final de la historia que les estaba
ofreciendo; primeramente hubo una serie de comentarios en torno
a los posibles finales de la historia, finalmente los nifios se pusie-
ron de acuerdo y comenzaron a realizar sus producciones. (Ver
anexo no. 6)

Evaluacion: Dentro de mi papel de observadora me limité a
dar indicaciones a los nifios que lo requerian, o bien, despejar
alguna duda que se les presentara. Enfo general, fueren los nifios
quienes escribieron y leyeron sus producciones de acuerdo a su
nivel de comprension.

Es importante destacar que en estos casos hay nifios mas
avanzados que otros, lo que propicié que unos ayudaran a otros en
cuestion de organizar sus ideas, enseflarlos a corregir ciertas
palabras para dar coherencia a la escritura.

Todo ésto me llamo6 mucho la atencién, puesto que son los
mismos nifios quienes descubren sus errores y/o desaciertos y al
mismo tiempo tratan de corregirlos, lo que favorece propiamente la
escritura.
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Mi propuesta se ubica dentro de la teoria psicogenética,
puesto que toma de ella, las bases del desarrolio del nifio; en
primer lugar, el educando mentalmente se esta integrando con el
sistema de escritura, a traves de procesos construclivos que se
reflejan en la manera en como estuvo manejando estos aprendizajes.

La participacién colectiva dio paso a confrontaciones en los
trabajos realizados y al intercambio de opiniones, que les permitié
manifestar sus puntos de vista. Asi también los estimulé para que
intercambiaran sus ideas con aquellos nifios que se les dificulta
hablar.

Estas actividades permitieron a los alumnos hacerse escu-
char y comprender por medio de lo que tratan de decir, también ha
motivado a que los nifios reconozcan sus sentimientos y los de sus
companeros, todo ésto en un ambiente de fespeto y confianza para
lograr ubicarse y adaptarse al medio escolar.



CONCLUSIONES

Aprender a expresarse en forma escrita en el segundo grado
de educacion primaria no es tarea facil, requiere el esfuerzo de
todo un conjunto de elementos que interactian entre si para lograr
ese fin comin: El aprendizaje de nuestro sistema de escritura,

El alumno es capaz de desarroliar habilidades, capacida-
des, destrezas, con el propésito de formar un individuo capaz de
comunicarse eficazmente con los demas.

El maestro, debe propiciar situaciones de aprendizaje para
que se de la construccion del conocimiento, debe manejar con
eficacia las estrategias empleadas que llevaran al alumno al punto
de aprendizaje.

La elaboracién de una propuesta pedagdgica tiene como
finalidad crear elementos suficientes para favorecer aprendizajes
significativos en los alumnos, empleando de la mejor manera,
técnicas apropiadas al desarrollo cognoscitivo del nifio, asi como
también, apoyandose en trabajos realizados en investigaciones
propias a la manera de estudio.

|La observacién de las actuaciones de los alumnos a lo

largo de toda la investigacion, permite observar, que el nifio supe-
ra sus dificultades ortogréficas por medio del analisis grafofo-
ético a través de la toma de conciencia en un proceso cognoscitivo
gradual.
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Es interesante ver, como el nifio va construyendo su conoci-
miento, y como el intercambio de opiniones favorece su evolucion
en la cuestion del aprendizaje de la lecto-escritura.

Ensefiar al nifio a leer y escribir en forma mas o menos
correcta es uno de los ideales de todo maestro, pues ello favorece
que la labor docente tenga un sentido mas significativo y alentador.

l.as actividades propuestas en este trabajo lograron el obje-
tivo contemplado en cada una de ellas, lo que favorecid la
participacion de los nifios en el aprendizaje de la lecto-escritura.

L.a comprensién del sistema de escritura en nifiosde segun-
do grado, constituye un paso muy importante para aprendizajes
posteriores en este renglon de la ensefianza, lo que motiva a forjar
verdaderos lectores que interpretan la vida de una manera Gtil y
practica en beneficio propio y de los demaés.

Hacer conciencia de estas situaciones es una tarea muy
valiosa que nos involucra a todos los implicados en la tarea
educativa, al mismo tiempo que propicia actitudes de respeto hacia
las expresiones de los demas.

Adquirir el aprendizaje de la lengua escrita constituye uno de los
retos mas complejos a los que se enfrenta el docente. Por ello es que
se requiere conocer primeramente al nifio, y concebirlo como un
elemento indispensable para que se lleve a cabo el proceso ensefian-
za-aprendizaje, involucrarse en su medio ambiente socio-cultural,
para tomar en cuenta las posibilidades y limitaciones en su desarrollo
psicomotriz de acuerdo a su edad cronoldgica,
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Todo esto, permite reflexionar sobre la importancia de dar al
nifio la oportunidad de revisar su trabajo cuando su atencion esta
yalibre de la tarea de organizar las ideas y de expresarlas en forma
clara y comprensible.
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1L0S POLLITOS

En la gmmal de Pepe habia muchos
animales; pero a él le gustaba ver mucho a una
gallina amarilla y muy bonita porque cuidaba
muy bien a los pollltua. . o

Un dia la gallmd se salioy llev(» a los polhtos

a buscar gusamtos al campo para que comieran.

i De repente, pasm‘on por ahi unes cuervos y
al ver a los pollitos guisieron cmners,elos. ':
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o LOS POLLITOS

En la gmnjaa de Pepe habia muchos

animales; pero a él le gustaba ver mucho a una

gallina amarilla. y muy bonita porgue cuidaba
muy bien a los polllms, S e

Un dia la gallma se salio y llevo a los pollrlos
- a buscar gusamlos al campo para que comieran.
; De repente,. pasdmn por ahi unos cuerves y

ga! ver a los pollitos qulsaaron comerselos. |
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