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INIRODUCCION

En eI siglo )O( han siilo muchosr X muJI Ímporta.ntes los
cambios que J.a humanitlail ha experi-mentad.o, sobre toilo porque

han surgido d-e 1as necesidailes evolutiva.s d.el hombre y la ao_

cieil.ad., y estas a su vez en forma clara por Ios avances cien
tfficos y tecnol6gicos que repercuten en J.oe aspectos d.e or-
d.en econdmico, político y sociali ahora son J.as computadoras

y sus progra:nas las herramientas que utllizaremos para alcag'

zat eL siglo XXI, porque a.sl eomo el. Lápiz y l.os libros fue-
ron en su momento una herramienta versátil en el ámbito edu-

catj-vo ahora 1o es La computaclora, instnmento que ofrece
más recursos y mayor capacidad para alma.cenar información -
que los mencionados.

Aetualmente Ia computadora personal tiene una gran difg
sión en los tliversos campos de Ia activid.ail. humana por ser -
dste un instrumento de gran utillda.d. y relgtiva facilld.a.d tl.e

&CCQSO.

Es un instrumento que pennite ma.nejrlr $ organiz,ar infor
macidn d.e acuerd.o a diversas necesi-d.ailes; ilisponer cle e1.1a. -
en cualquier momento para anal-izar tlatos en pantalla; rea.1.i-

za.t informes impresos; elaborar gráticas y proyectos, etc.;-
d.e tal manera que }e permitan al usuario ilisponer cle tiempo-

para activiil.ad.es d.e mayor provecho y productivid-a.tL; y no só-

lo eso, sino también como meclio cle a.prenclizaje y entreteni--
miento. Por 1o anterior, es iniLiscutible el relevante papeL
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que desempeñ,ar6, La computatlora en Ia ed.ucacldn.

El EstatLo mexicano consciente ile Ia neceslclacL d.e mocler-
nLzar su sistema educativo, a.L establecer er pro,grama para-
la lllod.erniza.cíín Etlucativa adquirió el compromiso cl.e efec---
tuar una actualización docente que permite ar profesor efre-
eer a los arumnos los erementos necesa.rlos para que se ineor
poren como inilivlcluos activos a1 proceso prod.uetivo il.e rrll€s-
tro pals.

r¡os responsables ile la. p]aneación educatlva se han preo
cupado por introd.ucir Ia computailora como auxj-liar cl.iitá.ctico
en eI aura, apoyanilo el logro d.e una mayor eficacia en la, en
señanza y un aumento d.e motivaeión iturante el aprencLizaje.

Por 1o tanto, dada Ia gran responsabilir1ail aclquirid,a,
las autoridatles educativas, a través de 1.a secretaria de Edu,
caci6n ?úbtica, reaLizan una serie tle aceiones que penniten-
a. los d.ocentes obtener los conocimientos necesarios pa,ra ub!
carse ilentro d.el concierto de la vida actua.ll.

una cle estas a.cciones es e] programa coEEBA-§Ep (compul
tación Electr6nica en Ia Eilucación Básica ) que cumple eon -
er propósito d.e introd.uclr la computaclora como auxiliar di--
d.áctico en las aulas, proporcion¿¡.nclo info¡ma.ción ilosifica.ila-
por med.io d.e 1os Programas de computación EiLuea.tj_vos (pgn)r-
se$in el nivel que correspond.a, estableciendo ra. interaceión
y la comunicación entre los elementos del grupo o equipo.
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HÍpotéticamente eI clocente presenta resistencia,s aI uso

ite esta nueva llecnología por iliversas ra.zones entre el1a.s

d e stacan ¡

Mieilo a evidencj-arse ante el- Responsable

de} Aula de Apoyo Didáctico (nam) por

Ia falta d.e dominio y maneJo tanto i[e1

equipo eomputacional como tLel tema cle es

tudlo;

I¡as expectativa.s d.el d.ocente no se ven' -
cubiertas por las limitaciones opera.ti--
vas cte1- Programai

Ira Técnica expositj.va-verbalista sigue -
siend.o Ia más favoreciita en eI quehacer-

d.ocente, entre otras.

EI presente tra.ba.jo tiene como flnaliilail proporcj.onar

aL d.ocente los elementos teóricos y prá.cticos paTa" optimizar
el uso de Ia microeomputacl.ora como reeurao did.á.etico itentro-
d.e las aulas en Ia enseñanza básj-ea.

Tod.o trabajo tlene objetivos que d.elimitan y orientan -
eI enfoque d.e las activitl.ad.es a realizari en el presente son

los siguientes:

Analizar eI uso d.e la microcomputadora

como auxiliar didáctico tlentro cLel mar



6

eo de1 Prog:r'ama COEEBA-SEP.

Conocer eI pape} de 3.as d.iferentes
teoría.s il.el aprentlizaje para su apli-
c,:ición en COEEBA.

Elevar Ia ca.lid.ad. c1eI proceso enseñan

za a.prentLj. za je.
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EJ. conteniclo que se ofrece en esta tesina a profesores-
y lectores está ba.saclo en una investigación d.ocumental, así-
como la experiencia. e.dquirlda en el campo d.ocente.

Se orgenJ-zí d.e una mF,nere- que tuviera una seeuencia Ió-
g5-ca, qued.and.o estructurado en tres capltulos y algunas sugg.

rencias y/o eonelusiorr€s.

En el primer capítulo encontra.remos 1os anteeedentes y-
características del Programa COEEBA-SEP. En éf se hace refg
reneia a su trayectoria a.sí como eI manejo práctico d"e1. equ!
po computaclonal educa.tivo (pCg) y rrn modelo ile una. compucla

se i pretend.iend.o demostre.r que el uso de Ia. mierocomputa.d.ora

cono auxÍliar didáctico en COEEBAT rro requiere de conocimien
tos especla,lizad.os, ya que está preparad.o de te.l forma que

con una mlnima informa.ción al respecto se pueile opera.tivizar
y de esta. ma.nera a1-ca.r,'zar un uso dptimo ile este recurso.

En eI segundo capftulo se ana.Lízan algunas teorlas de1-
apreniliz,aje humano; contluctistas y cognitivas; eI enfoque

psicogenético y Ia pedagogía operatoria., puesto que estoy --
conseiente que Ia ma.yor limita.nte tle los d.ocentes es e1- i[es-
conocimiento de una teoría que explÍque en forma general, c§

mo eonstrrryen eI conocimiento los seres humanos y Ia.s impll-
caciones que esto tiene para el proceso enseñanza-aprend.iza-
je, de ahí que los mod.elos cle intervención en e} a-u1a utili-
za.dos por los ma.estros no siempre son Ios a.decua-dos.
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con la. elabora.ción del presente capítulo se pretenile
aportar ros elementos que propicien la vincura-eión de la teo-
rla con la práetica, asl como reracionar la corriente que
subyace d.entro d.e este programa.

EI tercer capftulo se enmarca en Ia eva.luación d.esde la-
perspectiva de ra peilagogla operatoria, consid.eranilo que to--
d.o tre.bajo d.ebe ser sujeto d.e evarua.ción puesto que nos per--
mlte revalorar a tiernpo ras estrategias implementad.as y asl--
retomar el eamino d.e ser necesario.

En este capítulo se hace hincapié en 1a eva.luacidn del--
aprendiza,je consideratlo éste como un proceso.

se complementa eI trabajo con las conclusiones, y su€leren
cias d.ond.e se aportan algunas reflexiones sobre los resulta--
d.os d.e Ia investigación.



CAPIf UL,O I

AI.TIECEDENTES Y CARACTERISIICAS DE COEEBA

I.1 Instituto Latinoamericano tle la Comunicación Ectuca-

tiva.

EI origen d.eI Instituto Iratj-noamericano de la Cormrnica-

ción EiLuca.tiva se remonta a. L954r año en que eI doctor Ma---

nuel SandovaL Vallarta, en representación de1 gobierno cle Mé

xico, prppuso la crea.ción de un organismo tleclicad.o a 1a pro-
d.ucción de material fflmico ite earácter educativo y a Ia ca-

pacitación técnica respectiva en los paises la.tinoamericanos.

De esta ma.nerar Itr€cliante }a firma de un convenio s16na.-

d.o entre Ia UNIISCO y el Gobierno il.e Mdxico (mayo L956) ¡ sür-
gi6 el entonces üenominaclo Instituto L¡atinoamerieano de Ia -
Cinematografla Ecluca.tiva. Nombre que por ciertor refle ja Ia
potencialid-ad que en esa, época se otorgaba aI eimatógfafo cg

mo meilio iddneo pa.ra prociucir materialee etluea.tivos.

Con seale en }a Ciuilad. d.e México con el apoyo fina.nciero

tanto del Gobierno &lexicano como tle la UNESCO r ilurante su --
prj-mera eta.pa et ILCE d.irigió sus aceiones a. la producción -
d.e cortometraje y filmica.s cle apoyo para la ecl'ueacidn básica.,

así como Ia capacitación técnica en su prod.ueción y ma-ne jo

d.e recursos aud.iovlsuales en el auIa. A1 mismo tiempor s€

dio a La tarea d.e inte gra;r un copioso acervo d.e material f{L
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mico para apoyar las labores docentes.

Posterior¡rente, ante Ia rápida expa.nsión deJ. uso cle 1a.-

televisj.ón como herramienta d.idáctica y el surgimiento cle 1a

tecnorogía eclucativa como un área multidisciprinarla con pro
misorlos horizontes en el queha.eer ecluca.tivo, en 1969 Ia ing
titución amplia sus objetivos y propósitos institueiona.l-esr-
ad.ecuanilo su estrrrctura orgánica y su nombre a las nueva.s

circunsta.ncias. Es así que en 19?8, eon e} nombre ile Insti-
tuto r¡atinoamericano d.e la Comunicación Ed.ucativa, ad,quiere-
el caráeter d.e orga.nismo internacional autónomo, cuyos obje-
tivos qued.an orientail.os a 1a. cooperación reglonal en Ia in--
vestiga.ción, experimentación, proilucción y difusión cle mate-
rlales autliovisua]es; la formaeión y capaeitación de recur--
sos humanos en el área de ra tecnologla eclucativai la reeopi
lación tle ma.teriales y documentación audiovisuales, y los dg

más que convengan a ).os Estatios Miembros.

Durante más tle tres d.éca.tlas, con apoyo en sus programaet

d.e j"nvestigación eI Instituto ha juga.clo un importante papel-
como promotor cle Ia cooperación regional en e1 ámbito cl.e la-
prod.ucción d.e material d.idáetico, Ia- forrm¡la.ción y capacita-
ción d.e recursos humanos y 1a incorporaeión iLe nuevas tecno-
logías d.e inform¿¡.ción en el aula.

Muestra de elIo 1o representan sus a.ctivid.ades encamina

d.as a apoyar proyectos d.e largo alca.nee donde la televisión-
ha d.esempeñaclo un papel protagónico, tales como las campañas

d.e alfa.betizaeión en d.iversos palses de1 continente y el. ---
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caso de ra teresecunclaria., en México. lambién, ha explora.clo
er impacto de ros mensa.jes transmiticlos por ese meclio en los
d.ocentes, padres d.e fa.milia y arumnos; ros procesos de comü-
nica.ción verba.l y no verbal en el a.ula; el cresarrorro de la-
educación abierta y a clistancia; l.a peculia.rid.acL ct.e ra eiluea
ción especiar y la ed.ueación ambientar, y, más reeientemente,
las experiencia.s internacionales en materia clel uso cle nue--
vas tecnologías cte información con fines educa.tivos. Es en-
este último rubro que ilestaca su participación en la Í-ncorpo
raclón d.e la computadora como apoyo dirláctico en ra ec[uca---
ción báslca del país, aceiones que vlene desarrorla.nd.o a ni-
ver na.cionar por eneargo ite la. secretaría. ite Edueación púbri
ca d.esile 1985.

Por otra parte, }a experieneia det rrrgE en ra produc---
ción ile materiar eitucativo se refleja en el amplio catárogo-
d.e materiales aud.iovisuares (fílmicas, d.ia.pora.mas, aucliocase
tes y videoprogramas) e lmpresos (rotaforior. rompecabeza.§¡

me.pe-s, llbros y manuales) r Qüe abortlan una a.mpria garna d.e tg
mas de la eilucación formir.l y no formalr €r1 distintis niveles.

A,simismo, su programa ile formación y capacita.ción cte rg
cursos humanos constituye una ile las moda.lid.a.d,es de coopera-
ción d.e mayor clema.nd.a y tlinamismo en la j¡retitución. E1lo
se d.eber €r buena meitid.a, a que en eI il.iseño tle los d.iversos
cursos, talleres y posgraitos que 1o integra.n se ha. tenid.o
presente la necesidail de genera.r cuatlros nultiplicadores cle-
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Ios conocimientos y fua.bilirlades aiLquiritlos¡ 1o que retlunila. -
en beneficio direeto ile ].as ins'bituci.ones j¡:volucraclos en c[
chas a.ceiones.

Para cunrplir con sus objetivosr €1 IIJCE ilispone d'e i-ns-

trumentos tales como las misiones i[e cooperación, 1as estan-

ci:r.s operativas, la-s asesorfas y reuniones téCnica's, entre

otros; mismos que le permiten eoncertar acuertlos bilateral"es

o m¡ltilaterales con 1os Estacl.os que Io integran, asl como

con otros pafses it.e 1a región y organismos internaclonales a

finesr, como Ia OEA, 1& UNESCO, el UNICEP, etc. Asiml,smo, en

eL plano interrracional el Instituto forma parte de otra's or-
ganízaclones no gubernamentales cleiLica.iloa a actividailes sim!

lares (Conse jo Internacional para. Ios IúeiLios Eilucativos (CEtlt,

eI \YORI¡D-DIDAC) y de una emplia redl d'e bancos d"e informacidn

especialize"d.a.

I.2 Uso de meitlos y nuevas teenologlas ile información -
en la eilucación.

A med.id.a que Ia humanidad evoluciona, aumentan los cong

cimientos que eI hombre pueile transmitir y asimilar.
Irdgicamente, en eI á.mbito eil.ucativo es'to se ha refleJa"do en-

la hísqueil.a d.e meCanismoe que Ie permitarL a.va.:rr?,ar permanente

mente e1 vertiginoso ritmo d.e la ciencia¡ ha.ciéncto más ági1-

y eficiente eI proceso enseña.nza-aprentlizaje'

con este propósito, a partir d.e los años ochenta se ha.-
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extend.itl.o e1 uso d.e la.s nuevas tecnologías de información en

la ecluca'ción: el video, el fax, la computa'ilora' 1os satáli--
tes artifiCiales, entre otros, ha.n abierto unn nueva etapa

en el uso d,e los medios cLe comunicación con fines etlucativos.

Importar por el1o, tener presente }a.s potencialidades

técnico-peda.gógicas cle caiLa Srupo cle estos med,iosr puesto

que las mismas marca.n ciertas pautas para. su uso ed.ucptivo.

L¡os impresos, por e jemplo, facilita.n el a.nálisis teórico-co!
ceptual y Ia disertacj-ón, además d.e que funeiona.lmente se

ad.aptan a las conilj-clones tlel estudlante con mayor fa.clliilacl.

que otros meiLiOsr €tI cua-nto a tiempo y luga.r de estuilioo --
I¡os sistemas ile auilio a.tlemás d.e poner en juego eI pod.er sugg.

rente d.et lenguaje oral debido a sus posibilitla.iles evocaalo--

ras ante }a ausencia d.e imagen, son meclios acleeuatlos pa.ra Ia
motivacidn e incitaciórr a la acelón y resultan d.e innegable-

utilida.d en 1os laboratorios ile icliomas y para el entrena---
miento de La voz.

En los sistemas d.e vitLeor €r cambio, Ia combina.ción c[e-

}a pa.labra oral y Ia J-magen en movimiento hacen que este me-

dio resulte más efícaz pa.ra la aproplaci6n de contenirlos¡

que si éstos se presenta-n por mecl.ios separad.os. Lra eomputa-

dorar por su parte, ofrece Ia posibilidad. de interaccj-ón que

proporcionan otros med.ios s aL tiempo que se aila-pta. a los re-
querimlentos ind.iviiluales de instrucción; además, posibilita
almacena.r y emplear gran cantid.ad cl.e informa.ción y de progra

mas educativos (Software) que se eneuentran en el mercad.o.
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Entre los pri-meros apoyos dld.áctieos gue fueron emplea'-

tLOs, Seguramente se encuentran las ilustraeiones, casi ta.n -
antiguas como eI hombre. rt Según estuclios realizadost a'pren-

d.emos sóto un ? por ciento d,e Io q.ue olmos, pero un 87 por

ciento de Io que observamosi ad.emás, tiend'e a recorclarse un-

20 por ciento cle 1o que se escucha y un 30 por ciento iLe lo-
que se Vérr. (f ) . Es por ello que ha }legatlo a estab]ecerse

que una im:igen enseña más fácilmente, pa.sanclo a ser elemento

funcla.mental ile la mayorfa de los auxi]iares did+lctieos.

Ind.ud,ablemente, €1 pj zattín es otro ile 1os má's trad'icig

na.les soportes d.e Ia ima.gen eiLucativa. Este instrumento d-i-
-,da.ctLco perml-te al' profesor cormrnicarse con e1 alumno med'ian

te esquemas fácilmente comprensibles y suple en a'Ito grailo

ciertas funclones de la. memoria. Asl mismo¡ respond.e por

ejemplo al rltmo de Ia clase establecid'o por eI profesor, cle

quien eonstituye un auxiliar ind.ispensable e insustituible'

EI pizarrón tiene Io que pod.rl-amos lIa.mar ilos pa'rientes

cercanos: eI rotafolio y eL franelógfafo. Ambos §o11 Jovenest

ya que surgieron en este siglo; pero preeentan característi-
cas que los hacen tlnieos. E1 rotafolior Por e jenplo, permi-

te orilenar Ia informa.ción antes il.e impartir Ia, cla,se, con Io

que ésta ga,.g- en organización y clarid.acL; además ofrece üfls.-

amplia libertad. en cuanto a. la manera d.e presenta.r Ia infor-

ma.eión, te.n e.tractiva como e1 profesqr 1o d'esee. El franeo-

Iógrafo €Sr en eierta. manera, má.s parecialo al pizarrón' No-

gEgLaqtel-a-La§. cualj-d'ad-es cLe éste , agrera Ia de poiler mos--

(1) M0RALES Yeká.zo¡tez, cesa'reo, Gaceta Ir.,cE p' 3
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trar obJetos en tres iLimensiones y pernrite reublca.r Ios com-

ponentes d"el mensa,je ecluce.tivo en una forma mucho más rápida

sencilla y limpia.

Sj-n embargor BS evid.ente oue exista una. gran d.iferencia

entre eI esquema ile una ca,sa. y 14. lmagen rea.l de Ia' misme',

Esto lleva.do a su grii.do extremo, pod'rla acasiona'r que no se-

reconozca. algo que sólo se ha visto representnclo; de ahí el-
papel revolueionarlo que lel fotogra.fía. vino d. juga.r en este-

sentid.o. Con ella d.j.smÍnuyen Ia. a"mbigüeda¿L y las interpreta
cj.ones erróneas; ad.emás, ante la creciente inca.pa"citlad. p;r.ra-

representar gráficamente acontecimientos gue sueed.en en lugg

res lejanosr s€ enriqueeió la posibilidad de llevar ta.I rea-

Licta.d a} sa.lón d,e clases.

Cabe desta.ca.r que d.e este reeurso se d.erivaron produc--

tos con imagen fija y con movimiento enimado. Entre los pr!
merosr s€ encuentran las filminas y los diapora.mn.s; entre

los segund-os, €I cine. fodos presenten virtuales particula-
res, pero eI cine posee otra que 1o ha.ce superior a la.s fil-
minas y e. los d.iaporamas: Ia. d.e pod.er presentar no sóIo a.l

objeto sino ta.mbién su devenir; eI tiempo y el movimiento

son ce.pta.dos y resgu¿rrd¿rd.os en una película de celuIoid.e.
posteriormente, emparentad.o eon estos auxj-liares didá.cticos,

surgió Ia televisiónr gü€ a.ña.d.e Ia ca.pacidacl. ile potler presen

tar un Sueeso en eI momento en que esta ocurriend.o; semeja -
una extensión tle Ia. vista. humana..
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/ürora. bj-en, toma.nclo en cueuta 1o hasta' aqul expuesto,

qué potencie.lid.aites ofrece ca,da uno de estos recursos eomo

auxiliar d.id.áctico 2; cuales son }a.s eara'cterístiea's oue sus

contenidos d.eben observar para. que resulten útiles en este

marco d.e los graniles avances tecnológicos ?

Al respecto, eI uso d.e Ia. computa.ilora. con fines educati

vog €Sr quj.zá, uno d.e los estud.ios que más ha a'ca'parad'o Ia -
a.tención en eI presente. Dichos estudios han encontrado un-

soporte J-mporta.nte en Ias investigaciones rea'1izad-a's dobre

otros med.j-os, pero la conjugaclón ile ambos resulta'dos ha be-

neficia.do los enfoquee y estrategias ttid.áctieas del eonjunto

d.e estos recursos didácticos.

Resulta út:-f r €o este sentj-d"o, retomar aunoue sea brevg

mente }os estud.ios realizados entorno aI software eilucativo-

(programa para computa.dora.) ¡ Ye que sobre éf exi-sten d'os teg

d.enci¿¡.s fund.e.mentales que bien pueilen a.pli-ca.rse a. la coneep-

ción de ma.teriales d.id.á.cticos para otros med.ios (Hidalgo lto-

lina., G., y Breves Espinoz,a, E., l-I90331): tr El enfoque a189,

ritmico, con objetivos concretos y mensurables, en el cua'l -
eI software se construye con secuencia.s iLe aprenrlizaie predg
'termin¿:.d-ost' (2). En términos cle teorias d.e aprenclizaier @§-

te enfoque continúa Ia, trad.iceión concluctista y aunque d'e

rma riclveza superior responde aI principio ite la máquina' cte-

enseñanza.

El segund.o enfoque-11am:rd"o rrheurlstico- pa.rte d'e teo---

(2) Ibid. p. 5
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rlas cognoseitivistas y en eI se permite que Ios estud.iantes

construyan sus propios modelostt (3). T¡a. la.bor d.el software,

entonces consiste en grria.r al estudiante a. pa.rtir de sus pro

pias d.ecj-siones para establecer hipótesis en una. perspectiva

d-e aprend,izaje por descubrimiento. Asl, Ia flexibilld.ad. del

software permite una. mayor interacción en el ambiente d.e

apreniiizaje que en el caso d.el moil.elo algorítmico.

r Castillejo sugiere gue el uso cle Ia computa"d-ora. en La.

ed.ucaclón tlene efectos positivos sobre estilos cogrlosciti--
vos y estra.tegias iLe pensamientos; faeilita. et a.nálisis y 14,

comprensión de problema.s, y contribuye ¿:. Ia planif icaeión y-
la organización deI proceso enseñanza-a.prendizaje.' (4).

1.3 Equipo compu'baclonal d.eI progrB.ma C0EEBA-SEP

En los inlcios dlel Protrama. COEEBA-SEP r los programes

ed.ucativos se elabora.ban en eouipo Mlcro-Sep y se almacena--

ban en cassettes, pero resultaba muy poco d.iná.mico eI cargar

los programr:Ls, ademá.s eI limita.nte ile memoria los haeia poco

funciona.Les, aurtad.o a esto¡ y puesto que los cassettes son -
un med.io magnético, se d.a.ñaban por eI uso contínuoi por 1o

anterior, fueron d.esplazatlos por eartuehos. Caile ca.rtueho

tenía capa.cidad para 50 program¿i.s, pero los costos, 14. repro

ducción y Ia innod.ificabilida.d. provocaron eI cambio a cllske-

ttes.
Iros iliskettes ofrecen Ia.s siguientes ventajn.s:

Disminución de probabilida.d d.e errores ile ]ectura"t

(3)
(q¡

Ibid..
rbid..

po
p.

7
6
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Son altamente comercilaes y de bajo costo,
§u ejecueión es más rápida,
Se pueilen actua]lzzts
Es posible hacer 1."-s copias que se ileseen en el. mo--
mento que se guiera.

Es importante mencionar que clurante eI d.esarrollo del
programa fueron itistribuid.osr €r1 un principio, equipos lllicro
SEP en tres versiones y actualme¡rte se entregan equipos ?C y

P§;

Como algunos planteles cuenta,n con equipo lrlicro-§EPr 19

ciben iLiskettes de 5 Vq con capacid.a.il. d.e almaeenamiento cl.e-

360 kb y los que tienen equipo PC y PS reciben il.iskettes cte-

3 L/2 eon capacidad d,e 72O lr-b.

Por considerar importante que los clocentes conozcan Ia.s

características de los equipos PC, se hace una cleseripción -
deta.llad.a ile los rasgos, estruetura y funciones d.e cacla uno-
d.e sus componentes, encendid.o-apagado, mantenimiento preven-
tivo correctivo y posible fa.llas d.e 1a microcomputadora.

Descripeión:

I"ra computadora es un,?. máquina. que se caracteriza por aI
macenar y procesar información; cuenta con periférieos (eIe-
mentos d.e entrada/sa1-itla) que permiten la comunica.ción d.e Ia
unid.atL cle proceiLimiento eon el exterior; está eonstitufd.a
principalmente por harttwa.re y softwa.re.
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Harilware I (eomponentes físieos o tangible)

Cpu: (r¡nid.ail. iLe procesamiento central)

Perifericos iLe entra.ila (f ecla.tlo, Ratón, Pa1a'nca cle Jue-

gos r Unicl.ad. il.e d isco ) .

Perifericos tle salifla (lrtonitor, Impresora, Unid-a'il ile

d.Ísco, entre otros) .

softlvare (serie ile progra-mas que envian instrucciones a

La computailora).

Sistema operativo.
frailuctores, como intérpretes y eompilad.ores, entre

otros.

Actua.lmente , paÍr- el programa Coeeba-Sep se han elegid'o

equipo PC, como las TANDY moderos rooo 5L/2' y 10oo rl/z¡ --
TAi,iDY 25OO SX, g.q¡1n. XT y GAMA AI que son compatibles coll' eI-

software de IB!,[ pC. A continuación se clescribe catla uno ile-

los componentes de estos equipos.

cpu: I¡a unid.a.d. d.e procesa.miento central es el corazón -
d.e Ia computa.d.ora. En el se procesa la infornra'ción; Ia vel-9

citled. del procesad.or pued.e ser d.e L6, L0 6 d.e B Megahetlz

(mgz), Ia mayoría fle los programas aunque algunos más anti--

gtios necesj-tan trabajar eon 4 MHz. EI almacena'miento y pro-

cesamiento ile La informaeión se reaT-lza a tra.vés ile 1as memo

rias Rolli y RAI/I !

Rom: Read Only Iúemory o memoria d.e só1o lectura; en

ella se encuentran programes que se e jecutan cua-ntlo se en---
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ciend"e la máquina y que por estar conteniitos en memoria tle

Lectura exelusiva, no desa.parece aI a"pagarla'.

Ram¡ Rantlon Access l/lemory o memoria ile acceso alea"toriot

es la memoria tempor¿r.l cle Ia computadorr'; en ella se alma'ce-

nan }os programas, instrueciones e información. AI apagar

Ia computa.cLorar s€ borra tod.o lo que se eneontraba en Ia RAM,

d.e ahí ]a necesid.a.d. de grabar en d,isco tod,o el trrtbajo reali
za.d,o antes d"e apa.gaÍ eI equipo . T,a TANDY LOOOSTT/2 tienen

una memoria RAI\I de 512 kilobytes (kb).

Bit: Contracción d.e bina.ry digit (aigito bina'rio)

componente m¡l's pequeño cle la cla've binaria: es un solo-

díSito (O 6 I) es un número binario. Ffsicamente, un bit se

cara.cteriza por una celtla ite almacenamiento, un pulso o un -
punto magnético. De manera conceptual pued'e concebirs€ Utl,r -
bit eomo ulx esta'ilo d'e bombitla eléctrica que pued'e estar en-

cend.ida o apa.gad.a.

Byte: Es gna unidail d.e a]macenamiento en un sistemq de-

cómputo equive.lente a B bites o a un carácter de informa'ción

Kilobyte; Es r.¡ne unid.ail ile med.iila; convencionalmente eI

prefijo kilo corresponde a 10CO unidacles, pero en eI área cle

j-nformática equivale a. LO24 bytes. Sirve para iletermina"r

qué cantid.ad. d.e información se ha grabado o se pued-e grabar-

en un dispositivo, o en la memoria principa-I d-e La computa'do
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Sistema. operativo ms d"os en rom: Mierosolts Disk Opera-

ting §ystem, la.s tandy IOOO SI'/2 y TL/z y algunas computatl.o-

ras gema utilizan el sistema operativo IIS DOS; este sistema-

eS el Software que controla Ias funciones bá.sicas d.e Ia eom*,

putad.ora.

Normalmenter €S neeesa"rj-o earga.r el sistema opera.tivo

d.e un d.isco a.l encend,er el equipo; en eI caso d.e las Ta"ndy -
IOOO SL)/Z y l.:a. Tl,/2, sóIo ba.sta con encenderla.s y automá,tíca

mente dicho sistema será. larga.d.or Ya que se encuentra a.lme.ce

nad.o en Ie ROIil.

Disco de rns tlos y glv-bagic, El d.isco tle ms dos ite los
ecluipos fand.y IOOOSL/2 y TI'/2 eontiene eI progra.ma completo-

de1 sistema operativo ms d.os, versión 3.3 y 3.2 t[e1 len$raie

computae ión GIT-Bri.SIC !

Desk mate en rom¡ EI Desk Ma.te es un software ile aplicg

ción, cuyo arranque está incluído en Ia memoria R0Mi puecle

ser utj-ILzad.o lnmeiliata.mente al encend.er el eouipor con el
d.isCo de Desk Mate gue contiene toilos los accesorios que no-

esta.n incLuidos en ROM.

Cireuito especia.l eeprom: Un cireui-to espeeiill de lectu
l^a. escritura programable que permite a su computad"ora recor-

drar eI camino por el cu2.1 d.ebe inicializa,rse. EI eeprom aI-
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macena. instrucciones tales como! arranque en Desk l\{ater €fI -
I{S DOS o en disco; es posible ca,mbiar }a configuraeión de1

eeprom en cualquier momento.

Eeprom¡ EIectrica.I y Erasable Progra,nunable Rea.il. Only Mg

mory (Memorla d.e sóIo lectura pf,ogf,;r.flable y horrable eláctr!

camente ) .

Botón de reset: EI botón de reset que se encuentra. al
frente d.e la computad.orar se utiliza para restablecer 14. uni

iLad cuand.o eI programa se bloquea o se requiere volver a ini
cializar el equipo. De igual forma se pueile teclear.

Ctri-a}t-d.e1: Simuttáneamente, para obtener eI mismo

efecto.

Reset 3 Restableeer, re€ttaurar.

Vid.eo: los ?C utiliza.n una tarjeta de vitleo en 16 colo-
res y una. resolución de hasta 640 X 2OO puntos (pixels)

Disco y unidad de ilisco! IJos d.iseos permiten almacenar-

Ia informacidn d.e los progru.mas que se van a utiliza.r. Ira.s-

Tandy IOOO SI'/2 y IOO0 fL/z cuentan con una, uniilad. d.e il'isco-

propia pa.ra d.iscos cle d.obte d.ensidatl, en ta.maño de 3 L/2; e§

tos d.iscos tienen una. capa.cid.a.d. aproximaila de a.1a.ma.nena.Je cle

?2O ].b (más d.e ?30.000 caracteres de informaeión).
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fodos los programas coeeba-sep de prÍ-marias, son autoe-
jecutables con la. pala.bra AUTOE)(EC.

Instrucciones ile ma.nejo :

Nota.t ?a.ta encenderr por prj"mera vez, (en el turno que-

corresponda) eJ. equipo coeeba-s€pr antes que naila ilebe sumi-

nistrársele d.e energía. eléctrica., ilesile el centro cle carga y
d.eI regulador.

Despuás siga. los pasos siguientes ¡

1) Se encienile e]- monitor oprimiend.o (pOlyEn) primero, e

(rl[pUf ) aespués. (Ambos botones se eneuentran en la caJa, d.e

controles que está en 1a. parte inferior central del monj-tor).

2) Se encienile Ia computad.ora¡ Inserta.nclo eI MS-DOS (Sistema.

Operativo) y accíonanilo ha.cia arriba Ia pa.lanca roja- il"e1 cos

tad.o d.erecho attáa.

3) Se introtl.uce et d.iskette, con el tema a. anali?'ar, en 1a -
ranura. de la eomputa.d.ora. (nf aistette se introtl.uce eon la
pa.rte metálica hn.cie. a.delr.nte; y eI tlisquito hacia aba jo.

146831

f ec1a.d.o: I¡a.s Ianily 1OOO Sf,/z y 10OO TT,/2 poseen 10L te-
clas, iLividid.as en 5 seccj-ones¡ tecla.d.os simÍlar a} ile una. -
m'quina de escribir, 4 tecla.s pare, mover eI eursos, tecla,s
d.e funciones, teclas cle funciones especia]es y un tecla.Clo nu

mérico pa.recldo.
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4) §e teclea Ia pa.la.bra autoexex y se oprime Ia tecla enter.

5) Seguir 1¡s inilicaciones en pantalla. (recuad.ros).

6) Para terminar una sesión y/o sa.lir tl.el tema: Hágalo:

a.) Con arroba ( ), busque eI conteniclo y eI fÍni y siga -
la.s ind.icaeiones d.e pa.nta.lla..

b) Con a.lguna otra. opción oue a.p¿l.rezea eÍr pantalla.. y/o¡
c) Retirand.o eI d.iskette. (Pa.ra retira.r el d"iskette opr¿

ma et botón d.el Drive de Ia computa.ctora¡. (Si escogió

dstn. opción pa.ra terminar una sesión, continúe en el -
pa.so I{o. B) .

7) Retirar eI diskette; Oprlmlend.o el botón bla.nco ile Ia coE

puta.d.ora. (Esto en caso de haber escogirlo en el pzso I{o.6 el
inciso a) 6 b) ).

B) Apagar eI equipo: Computad.ora. (Palanca. roia hncia. ebeiorJI

monitor. (power).

NOIA: AI terminar I¿¡s sesiones d,e uso, del Equipo COEEBA-SEP,

en eI turno corresponiliente ! Cortele eI suministro d-e ener-
gía. eLéctrica. Apa.gi,rnd.o el regula.dor y e} centro de carga.

Illantenimient o prevent ivo :

Por 1o general Ies mlcrocomputailora.s no reouieren de

cuid.a.d.os especia.les; sin embargor sQ il:n algunas sugerenclas

ppre. mantener1.o en óptima,s cond.icj-ones¡
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Pro'beger eI equipo d,eI Polvo.
Evita.r que se d.erra.men 1íquitlos cerce del equipo, pues-

esto a.fecta su funcionamiento.
Li-mpinr el equipo¡ Coí. üfla franela húmec[8. pBrP,, quitar

eI polvo que se pued.e eneontrzt erL ella'.
Evita.r el uso d.e} equipo cua.ndo Ia corriente cle Flimen-

tación eIéctrica no sea estable.
No usa,r eI equipo cuantto hay tormenta.s eléctricP-Elr

Colocar et equipo en lugares lejanos a. los ra.yos del sol

I¡lantenimiento eorrect ivo :

Es recomen<j.able que cuando se presente elgUna. falLa en -
eI equipor S€ acud.a a person?s espeeialízad.a.s; para. ello eI'

responsa"ble d.eI equlpo en Ia escuela o CECSE d.eberá. dirigirse

aI eentro Coeeba-sep correspond.iente en d"onde se proceiLerá a-

Ia repara.ción d.e} equipo o al envío ile éste al átea. cl.e Desa.--

rrollo fecnológieo y Mantenimiento del IICE.

Posibles fa}1-as tLe la microcomputad'ora:

a) No enciend.e.

b) Enciend.e pero no hay ihtri.gen.

c) ef encencler el equipo se escucha un soniilo a.gud.o cons

tante.
d) E1 d.espliegue d.e Ia información no es eI de color

a d.ecup d.o.

e) EI despliegUe d.e la j¡rformaeión es en blanco y negfo.

f ) No se pued.e cargpr un progra,fr,4 tlel cl.isco (no se pren

cle el foeo del d.rlve).



¿o

g) No se puecle ca.rgar url programa del d.isco (si se preg

cle eI foco).
h) A1 pulsar u.na, tecla. no corresponile en eI monitor La-

tecla accion¡,da.

Instituto lra-tinoe.merlcano tle ]a Comr:nica'ción'

1.4 Gara"cterísticas d"e los Programes Eilucativos en Com-

puta.ción (Prn ) ;

Ha.n sido diseñaclos y creaclos eon eI fin ile fecilitar eI

proceso enseña.nza-apret).d.izaje a maestros y alumnos tte ec[uca.-

ción básica en las áreas d.e español, matemáticas, ciencias

naturales y ciencia.s sociales, utilizand,o }a. microcomputaclo-

ta. en eI e.ula.

Dichos Progra.ma.s son aplicados en Ia Sala de Apoyo Di--
d.ácticor eü€ es la. uniite-il básica cl.e la estructura ilel progra

ma.

Lras posibilid.atlee qtre presentan los Progrnmas Eclucati--

VoS en computad.ora permiten, entre otras cosa,s, la eJercita.-

ción de alguna trrea que requiera cierto grntlo d'e mecaniza--

Ción como las operaciones aritmética.s, enseñar alguna ma'te--

ria en forma preiteterminad.a., jugar pa.ra lograr eI iLesarrollo

d.e habilicla.d.es o bien, simula.r el funcionamiento d'e algrín --
sistema. La cara.cterfstica menciona.ila hace que la. utilid.ad-
iLe los P!E!C! esté fuere d.e cualouier clud.e siempre oue ten--
gan unp cierta calida.clr Qü€ se determlna tl.e a.cuerilo a cier--
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ta s ca.ra cterf st tca-s ¡

a,) Feciliten Ia. motivación.- E1 alumno se interesa' por-

los temas que Ie afecte.n de a.lguna. manera' y cuyo significnclo

entiende;por]-otantodebeatend'era§usintereS€S.
b) Recuerde un mensa.je anterior.- Dailo que genera.lmente

sea.prendeapa.rtlrd-eloconocidoresimportantequelos
programas Yragan referencia. z los conocimientos con los cüP'-

Ies tos alumnos ya d.eben contar y que puedan ser necesarj'os-

pare comprender e1- nuevo conocimiento'

c)ProporcionenuevosestímuloS¡-DebepropiciFrlep?f
ticipación activa de l-os elumnos, manifesta'tl'a a' través cle in

tervenciones y de su interacción con Ia computadors '
d) Proporcione inform:,ción oportunicla(l.- Es inclispense-

ble que el alumno cuente con un material d'e consulta en e1

momento que 1o desee p8ra, mejorar SuS conocimientos.

e) Permita- alterar la Secuencia, en Ip impartación cte

Ios conceptos.- Debe permitir que Ia secuencia tl'eI aprenili-

zaje se a.üa.pte a los conocimientos y cg'raeterísticas cLe los-

a.Iumnosr @s decir, ateniLiend.o e. sus conoeimientos previos'

El mod.elo peilngdgico en que se basz fe elaboración cle--

Los pEC, per*ite apreeiar impllcitamente 1p's ventajes ttidác-

ticss ile su uso en eI aule:

Ílratamientod'econtenid.oscurricularespropiosclelos-
programas d"e estud.ios oficia.les o d,e otros que permita'n re-

forzarlos o comPlementarlos'
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Estructura. que permite su uso a un grupo escolar guiado

por el mr,.estro, eon a¡ruile de una. sola computad.ora. d.entro d.el

a.u1a,, asf como eI empleo tot¡I o parcial del contenid.o, en -
función de 1as característica.s d.e d.icho grupo y de ].ps nece-

sid.atles d.el docente.

Presente.ción d.e contenirlos informativos, desarrollo c[e-

secuencias didácticas y enunciación de eJemplos mecliante re-
cursos propios d.e Lz eomputaiLora que enriquezeart La clase, -
tales como: gráfico, aud.io, textos fijos y rotados, simula--
ciones, juego electrónico, etc.

Orientacldn hacia Ir intera.cción entre computailora y --
alumno, alumno y grupor grupo y maestro.

Ejercit¡ción en varios niveles d.e tlificultacl., con brse-
en bancos d.e preguntas, problemas y taregs, m,;ne jailos d.e ma-

nera a.l-ea.tori.p..

Valid.rción d.e respuestas y registros tle aciertos.

Estimulación d.e los alumnos para- interesarse por eI co-
nocimiento.

Lmenldad en la. exposición ile conceptos, en ]a presenta-

ción de e jemplos y rer¡Lizs.ción de e jereicios, nctiviitniles
que se convertirán en ta.rea,s cad.a. vez menos ted.iosps para

maestros y a.lumnos.
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Por úLtimo, cabe desta.car que J-n computnd.ora. constituye
un meilio pe"ra Ia transmisi-ón ile conocimientos a J.os n.lumnos-

o bien, pa.ra crea.r un entor:ro que permita d.esarrollar habiE
d.ades específica.s en eI usuario. Por 1o anterior, iLebe que-

d.rr perfectamente claro que un programa eilucntivo en eomputb

d.ora. no debe presenta.rse igual que la información que se

transmlte por otros medios y en especial a trnvés de libro.

I.5 Formas tl,e utilización d.e la. microcomputadora con f!
nes ed.ucativos.

Existe una gran va.rj.eilad. tle usos d.e 1a microeomputailora.,

que fa.clliten 1:s tarea.s ed.ucativas y permiten suponer que

los resultad.os obtenicLos se orientarán en sentid.o favora.ble-
a d.iversas teorlas de1 conocimiento o d.e1 aprenitizaJe¡ en --
función d.el enfoque que le il.e eI tlocente. A continuación: se

d.eseriben algunos tle sus usos!

A) Procesad.or d.e pa.Ia.bras. Permite el,aborar textos
presentarlos en Ia pantalla y mod.ificarlos de tLiversas m"ne-

ra.s, eon gran fa.cilid.etl, de acuerilo a los más vnria.tlos obje-
tivos eilucativos. Este recurso evita la parte Lenta y tedio
sa, cle la red.a.ceión d.e d.ocumentos, ya que es posible reescri-
bir, borrar, corregir, a.lterar Ia d.istrihrción tLe loo párra-
fos, cambie.r d.e Lugar pala,bra,s y línea.s, utilizz.t total o

parcialmente textos elaboraclos con anteriorida.tl., etc. r coo -
economla d.e tiempo, pues para tener Ia versión fina.L d.eL t[o-
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cumento no es preciso hacer v¡rios borrailores-

B) Procesa.ilor de mod.elos matemáticos. Ira forma más di-
fund,id.a de esta opción ile uso se conoce como rfhoja. electróni
earr. E1 usua.rio pueile tec]ear valores numéricos, expresiOn-

es alfa"numéricas o fómula.r algebrai-ca-s y coloearlos en las
celd.as de la cuaiLrícu1a. para que realice automática,mente cál
culos con ellos es neeesa"rio lnilicar a la. computeilora como

rela.cionar entre si las columnas d.e ltna hoja cuaüricul"ils y-
los resultad.os apr"recerán de inmeiliato en otra. sección cte es

ta. rlrtima.

. C) Procesailor ile informzción. Es posible organizar los
d.atos d.e que d.ispone la eomputad.ora, en función de los crj-te

rios que deba. aplicer eI usuario y que puecla.n ser cle Ia más-

diversa índ.ole.

D) Procesailor d.e grá.ficas. Por metLi.o cle las tecla.s deL

cursor, joystick o mouser €S posible seleccioner el modo, cl)

lor, etc., para. dibuja.r, boma.r¡ colorear, poner textos y mg

cha.s otra.s cosa.s sobre Ia pantalla,. Esta. aplicación puetle

utilizarse ta.mbién en relación con aspectos d.e la ciencia, -
t¡'Ies como d.ibujos d.e pa.rtes cle maquinarin o elgborcción d.e-

gráficas animattas pr.ra cine y televisióni incluso efectos v!
sua.les como anr-rrcios euya. letra.s crecen, girnnr sé arm?n y -
d.esarman, etc.

E) Procesa.d.or de sonido. AIgUnas microcomputatloras e§,--
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tan provista.s d.e mecanj-smos tle producción y control de soni-
tlo l]ams.clos sintetizad.ores. Con el]or és posib]e cLeflnir eI
volúmenr eI torrro (freeuenciq) y la duración de soniilo prodlr

cid.o, eil,emá"s se pueden d.eterminar otros rosgos más sutiles
d.e1. mi.smo, hasta reproilueir Ios sonj-ilos cle cua]quier lnstru-
mento sonoro conocido (inelulaa Ia voz huma"na)y crear efec--
tos nuevos, como Ia prod.ucción cle d.iversos sonid.os simultá--
nenmente pera simular una pequeña orquesta. A,sl La ed.uea.---

ción en este terreno artístico pod.rla d-ejar d.e d.ependerr er-
cierta formar ile le agudeza auclitive tlel oue se precise ppra

distinguir los componentes ile }a música, como eI ritmor eI -
contrapunto, Ia meoJ.odfa¡ €tc.

tr.) Máquina d.e instnxrrentos práctieos. L,a microcomputia-

d.ora euenta- con formas muy ingeniosas y atractiva.s tte propor

cionar información para que e1 usuario infiera conocj-mientos

y además presenta. oportunldetles pzra aplicar Io aprendid"o.

G) Recuperailor d,e informaeión. Ira mierocomputailora ile--
sempeña esta tarea did.áctlca curnilo el, tiempo d.e que clispone

el maestro es red.ueiilo y el nrlmero tle alumnos es elevRdo.

Iros programe.s d.e esta. natur:-Ieza. pued.en ser d.e verios tiem--
pos en rrno d.e ellos se incluyen series ite preguntas y res---
puestas d.e opción múttlple.

H) Med.ios para. el juego educetivo. Esta frcetpr orieg
taila. sobre tod.o hacia e] d.esamollo ile 1ps h¡bili<1.ad.es visus.l

-motrices, pretend.e contribuir a1 d.esarrollo y eiereitación-
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d.e 1a.s capPciilactes inteleetuales relncion".c['¡s con el m'neio-

d.e varia.bles simultlnea§, aI exigir i{1 Utsua.rio Ia crea,eión -
cle tícticas y estrategias o eI aná.lj-sis sistemá.tico cLe los

fenómenog.

I) Slmulactor. En oca.siones resuLta. muy il'ifícil- o pel|-
groso examinar cle manere. tl.irecta. a.lgUnos fendmenos o situa--
ciones, de te,I manere que puette programarse F. la' Computailora

para simularlos evitand.o con ello tod-os Ios ri-esgos que im--

pliean.

J) Ejecutante intera.ctivo ile algoritmos. En un lengua-

je simple¡ pued.e ord.en'rse s La máquina -que ejecute una ope-

raciónr por e jemplo; eI dibqjo d.e un? línea en 1q. pnntallar-
Iuego otra y así sueesivamente, hasta terminar un proeeso

que se revisa pa.so 2. p?so. Una. vez terminedo diCho proceso-

(etgoritmo) I se pid.e a. la máquina. que Io e jeeute ilesd.e el
principio ha.sta. el fin, sin interrupciones yi en cnso de re-
sulter setisfa"ctgrio¡ eU€ 1o almagene Con un nombre.

K) Como meüj-o para l.a investigación. Mecliante activicla

des ree.liza.clas d.entro y fuera del a..uIa es posj-bIe conjuger -
tod.os los servieios que Ia computad,ora brincla- en e] c:]mpo

educa.tivo, llevanito a cPbo investi-gaciones sobre los más di-

versos temrs, depend.ienclo de los objetivos y del grad'o cle dg

sarrollo intelectual de los 'lumnos.

Pera }ogrrr esto, los métod.os de enseñ'nze que se utili
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gan tend.rán que ser m/s nctivos, con eI propósito cle gue e1.-

a.Iumno sea. eI que d.escubra, elabore, investigue y asj-mile

los conocimientos, 1o oue convierte al mpestro en una gtria

e insentivrd.or d.e} saber.

Es necesario que e1. maestro, antes tle j-niciar su claset
revise eI PIen y Programa.s de estuilio d.e la. SEPr Frf,a cleter-
mina.r eI temar €1 objeto y lzrs aetividpdes por reFLíz',.t en -
seguicla seleecione y revise el ?CE y eI manual de1. mismo re-
laclona.nd.o los conteni.d.os del PCE con los d.el Programa Ofi--
cia.I, pare finalmente seleccionar Ias pantalles que va. a ut!
Lizer y organizqr eL desarrollo de} procestlo enseñanzP.-apren

d.ígt je. Debe tener presente la, plnnificaeión cLe su clase,
d.eterminpnd.o cuánd.o y eómo emplear el PCE y oué métod.o iLe

enseñenza. utllj'za.rá (induetivo-iled.uctivo) y oué téenica. üi--
d.áctica r,pllcará.

A continuación se presentan nlgrlrs sugerenci's para

utilizar los PCE en eI d"esarrollo de los temes:

A) INIRODUCCION:

Este uso tiene como objeto, d.espertar el interás d.e los
alumnos por el estuilio sistemático de] tem¡r a tre.tar, ndemás,

permitirá que el cLocente se informe sobre 1o oue eI rlqmnO

sabe de} teIItF.

I.- Ubicar aI ¿',Iumno en el área uniil"nd y tem? crue se vn 3

tratar.
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2.- Reflexión por pa.rte d.e los alumnos sobre eI objetivo de1

tema".

3.- Informa.r a} ,'Iumno sobre eI propósito del tema. señ41índ0

Ie 1o que se espert ile éf aI concluir el. tema-.

4.- Solicit¡r e. un alumno que lea eI eonteniilo de Ia panta--

11a, otro alumno expricerá con sus Parnbras Io que enten

d.ió.

5.- {clrración de} maestro sobre }es palabras no comprendi--

d.as oue considere funilamentales.

6.- Revisión ile entecedentes pa.ra estnblecer un puente entre

la nueva informaci$n y IF que ya se tiene, preparanilo eL

alumno parala ad.guisición de los conteniilos d.e1 tema que

se va a trater.

?.- Investigación bibliográfica il.e los eoneeptos, con eI ob-

jeto d.e que los alumnos obtengan Lz explica.ción y com---

prensión d,el tema que se va. a desarrollar posteriormente.

EI maestro poil.ra utilizar eI PCE pe.re a.¡rur}arse a presen

tar e1 temn o blen use.r las técnieas y métodos que aplica. re

gularmente.

B) EXPI,ICACION O PRBSENIACION:

Este uso tiene como propósito que e1 maestro tr¡nsmita-
la información a los :,Iumnos ile m?nere lógicar eon Um'a pre--
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sentación cle"ra e interesante, propieianilo, Ia participación

d-e IOs e,lumnos aI planear pregr.mtas que los hagan razonar y-

or garrizar act ivid,q de s ind iviclua 1-e s y ¿pupn Ie s .

I.- El maestro presenta. los coneeptos fund.amentales.

2.- ün alumno lee eI contenid"o ile 1-a. pantalla. y 1o explica

con sus pa.Inbras.

3.- El m¡estro pide e. Ios elumnos que lean toilos a, Le vez el
contenid.o d.e las panta.ll=s. Cad.a. definición será explica

d.a por eL m¿estrO d.e maners. breve y sencilla. Iros ¿¡Iumnos

toman nota. en sus cu'd,ernos.

4.- EI maestrO pid.e a. Ios alumnos gue observen ead-a uno }os-
gráficos que d.escriban lFs ca.racterística.s y señalan ---
otros ejemplos.

5.- IJos alumnos toman nota en sus cuadernos.

6.- Utilizar Ia técnica Phillips 66 a fin tle obtener eonclut

siones y eiemplos.

?.- Obtener conelusiones entre toilos y escribirlas en eI pl'-

zat]^'r]I Y en e]. cued-erno.

B.- Hacer una- reca.pitula-ción d.e Ios conocimientos revisailos-

hasta eI momento, pera reavivar las nociones y facilitar

Le comprensión de los coneeptos que se van a tratar c[es-

pués.
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No debe restarse importancia. a la revisión de1 a'rchivo-

d.e los progrpmas ¡ Ya que ln informnción que conti-ene es rele

vente.

c) CoMPRoBrl,cloN o RE?A§0:

Este uso permite tra.nsmitir la j-nformaci6n de manera Ié
gica contínua en un tiempo mlnimo, haciendo unrr síntesis d.el-

tema, en e} objeto cLe integrar y fiiar los collocimientos ac[-

quirid.os en la clase y solucionar Ia.s dud'as que surgieron eil

el d.esarrollo de la mi-sma.

1.- Presentar eon eI PCE los anteced'entes del teme.

2.- Con }a ayuda del librO de textor enciclopeclias y

los apuntes cte le. cIa.se, Ios alumnos l¡¡sean in--
formpeión, señala.n la,s características y tlan ---
ejemp}os'Elmaestroasesora]-aactividacl.

3.-Unaod.ospersonasclecaila.equlpopasa'na].a.cog
putail'ora,ycon}a-a¡rud.adelPCErPI€senta,n].as
conclusiones. El maestro asesora. la activiclad.

D) EVATUACION:

Este. a.ctivid.ad. tiene como fina.lid.atL proporcionar aI ---
maestro un conocimiento i[el. aprovechamj-ento ile los alumnos -
d,espuás d.e un períod.o tle estudio? "L estucLia'nte }e permite

toma.r conciencia. sobre Sus avance§ y conocer SuS d-efieienglas

1.- El mr'.estro d.ivide al grupo en subgrupos, los

a,Iumnos formulan preguntas con relación aI teme.
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2.- Iros equipos intercambian 1.a.s pregunta.o y eL ma"es

tro seña.Ien eI tiempo Límite pa.ra contestarlas.

3.- Una" vez que se ha. concluído la a.ctivitlacL, ca.d.p. -
equipo d.ebe va.l.id.ar las respuestas d.e su compañe

ro.

4.- EI moestro utillza las pregunta.s que eontiene eL

PCE; presenta Ia primera pregunte y por equÍpos-

se obtiene La. respuesta.

5.- Pesa a. contestpr un alumno del equipo que levan-
ta primero lp" m'no, mientras los otros ,''lumnosr-

triLb".jpn en su lugar. AI fin¡Lízarr s€ verá. Ia-
tabla ile aciertos y errores,

6.- Al finaJ.iza"r esta activiilail, eI maestro proceile-

rá, e. verificar el apreniliza.ie empleand.o las téc-
nica.s d.e eva-lua.ción que utlLiza. regula.rmente ¡ --
prestando ma.yor atención a los alumnos que mos--

traron mzís d.eficiencia..
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TEORIAS DEL, APRENDIZAJE

En la ma.yor pnrte cl.e los libros y manuales tanto d'e p§i

cologia ed.ucativa como d.e psicologfa d.el apreniLiza'ie suele

establecerse Ia d.istinción genérica entre teorías concluetua-

Ies y teoría.s cognitivas tlel a.prendizaJe. La distinción hn-

ce referencia esencialmente a qué es lo que se aprencte' En-

eI c1so de las teorlas cond.uctu¿'1les el aprenilizaje se clefine

como un cambio en Ia. conilucta maniflesta del organismo' ?or

contra. las teorfas cognitivas se j-nteresan por los eambio§

que tienen lugar en procesos tl.e conocimientos subyt'centes y-

no d.irectamente observa.bles, tales como memoria, atención'

etc.

Entre los eonil.uctistas tlestacan Pavlov, Ihorilike, \'lat--

soo¡ Skiner, HuIl¡ €tC. ¡ mientra.s que las teorÍas cognitivas

arrancan d.e la Gestalt y Pia.get.

Para los eond.uctistas eI aprentliza.je es un proceso ?'Cü-

mulativo regid.o por las leyes ile Ia, asociación' Para }a Geg

ta-lt y Piaget el aprend-i2n je es fundamentalmente un proceso-

cualitati.vo, regid.o por principios de reestructura'ción'

2.L Aprenilizaie Por asociación.

EI origen ile I:¿s posiciones asociircionistas en el estu-
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d.io de1 a,prend.izaje perte de Aristóte1es, quien establecla -
tres leyes d.el apreniLizaje y Ia memoria:Ia asoeiación por

contigüid.a.d., Ia asoeiación por slmila.ridzd y la. asoci¡ción -
por contra.ste.

Se creía. que aprend"emos junt:ntto unid.r¡des cte conoclmieh

to, d.a.d.o que se aceptaba. Ia. metáfora il.e }a tabula ra.ser

EI aprentl.izaje desd.e eI punto de vj-sta Fsociaeionista -
parte d.e dos supuestos:

1.- EI a.tomismo.- tr La cond.ueta o eI eonoeimiento humano t[e-
ben estud.iarse a. pertir tle sus uniiLniles constituyentes
mínima.stt (1) . Cualquier ¿ictividad. huma.na, por comple ja-
que sea,, esta.ría. compuesta por una. serie d.e r¡niiLad"es d.e-

pequeña escala. (imágenes en Aristóte1es, ideas y sensa--
ciones en Hume, estímulos y respuestas en Ia tra.dición -
conaLuctlsta o ca.d"enas eond.iclón-aeción en el procesamien

to d.e información), de forma, que su estuiLio debe ser mo-

lecular, de 1o simple a 1o compl.ejo. Pero esas unid.ades

mínimr¡.s no estan aislad.a.s sino que segrín e} segunilo sü--
puesto o asociacionismor s€ uu"ren, ile forma que una con--
ducta o conocimiento complejo no es sino e} agrega.ilo de-
l.as unidad.es constituyentes más simples. /rsí, eI cond.uo

tismo ar:aLiza La. conducte como una eadena d.e asoeia.ciones

estímulo-respuesta, mientra.s que pa.ra" eI procesamlento

tl.e informaci6n esa misma conilucta es i-nterpretable en --
términos de cadena.s (o programes) ae regles ile prod.uc---

----ej"an -c-zsqgia.e i one s c ond.i c i ón-a c c i ón.
(1) Antología Intervención ped.agógica.. p. 7
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I¡es }eyes meiliante Ip.s ctue se rige esa. suma de unid.ades-

moleculares son funilamentalmente dos: Ia' contÍgüid'a'd y Ia rg-

petición. Según Ia. ley d.e Le. contigtiidad., dos respuesta's o--

j-d.eas próxlma.s en eI espacio o en el tiempo tienilen a nso----

eia.rse en Ia. memoria.. Según La. ley de le. repetición, cuantas

más veces se protluzcan una Rsociacidnt m2'yor será la fuerzi¡'--

d.e este aprenilir,zier e s d.ecirr sü resistencia" aI o]vid-o.

Estos supuestos y las leyes fundamentales se traclucen en

tres máximas o icleas teóricas.
1.- El aprend.iza,ie es un efecto acumula-tivo o lineal tLe Ia --

práctiea.. cuanto m?yor sea Ia práetica mayor será eI

aprend.i zaie a1-canzad o.

Z.- EL asociacionismo no necesaria.mente i-mplica un empirlsmo-

ciegolYPofellosuelea,dmiti-rseque]-os].azosasoeieti-
vos esta.blecj.dos lnterfieren con los nuevos aprenilizajes¡

facilitándolos o difieultá.ntlolos. Así, la atlquisición de

un nllevo concepto se apoya en Los conceptos previa'mente

exlstentes, d.e aeuercl.o con los principios ile genera']iza--

ción y d.iscriminación.

3.- Segrín el supuesto a,tomista, totl.o aprend.izaie debe proce--

d.er d.e 1o simple a 1o complejo. l¡omaila en unión de Ia --
idea anterior, esta a.firmación supone oue pers 1-ograr un-

aprend"iza.ie comple jo es necesario establecer une secü€l1--

c1;e. o jerarqula- cte ailquisieiones de compleiid'eci creciente'

guiad.a. por }os prlncipios iLe generalLz;tción y tliscrimina'-

eión.
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2.2 T.ta psieologfa. de 1.a Gestaltl Reoganizaci6n por in--

sight.

Gestalt.- [érmino a.]emán que pueüe trad.uclrse por confl
guración o forma. Sus principales representantes son! Ktih--

ler y lTethelmer.

I,as id.ea.s que presiil.en 1a. obra. ile la.s Gesta.It son tota"I

mente opuesta.s e los principios clel a,socj-acionismo. Estas -
1d.eas se pod.rla.n d.efinir como a.ntiatomj.sta"s (en Ia meilÍtla. en

que ree:nazan Ia concepción del conocimiento eomo una suma. ile

partes pre-existentes) y estructuralista.s (o antiasociacion-

istas s la que coneiben que la unid.a.il mínima cl"e n.ná.lisis en la.

estructura o Ia globa.lid.ad.).

Esta insistenci¡ en Ia. importansla. de La Gestalt o es--

tructura globel d.e los hechos y los conocimlentos hizo que

se le conceiliera mucha más importancLa. a la. comprensidn que-

z La simple aeumulación d.e conocimientos. A este respecto

Vfertheimer establece d.iferencia.s entre pensamiento reproaluc-

tivo y pense.mlento prod.uctivo.

rr El pensamiento reproiluctivo seria. aque] consistente

simplemente en aplicar fórmulas a. conoeimientos previ-amente-

ad.quiridos a situaeiones nuevas. En cembior eI pensamiento-

proiluctivo sería. aque] que implicara. eI descubrimiento d-e

una, nueva orgay¡i7ación pe rceptivo o conceptuol con respeeto-

a. un blerna " (2) .

(z) rbict. p. 13
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Los a-utores d.e Ia Gestalt creen oue el apreniliznie por-
comprensión o reestructuración es superior sobre el simple

aprendizrr ie memorlst1co o asoclativo.

Ahore bi.en, ¿ Cómo s;e prod.uce esF. reestructurnción ?

Los gesta.Itistas creen oue por insight o comprensión súbita-
d.e}probLema.YrIertheimerpresenta-d'osejempIosdecómose
proclucen estos d,escubrimientos súbitos en }a lrbor científi-
ca. An¿rliza eI d.escubrimiento de Ia. teorla de Ia relativid.ad.

oor Eir:.stein y Ia comprensj.ón d"e Ia inercia por Parte de Ga.-

Iileo. En este último caso muestra que Gelileo d.eseubrió Ia.

ley d.e Le" inercia cu=.nd.o se d-io cuenta de oue el reposo y el
movimiento rectilíneo constante eren clos sj-tu¿a.ciones estruc-
turalmente equivalen"bes. Así vemos que Ia comprensión d.e un

problema este ligada. ?l un¿r tom¡ d.e conciencia. d.e sus rnsgos-

estrructurales. Unz. nueVa estrrretura Surge Cuand.o se lOgra

d.esequilibra.r La. estructu,ra. enterior. Pero ¿ Cuánito suceile-

esto? o en otras pale-bras ¿Cuáles son las coniliciones necesa

ria.s para que se prod.uzca. un insight?. A este respecto, la.s

formulaciones d,e Gestalt resultan muy va.gas. riunque generel

mente se piensa. que ese d.eseubrimiento debe ser rá.pid.o, algl¿

nos gestaltistas a,d.mi'ten que se puede exigir un largo perío-

do previo d.e prepar'tción. En otras palcrbra's, 1a Gest,lt no-

proporciona. una explieación sobre la influencia de la. expe--

riencia pasad.a en Ia comprensión súUita de un probleme.

A pesnr d.e estas crítica.s, los psicólogos d.e 1a Gestalt

han reaLizedo e.porta-ciones importa.ntes para- 1a ele'boreción -
de una. teoríe. cognitivn d"e} aprend.izaje:
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l.- §upera el- enfoque atomista., rechazanclo ]-a. iilea ite que to

d.o es igual siempre a la. suma. cle sus pa"rtes componentes.

2.- Proponer, de aeuerd.o eon 1o anterior, un estuilio moLa.r -
del conocintiento en lugar ile los estud.ios moleculares

tan en boga entonces Y ahora..

3.- Establecer la. distinci6n entre pensa.miento proiluctivo y-

reproai.uetivo y, en consecuencia, entre aprenilizaie Bemo-

rístico y a.prend.izaje eomprensivo.

4.- Desta.car los posibles efectos negativos de la experien--

cia para los nuevos aprend.izBJes meclj.ante eI concepto iLe

fije2a funcional.
5.- I,igar eI concepto de reestructura.ción al- concepto cte

equilibra.cj-ón. Esta iilea. , avattzaila. por Ia Gesta.It cons-

titu¡rs el núcleo central de 1a teoría de Piaget.

2.3 La teoría d.e }a. equilibración de Piaget.

Pia.get d.istinguia antre aprencl.izaie en sentiilo estrieto,
por e} que se ad.quiere ilel medio información especlficar II -
aprend.izaje en sentido ampllor Qll€ consistiera en eI progre-

so ite las estructuras cognltivas por procesos dle equilibta,--
ci6n. Pia.get eonsidera que eI primer tlpo ile aprenitiza,Jer-

representa.do funda.mentalmente por e} condiciona,miento cIási-
co y opera.nte, esta. suborilina-d.o a.I segundo, o d.icho cle otra.-

formar eü€ eI aprencl,Ízaje de conocimientos específicos d'epen

tle por completo il.e] desarrollo ile estructuras cognitiva.s ge-

nera.Iesr eüe éI formalLza en términos lógicos. Esta posi---
ción de piaget con respecto a las rela.eiones entre aprenctiza
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y desarrollo le lleva a reehaza.r por completo eI aprendizaje

por asocia.eiónr ya que según ét, p3're' presenta'r una noción -
adecuad.a d.el a.prendizaie, hay primero que explicar cómo pro-

ceile eI sujeto pe.ra. construir e inventarr oo simpl-emente co-

mo repite y copia.

?ara Piaget e1 progreso congnitivo no es con,secuencla

üe la suma. de peoueños aprend.izajes puntuales, sino que está

regid.o por un proceso d.e equilibraeión. Así, €I e.prendizaie

se proilucirÍa cuando tuviera lugar un d-eseoui]-ibrio o un eog

flicto cognitivo. Peror áeuá es 1o gue está en equilibrio y

pued.e entrar en conflicto? En el easo de Piaget son ilos pro

cesos complementarios: Ia L'].similación y Ia a'comod'aeión'

'r Pi-aget d.ice que la asi.milación sería' el proceso por

el que eL sujeto interpreta 1a información que proviene d'el-

medio en funclón de su.s esquemas O e§tru.turas cle conocimien

to disponibles'r (3). Pero si et conoeimiento implicara sóIo

asj-rnilación no habría d.esarrollo ni aprenclizaie, ya que rlt¡'l-

ca ca,mbi¿.ríar- esos esquemas o estructuras de conocimiento'

Existe¡ polt tanto, un proceso complementarioz La' acomoila---

ción, entendid.a ésta como cualquier mocllficación de un esqug

ma a.simila"d.or o d.e una. estructura, moiLificación causa.da" por-

Ios elementos que se asimilan'

I¡a acouod.ación supone no sóIo una motlificación d'e los esque-

ma.s previos en funeión iLe Ia información a.similatla sino ta'm-

bién una asimilación o reinterpretaeión d.e los datos o corlo-

cimientos anteriores en función de los nuevos esquemas Cofle-

(3) Ibi(t. pr 14
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trulclos.

De esta forma vemos que a-mbos procesos se implican nece

sariamente: no hay asimilación sin acomotlación, pero, la --
aeomocla-ción tampoco exÍste sin una asirnilación simultá.nea..

SeSún Piagetr eI proceso d.e las estructuras cognitivas se bg

sa en u¡ra tenclencj.a a un equilibrlo creciente entre ambos

procesosi y este a su vez produce y se rompe en tres niveles
d.e comple j id,ad. creclente :

2.-

¿-

En el primer nive1, Ios esquemas clue posee el sujeto de-

ben estar en equilit¡rio con los objetos que asimilan,

Así¡ por ejemplo, cur-.r.ndo Ia conducta cle un objeto (tal -
vez una bola. que cae) no se ajusta a la.s pred.icciones

iiel sujetor SB prod.uce un desecruilibrio entre sus esque-

mas d.e conoeimiento y 1os hechos que asimila.n.

En este segund.o nivel tiene que existir un equi'librio en

tre los dj.versos esquemas det suJetor Qüe tLeben asimilar
se y acomoilarse recíprocamente. De Io contrario, se prg

d.uce un conflicto cognitivo o desecruilibrio entre clos es

quema.s.

Por último, eI nivel superior ilel equilibrio consiste en'

La. integración jerárquiea cle esc,uems.s previamente dife--
renci.ailos.

Es obvio que estos tres niveles d.e equilibrio está.n je-
rarquicamente integrad.os. Un clesequilibrio en el tercer ni-
ve1 acabará pród.ueienilo necesariamente conflictos en el- so--
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gqnd.o y en el primero. Pero, ¿Cómo se superan esos tlesequi-

].ibrios?

tf §egún Piaget ha.brla clos tlpos globalee cle respuesta a

Ias perturbaciones o estados iLe d.esequilibrio. I¡as respues-

tas no a.d.aptativa.s consistirian en no toma.r conciencia clel

conflicto existente, esto es¡ en no elevar la. perturbacj-ón a

rango d.e contrail.icción'r(4r. Es obvio gue aL no concebir la-
situs.ción como conflictiva, e} suJeto no hará naila por mocli-

ficar sus esquemaso

.8n este sentid.o, Ia respuesta. no es adLaptativa, ya. que no --
produce ninguna acomoilaclón y por tanto ningún' aprenilizaie r-
no a¡r'uiland.o en absolubo a superar el conflIicto la.tente. f¡as

respuestas ailaptativ¡.s serlan a.quellas en l-a"s oue el suieto-
es conciente ile 1a perturbación e intenta resolverla. Iras

respuestas ail.aptativas pued.en ser ile tres tipos;

I.- Se procluce cua.niLo Ia regulaeión il.e Ia perturbación no se

trad.uce en un ca.mbio d.el sistema ile conocimientosr ya --
sea porque 1a perturbación es muy leve y puede ser corre

gid.a sin mod.ificer el sistema, o porque, siendo fuerte¡-
se ignora. o no se consid'era (alpha).

2.- Se integra el elemento perturbatl,or en eI sistema. d.e cong

cimiento, pero como un caso tle variación en el interior-
üe Ia estructura organizad'a (beta).

3.- Anticipación d.e las posibles variaeiones que d.e jan ile

ser perturbaciones para eonvertirse en parte del iuego

de transformaciones del sistema (ga'mma).

(4) Ibid.. po L5
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Se$in ?iaget ¡ esta.s respuestas poseen rrna ef icáeia. cre-
Ciente, de forma que las respuestas gamma i[a.n luga¡. a un ---
aprend.lzaje más profund.o JIr por tantor permiten aeceder a nl

veles superiores d.e eouilibrio.

Aquí surge un nuevo interrogante ¿Cuá.ndo se p,roaluee esa

acomoilación óptima (y por extensión eI resto de 1as reepues-

tas ad.aptativas)? O il.icho tl"e otra- forma, áQué conilielones

ha de reunir eI d,esequllibrio para. que dé luga.r a. un veriLade

ro progreso en eI eonocimiento?

En e1 casio de Piaget, esas conatieiorles estan relaeiona-
das con eI gra.do ile d.esa.rrol]o y coherencia interna. tle la --
teorÍa que sea contrastaila. Con los hechos y con 14. natura.le-

za d.e éstos. Se trata d.e utta interacción eomple ja- Así,
Piaget encuentra o.ue tod.a, teorfa en su itesarrollo se ve some

tid.a a tres tipos d.e anáIisis que suponen un¿1 reorganiza.ción

j erá.rqulca progre siva :

a) A¡rálisis intraobjetal, metliante e} eu¿rl se d.eseubrerr ürra,-

serie de propiedades en los objetos o en }os heehos anali-

zados.

b) Análisis interobjeta.l, por el cual ae estableeen relaeíon

eS en'tre Ios objetos o ca*raeterísticas antes d.escubj-er--

tes. Estas relaciones permiten expliear la.s transforlrs--
ciones que se proilucen en sittraciones easuales.

c) Análisis transobjetalr eü€ cotlsiste en establecer víncu--
los entre las d.iversas releciones construidasr d.e forma -
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gue compongan un sistema o estructura tota1, red'ucienilo e'sf-

las perturbaciones Posibles'

I¡o trascentlente ile esta. secueneia' segin Pia'get es que

se repite siempre que r¡ra teoría es sustituícta por otrar Ya-

§ea en Ia. psicogénesis o en la historia d"e Ia eiencia.

otro aspecto esencial de este mocl'eIo d'e cambio con'cep--

tual es 1a importancia cle la tematiza.ción o toma' ile conefen-

cia. Esta teme.t i.zación resulta imprescinüible para 1a a'tri-

bución a los objetos de las operaciones c,ue de un mo¿o no

conciente re son aplicad.a.s en tod.a situa.ción ea,usal y ocrlpa-

un lugar privilegia.do en 1as últimr.s formulaciones teórica's-

d.e piaget. Asl¡ la. toma. ite conciencia resulta eseneia'l pn'ra

pasar de tener éxito a. comprender un problema, d'esempeña'nilo-

un papel muy simila.r a.l de1 insight en la' distinción d'e ViIer-

thimerentrepensa-mientoreproiluctivoyprod.uctivo.

2.4 Teorla psicogenética.

J. Pia,get d.escubrió oue eI niño eoncibe su mund'o y los-

fenómenos naturales en función d.e sus propias experiencias y

muy grad'ua,lmente va,n moclifiea,nd'o sus ld'ea.s pera a,ilecuarlas a'

}a realid.ad. objetiva.

n El niño es una persona. eon cara.cterísticas propias en

su mod.o d.e pensar y sentir, necesita ser respeta'ilo por toilos'

se Ie d.ebe crear un med.io soclaL y materia'l oue favotezca'
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c{ue eompongan un sistema o estructura tota.I, red.ucientto asl-

1.as perturbaciones Posibles.

I¡o trascenitente d.e esta secuencia' según ?iaget es que

se repite siempre que una teoría es sustitulda por otrar Í¿-

sea en Ia. psicogénesis o en 1a historia d.e 1a. ciencia,.

Otro a§pecto esencial de este moilelo ile ca'mbio concep--

tual es Ia importancia de Ia tematiza.ción o toma ile conelen-

cia. Esta tema.t Lzación resulta impreselnclible para la atrl-

bueión a los obJetos d.e las operaciones que de un moilo no

eonciente re son aplicaclas en tOd.a situaeión causa.l yr ocupa-

un lugar privilegia.do en 1as úItimas formula.ciones teóricas-

ile Piaget, Asl¡ Ia, toma. 6te conciencia resulta esencial par&

pasar d.e tener éxito a coBpreniler un problemat tlesempeñanilo-

un papel muy simila.r aL ilet insight en Ia. distineión de Wer-

thimerentrepensamientoreprod,uctivoyprod'uctivo.

2.4 Teorfa psicogenética'.

J. Piaget itescubrió que el niño concibe su munilo y los-

fenómenos naturales en función d.e sus propj.as experlenej-as y

muy grailualmente van moilificand'o sus icleas pa"ra a'ilecuarlas a'

Ia realid.ail objetiva.

r, E} niño es una. persona con cara-cterístieas propias en

su mod.o d.e pensar y sentir, necesita ser respetad'o por tod'os'

se Ie d.ebe cree.r r¡n medio social y materie.l oue favorezca
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sus rela.ciones con otros niños respetanilo su ritmo tle desa--

rrollo ind.ividua,l tanto emociona.l eomo intelectua'}r (5).

La opci§n ped.a.gógica. que se iLeriva de un enfoque psico-

genético acerca d.e la. na.turaLeza iLeI proceso d'e a'prendlzaie I

lncorpora en su anáIisis no sólo los aspectos exterrros d'eI

individuo y los efectos que en é1 proiluce, sino eI proceso -
interno que se va operantlor BS decir¡ Cómo se va eonstruyen-

d.o eI conocimiento y Ia inteligeneia en Ia interacción clel -
niño con su realida.d.

EI enfoque psicogenétieo concibe Ia rela.ción que 6e €s-

tablece entre eI niño gue aprencle y 10 que aprentle eomo una-

d inámica biclireccional.

Para que e} estímulo como tal- sobre el incLivicluo, es ng

cesa.rio que éste también actúe sobre e} estímulor s€ s.comoile

a ét y fo asimj-le.

$) SEP Progra.ma. d-e Ed'ucación preescola'r p' BO

EI enfoque psicogenético fa.cilita ese trabaJor ya que

eI niño es quien construye su munilo a través ile la.s acciones

y reflexiones que reqLíze aI relacj-onarse con Los objetos, -
eventos y procesos que conformen su realidad.. El papel iLel-

maestro consiste en proporciona.rLe un conjunto ca.cla' vez má's-

rico cl,e oportunid.¿,iiles pe-ra que sea el niño quien se pregUnte

y busque respuestas acerca i[e] aeontecer d.el mundo que le rg

d.ea.
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Según J. Pia.get:

', El desa.rrollo del pensamiento es Luaa construceión con

tinua. en la que intervienen dos ri.spectos el Ilamr+c1o funcio--
nal que es de carácter biológico y el estructura.l o psicoló-
glco que se refiere a I¿¡s experiencia's que el indiviiduo atl--
quiere d.e su interrela-ción con eI meclio t' (6).

I,a a.dapta.ción psíquica es eI aspecto dinámieo del fun--
cionr.imiento intelectual ca.racteriza"d.o por ilos procesos intLi-'

socl¿rbles c{ue son 1a asimil-ación y la acomotlaci6n.

.4sí el proceso deI conocimiento implica la interacción-
entr,e e} niño, sujeto que conoce y eI objeto d.e cotroeimiento,

en Lz cual se pone en juego los mecanismos d.e asimilación o-

sea la acclón d.e1 niño sobre eI objeto en e} proce§o ile in--
corporaeión a sus conocimientos anterior€sr

I¡a a.comod"ación, mod.ifica.ei6n oue sufre eI niño en fun--
ción del objeto o acción d.el objeto sobre eI niño.

EI proceso d.e la ad.a.ptación €sr el aspecto il.inámico iLe-

1a. inteligencia med.i¿lnte eI cua.I se consigue eI equ:L1ibrio

entre Ia asimilación y la acomod.ación.

EI resultad-o d.e la acción entre varios eomponentes Seng

rE. un cambio paulatino en 1es estructuraE, menta.les.

(6) Ibid". p. 82
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Los meca.nj-smos de a.similaci6n y a.eomodpción son ac-----
ciones mentales que d.an por resulta.do 1-a. estructuración prg-
gresiva d,e1 conocj-miento.

Tara que el niño Ilegue aI conoeimiento, eonstltu-ye hi-
pótesis con respecto a los fenómenos¡ situa.ciones u objetosi
los explora, observa, j-nvestiga pone a prueba sus hipótesis-
y constituye otras o la.s mod.ifica, cuen<lo las anterior€B rlo-
le resulten suf ic i-ente s .

Lo anterior permite escla.recer que para que se prod.uzca

eI a.prendizaje no basta que a.lguien 1o trasmita a. otro por -
medio d.e explicaciones.

EI aprend.iz,aje se il.a solamente a tra.vés de Ia propia" a§

tivid.ad. d,el niño sobre 1os objetos ile conocimientos, ya sean

fÍsicos, afectieos o sociales que eonstituyen su ambiente.

tt Ira. teoría psicogenética. eonceptua.Líza al a.prenil1zaje-

como eI proceso menta1- med.iante el cua.l eI niño descubre y -
constituye e1. conocimiento a través d.e la.s a.cciones y situa-
ciones que d.espierte.n su interés'r (7).

Esta es u¡la concepción de aprentlizaje en e1 sentid,o em¿

plior €s d.eeirr eü€ se pueiLe equiparar eon e1 concepto tle dg

sarrollo. En este sentido, se ha.ce referencin ite fa.ctores
que intervienen en eI proceso de adquisición d,e conocimien--
tos y que funcionan en interaceidn constante.
1?r-i¡ie;-;:-B¡
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Estos factores son la mad.uraeiónr la experiencia, 1a --
transmisi6n socia.l y eI proceso c1e ecluilibracj-ón.

Ira madura.ción.

El factor má.s básico, Ia B.pa.rición de cambi.os biológi--

cos que se hallan genéticamente programatlos en la conceptua-

Lízaci:fin de cad.a suietor BS el que proporeiona una, base bio:

Iógica para que se prod.uzcan ca.mbios, a, meclid'a que crece y -
mad.rrra..

Lra ma.d.ure.eión es un coniunto d.e proceso§ cte conocimien-

tos orgánicos, particularmente del sistema" nervioso, que

brintl.a.n la.s contt-ieiones fisiológicas necesa'rias para que S@-

produzca eI ilesa,rrollo psicológico.

Sin embargo este primer factor por si solor oo explica-

Ias tra.nsforme.eiones que se dan en eI a.preniLiza je, es indudg

ble que a meilid.a. que ava.rLza. 1a mailuración del sistema' nervi0

so se cLa.n nuevas y má.s a.mplias posibilida'd'es pa'ra' efectuar -
acciones y ad.quirir conocimientosr pero esto sólo se podrá -
Iograr al intervenir Ia. experiencla. y la. transmisión social.

I¡a. mad.uración no es un proceso autónomo, sino tlepencl'e

d.e 1a influencj-a del med.io a.mbienter Pof ello, los niveles

d.e ma.duración, aunque tienen un orilen d-e sucesión constante,

muestran variaciones en cuento a }a edatl en que se presentat

Io que se explica por la intervención de otros factores oüe-
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inciden en eI desarrol]-o.

L,a experlencia

Es otro factor d.e} aprenitizaie I que se ref iere a, aque--

Ua.s a.ctiviü¡,des previa.s que tienen lugar cuantlo el niño in-
teractúa con eI meilio ambiente gue 1o rod'ea '

cuand.o explora y manlpula. Ios obJetos y apI1ca. sobre

ellos d.iversas acciones. De Ia experlencia, que e1 niño Vá -
teni-end.o se deriva.n tlos tipos ile conocimientos: el eonoci---

miento físico y e1. }ógieo-matemático.

AI primero corresponiLe a 1.as cara.cterlsticas físieas cle

Ios objetos, por ejempto! paso, co1or, forma, texturast tamg

ños¡ etc.

El segunilo correspond.e las relaciones lógicas que eI n!
ño constituye con los objetos cua.nd'o hace eomparaciones €r1--

tre ellosr por ejemplo: más duro QU€r ete.r este tipo de r€-
Iaciones no está,n tLrrd.as por los objetos en sf , son procluei--

das por Ia actividad. intelectual tLel niño que las comp?ra.

[ra.nsmisión soci.a'I

Se refiere a Le. intera.ceión que e} sujeto tiene con sus

pa.d.res, hermanos, fa.miliares y amigos y los cLiversos meilios-

d.e comunic¡ción que se clan a.l interactua"r con eI medio am---
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biente y sus compa.ñeritos, de los cua.les va obteniend.o cier-
tos apreniliz,ajes. '¡El conocimiento social se consid.era. un

Iegail,o cultura.l que incluye al legaiLo oraL, hábitos, etc., -
que difieren de una cul-tttra a otra y que e} niño tiene que

aprender d.e }a gente, de su entorno Socie1 a.I interactuar y-

est¿blecer relaciones soei¡,les,r (B) .

Por interacclón se entiend.e eI acto de intersubjetivi--
d.ad oue he.ce a.lusión a los proceso§ internos tle aprenttizaier

en ta.ntor s€ generan y üesarrollan Ie.s habilid.ades y estrate

gie.s que pone en juego eI alumnor mientras q-Lle el profesor -
Ie correspond.e impulsarlas.

El maestro d.ebe d"arle importancia. a. Ias interacciorres

sociales entre Sus compa.ñeros, ya que se favorece el espíri-
tu d,e coopereclón entre los niños, y esto es tan importante-

pa.ra e} d.esarrollo Ínteleetual del sujeto, ,sf como une bue-
-.4-na rela.ción d.el niño con el ad.ulto. Sin la oportttnÍc1a.cL tle

ver }a relativi<l.ad. de las perspectivasr Yaque el niño sigue

siend.o prisionero d.e su natura.l punto de vista egocéntrico.

Un choque d.e convicciones entre niños pued.e fáciLnente-

d.espertar 1a. conciencia. d.e d.iferentes puntos d,e vista.
Otros pequeños de diferentes niveles eognitivos pued-en e- me-

nud.o a.¡rudarse, o sear pued.e a¡rud.a.r aI niño a- salir ile su ego

centrismo más oue el ad.ulto. Es i-mportente que el maestro

tenga información sobre 1os aspeetos psicológicos cle sus

alumnos y los_aplique aI tr:'.ba. jar.
(S) Ibicl. p. BB



En eI c?.so concreto ile La" ed.quisición de Ia" lecto-escri
tura, €I niño constituye sus propios cotlocimientos a. partir-
de su intera.ceiones con el objeto de conocimj"entos y sus prg

pias reflexiones, ademá.s d.e la información que recibe de su-

entorno.

Refiriénd.ose a. las estrueturas subyacentes d-e oue dispo

ne eI niño a a.bord.ar, eI maestro pueil,e y iLebe ayud-n.r1e a

crear conciencia d.e ellas, bien sea meiLiante cliscusiones Bdg

cue.clers con el propio alumno, o bien mediante Ia orge.niznción

d.el trr.rba.Jo por equipos, dla].oganclo entre ellns, 1o que favg

reeerá la. verba.Líza.cLón y la, toma, de concieneia., que para éf

son muy importa.ntes las irj.eas espontánea.s iLel niño y esto

simplifica eI tr,,¡ba.jo y favorece Ia creativiila.d. &sí en vez

de a.Iumnos alienados, receptoresr Pasivos y conformista.s ¡ --
tend.remos niños activos crítj-cos y reflexivos.

Proceso d.e equilibra.ción

El fa.ctor de equilibrio es fund.amentalr ya que con esto

se explica la síntesis entre los fa.etores metlura.tivos y del-
med.io ambiente (experiencia y transmisión social), es por --
ta.nto, un meee.nj-smo regulador del creeimiento d.entrO iLe la -
int eligencia.

tt §qando en el sujeto surge una necesid.ad. provosa.ila por

eI med.io amblente que 1o d.esequilibrar f,€a|j-za a tra.vés ile

moilificaeiones p"ra recobrar nueva.men'be el

55
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eqrriLibriolf ( 9) .

En easo de iliscord.encia entre un esouema y un objeto o

situa.ción; 1o que está implica.d.o en cualquler situa.ción de

aprend.izaje r s€ establece un eouilibrio. Este se ila entre La.
.aasr-m:.ra.cr-onr €s decir, 1a incorpora.ción más o menos distorcig

nad.a. d.e un objeto, pare someterlo aI sistema. inicialr ]¡ Ia"

acomod.aciónr es d.ecir, Le.mod,ifica.eión deX. esquema mismor pp-

Ta aplicarlo a-L objeto. Toda acomotla.ción y tod.a. tLif'erencia.--
cÍón d.e los esquemas que resultan d.e e1lr. por il.efinici6n eon-

slsten en respuestas de compensación frente a las perturba,---
cj,ones (eon respecto a los esquema,s anteriores) que ha.cerr D.é-

cesaria la variacidn de los eseuemas i-ni-cíales. Este eouili-
brior por otro J.a,d.or v?,en eumento; poeo esta.ble a1 comienzo,

en los aprendizajes d.e nivel inferiori a.Leattza, cierta consti-
tuc ión cLe Ia s e structura.s 1óeico-mat emá.t ica s .

A ea.da. iiesarrollo corresponcle r¡n nlvel tle equilibrio
cua.ntita,tivo y cualitativo cacta vez mayor, cle heeho, para Pia
get no es más que unz serie de estructuraciones, sueesivas

ha.sta l1.egar a un equilibrio perfecto.

I¡o que ailquiere meyor importancia pa.ra. eI conoclmiento

tle Ia rea"]id.ad.; es ]a estruetura d.e eonocimientos previos en-

Ia cual eI estímulo pued.e ser asimilailo. I,as estructura.s s€-
gún fia.get son!
I un conjr-mto o grupo eoortlina.ilo d.e esquemas, cuya formación-

ggpgggg_1g_lgg_procesos iLe asimilación y acomoda-ción" (fO).

(9) rbld p. 90(ro¡rbid p. 95
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Un esquema es un conjunto ile acciones que se van coortli

nand.o hasta. formar un toito bien org:'.reizad'o e integrad"o'

Piaget interprete. los hechos cle a.prend.izaje desile Ie, --
perspectiva de su concepción general clel ilesamollo cle las

cond.ucta s.

Segrin éI, rrEl aprenclizaje en su sentj-iLo estricto se C8'-

racterj.za por Ia a.d.quisieión que se efectúa medie"nte Ia' expe

riencia. anterior, pero sin control slstemático y dirigido
por pa.rte d.el sujeto" (11).

En a.mbos ca.sos, eI fenómeno iLe aprend.izaie se tre.tluce

en una mod.ifica.ción d,e conducta. ?ero esta moctificación no-

resulta. d.e1 esta.blecimiento cle nuevas conexiones estímulos--

respuestas (E.R) ni de nuevp.s síntesis o estrueturas purameh

te cog¡ritiva.s d.e tipo E.E. Resulta d.e la. transformación d.e-

un esquema. de a.cción, de naturaleza sensoriomotri-zt o, si Se

quiere, cognitiva.-reactiva, cuya tendencia inicia'I 8sr Sin -
dud.a, Ia. ile asimilar objetos, ineorporánd'olos a un pla'n cle

conrlucta,

J. Piaget d.efinió el desa.rrollo d.el pensamiento }ógico-

en eta.pa.s por las Oue pasa.n tod.os los ind'ivj.cluos en una pro-

gresión orclenad.a variand.o sóIo eI tiempo en oue se presentan.

Afirma. que en Ia construcción de1 pensamiento pued-en --
distinguirse diversos estadios, cad.a uno de los cua'les se

(1I) Ibid p. -96
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origina en e} anteri-or y constituye a. sü v€z la base p"ra'

que se organice eI siguiente estad'io'

piaget d.istingue cua.tro grand.es perlodos en el ¿esprro-

11o d.e las estrueturas cognitiva.s¡ íntimamente unida's al de-

sarrollo d.e Ia. afectivida.d. y de }a, §ocla'lizac|ón d'eI niño'

Períoclo 6ensoriomotriz

EI primer perlo¿to que llega hasta los 24 me§es es el tle

Ia. inteli-gencia sensorio-motriz anterior a.l lenguaje y al --
pensamiento proPlamente d.icho.

Tras un perioiLo d.e e jercleios d.e los refle jos en que

Ias relaciones d,el niño está.n íntima.mente unid'as a tenilen---

cias institivas como son la. nutrición, }a reacci6n simple en

d.efensa, etc., apa.recen los primeros hábitos elementales.

No se repiten sin más la.s tliversas reacciones refleia'dast si

no que incorporan nuevos estlmulos que pasa.n a ser asimila--

dos. lis eI pr.urrto iLe pa.rtida para aiLquirir nuevos moclos cl'e

obrar; sensaciones, percepciones y moviroientos propios del -
niño se organizan en 1o que Piaget denomina esquemas de ac--

ción.

A partir d.e los 5 ó 6 meses se multiplican y d'iferen---

Cian }os comportamj,entos d,e} estailo anterior' Por una parte '
eI niño incorpora los nuevos objetos pereibitlos a unos esqug

mes d.e acción se tr;nsforman (a'comod'ación) en función de 1a-
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asimj.lr"zaiión. Por consiguienter se prod.uce un clob]e Juego-
d.e asimilación y acomoda.ción por eI clueeL niño se a.clapta. a,

su med,io.

A1 eoord.in?.rse d.iferentes movimientos y percepclones Ee

formarán nuevos esquemas de ma"yor amplitud.. EI niño incorpo
rp las noved.ailes procedentes itel munilo exterior a sus esoue-

m?s como si tratara d.e compreniler si eI objeto con el que se

ha topa,d.o €sr par3. chu;oar, pa.Ipar¡ golpear, ete.

Durante el períoiio sensorio-motor tod.o 1o sentiil.o y per

cibido se asimilará. a le activitlail. infantil.

EI mismo cuerpo infantil no está d.isocia.do de1. mrrndo eI
terior, ra.z6n por Ia cual Piaget habla de un egocentrismo in
tegriil.

Gracias a posteri-ores coorttinaciones se fundamentaron -
los principales ca.tegorj.as de toclo conoeimiento: cntegoria. -
de1 objeto-espacio, tiempo y causalida"d, 1o que perrnitirá o!
jetivar el mund.o exterj-or con respecto a.l propio cuerpo.

Como criterlo d.e objetivaci6n o exteriorízaeiín d"el mun

do, Piaget subra.ya eI hecho d.e oue el niño br¿sca. un objeto

d.esa.pa,recid.o de su vista., mientras que ilur¡nte los primeros-
meses d.ejaban de interpretarse por el objeto en euznto esca-

pa.ba de su ra-dj"o d.e percepción. Hasta. el final de1 primero,
eI niño no será- capaz de consid.era.r un objeto como algo indg
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pendiente d.e su propio movlmiento y sabrá, ademá.s seguir los
d.esplazi:.mientos de este objeto en e1 esp--eio.

A1 finalj-zar eI primer añ'o será czpa.z ile acci.ones más

comple jas, eomo volverse para. a.Lca¡:.zar un objeto, utiliza.r -
obJetos como soporte o lnstrumentos para. conseguir sus obje-
tivos o pera. ca.mblar la posieión de un objeto determinado.

Períod.o preoperat orj"o

EI períod.o preoperatorio ilel pensamiento llega aproxima
d.,-,.mente hasta. sei_s años.

A1 cumplir los 18 meses el nlño ya puede imita.r unos mo

d.elos con algunas pa.rtes d.el euerpo que no percibe iLirecta--
mente, incluso sj-n tener d.elante el objeto o moitelo.
f.'a. acci6n meiLlante la que toma posesión d.el mund.o, toita.vía -
es un soporte necesario' a Ia representación. Pero a, mecliil.a-
que se d.esa.rrollan imitaci6n y representación, e} niño puede

realizar los lla.mados a.ctos simbóIieos. Es eap"z d.e inte---
grar un objeto cu".lcluiera. en su esquema cle acción como susti
tuto de otro objeto.

Con un problema. práctico por resolver, e} niño tocla"vla.-

es Lnca.pzz d"e d.espegarse d.e su aeeión pi¿ra pasar a represen-
tarsela; con Ia. mínima, simbóIicamente ejecuta. Ia a,cción oue

a-nt icipa.
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La función simbólica tiene un grr.n desarrollo entre J.os

3 y los 7 a.ños. Por una pa-rte, se rea"Liza en forma. (le a.eti-
vidades lúd"icas en las que eI niño toma conciencj.a. d.el mrurclo,

aunque deformad.a, reprod.uce en e1 juego situa.ciones que Ie
ha.n impresiona.d.os y4 oue no pued.e pensa,r en e}las, porque es

lncapaz d.e separa.r acción propia y pensa.mien'bo.

Para e1 niño eI juego simb6lico es un medio d.e ad.apta.--

ción ta.nto intelectual como afectivo.

El lenguaje es lo que en gran parte permitirá aI niño
a..d.ouirir una, progresiva interiorízaeión meitinnte eI empleo

d.e signos verbales, socj-ales y transmitib1.es orp.lmente.

Inicialmente el pensamiento d.el niño es plena.mente sub-
jetivo, Pia.get habla de un egocentrismo intelectua.l. dura.nte-

eI períod.o preopera.torio. El niño toclavía. es insa.paz d.e

prescincl"ir d.e sus propio punto de vista.

El pensamiento sigue una. sola d.ireeeión: eL niño presta
atención a. Io que ve y oye a med.id.a que se efectua 1a. a,cción,

o sea. suced.en las percepciones, sin poder dar me.rcha atrás.
Es el pensamiento irreversibler ¡r €s ese sentido Piaget ha--
bl-a tle preoperativida.il.

Frente a experlencias coneretas, e1. niño no pued.e pres-
cind.ir d.e }a. intuición d.irecta, d,atlo que sigue siendo inca--
paz ile a.socia.r los d.iversos a,spectos d.e Ia rea,lida,d percibi-
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dn. o d.e integrar en. un único acto i[e1 pensami'ento las sucesi

va,s etapas d.e1 fenómeno observa.d-o.

Es inc¡-.pa.z ile eomprend.er que sigue ha.bienilo']o misma

c¿rntidail d.e ]íquido eu'rndo se tra.svasa a un irreversibilidnd
d.e su pensamiento, só}o se fija en un aspecto.(elevación de-

nivel) sin Ilegar a comprend.er que Ia tliferencia ile nltura -
qued.a compensad.a con otra. d.iferencia d.e superficie. tampoco

puede comprar la extensión d,e una pa.rte con el totlo, ilaclo

que cuancl"o piensa, en Ia. parte no puede aún referirse a1 toclo.

tra. subjetivid.a.d. d.e su punto de viste y §u insrrpPeid'a.il -
d.e situarse en Ia perspective d.e los d.emás, repercute en e}-
pen.samiento j-nfantil.

Ilied.ia.nte los múltiples contactos sociales e intercnm---

bios d.e pnlabra eon su entolYlo se construyen en eI niño du--

ronte esta. época. unos sentimientos frente a. los demás¡ eSp€-

cialmente frente e. quienes responden a. sus intereses y le v3

loran.

Períod.o d-e ].ns opereciones concreta.s

El períod.o de las operPciones se situa" entre 1os T los-

11 a.ños aproximqd.amente.

Este período señala. un grP.n avance en cuanto a. socj.ali-
ze.cí6n y objetiva.ción d.el pensamiento.
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.0,ún teniend.o que recurrir a Ia intu-ición y a. Ia propia.--

acción d.el niño yi,.sebe deseentrar, Io que tiene §us efeCtos-

te.nto en eI plano cognitivo como el afeetivo o moral.

Iúeitiante un sistem¿r de operaciones eoncretas e]. niño pue

cLe liberarse d,e }os sueesivos aspectos ile 1o percibiclo, pa.ra-

liberarse de los sucesj-vos aspectos de lo percibid.o, pr.rn dis

tinguir a través del c¡mbio Io que permanece inve.riable.
I{o se q eda limitado a su propio punto cle vista' entes bien¡-
es ca.p,7z de coordinar los d.iversos puntos iie vistn y cie sacer

Ia.s consecuefrcÍ¿,r.s. Pero Ip.s operaciones d-e1 pensrmiento son-

concreta.s en eI senticlo tl"e que sóIo 6!se.¡2liy¡ fr. la realidad. --
sueeptible ile ser m.Lnipulad.a., o cu¡ndo existe ]a posibilidad-
de recurir a. une represent¡ción sufj-eientemente viva,.

foilavla no pueile ra.zorl"t fundá-nclose exelusivamente en enuncia

dos puramente verbales, y mucho menos sobre hipótesis, capacl

d.ad. que atl.quirirá. en el estadio inmed.ia.to, o estadio tlel pen-

sa.miento forma1-, d.urante Ii'L adolesceneia.

Et niño concibe los sucesivos estpilos de url fenómeno, ile

una. tra.nsformación, eomo mod.ificaciones que puecl.an eompararse

entre sí, o ba.jo eI aspecto d.e invariante oue implica Ia. re--
verslbilid.r. d..

E} niño emplea.rá }a estructura d.e1 2grup?rmielto (opera.--

ciones en problemrs de seriaci6n y elasific.ción). Puede es-

tarblecer equiva.lenci¡s numéricas independ.ientemente ile la po-

sición especia.l d.e los elementos. l,lega a. relaciona.r Ia dura-
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ci6n y el espa,cio recorricLos y comprenile ile este modo la idea

d.e veloci<1a.i1.. I¡a.s explicecj-ones d.e fenómenos físicos se he--

cen más objetivas. Ya. no se refiere exClusivamente 3 su pro-

pia acción, sino que comienza r. tompr en consideración los d.i

ferentes factores que entran en juego y su relrción. Es el

iniciod-eunacasua]-ida.dobjetivaclayespecializa,dza.untiem

Po.

EI nj-ño no es c"p"z d.e il.istinguiir aún de forma setisfec-
toria Lo probable d.e Io necesario. Razone rlnicamente sobre

1o rea,lmente d.ad.or rlo sobre Io virtual. Por tanto, en sus

previsiones es limitailo, y el equilibrlo que pued'e alc¡nzar -
es aún relatlvamente poeo ssf,a.b1e.

La, coorrLinación de aeeiones y percepciones, base ilel pen

samiento operatorio individun.l, ta-mbién afecta" a les rela----

ciones interindivid.uales. EI niño no se limita al cúmulo iLe-

informaeiones, sino c1ue lqs relecion¿ entre sí, y med'ia'nte 1¡'

confronta.ción d.e los enunci?dos verbales ile la.s cliferentes

personas, ad.quiere conciencia ile su propio pensrmiento Col1 --
respecto a.I d.e los otros. Corrige el suyo (acomod.aci6n) y --
a,simila. e} a.jeno. EI pensnmiento del niño se objetiva en ---
gra.n pa.rte Brq.cias aI intrs¡sambio social.

En esta eda.d. eI niño no só1o es objeto receptivo de La. -

informeción lingüístico-culturaI en sentid-o único' Su"rgen --
nuevas re1¡ciones entre niños y ad.ultos y especialmente entre

los mismos niños. Piaget h¡bl¡- d.e una. evolución d-e Ia cond'uc
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ta en e} sentitLo ile Ia cooper,'?elón en grupo prsando ile ]n' aC-

tividad inci.ividual ¡i5]aito a ser una' cond-ucta' d'e cooperación'

Períod.o de Ias opereciones formales: &'ito].escenciz

Sieget atribgye la máxime importa.nciar €11 este períoitor-

al desa.rrollo d.e los procesos eognitivos y a las nuevas reL3-

eiones que se ha.cen Posible.

I,a principal característiea d.el pensemiento a este ni---
vel en 1e. ca.paciüad. de prescinillr de1. contenitlo concreto pa.ra.

situar 1o ectual en un más amplio esquema. d-e posibillil'ad"es'

Frente a unos problemns por resolverr el edoleseente utiliza-
Ios d.a.tos experimentnles prr,ra. formular hipótesis, tiene en --
euenta Io posible, y ya no só}o, la rea.l.iitail que actui¡.lmente-

conste.ta. BI ailolescente puede mane jar ya unes posieiofl€S¡

inclusO si Ia.s Consj.d.er¿r eomo simplemente probir'bles' Las cog

fronta med.iante un sistema plenamente reversible tle opera----

ciones, 1o que }e permite pa.sp.r e cleitueir veralsiles cLe carác--

ter catl.n vez más general-

rr Pie'get subraya que los progresos d'e La Iógica en e].

ad.olescente van P. }e. par con otros c"mbios cLel penspmiento y-

d.e toda. su personaliilád en generalr conseeuencia de Ips tr'=ng

formzciones oper2da.s pOr este époea en sus relo.ciones con Ia-

socied.a.il" (12).

2.5 Pe¿agogfa operatoria
rÍzrÍbid p.IIO
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2.5 Pe¿:rgogíe- operatoria.

Innovor en edue¡ción no puetle consistir, en mod.o alguno,

en resueitar 1o oue hecen cincuenta años era nuevo, pero que

por circunste.ncj.as histórieas ctiversas no puilo evoluciorlnrr-
sino en incorporar É los trabajos cle hoy 1o que nos a,port:r. -
Ia ciencia de nuestros ül¡'s.

Los ¡¡p.!a.jos de J. Pipget, Inhe1cler y sus col.rbor¡ilores
hir.n ¡¡¡nnlifica.d.o en lo actu:Iic1ait, exteniliéncLose a]. c':mpo i[e-
1e educación y rebpsa.do el mi.rco epistemológico oue los vió-
nacer, y enriqueeiénilose a.I transformarse iLe especulntivamen

te coherentes en socinlmente úti]-es.

Del an'r.fisis y estud.io d.e sus investigaeiones n?ce un?-

nueva. form¡¡ de enfocar el rprenctizaje euy2 npture}ezn primor
d.ipl, no consiste en retener eonocimientos ya prod.ucid.os ¡ ---
sino por e} contrrrioi en prod.ueirlos, produeción que no se-
d.eti-ene en e1 sa.ber acnd.émico y oue se extiend.e a 1o oue so-

bre uno mismo y sobre l"s relaciones con los cLemás podemos

1.1egar a enteniler.

Esta concepeión de1 nprendiz,: je es ].a que desnrrollr, In
ped.agogfr. opera.torir nzcirl,i h,ce más ile una tlécacLa en B¡rce-
J.ona¡ Esp=ñ"., como resultado de 1os tra.b'"jos efeetuaclos por-
eI equipo deI Instittrto Municiprl de Investigación en Psico

logía Aplleatla a Ia Ed.uc,¡ción (ftcfp¡E) r el cu'I se ha. orien-
ta.ilo al ".nálisis d.e l;1 r€p€rcusiones eoncretas en eI ámbito-
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cte Ia. ed.uci,ción y d.et iles"rrol1.o cle Ie personrrlidacl ttel lnd!
vÍduo ite al.gunos aspectos relativos , lrn iletermin.ilo tipo iLe

funeionamiento socizl, entendido éste como e1. conjunto d.e in
fluencia que ejercen 1"s relaciones lnterind.ivid-u-,1es dentro
del grupo yr a.I mismo tiempo, la.s ejerciit;¿s en el indiviiluo-
por d.eterminpd.os estereotipos y perjuicios iLe Ia socieilaiL en

que vive.

Lra pedagogía operatoria pued.e ilefj-nirse como; eI estu--
d.io d.e Ia génesis individurl X colectiva. parn ftvorecerln, y-
d.esnrroll¡,.rla a]. igu,rl oue los iLemás proeesos intelectuales-
del d.eserro].].o i-nfentiI.

Surge como una forma d.e contribuir a la consürucción --
d.el nprenclizz.je aI vincu1"ar r 1l; realid¡d. d.e1 n1ño sus inte-
reses y necesid.ed.es. f om= en euent' las relaciones entre
los nlu-mnos nl organi-zarse el grupo y 4.1 plnnte,r temns cle

rprend.iz'aje sin depeniler sólnmente ile 1o que cticte eI m¡es--
tro.

A partir d.e los ,aportes que ha repliznd.o Ia psicologí¡-
genética., respecto eI proceso de construcción d.e conocimien-

to i esta. peihgogía tiene como propósito e1.aborar secuencias-

didácticas clue pueila.n ser ap]icadas en el mrrco escol¡r.

La, ped.a.gogía operatoria nos muestra cómo llegar a, ln ad.

quisición d.e un concepto; es neceserlo pasar por estu¿lios in
termed.ios que mr.rc¡.n el ca.mino il.e su construcción y oue per-

miten posteriorlnente generaliz¡rlos.
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'f Comprend.er no es un "cto súbito, sino e1. término ile

un recorrido que requiere un cierto tiempor durante eI cual-
se vrrn considerando ?spectos tlistintos d"e una misma re¡liil"cLr
se aba.nilon:in, se vuelven a retoma.rr s€ confront"nr se tomrn-

otros d.espresipnclo 1r,s conclusione§ extrlld.¡s ile los prime--

ros, porque no encpjrm con }'s nuevas hipótesis, se vuelven-

al pri-ncipio tomnnd.o conciencia de 1a contrndicción que en--

cieman y, f inalmente, surge unn explicación nuev? que con--

vierte lo contra.d.ictorio en complementario'r (13). El proce-

sO seguid.o con los errores cometid,os no se retienenr Pi?Sn pl:

inconciente; só1o se toma eoneiencia. ile su resultnilo. EI

nuevo Conocimiento y 1':" fOrma eorreCta. de razonrl.r que nOs hn

llevad.o a é1, ha abierüo un camino nuevo que pueile rennud.ar-

Se Cuand.o sea. neeesFrio¡ ürI eaminO que nO eXistia anteS. IrO

importa.nte no es sóIo Ie nueva aitquisición, sino el haber --
descubierto cómo llegar a eIIa. Esto es 1o que permite gene

ra].lzerr.

T'e peclagogla operztiva se rige bajo }os siguientes prip
ci.pios:

l.- EI niflro construye sus conocimientos sienilo un sujeto aC-

. tivo y crertd.or con un sj-stema propio d.e pensamiento.

2.- I,os conocimientos se pdquieren mecli;'r,nte un. proee§o cl.e

construcci6n de1 su jeto que aprend'e.

3.- Este proceso supone etapn's o estud.ios sucesivos¡ cad'n

uno cle }os cuales tienen sus propios alc¡nces y limito--

=---ciones-----
(13) MORENQrl,lontserrr.t, L¡ peilagogla. opera"tori.r. p. B
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4.- Irr:s cond.iciones que dichn interaceión genera. en eI sujeto
Ie permitirl. se¡soliclar o mocLificer sus propios conoei---
mientos y ello no depenclerá. de Ia transmisión cle inform,'-
ción.

5.- EI aprendizrje, ta-nto cognitivo, afectivo, como social, -
se d.a: a tr¡vés d.e Ia. interaeción entre eI sujeto y eI me-

d.io.

6.- Ppre que un a.prenilizr.je seq ta.1, iiebe poderse genereliz,rr
es decir, aplicerse en iliferentes contextos.

Be.jo el ilenominad.or común d.e ttpensar en }as irulasf', Ia
ped.agogle opera.to¡ia. propone 7-'¡. situación d.e 1a. parcelaci6n -
de }as ma.teria.s por uniila"cles con finalid.atl en si mis¡nas, corr-

1o que se confj-ere al niño rur sentid.o de inmetl.iatez d.e end.p -
uno cle ]os aprend.izzjes que re¿Líza.

Los aspectos má.s destacaclos d.e la pe¿cgogía operatoria -
que d.an sustento a los progrf?mas de moiLerrrizaclín ec[ucn,tiva -
vigente son:

Consiste en eI aprovechamientor por parte d.el docente, -
de tod.a Ia inforrnzción, Ias cap:r.cicled.es y las fecultaiLes del-
a.lumno p¡.r,-qr. poner 1:¿ enseñ",n"z?" s.1. servicio ile las necesiiL,r.des

prácticas de 1a vid.¡.

I¡a ped.a.gogla operatoria está basaila esenei ¡.lmente en el-
d.esnrrollo ile ]a capreid.ad. opera-toria d.e] indiviiluo, r,ue 1o

cond.uee a, d.escubrir el conoclmiento como le necesid"d iLe d.ar-
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respuestn E los problemFs que plrntea Ip re"liclatl., y oue ttebe

estimul=r I,'r eseueI., ppra. sntisfa cer 1o s necesii[" iles rer'1es r -
soeiales e intelectuales d.e los rlumnos.

Irp. ped.agogío operetorir p"rrte d.el. conocimiento tte Ins po

sibilid.:d-es y e]. momento en que se eneuentrn. c¡d.o niño pi::r" -
elegir Los contenidos de l'¡ enseñenza.y:rd.opt? como punto tle-
rrr:).nc¡lre las d.ificul.tr.-d.es que entrañ:, cr¡dn =prenclizt je.

EI m'estro es un mero conduetor d.e 1n observ¡ción y 1,
experiment¡ci6n de sus nlumnos; el result¡d"o d.e sus experimen

t,ciones es interpret"clo por éstos no como 1o h.rf:¡ el ndultor
sÍno medi:i.nte l,r rplie¡ción de sus proplrs estructura.s inte--
lectuiles, 1.,s cuales evolueion2n . Io 1'¡rgo de su des:.rrol1o.

Los trab r jos re¡Iiz,-:dos por Je:n Piaget y su escuel..,, en

especia1. los re1:,,tivos a 1,. psicologí" genét j-ca, constitu;re
ha.st: e1 momento Ia más lmport?nte nportzcidn sobre el conocl
mi-ento d.e 1:¡. evolución ile Lz inteligenci¡ ilel niño.

Según Piaget, 1. inteligencia es e} resultad"o de r¡n,l. in-
tera.cción d-e1 ind.ividrr-o con e1 medio. Illed"ipnte 1r inteligen-
cia, el hombre asimj-I, ]r, re-Iid.ecl exterior y Io interpreta -
d.e m,rnerF d.iferente según sen su eiLncl; a este fenómeno le de-

nomina Pirget estrueture del penspmiento.

Respeeto , L¡. enseñ',nza d.e 1a lengun, La pedagogf,r. operrl.

toria sostiene que el elngua je es un. herrmj-ent¡ furlsis- d"el-
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comportemÍento sociq.I, signif iea- u¡r¡ a.pertur"- aL mundo y ---
constituye una form= d.e apropinrse tLe é1 por medlo d.e 1:. pa-

labrr¡.. Ler eiLucación lingülstica iLeJ. niño ilebe ser promovicLa

d.esd.e 1.e propia ha.blr. infa.ntil pa.ra. enriguecer y flexibili--
1.at eL caud.:rl expresivo d.el ¡r.l.umno tom:ndo 1a. competencin.

lingüística. como base, a fin il.e Qü€r en principio, a.cl.ouiere-

Um m,ryor ilominio de 1.". propl,r. Lengua. T:a eseuelq d.ebe prop¿,

cj-ar oportunidad.es p?re que el niño entre en contacto con eI
mundo que 1o rod.ea., eon eI propóslto il,e que l-a competncia --
que posep d.eI lengu:.je 1o conduzca. a. usarlo en ,ctos comuni-

cativos coneretog.

EI aprenitlzzje de 1,,1 lengrs no terminn dur¡nte toda 1a-

vida. I,a palabra es tmto un vínculo de expresión como pen-

s¡miento por sl mismo. EtLucar }a lengua es edue¡-r eI pensa-

miento. Ira peda.goglo. operirtoria no concibe el conocimiento-

il"e }a lengua sóIo como una. herramient,¡. d.e comunic¡¡ción3 re--
quiere y exige como sustento del razon:.miento de1. nj-ño.

I\tientr¡.s más conozca. e1. a.lumno su lengua, mayor será su capa

cid.ad. il.e ra.zonlmiento.

Respecto a, La enseñanz"-, y eL sprend.iz,:.je cle I:s matemá-

tie¡.s, }a ped.agogía. operittoria. propone que dieho aprend.izaie

esté supeititatl.o a. los intereseg ¡n:rformente vitales y concre-

tos d.e ]-os alumnos.

Acercar 1a matemátiea a 14. real1<1ac[ no signifiea postu-

Iar situaciones más o menos rea.les que ejemplifiquen o sir--
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van d.e apoyo ? los abstra.ctos conceptos mametmáticos. El n!
ño pued.e y d.ebe construir sobre d.atos reales los conteniilos-

matemáticos. Esto exj-ge ¿el ma.estro el conocimiento de los-
mecanismos espontáneos que el niño desarrolla euand'o ilebe sg

luclonar por sí mismo los problemas c,ue involucra a La ad'qu!

sición ile los contenictos matemátieos. Dichos problemas fue-

ron objeto de los tra.bajos de Piaget y su escuela clurante eI

exa.men de les etapas por las que atravieza el niño, mientras

construye las noeiones básieas del pensamiento en genera'L y-

d.e). pensamiento matemático en pa,rticular'

El aprendizaie operatorio requiere d'e un profesor clespo

Jn,d.o del criterio ile autoriclacl, cuyo objetivo sea d'esarro---

1lar en sus alumnos La raz6n más que Ia crettibiliilail, dis---
puesto a aprencler con sus alumnos 1o que pretend'e que otrOs-

aprend.arr, 1o cual le llevará a d.escubrimientos por entero nO

veilosos en cad.a acto d'e apreniliza je.

No se pued.en formar indivitluos mentalmente activos a. ba-

se d.e fomentar Ia. pasividatl intelectual, si gueremos que eI-
niño sea cread.or, inventor, hay oue permitirle situarse en -
La invención. Eenemos que d.ejarle formular sus propias hipé

tesis y, aunque sepamos que son erróneas, cl'e ja.r que sea eL

mj-smo qulen lo compruebe, porque iLe 1o contra.rio 10 estamos-

sometiend.o a criterios d.e autorid.acl y le impedimos pensar'

En esta coürprobación se le puede ayuitar planteánd.ole situa--

ciones eü€r contrad.igan sus hipótesis¡ sugiriénd-o1e que las-

aplique a situaciones en las clue sabemos que no se vax' a ve-
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rlficar, pid"iéndole que aplique su razone.miento a casos dife
rentes, etc., pero nunca sustituyend.o su verdad. por Ia nues-
tra.

Er niño tiene derect¡.o de equivocarse porgue 1os errores
son necesarios en La eonstrucción intelectual, son intentos-
d.e explicación, y sin el}os no sabe 1o que ha.y que hacer.
EI niño deberá supera.r sus erroresr si }e impedimoe que se

equivoque no d.e jaremos que eonstruya su pprendizaje.

Estos son, esquemátj-camente, Ios ejes en torno a los que

gira Ia ped"agogfa operativa:

operar, de ahí su nombre, significa establecer rela-----
ciones entre los d.atos y aconteeimientos gue suceclen a rrues--
tros ,',I,rededorr par¿i. obtener una cohereneia que se extiende
no sóIo al. campo tl.e 1o c,ue llamamos intelectual sino también-
a Io afeetivo y soeia.l..

se trate ile aprender a,a.ctuar sabiend.o ro que ha.cemos y-
por qu6 1o hacemos; la libertatl consiste en pod.er elegir y pg
ra eIIo hace farta poder conocer las posibilidades que exis--
ten y ser capaz de inventar otras nuevas. si simpremente pe-
d.imos a1 niño que ha.ga 1o que q.uiere, 1o estamos d.ejando a --
merced. ilel sistema en clue está inmerso y dend"erá a reproducir.



CAPJ,TUL0II.t

EVAI,UACION EIT LA }, ERSPECTIVA
DE I,A PEDAGOGIA OPEHATORIA

J. Jl' .E;valuación cieJ. proceso ensenanza-aprendiza j e

jJa evaluación es uno de los aspectos de la educaclón que-

es más urgente replantear'. ror asrgnarle como rLnico f:rn 1a de

cisión Ge aprobar o reprobar', se convierte en un instrumento -
sancionador que acarrea graves consecuencias para muchos niños;

por consid.erarla como un mero conjunto de técnicas dirigiclas a

obtener una información 'objetÍvatrr s€ d.esvincula de1 proceso-

de aprendi zaje; por confundirla con l-a med.ición, se intenta

traducir sus resultad.os en una nota o puntaie; por centrarla

en l-as cond.uctas observablesr se excluye d.e su ámbito los pro-

cesos subyaeentes que constituyen Io esencial del desarrollo -
deL ser humano; por restringirla a Ia conslderación del clesem-

peño del alumno se lgnora tanto el aporte que poilrf¿ constiJ--

tuir para la comprensión de ese mismo clesempeño como e1 valor-
que podrfa adquirir para la investigación pedagógica.

Desde e1 punto de vista Ia evaluaeión sólo tiene sentido,

si tiene como punto de partida y punto cle llegada eI proceso--

pedag§gico; d.ebe ser un proceso permanente Qüer a 1a Iuz de

una teorfa deI conocimiento, posibilite acompañar e intervenir

en eI proceso.
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$s un proceso oe ]nvestr-gaciónr de brisquectar Qlr€ apunta_
hacj-a transformaciones de las relaciones que se establecen en

tre 1os actores principales de1 proceso educativo:

a) El que enseña, trae consigo Ia historia de su vida, -
que es parte de la historia del grupo socio-eeon6mico-cultu__
ra1 aI que pertenece, además de 1as teorfas que funclamentan _

su'trabajo y que influyen su forma de pensar y enseñar.

b) El que aprende, también trae su historia de vida y de

grupo que influyen en su forma de pensar y aprender.

c) E] contexto, del que forma parte ra relación entre Ia
escuela, €1 sistema oficial- de enseñanza, les familias, la cg
munidad, 1as formas de organización flsica y administrativa de
1a escuel-a, Ia planificación, 1os contenidos, l_a metodologÍa,
los libros de texto, Ias formas d.e evaluar.

3.2 lrvaluación y educando

Una concepción de evaluación acorde a l-os requerimientos
del alumnor s€ dirige a ponderar sus logros en cuanto a l-as

necesidades básicas de aprendi zaje y a 1a adquisición de métg
d"os,1enguajesyva1oresque1essonconsustancia1es,de

acuerd.o a los perfiles de desempeños en 1a vid.a individual y-
social, d.onde las acti-tudes y 1os métodos de pensamientos son
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indispensables para crear relaciones de convivencia adecuad.a.

' ,, evaluaeión enfocada a formar gente exitosa clesmitifi-
ca en l-a práctica el uso de Ia evaluación con Ia carga de

frustaci6n y fracaso que Ie pueden significar al alumno, y

aprovecha el- potenci.al de ref1ex16n que implica, para sacarle

partid.o a 1osrrfracasos de aprendizajertque puede reflejart
haciendo d.e ésta una experiencia también formativa. .[.isto ayg

da a reformular nuevas expectativas donde los etlucand.os pue--

den obtener en la evaluaci6n otras motivaciones para su 1ogro.

Una evaluación centrada en eI alumno reconoce los aspec-

tos valiosos de1 esfuerzo invertido en prorluctos aparentemen-

te pobres y las potencialid.ades de recuperación en iliferentes

momentos del curso. Es capaz d,e apreciar también los casos

d.e educandos distintos ofreciéndoles 1os apoyos especfficos.

La evaluación se hace didáctica enriquecedorar pr€s capA

cita aL ed,ucand.o e¡l la habilidad de juzgar situaciones ubicag

do causas, cons.ecuencias y alternativas d.e solución y promue-

ve la actitud d.e reconocer los propios errores y sacar prove-

cho d.e Ios mismos. Asl, la evaluaci6n ailemás de ser instru--
mento pedag6gico, también es una capaci-dad a desarrollar en -
e} educando, 1o cual debe ser objeto explfcito de Ia educa---

ción; una cle 1as intenciones fund.amentales de la nueva propugs
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ta de evaluaci6n es que eI alumno adquiera la facultad de cri-

ticar su acción educativa, aceptar sus faltas y superarlas.

"E¡r la experiencia común de1 educand.or sü rel-ación eon 1a-

evaluación se da a través de la clasificación y su aprendizaje

en torno a el1a le dice 1o que ha lograd.o deI proceso educati-

vor sus esfuerzos se ven reducidos a una nota que 1o gratificg

rá si se encuentra en un nivel alto dentro de Ia escala, o le-

creará sanciones si desciende respecto a urta demarcación.

¡,11 situaciones asf , en lugar de ser constante eI desempe-

ño, responde en gran meclida a las d.emandas de Ia evaluación en

una etapa determinada y aI esfuerzo que hace los dlas y horas-

previos a1 examenr sin «lestacar 1a utilización de trucos para-

obtener la nota.

El educando vive 1a evaluación descle una posici6n temero-

sár pues está familiarizado con su aspecto clasificatorio, a -
partir cle 1o cual va constituyendo una autoinagen que incidirá
en sus d.esempeños futuros.

Este estado de cosas plantea la necesiclad. de modificar e1

uso dado a Ia evaluación, de manera que el educando aprencla a-

practicarla y a ser sujeto cle ella, conociend"o sus beneficios-

en tanto que posibilita la reflexión y construcci6n de juicios
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que le permiten valorar en cualquier momento cómo y por qué oE

tiene los resultados a los que se va enfrentando.

Dicha prácticar Qüe puede eonvertirse en hábito gratlfi--
cante, tiene la virtud cle fomentar eI autotlidactismo a1 propo¡
cionar la generación de esquema para seguir aprendienclo y pro-
veer de un sentid.o de responsabilldad y autonomía abriend.o 1a-
posibilidad de aprender a auto-clirlgir l-os mecanismos de €vár-
luación.

Avanzar en este sentido es importante, pues es 1a premisa

para acercarse a esquemas de autogestión y coeval-uación que

creen relacj-ones favorables en 1a brlsqueda de una educación en

Ia que 1os d.istintos sujetos se comesponsabilizan por su cali
d ad.

La evaluación tiene una cara institucional y socj-al-mente-

necesaria¡ l-a acreditación de estudios con fines cle promoeión-

¡f certificaclón. .US decirr s€ trata de objetivar 1os resulta-
dos utilizando argún cóaigo; 10 cual obliga a real_izar ..cortes

en los aprendlzajes y a representar estos cortes en aiguna es-
cal.a de calrfrcacl-ones.

,t La eval-uacrón como apoyo a Ia acreditación debe crear
conciencia en el educando y los grupos interesados ile 1a nece-



79

sidad de que 1os documentos correspondienbes, representen ca--
da vez con mayor fidelidad la naturaleza deI proceso enseñan--

za-aprendi za j err ( 1) .

B1 este sentldor €s importante hacer coincidir las prác--

trlcas ped.ag6gicas y aclministrativas, es decir, armonizr 1os

alcances de 1a evaluación con fines fornatÍvos, con Ia necesi-

dad de reflejar l-os resultados clel aprendizaje en un d.ocumento

que los acredite.

5., Evaluación y docettte

Si bien un modelo educativo mod.ernizadot puede señalar

Ios beneficios de 1os ad.elantos tecnológicos y utilizarlos co-

mo apoyos importantes para acercar a 1os educandos a 1os nue--

vos productos d.e la eiencia y facilitar la comprenslón de di--
versas esferas del saberr sc reconoce Ia función central e in-
sustltuible d.e1 docente en 1as sociedades actuales.

. EI d.ocente se encuentra ubicado en un lugar favorable pa-

ra inducir cambios por el contacto directo y prolongado clue

mantiene con alumnos y padres y eI reconocimien'to social a su-

tarear eu€ 1o convierte en una autorldacl moral capaz de convo-

ear y generar concensos alrededor de sus iniciativas.
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I'a evaluaci6n permite a1 docente confrontarr sü formación

¡r desempeño magisterial respecto a los logros de aprendi zaje y

abre la posibilidad. de ensayar proceclimientos dis'bintos cuando

los educandos 1o requieran.

Se d.eben crear 1os meeanismos 1dóneos para que el alumno-

pued.a hacer un uso ed"ucativo de la evaluación, es decirr os

responsabrlidad de maestros y aLumnos e1 traclucir Ia verifica-
ción d.el aprendizaje en la identificacr-6n de factores favorecg

dores y perturbadores del m1smo, asf como determinar la estra-

teg:.a para hacer r er1 caso que sea necesario, Los a justes pertl
nentes.

La evaluación debe centrarse en el alumno, pues rlnicamen-

te en eI se puede verificar si 1as acciones ectucativas fueron-

eficaces. Só1o en ergducando se opera oe forma directa la eva

luación, en todos Los demás casos es lnferida.

Los resultactos d.e la evaiuación deben mottvar La refle---
xrón del maestro sobre su quehacer educatj-vo; el ctesempeño deJ-

a.l-umno se ha de consti'turr en el criterio privileglad.o para 1a

determinación de Ia d.inámica d.e1 proceso de enseñanza-aprendi-

zaje.

Esto plantea la necesrdad de un cambio de actituo que in-
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cline aI docerrte desear y buscar med.ios para su desarrollo y

actualización, de manera oue Ja creativictad pedag6gica se re--
fuerce y no se concreta a seguir linealmente los programas y -
l-ibros de texto, sin explorar otros tipos de recursos. Lls im-

portante esta consideraciónr err tanto que las acciones humanas

privad.as de reflexi6n caen en inercias que pueden d.airar y

crear efectos contrarios a los deseados.

La eval-uación como med.io de superaci6n, le plantea al do-

cente la necesidad d.e asumir a f ontio su responsabilidail en eI-

d.esarrollo de Las competencias que se propone formar en sus

al,umnos, para q.ue puedan adaptarse y aprovechar activamente

una realidad en permanente eambio.

La evaluación, como 1a planeaci6n, es un proceso inheren-

te a la educaeión que en la perspectiva de1 docente cumnl-er eE

tre otras funciones, la cle ser objeto ile conocimiento y de prg

xis; esto implica que eI maestro social-ice los procedimientos-

de evaluaci-dn para que el grupo en su conjunto Ia asuma como -
unid.atl d.e aprendizaje y ejercici-o cotldiano que Ie permi-ta dis

ciplinar e1 pensamiento y adoptar hábito de conducta favorable

a la consecución de objetivos y a la fundamentación de juicios

para reconocer alternativas y tomar decisiorl€so

La evafuaci6n requiere eficacia técnica, esto no imnlica-
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que en todos los casos tenga que ajustarse a reeuerimientos

tecnológicos, sino que debe responder a una sabidurfa de ofi-
cio que Ia hace una herramienta económica tanto en recursos

como en tiempo, pero ante todor eüe 1e permite obtener infor-
maci6n signiflcativa.

A un nivel técnico 1a evaluaci6n tiene dos d.imensiones

básicas: la dlstribuci6n de los tiempos de verificación de

los aprendizajes y la adecuación de Los procedimieni;os a las-
caracterfsticas de l-os alumnos y de los temas.

El momento de l-a evaluaci6n se d"etermina en función de

l-os requerimientos especlficos d.e cada caso; no es posible
evaluar temas de diferente naturaleza recurriendo a 1os mis--
mos cortes temporares, asl por ejemplo, la evaluaci6n deI cag

po de Ia matemática exige una fragmentaci6n temporal diferen-
te a la que puedan requerir 1as cieneias hist6ricas.

para determinar la unidad temporal de un tema especffico
es necesario demarcar sus alcances, como un fragmento defini
do d.e u¡ d"eterminado campo de conoeimiento. pero también se-
debe considerar el conjunto d.e contenidos y 1a programaci6n -
misma cle 1o que se va a enseñar. por tanto, desde una pres--
pectiva pedagógica, no se deben imponer fechas homogéneas pa-

ra realizar la evaluaci6n.
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El 1o que respecta al tipo de evaluación que se tiene que

apli-car lesto es, si se debe recurrir a una prueba objetiva, a

un cuestionario abierto o proced.imiento de observación) se tie
ne que determinar en función del tipo de tema implicado, asf
como de l-a clase de aprendizaje que se busque promover, de

acuerdo con las caracterfsticas de los edueandos.

Para que la evalr.ración sea realmente efectiva y resDonda-

a su carácter educativo es necesarj-o explicitar, de forma ela-
ra y sin lugar a ambigüedad.es, los resultados que se desean a1

canzar con las actividad.es de enseiranza-aprendizaje,

un requerimiento indispensable para hacer responsable
al-umno de su participaci6n en los procesos evaluatj-vosr es

tarlo de tod.os los med.ios para que tenga corlciencia de los
aprendizajes que tiene que lograr de forma inmediata, asf
a medlano y largo plazo.

aI-
tlo-

c omo

EI papel de1 alumno

Los actores principales en el proceso educ¡tivo que se

reaLi-za en e1 aula sorr3 el maestro y eI al-umno; poseen caila

cual determinadas caraeterlsticas que con productos clel contex

to social en que sg desarrollaron.
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Establ-ecida esta premisar €s necesario analizar en primer

lugar al niño euya presonalidacl g1obal se forma a partir de uu

soporte biológico y social; 1os cuales determinan instintos cg

munes de la especie, sexo, temperamento, capacidad ile asociar-

estlmulos y respuestas, etc., X ütr c6dj.go gen6tieo particular"
presente aI nacer, que hace que el sujeto sea un ser único e -
irrepetible que se desarrolla como un ente histórico-socia1.

p1 primer contacto que tiene eI nj.ño fuera del seno fami-

liarr ps la escuela y con eI rnaestro especf ficamenter sirl em--

bargo, a menudo existen dificultacles para que se den las rela-
ciones sociales entre el maestro y alumnos.

VáS I

ño.

Esto repercute freeuentemente en 1as relaciones educati--
al no favorecer eü- desarrollo integral y arm6nico del n1-

Pudiera establecer muchas hipótesis de1 porqué se genera-

una relación adversa entre alumnos y maestros como diferencia-
entre sus expectativas, valores, costumbres, etc., pero mejor-

opto por destacar las princrpales caracterfsticas que eL maes-

tro debe conocer acerca ctei nirlo en su niño en ru ro1 de estu-

diante:

Debe interaccionar con niños propiciando asl contrasta---
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mente se generarán choques

despertar Ia conciencia de
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a su competencia; donde necesaria-

de convicclones clue Ie facilitarán
dif'erentes puntos cte vista.

Debe construir su aprendizaje a través de las acciones y

situaclones que desprerten sus intereses; es decirr Qü€ apreg

da hacienoo; para l-o cual se debe convertir en explorador, o!

servador, investigadori poner a prueba sus hipótesis, constrg

ya otras o las modlfrquen cuand.o Ias anteriores no Ie resul--
ten suficrentes.

Debe aprovechar Ia maduración de su srstema nervioso

ra efectuar aceiones y adquirlr conocimientos a través de

experr-encr-a y la interacción social.

pa-

1a-

Debe llegar al conocimiento ffsico (peso, co1or, fornar-

etc. r) y lóg:-co-matemático (conparacrón: más grande gü€r más-

d.uro eü€r etc.r) por medro de 1a interacción con eI medio am-

biente.

Aclquirir hábitos, habilidades, destrezas, actitudes a1

establecer relaciones sociales.

Aprender a investigar,

c€r tener concrencia que es

no conformarse con

capaz de encontrar

1o que ya cong

sus titutas a -
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1o usualr erl€ puede descubrir nuevas aplicaciones a 1as cosas-

conocid.as.

Dejar de asumir er papel de imitador por el de seres pen-

santes.

Saber que toOo 1o clue aprend.e en Ia eseuela tiene su ap1!
caclón en 1a vida diaria.

Tener ini-clativa a1 resolver problemas.

1.4 El papel del maestro

Es común reconocer al maestro como agente de cambio so---
cial y lfder comunitario, sin embargo, la labor deI docente no

puede permanecer sin cambios; actualmente Ios contenid.os educa

ti-vos deben ser enfocad.os para responder ar d.esempeilo social -
del- educando y ad.enás, d.eben estar acordes con las circunstan-
cla§ que vive el pafsr €s ctecirr Qüe el docente clebe asumir Ia
responsabilidad de d.esarrollar en sus alumnos las competencias
que individ.ual y sociaLmente se le exigen, para que pueda cle--
sempeñarse satisfactoriamente, en La d.iversidao de situaclones
que le presenta una sociedad en constante transfor.macj_ón.

Para lograr ta1 propósrto eI docente debe:
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Apl-icar esquemas coherentes de relaciones que respondan -
de lorma particular y en situaciones concretas, a supuestos de

orden fil-os6fico mo¡'a1¡ social, polftico, econ6mico y crentlf!
co.

Tener una influencra recfproca con sus niños para conocer a --
fondo todas sus inquietudes de tipo socj-al y no optar por im--
plantar normas formales dond.e el educando se sujete a sus ¡-D-

icleas.

Ser para eI al-umno la guia, e1 transformacior de caracteres de-

conciencia, de personalidad; no sólo clebe ser informador tle cg

nocimientos; tlebe enseñar a pensar, a razonar y encontrar los-
cambios de los establecido, siempre y cuando sea positivor €rr-

bién propio y d.e la comunidad.

B1 maestro debe ser para,el

riencia y preparaci6n académica,

estudio, como una necesid"ad, que

escuela agrad"able.

niño un anigo con mayor

que lo oriente y ubique

haga sentir su estancia

expe-

en el
en Ia

En una situaci6n de enseñanza con investigaciones, e1 pa-

pel del profesor es subalterna (como siempre en l-a enseñanza).

Y su labor fundanenbal es hacer preguntas (no contestarlas; 10

más imitortante es abrir cuestiones interesantes), formular nue

vos caninos, clarifiear los elegidosr en todo caso. El prota-

gonismo que se toma en las claseS magistraleS desaparece, se
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difurnina.

Qué debe hacer el profesor? Aunque sea obvio, debe pro-

porcionar las investigaciones, s1 menos a1 principio, porque-

pued.e suceder que no sea siempre éL quien las aporta sino sus

alumnos. T también debe poner a 1as propuestas eI teatro rr€-

cesario como para hacerlas atractivas. Pero, además, tiene

que potenciar las lfneas más interesantes, ayudar a profuncli-

zar por las direcciones elegidas, procurar relaeionar uno y -
otros resul-tados... Vend.rla a ser como e1 experto (se supone

que 1o es más que sus alumnos) que mira un poco desde arriba-
el trabajo de sus alumnos, y en muchos casos eI suyo propio.

Porque eI profesor debe haber trabajad.o en profundidad 1a in-
vestigación antes de proponerselas a sus alumnos. No para

encerrar a sus alumnos en las vfas que 6I ha desarro11ado¡ --
sino para conocer mejor eI territorio en que se hará l-a explg

ración. Pero eso no qui-ere decir que luego no se lleve sor--
presas por Ia aparici6n de puntos cle vista inéditos, en 1o

que debe saber que los alumnos 1e pueden pillarr Proponerles-

sitr¡.aciones que no sepa d.esentrañar (1o que constituye una cle

1as situaciones más gratificantes de 1a enseñanza, si l-ogra

superar el sentido de1 ridfculo).

Además el profesor clebe poner 1os medios para que toclos-

Ios alurnnos tengan éxito en las investigacj-ones, para f.a cual
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al menos los inicÍos de las mismas tiene que ser asequfbles

para todos.

También d.eberá crear un ambiente de confianza para que

se pued.a lograr 1o clue e1 informe cockroft señala respecto a-

Ia vida fuera de 1as aulas en Ia ed.ad adulta: "Lo más irnpor-

tante es la necesiclail de tener 1a suficiente segurid.ad eomo -
para hacer uso efectivo ile cualquier destreza y conocimiento-

que se posea ¡ y" sea poco o mucho tt (2)

EI maestro con sus al-umnos clebe Ilevar una forma equiLi-
brad"a d.onde le permita a1 niño actuar con libertait y exponta-

neid.ad acerca d.e tod.os los quehaceres escolares lpedagogf a

operatoria) que 1e permita expresar sus ideas e inquietudesr-
hacer crlticas d.e trabajos y tareas que el maestro re €rco---
mienda.

Esto 1o puede realizar el maestro cuando entlenda que su

misión es formar al niño y no informarlo.

Para que e1 maestro pued.a cumplir estas nuevas funciones,

es inprescindible que la eseuela adopta una nueva forma de

gestión, es decir, debe favorecer el logro de l-os perfiles de

los educandos, la transformaci6n de sus docentes, la apertura

y vi-nculación hacia la comunidadr como reforzamiento de1 sen-

(2) CORSAJ,fu , !.ernando, ¡olelfn didáctic o pp.Z.)_,ru
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ticlo de pertenencÍ.a a un sj-stema eclucativo nacional, para

eIlo Ia escuela tendrá que esti-mular 1a creaci6n de estrustu-

ras de administración flexibles q,ue faciliten 1a experimenta-

ci6n en la organización del trabajo escolar' aseguren 1a cohe

rencia entre ciclos y niveles etlucativos asf como la articula

ci6n entre Ia educación formal e informalr J[ Promuevan la

coordinaci6n con Ios otros agentes soclales en el desarrollo-

d,el método educativo.

Aprovechar 1os recursos hulanos d.isponibles, f €tr particular-

los de la localidad como agentes ealucativos vincul-ados a 1a

escuela que inducen aprend.izaies de significado regional Jr Ig

ca1; y en general, establecer un ambiente adecuado doncle ni--

ños y maestros cgmplan felizmente e1 proceso enseñanza-apren-

tliza j e.

3.5 Linitaciones de l-as nuevas tecnologlas como recurso-

didáctico ante 1a educaci6n.

m este sentid"o, uno de Los problemas básicos que conl1e

va la adopci$n de nuevas tecnologlas en Ia educaci6nr es que-

el- apresurado avance de 1a tecnologfa no permite a las insti-

tuciones educativas realizar un aná1isis perfodico y detalla-

do para incorporar acluellos procluctos que mejor se aclapten a-

sus condiciones, necesidades y presupuestos. Ailemás, generaf

mente estos recursos tecnológicos soll concebirLos y fabricados
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con fines de amplia comercia LizacÍón, por Io que se dificulta
eI encontrar un producto que cumpla con todos 1os requerimlen

tos espeefficos para su uso con fines eciucativos.

Qtro problema básico consiste en el- escaso personal cal!
frcado para planear e implementar el currfculo utilizantlo las

nuevas tecnologfas; es decir, los expertos en curriculo gene-

ralmente no están aI tanto d.e Ios avances tecnológicos y po--

tencialldad.es ped.agógicas de estos recursos, por 1o que se

vuelve indispensable su capacitación y actualr-zactón profe---

st onal.

Un tercer problema rnvolucra Las necesidades de los estg

di-antes. B1 este sentido los medios pueden resultar atracti-
vos en prr-mera rnstancia; pero también pued.en resultar estor-
bosos o hasta contraproducentes si el uso d.e éstos no logra

aducuarse a 1as expectativas de aprendizaje de los al-umnos y-

motivarlos para continuar sus estudios. Iras dificultades a

l-as que se enfrentan l-os estud.iantes con el uso de med.ros co-

mo recurso d.idáctico , tienen que ver con su propio estrlo de

aprend.r zaje.

De acuerd.o con Gardon Pask, hay dos estilos básicos de -
aprendlzatre: e1 hollstico y serialista, y 1as personas gene--

ralmente nos rnchnamos por uno de el1os.
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El estllo holfstico se caracterrza por abordar una tarea

desde una perspectiva ampha y I'utilizar la i-magen vlsual y -
1a experiencia personal para elaborar 1a comprensi6nt, (Brtwis
t1e, N., 19BB:68). En cambio, el estilo serialista se carac-
teriza por el aprendizaje paso a paso. "uls un aprendizaje más

frfo en e1 que eL inclividuo interpreta crfticamente Ios datos

y 1a información. se ha demostrado que los estiros holísti--
cos son más aptos para e1 aprendizaje de contenidos humanfsti

cos y los estilos serialistas para 1as ciencias.

un rlltimo problema se refiere a La adecuación de los me--

dios a las necesidatles del currlculo. Ltorl tantas alternativas
dlsponibles, frecuentemente se cae en la trampa de tratar de

utilizar complejos sistemas tecnológicos, cuando l-os objetivos
de 1a enseñanza se pueden cubrir con apoyo d.e meclios más senc!
Ilos. 0 biénr. s€ trata de cubrir ciertos objetivos con algu--
nosmedj.osquenoSon1osmásad.ecuadoSparata1fin.Po::

ejemplo, si se trata d.e rnotivar al- estudiante y mantener su in
terés, un sistema aud.iovisual como la televisj.ón resulta idó--
neo; si se pretend.e el desarrollo de habilidades l6gicas o de-

organlzación, 1a computadora es eL nedio adecuado; cuando se

busca hacer refl-exionar aI alumno y analizar diversos puntos

de vista sobre un t6pico determinado, l-os textos impresos son-

necesarios; finalmente, cuando se pretend.e propiciar la creati
vidad de los estudiantes, un sistema de audio resulta insusti-
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tuible.

sin embargo no todo está dicho ni estud.iair.o al respecto.-
siendo la educación un concepto tan amplio y complejo como la-
realiclad misma, 1a experj-encia profesional tle l-os maestros r€-
presenta un parámetro insustituible para desarrollar experien-
cias d.e esta natural-eza.

0tro tipo de obstácuIo que representa una limitante en 1a

aplicación tecnológica en educaci6n, la constltuye el rechazo-
producto de Ia inercia de los propios establecimientos educat!
vos. [ambién 1a desiluci6n sobre expectativasr s] esperar con

la aplicación d.e este recurso didáctico una especie de receta-
rio l-isto para ser usado en el proceso enseñanza-aprendízaje.

Quedanclo craro aI respecto que no existen fórmuras mágicas que

resuel-van o aseguren la adquislción de1 conocimi-ento en forma-
homogénea, esto debido a l-as diferencias ind.ividuales de 1os

educandos, haciéndose ind.ispensable pués, la lmaginación crea-
tiva de1 docente en el logro cle los objetivos propuestos.



CONCLUSI ONES Y/O SUGETTENC1A§

E1 programa Coeeba-Sep, com'o tod.os los programas, sus

planteamientos corresponden a un deber serr que muy pocas ve--

ces las condiciones de1 entorno clontle se pretende llevarlo a

Ia práctica permiten aplicarlo a pié juntillas¡ éste no podia-

ser Ia excepción, ya QUer d"esde su nacimiento y aplicaci§n Se-

dió con una seri-e de vicios en varios aspectos destacando 1a

asignación d.e personalr €S decir, 1as primeras en incorporarse

a1 programa fueron maestros desubicados de acuerdo a 1a fun---
c1ón que desempeñaban; luego siguieron algunos recomendaclos

por las autoridades ed.ucativas y los ]fderes sindicales, des--

pués los que tenian problemas cle salud. ffsica y necesitaban un

cambio de actividad y por último se aplicó un criterlo select!
vo escalafonario. Ante esta panorámica es fácil entender eI -
alto porcentaje de probabilidad para e1 fracaso del pro€5rana.

Evidentemente 1a persona que se hace responsable d.el Aula de

Apoyo Didáctico, bajo estas circunstancias no estará en concli-

ciones de realizar un buen desempeño profesional. Esto reper-

cute en la organizacl6n escolar reflejándose en una resi-sten--

cia marcada por parte de1 d.ocente para hacer uso del recurso-

didáctico en sus horas clase, ante la iniliferencia de las auto

rldades educativas correspondientes.
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Lamentablemente 1a simulaci6n tiene vigencia en Las difg
rentes áreas del. sector educativo entorpeciendo e1 tan anhela

do reclamo social de elevar Ia calid"acl de la educación.

¡;1 incremento de los cambios en la socied.ad actual convg

can a otro tipo de enseñanza. E1 ritmo de las innovaciones

se ha incrementado hasta el punto en que es muy diffcil rete-
ner los d.atos de cada una.

uno cle Ios elementos más notables de cambio es eI cre---
ciente monto y calidad de 1a informa ción acumulada en cual---
quier campo. La lnformaei6n nueva crece tan rápido y altera-
l-a información previa de manera tan notable que Ia primera

cuestión consiste en Ia imposibiLidad de que alguién ra memo-

rice; sln embargo, 1a adquisición de conoci-mientos, con énfa-
sis en l-a memorización y 1a reproducción sigue siendo, por

tradici6n, Ia finalidad cle Ia instituclón educativa; mien---
tras, €1 aprendizaje creativo subraya la importancia de usar-
ei conocimiento y desarrollar 1as capacidades y ros procesos-

dg aplicaclón de éste.

¡¡1 e1 aprend.izaje tradicional e1 estudiante va a Ia es--
cuela a ad.quirir un conocimlento que ha existid.o durante lar-
go tiempor conocimiento acuñado con el- sel1o de la autoridacl.

B1 eI aprendizaje creativo el- estudiante va a l-a escuela Dara
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adquirir y desarrollar capacrdadesr Qü€ le permrtan contrnuar

aprendiendo por su cuenta acerca de cómo tratar con sucesos o

eventos desconoc:-dos y no percibid.os cle antemanor sücesos que

iroplican un reto y un oesaff o. Parte de l-as capacid.ades asf-
adqulridas implican 1a habilidad de ad.quirir 1os datos (cono-

cimrentos) que le son necesarlos para 1a tarea o problema clue

trene entre manos. Ira actitud asumida por el docente en Ia

aplicación oe este enfoque especial o.e }a educación es Ia si-
gurente:

Generalmente eJ- maestro ve con estustasmo los refuerzos-
encamrna dos a renovar o actua.l-izar su práctica educatlva r p8-

ra e1lo asiste a cursos organlzados por la Secretarra de Ed.u-

cacj-ón Prlbhca donde se sensibil-iza para mejorar su desempeño

profesi onal.

.Pero por un mecanisno de inercla, a corto o mediano pla-
zo todo sigue como antes. si hay una reflexión sobre el he--
chol rápid.amente se ubican 1os culpabres: casi siempre el pr!
mer lugar 1o obtiene el plan de estudios, privilegiado chivo-
expiatorio por su incapacidad para responder a l-as ocasion,es.

l,uego aparecen 1os problemas admj.nistrativos, económicos, de-

espacio, etc.r A renglón viene el problema de 1os estudian--
tesr que no saben funcionar con los métodos activosr Qu€ no -
tienen responsabilidad, que 1o que quj-eren es que el maestro-
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hable y ellos tomar apuntes, etc. . por último, €1 dlrector o

un gruplto selecto de maestros culpan a 1os profesores que no
quieren cambiarr eüe enseñan como 1es enseñaron a elrosr eüe_
son reacios a innovacionesr gue si cambian de método no les
da el tiempo para cubrir todos 1os puntos de1 programa, etc..

Lo antes expuesto, es una clara resistencia por parte
del docente a1 centralismo caracterfstico de l-a planificaci6n
curri-cular, a1 interior del cual se han manejado supuestos
contraolctorios, entre los que se pued.e citar, e1 salvaguar__
dar la unld.ad nacional, €1 concenso cultura1, la igualdad cu_
rrictüar como garantfa de la iguald.ad de la calirlad. educatiiva
y el de Ia adaptación y la adecuaci6n curricular a nivel 1o--
cal e institucional.

El currfculum, ha sid.o elaborado en forma jerárquica,
verticalista y central-Ízad.a por funcionarios de 1a burocracj-a
que tienen Ia facultad y eI poder de eLaborar un currfculum _

rinico para tod o eI paf s. E1 profesorad.o entonces, es rramaclo

a cursos de perfeccionamiento y de capacitación, en ros cua__
1es se 1es comu¡i.can ros nuevos contenid.os programáticos y se
les prepara para introducir 1as innovaciones curriculares re-
feridas a las metodologfas de enseñanza y sistema de evalua--
ción. rmplfcitamente, e1 programa d.e perfeccionamiento está-
fundamentado en 1os siguientes supuestos3
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eue al d,ocente se Ie puecle transmitir nuevos conocimien--

tos técnicos y percepciones pedag6gicas, para responder a nece

sid.ades no percebidas u originatlas en e]-Ios misnos.

eue estas nuevas percepci-ones y motivaciones permanecerán,

aun cuando e1 profesor abandone Ia situaciónr protegida d.e pe[

feccionamientos, y regrese a su rol docente acostumbrado en Ia

institución educativa respectiva.

Que el d.ocente será capaz d,e adaptar por si mismo sus nu.e,

vos conocÍmientos y percepciones a Ia situación de trabajo.

Que el docente capacitatlo podrá justificar ante sus cole-

gas los cambios de conducta y actitudes expresaclas por é1. Yr-

finalmente,

Que será capaz de convencerlos para que realicen e11os

mismos un cambio en sus propias conductas y actitudes pedagógi

C8S.

m sfntesis, €1 conjunto de estos supuestos afirma que eI

docente, una vez que comprencie 1a racionalidad de Ia innova---

ción y su justÍficaci6n 16gica, apreciará las ventajas de1 cag

bio que se 1e proponen, 1o adoptará é1 mismo y promoverá entre

sus colegas.

g:lesta concepci6n, o moilelo nacional cle planificaci6n, -
no se considera en su verdadera dimención otras variables d.el-

proceso d,e cambi.o, como por ejemplo¡ sus valores y normast
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las fuerzas de resistencia de ind.ividuos r Srupos o estrueturas

las caracterfsticas cle los roles, las formas de la comunica---

ción entre individuosr grupos o subsistemasr etc.. L;stas va--

riables no consideradas afectan al j-nclividuo, en la misma med!

da en que actuan sobre el- medio organizacional en que é1 desa-

rroIla su activiciad.

Lo cierto es que cualquier cambio introcluce desaiustes ya

que no todo eI profesorado está de acuerdo con la evolución de

la escuela,

Aunque las ideas pedag6gicas permanecen, algunos cloeentes no -
ven con buenos ojos Ia utilizaci6n cada vez más importante ite-

ord.enad,ores en l-os procesos de enseñanza y aprendizaie. I¿iedo

aI cambio'/ tUiedo a aprender a aprender'/ Mied.o a sentj-rse ing

tiecuados frente a unos procesos tecnol6gj-cos que no dominan'f

Preocupación por una posible cleshumanizaci6n de 1a enseñanza'/

o sirnplemente es falta de espfritu emprenileclor; cualquiera que

sea 1a posici6n asumida se hace necesario que e1 cambio educa-

tivo involucre a 1os porfesores como investigadores y como prg

feslonal-es que reflexionan §us propias prácticas en sus luga--

res de trabajo;Ia escuela y los profesores han cle tener la

oportunid.ad de apropiarse de la innovaci6n, de decidir sobre

la misma, de controlar sus contenidos y desarrollo; institucio

nalizar eI perfeccionaniento del docentet Ya que actualmente;-

se perfecciona eI que quiere y a costa de, en ocasionesr S11S
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propios recursos económicos, y siempre de su tiempo libre; 10-

que representa un gran limitante para cubrir la clemanda de cog

tar con personas capacitadas para pensar y solucionar creadora

mente l-os problemas.

Con los cambios acelerados en la sociedad. actual y la tn-
capacidad de los seres humanos de adquirir todos los conoci---
mientos presentes, surge la necesidad de cultivar y desarroll.ar

Ias capacid.ádes de los lndivitluos. Y para e11o, a su vezr se-

necesrtan docentes cuya capacrdad. consrsta en saber desarro---
J.lar a 1as personas.

Portanto eI maestro debe:

Tener conocimiento teórico y práctico sobre e1 proceso.

Conocer, seleccionar y usar, estrategias apropiadas para

estimular y d.esarroll-ar el proceso en sus d.iferentes fa--
ses,

saber autoevaruar su propio estilo personal como facrhtg
d.orr sus ventajas y puntos débi1es, y ctlal es ra estrate-
gia que más 1e conviene.

ser constantemente abierto y receptivo a la retroal-imenta

ción que le da el grupo sobre su propio desempeño.

Saber detectar y manejar Los rrtmos d.e1 grupo en Ia sol-u-

erón de problemas.
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