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INTRODUCCION

La elaboracién del presente trabajo representa la
integracidn de los aprendizajes adquirides durante los ocho
gsemestres gque conforman el Plan de Estudios para obtener el
grado de Licenciado en Educacidén Primaria en la Universidad
Pedagdgica Nacional, geglin el enfoque del Plan 85.

Esta propuesta recapitula algunos de los fundamentos
tedricos, empiricos Y Ppracticos ‘que se analizaron, que
fueron reconceptualizando mi préctica docente y ahora estos
elementcs tedricos son el fundamento que ésta requiere, para
dar respuesta a la problemidtica detectada en la Escuela
Primaria "Bonifadio Falcédn" de la Comunidad Bonifacio
Falcdodn, de Juchipila Zac., la cual se refiere a: ¢Cbmo
favorecer el aprendizaje de la Gebgrafia en los alumnos de
sexto grado?. |

Considero gue lé Geografia es una de las cienciag que
no debe ger en forma alguna asignatura de memorizabién, de
acumulacidén de; conceptos librescog; su enseflanza debe
promover una serie de actividades auténticasg: participacidn,
la observacién,'el andlisis y la reflexidén de hechos vy
fendmenos que éonllevéﬁ al alumno a confrontar su medio
figsico y social. Por ello la propuesta propone favorecer el‘
degarrollo de actitudes positivas en el alumno dé manera
que se establezca una estrecha relacién entre.la inférmacién
tedrica y la accidn que realicen para promover la prbteccién
del medic natural de su entorno, asumiendo asi un rol activo

en la golucidn de problemas. S



Claro gque no se necegita descartar la’ lectu?a, la
explicacién verbal, pero da prioridad a que el alumno
exprese sus vivencias, externe sus dudas, actuéd sobre el
objeto de conocimiento, de manera que se ‘involudrén mas
"sentidos en el éprendizaje.

Para orientar el trabajo de investigacidn realizado, en
el Primer Capitulo, se realiza un andligis de la probleméati-

ca que afecta directamente en el aprovechamiento, de los
. A
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alumnos de sexto grado.

En el Capitulo IIL, se argumentan los mg;ivoswggg los
cuales se eligié esta .problematica, asi comoﬁ%§ iquﬁ%@ncia
gque esta materia tiene en proporcionar al alumno nociones de
espacio, orientacidn, escala, proyeccidn, eFF{ »

El aprendizaje de la Geografia que adgquieren ﬁuestros
alumnos en muchas de laé escuelas primarias es aburrido,
mondtono, memoristico y se desliga de la realidad del
alumno.

En el Capitulo III, se expcecnen los objetivos generales
de la propuesta, tanto en el aspecto metodolégico como en el
canbio de actitudes ante losg prcblemas reales que afectan
el aprendizaje de esta ﬁateria y éste se convierta en un
aprendizaje signifigatiﬁo donde el alumno asume actitudes
positivas y sdélidas en la solucién de los problemas de su
entorno.

En el Capitulo IV, se estructuran algunos de los aportesg
tedricos educativos, psicoldgicos, socioldgicos y filosofi-
cos que se consultarcn en fuentes bibliocgraficas y ademas

incluye el marco contextual con referencia al medio social
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v cultural tanto .del grupo, como de la institucidn.

Estos referentesIxxsproporcionarén.algunascka1as bases
tedricas y empiricas para fundamentar la metodologia que se
propone.

Dentro del V Capitulo se plantean las posibilidades y
las altérnativas de trabajo, los roles gue deben de asumir
log participantes, los recursos que vamos a utilizar y las

|
actividades que se sugieren para lograr log objetivos de

nuestra propuesta.

En el Capitulo VI, se plasman las conclusiones a las que
se ha llegado al finalizar este trabajo, asi como algunas
consideraciones que deben de tomar en cuenta los posgibles
lectores.

En la bibliografia se enuncian las fuentes biblidgrafi-
cas gque dan el sustento tedrico a esta propuesta.

Creo firmemente que la huella que ha dejado la
Universidad Pedagégica Nacional en mi preparacion se verd
reflejada en mi préactica docente en los afios futuros,
agradezco sinceramente la valiosa colaboracidn de todos y
cada uno de los asesoreg con los cualeg convivi; y guiero
hacer mencién que muchas de sus ideas se llevardn a la
practica para superar las dificultades gque se presenten en
mi labor docente.

Espero también que las ideas que estan plasmadas&en esté'
propuesta puedan servir para contribulr al MGjoramiento de
la practica docente de lasg personas que asi puedan
congiderarlo, ya,due un espiritu de superacidn me impulsd a
plasmar en ella ideas encaminadas a hacer del aprendizaje de

3



_la Geografia un aprendizaje significativo para el alumno.

Oralia Flores Esparza.



I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO
A- SELECCION DEL PROBLEMA

La educacién es uno de los principales factores por
medio del cual ge pretende desarrocllar arménicamente todas
las facultades del ser humano, asi como la socializacidn
del individuo a través del contacto con lasgpersoﬁas que
convive. |
| La educacidn puede ser formal e informal. La educacién
formal o escolarizada ensefia y transmite una jséfie de
actitudes vy véloresm(no s6lo contenidos como leer,. sumar,
restar o multiplicar. como se cree). que pueden limitar o
,aceleraf el proceso de socilalizacidén del alumno.

La educacidén informal ge adguiere en forma continua v
cotidiana, - obServando, egscuchando a sus semejantes,
participando en los diferentes roles de acuerdc a la edad y
al sexc del individuo. Abarca tanto aspectos de la vida
'familiar y.comunitaria, como también la transmisién de
conocimientos tradicionales, la lengua, el comportamiento,
lag costumbres, etc,

Sabemos que hasta ghora, la educacidn que se imparte en
muchas de nuestras escuelas; ha servido para legitimar un
gistema de relaéiones goclales de dominacién,'ya;sea en
forma consciente o inconsciente por parte del docente. Es
también importante destacar que existen docentes gue han
tomado decisgiones y medidas que contrarrestan en la pféética

docente el control social que se leg impone mediante el
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curriculum oficial con actitudes democraticas y humanas en
las relaciones maestro-alumno.

Crean espacios de reflexidén que contribuyen a que sus
alumnos participen en la construccidén de su. propio
conocimiento, se fomenta la creatividad, en fin son
educadores compromeﬁidos, pretenden que sus alumnos se
integren a la sociedad con todas sus potencialidades,
transmitiendo valores, actitudes que formarén individuos

o
reflexivos, cuestionantes, solidarios, tolerantes, etc.

Pero también es cierto que en la actualidad la sociedad
mexicana enfrenta varias situaciones problemidticas en el
aspecto educativo. E1l bajo nivel de aprovechamiento
académico en las escuelas, es una de ellas, este problema no
eg privétivo de una escuela ¢ regidn, sino gue se presenta

.

a lo large y ancho de todo el pais.

Considero que este problema es el resultado de las
politicas educatlvas, de la metodologia utillzadaﬁpor los
! Ll

docentes, de la lnfluen01a pegatlva de los medios masivos de

comunicacién (sobre todo de la T.V), vy de la‘situacién
econdmica y sociocultural en que vive el pueblo mexicano.
Vivimos una marejada de cambios substan01ales en todo

l

el Sistema Educatlvo Nacional con el objeto de impulgar el

Nuevo Modelo Educativo de Ensefianza- Aprendlzaje que

responde a las exigencias para lograr una educa01oﬁ.‘de mas
calidad, en este intento los docentes no debemos ser
egpectadoreg, necesitamos ser actores yg promotores de
camblos tan significativos vy trascendentaiés én 1a tarea

T

educativa en cada uno de los niveles en los que laboramos.
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Sabemos que'ia‘enseﬁaHZa siempre ha estado sujeta a las
condiciones hlstorlcas y a ‘las necesidades econémicas de la
sociedad hegemonlca y del Estado, 3! ste 'a travég del
currlculum y ae.Eeorlas p81copedagog1cas ha deLermlnado el
tipo de hombre que se desea formar.

Hemos sgido testigos los maestros de cémo el Gobierno
Federal: reSponsabiliza a los gobilernos de cada entidad
federatiyﬁwngﬁgignaliza,(en el estado de Zacatecas) los
servicios_adm;ﬁigprativos para vigilar y controlar mas de
cerca la nﬁpea‘QQQCativah-

En el nn; elngrimaria es preocupante la gituacidn
educativa, de. muchgs escuelas; en ellas enfréﬁtamos rezago
egcoolar, deslnteras por parte de los alumnos, dificultades
para aprenderhlcarenc1a de recursos materlales, béjo nivel
de aprovechamiento, ausentismo y desercién'escolar, casi
siempre mQtivadaﬁpor razones econdémicas.

Existen.otroé_problemas que influyen directamente en la
tarea educativa. como:

- Se desconoce  por‘ muchos docentes, gue el curriculum
general del.Plah de Estudios responde a los intereses del
Sistema, no nos.percatamos de la existencia del "curriculum
oculto" vy nuestfa gnséﬁanza es mediatizadora.

- Bxiste poco interés por conccer la fundamentacidn tedrica
gue sustenta a_iéé planes;y programas de estudio.

- El docente no valora su capacidad profesicnal, se empefia
en justifiqarwlqg;problemgs que vive su grupo, como algo
ajeno a su{incumbéncia o a su responsabilidad.

- La planiﬁicacién no considera las necegidades reales de

7



los alumnos, se pretende antes que nada cubrir con el
programa escolar y se lgnoran las necesidades de éstos.
- No nos percatamog que la educacidén ha sido en su mayor
parte informativa y no formativa, se desvincula de la
realldad |
- La enseflanza no ha tomado en cuenta el aspecto p81cologlco
Y cognoscitivo ~del alumnc, no ge respeta el grado de
desarrollo, se pretende trabajar con todos_los alumnos como
gi todos tuvieran el mismo grado de desarrollo evolutivo.
- Se descuida 1a'socializaci6n, ya gue la mayor parte de
las actividades escolares se encaminan al aspecto cognosci-
tivo, interesa sobre manera que'el alumno adquiera la mayor
parte de contenidos académicos. o
- 8Se dedica mayor tiempo a las materias de espafiol y
natemdticas., |

No basta que el maestro haya detectado algunas de lés
cuestiones que limitan el desarrollo de habilidades, la
adquisicién de habitos y conocimientos, ia verdad es que se
necesita que &1 busgue alternativas que tiendan, sino a
erradicar los problemas, si a dlsmlnulrlos

Aunque actualmente ya contamos con nuevos programas der
Historia, Civismo y Geografia, que pretenden en lo general
gque los alumnos adquieran y desarrollen su identidad como
mexicanos, conozcan y valoren gsu pasado hiétérico, la
herencia cultural; ademds se promueve el conocimiento v la
comprensién de normas, valores y actitudes que regulen la
vida social del individuo; asi la integracidén de conoci-

mientos, desarrollo de destrezas especificas y se valore el
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medio geografico; en la préctica los docentes enfrentamos
problemas que se refieren a la falta de técnicas y recurscs
que hagan méds amenas las clases de estas asignaturas.

Particularmente en el grupo de sexto grado de la escuela
primaria ya mencionada se observan problemas que se refieren
a la carencia de nociones de espacio, de representacidn
simbélica.de espacios fisicos, lectura de mapas, orientacidn
egpaclal, etc, _ |

Existen muchog alumnos ¢gue tienen problemas para
distinguir los conceptos gque ge manejan en el estudio de la
Geografia, tanto Fisica como Humana, tales como: altitud,
,latitud,1ongitud,litorales,limites,compararextensiones,
identificar y localizar en mapas sdlnunicipio, estado, pais,
continente, planeta, recursos naturales, densidad de
poblacién, problemas ambientales, etc.

Las dificultades anteriores me hacen suponer que éstas
tienen su origen enlla engeflanza mémoristica a base de cues-
tionarios, a la falta de recursocos méteriales, al poco tiempo
que se le ha asignado al estudio de esta materia; pero scbre
todo a la enseflanza verbalista, gue utiliza la palabra como
nico recurso de ensefianza-aprendizaje.

En lo particular considero que la engeflanza-aprendizaje
de esta asignatura debe hacerse utilizando los recursocs
materiales gque conlleven al alumno a adquirir el conocimien=~
to mediante el usgo de representaciones o modelos gue se
acerquen a la realidad de lo que estd estudiando, cuando no
se pueda contar en forma directa deben aprovecharse los

recursos que el ambiente natural nos proporciona, propician-
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do actividades en las que el niflo opere de manera directa
con estos recursos para que adgquilera el aprendizaje de los
contenidos de Geografia.

El problema seleccionado para la pfesente propuesta es
.el gque se refiere a: ¢ Cémo favorecer el aprendizaje de la

Geografia en los alumnos de gexto grado?.
B- CARACTERIZACION DEL PROBLEMA

En el programa escolar el problema se ubica en‘lar
materia de Geografia; ya organizada y ehfocada como una
asignatura especifica. La cual a partir del ciclo escolar
93-94 por orden y acuerdo de la Secretaria de Educacidén
Pliblica se aplicara al nuevo programa, suprimiendo asi el
drea de Ciencias Socilales.

- Con esta medida, se pretende superar la forma fragmenta-
da y discontinua que la enseflanza de esta disciplina
adgquiridé en las pasadas dos décadas, al estar integrada una
parte con Historia y Civismo dentro del area de Ciencias
Sociales y, por otra, dentro del drea de Ciencias Naturales.

Los temas manejados implican un manejo de abundante
informacidén, trabajo constante con mapas, un gran esfuerzo
de memoria ya que nombres de paises,'rios, montafias, pueblos
v ciudades deben recordarse en gran cantidad, ademds deben
localizarsge, situarse en los mapas. Encontramos olvido vy
confusiones en las respuestas a las preguntas de Geografia,
en lo pergonal consldero que esta materia ha gustado mucho

a mis alumnos, aunque al final en exé&menes compruebc due

10




realmente no hubo el grado de aprendizaje deseadb.

Digo que en la practica, esta materia es una de las dque
mis alumnos aceptan con mayor agrado, gquizd porque los
materiales que utilizén son un poco fuera de lo comin para
ellos, va que por lo regular el aprendizaje de ésta, en los
grados anteriores fue libresca y memoristica, sin activida-
des como: el dibujo, el moldeado, la elaboracidn de
magquetas, el trazo de mapas, etc.

También es importante destacar dJgue los wmaegtros
desconocemos téonicas que faciliten la enseflanza-aprendizaje
de log contenidos que se manejan, ademds es dificil adquirir
en ocasiones por la limitada solvengia econdmica tanto de
maestros como de alumnos los materiales que pueden favorecer
y facilitar el aprendizaje, sobre todo en los lugares de
bajo desarrolle hay pocas posibilidades de contar con
fuentes de consulta, es el maestro guien debe costearlos si
desea utilizarlos en su clase, pero esto no es motivo para
justificar el bajo nivel Jde aprovechamiento que obtienen
nuestros alumnos, el deseo de superar las dificultades que
limitan el aprendizaje nos impulsa a buscar soluciocnes a
este problema. | |

Para dar el sustento que este trabajo reqﬁiere; retomaré
algunos elementos tedricos de la Psicologia Genética de Jean
Piaget, de la Pedagogia Operatoria de Montserrat Moreno y en
lo referente a log contenidos de Geografia se exponen una
serie de congideraciones y recomendaciones para la enseflanza
de ésta con el apoyo de las aportaciones: que hacen los

siguientes autores: Ramén Ruilz Garcia, Cleotilde Guillén de
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Rezzano, J. Bale y Francisco Valdés.

En lo psicolégico, se fundamentard en la psicogenética
de Jean Piaget, quien sostiene que el aprendizaje es
individual, autoconstruido, gue se logra con la actividad
del sujeto al estar en contacto con experiencias significa-~
tivas, y que esas mismas experiencias sirven de base a la
egtructuracidn de los esquemas o éstructurasrmentales.

En lo pedagdgice, la propuesta se apoyard en las
premisas de la Pedagogia Operatoxrla, formulada por
Montserrat Moreno, quien nos dice que cuando el sujeto opera
con log objetos de conocimiento, a través de la problemati-
zacién, el redescubrimiento, la interaccién con sus
semejantes, se facilita la comnstruccidn del conocimiento

para el alumno.

C- DELIMITACION DEL PROBLEMA

.Aunque en lo general los actuales programag promuevern
algunas recomendacicnes a los docentes en la ensefilanza de la
Geografia, lo cierto es que éstas son insuficientes y se
requieren de mayores y mejores fuentes de consulta para que
se pueda superar el grado de aprovechamiento que nuestros
alumnos adquieren.

Mas que bretender la memorizacidén de datos en un momento
determinado del desarrollo de los programas, se debera
procurar el trabajo constante con los mapas, el procesamien-
to de informacién, mediante recursos que los propios alumnos
acuerden y la practica de juegos con temas geogréaficos.

12
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Aunque el contenido gue nos ofrece el libro de texto es
riquisimo, considero que hace falta que se agreguen mapas de
divigidén politica de mayor tamafio, actividades recreativas
y que se suprima informacién de poca importancia para el
alumno. |

Las reformas educativas que plantean los programas
actuales proponen de manera muy general para todos los
contenidog de una materia, sin particularizarse en ninguno
de los contenidos programdticos; por ello la preseﬁte
propuesta procurard brindar orientaciones part#dulares.

Bl nivel sociocultural de las familias de donde proceden
los alumnos en su gran mayoria - es bajo, los padres de
familia apenas cuxsaron uno o dos grados de Educacidn
Primaria, otros no saben leer ni escribir. Este factor ha
influido en gran parte en la situacidn problematica, ya que
el medio sociocultural en el que los alumnos se desenvuel-
ven no les ofrece sltuaciones que favorezcan la adgquisicidn
v desarrollo de hdbitos de estudio.

En la institucidén educativa existen factores que tienden
a favorecer el aprendizaje de los alumnos como son la
adquisicién de materiales didécticos, el intento pox aplicar
en la préctica técnicas méds activas, pero se vuelve a acudir
a técnicag tradicionalistas, ya sea por comodidad o por
desconocimiento de técnicas innovadoras. El papel que se le
asigna a los alumnos en otros grados es pasivo, el maestro
le da el conocimiento ya elaborado, se pretende que el
alumno sea sdlo un receptor. .

Aungue cabe mencionar que todos los docentes que laboran

13
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en la institucién actualmente cursan estudios en la
Universidad Pedagdgica Naclicnal en el Plan 79, solamente una
maestra trabaja de manera activa con sus alumnos y' se
interesa verdaderamente por el aprendizaje de éstos.

En lo particular considero que mi practica docente ha
tenido cambios muy significativos, ya que los conocimientos
que ful adquiriendo a lo largo de mi permanencia en la
Univergidad Pedagégica Nacional me permitiercon por una
parte; cambilar actitudes y conceptos negativos que no
favorecian el aprendizaje de wmis alumnos y por 'ot:a;
percatarme de la existencia del curriculum oculto de‘los
Planes y Programas de estudio de la Escuela Primaria,
favoreciendo un pensamiento critico y reflexivo, cambiando
actitudes dependientes por actitudes de respeto, de
valoracidédn y autoestima en el alumno.

Aunque alin me resulta difficil lograr que el alumno asunma
un rol activo, ceritico y reflexivo, yva que el alumno no estéa
preparado para trabajar de esta manera porque el aprendizaje
que adquirié en los grados anteriores estuvo enmarcado
dentro de la ensefianza tradicionalista donde el conocimiento
se le daba vya elaborado vy el rol qﬁe gse le asignaba era
pasivo, he observado gue se han dado cambios muy significa-
tivos en sus actitudes, en sus participaciones y en el grado
de aprovechamiento. _

El papel que ahora asumen mis alumnog es activo, porgue
son ellos los que manipulan, elaboran sus conocimientos y
gacan sug propias conclusionesf -

Considerando los aspectos dque in;ervienen en la

14
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problemdtica seleccionada se opta por proponer la siguiente:

ESTRATEGIA DIDACTICA PARA FAVORECER EL APRENDIZAJE DE
LA GEOGRAFIA EN EL SEXTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

15
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II. JUSTIFICACILON

A- IMPORTANCIA

El interés personal por esgste tema de estudio se debe
a que considero que la enseﬁanzé de la Geografia en la
escuela primaria es tediosa y cansada para el alumno y sobre
todo indGtil porque el conocimiento se desliga de lé
realidad, el aprendizaje wmas gue nada se concentra 'en
acrecentar la cultura general y nada mas. El conocimiento
que adguiere el alumno en esta materia le debe permitir
conocer el espacio en que vive: su comunidad, su municipio,
su regién, su entidad federativa, su territorio nacional y
apreciar log recursos naturales que tienen, como se utilizan
y cémo deben de usarse, es decir, que el conocimiento que
adgquiera le permita asumir actitudes regponsables ante su
entorno.

Otro motivo que origina el haberme decidido por este
tema es que en la enseflanza de esta materia impera el
verbalismo, los maestros gueremos gue los nifiog aprendan
Geografia solamente con los recursos que el libro de texto
nos ofrece, los contenidos se manejan sdélo de manera tedrica |
y se lgnoran actividades concretas. |

El Programa de estudio maneja que la enseﬁanza de esta
materia sigue una secuencia progresiva en la complejidad de
los conceptos que manejan los contenidos para cada grado,
pero esto se maneja s6lo en este sentido, los maestros

creemos gue el nifio que aprobd un grado, ya logrd el dominio
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de los conocimientog del grado cursado y nos concentramos en
los nuevos contenidos, nos olvidamos de 1la secuencia
progresiva que deberia haber en el aprendizaje.

| La pre'sente propuesta considera algunos aspectos gque los
‘maestros no contemplamos; propone que el estudio de esta
materia no sélo abarque los contenidos tematicos que marca
el programa escolar para cada grado, sino que recomienda que
se realice una recapitulacidén de todo el contenido tratado
en la educacidn primaria, para gque los alumnos dque logfen
terminar el sexto grado, no se lleven grandes lagunas en 1o
que se refiere al conocimiento de su municipic, estado y
pais.

considerando que el estudio de la Geografia estuvo
descuidado por casi dos décadas, ésta estaba integrada'en
las &reas de Cilencias Naturales (Geografia Fisica) vy
Ciencias Sociales (Geografia Humana), los alumnos dque
actualmente cursan cuarto o gquinto grado presentan
deficliencias, no logran distinguir cuadl es el nombre de su
municipio, de su estado. Ademas el libro de texto de
Geografia para los alumnos de tercer grado ha sido utilizado
lo migmo para este grado que para sexto, como si los niﬁos
tuvieran el mismo nivel de aprendizaje, la informacidn que
se maneja no responde a los intereses del alumno.

Ademds en esta propuesta se sugleren actividades vy
recursos didécticos que el maestro deberia de emplear para
hacer més accesible el conocimiento en sus alumnos, de
manera que el aprendizaje deje de ser pasivo y se.logre

despertar el interés:
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"Cuando el hombre se interesa por algo, sea objeto,
fendémeno o problema, es porque le agrada o le preocupa;
cuando egta sensacidn se opera en su psiquis, es que quiere
conocer el origen, sus_partes, su utilidad, etc., de ese
algo; cuando existe y obra ese estimulo, el educando realiza
la actividad de aprendizaje con gusto y aficidén" (Valdés,
1972:123) . |

Es por ello que debe ser tarea preocupante para el
docente gue log concocimientos gque van a adquirir sus alumnos
les sean de utilidad, gue se relacionen con su vida y que se

proyecten en acciones positivas en la sociedad.
B- ANTECEDENTES

En el trabajo "Didéctica de la Geografia" de Francisco
valdés y Daniel Vargas (1972) se abordan temas como la
evolucidén de la enseiflanza de la Geografia, sus técnicas y
procedimientos, medios auxiliares, etc., que debe considerar
el docente en el manejo de esta materia.

En la obra de Guillén de Rezzano (1983) "Didactica
Egpecial" gse aborda la importancia que tiene la enseflanza de
la Geografia, qué actividades escolares contribuyen a la
formaciédn de conocimientos geograficos, diferentes tipos de
materias auxiliares, lés excursiones con fines didacticos,
etc.

J. Bale (1989) en su obra "Didactica de la Geografia en
la Escuela Primaria" mnos expone el empleo de recursos

audiovisuales los objetivos que persigue la engeflanza de la

18

T e i R i Ml dn e A AT A ma sk HE s WVE _as v H LKA TR AR A NASNN A IWETER Y T



Geografia, el juego, el empleo de la imaginacién, etc.

"La enseflanza de la Geografia, la Historia y el Civismo"
de Ramén CGarcia Rulz (1960) nos da a conocer el por qué es
importante esta materia, algunas consideraciones en su
engefianza, las actividades fecundas, auxiliares didacticos,
etc. As mismo se abordan algunas consideraciones personales
que son producto de mi experiencia con los grados superiores
a lo largo de 12 afios de préctica docente y algunas
recomendaciones de la Guia Préctica de la S.E.P. para el
maestro de sgexto grado.

En esta propuesta expreso que el alumno adquieré el
conocimiento dando prioridad a la reflexidbn scbre la
memorlizacidén de conceptog y manejo de informacién de
caracter geografico; porque considero que la forma en que se
ha enfocado la ensefianza-aprendizaje en muchag de nuestras
escuelas primariag ha contribuido a que el educando sienta
apatia por esta asignatura por la gran cantidad de
informacidén gque tiene que retener.

Para despertar el interés del alumno en la adquisicidn
de conocimientos requiere gue se le permita congtruirlos
promoviendo situaciones en las que manipulard, observara,
comparard, analizard y concluird con la elaboracidn de sus
propios conceptos y soluciones a los problemas planteados.

En virtud de lo anterior, se dari atencidn especifica,
con una propuesta alternativa, cimentada en los trabajos
realizados durante el desarrollo de la licenciatura, asi
como de algunas sugerencias de docentes con amplia

experiencia en el trabajo frente al grupo.
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III. OBJETIVOS

- Pregentar una alternativa metodolégica que oriente el
trabajo del docente en el aprendizaje de la Geografia en el
gsexto grado de Educacién Primaria con el propésito de hacer
méds accesible y significativo este aprendizaje.

- ErradicarZhienseﬁanzalnemoristica.quekulcaracteriza?
do o ha predominado en el aprendizaje de la Geografia, péra
- que se considere el estudio de &sta como un medio ¥y ho como
un fin para adquirir un conocimiento reflexivo del espacio
geografico.

-~ Pamiliarizar al alumno con una variedad de mapas,
globos terrdqueos, atlas, realizar observaciones, organizar
informacidén para gque logre adguirir v reafirmar las nociones
de esgpacio, orientacién; ubilcacidn, etc.

- Favorecer una educacién geogrdfica reconstruccionista
en el alumno para gue se interese por los cambios de la

sociedad con la cual convive y aporte soluciones a los

problemas sociales.
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IV. MARCO TEQRICO CONTEXTUAL
A- MARCO -TEORICO

1. Psicologia Genética

La corriente psicoldgica que fundamenta esta propuesta
es la Psicologia Genética de-Jean Piaget, la cual considera
el desarrollo humano como un proceso continuo donde no es
posible determinar con exactiﬁud el- paso de wuna etépa
evolutiva a otra.

El ger humano desde que nace tiene que satisfacer.una
serie de necesidades primarias (alimento, afecto, vestido,
cuidado, etc.). Es a través de la socializacidn que se van
formando estructuras mentales due tignen como finalidad
cubrirlas y adaptarse para sobrevivir, pero g6lo en una
primera instancia, ya después desarrollara gusg potencialida-
des de manera Gnica.

Entendemos que el medio social le proporciona‘al sujeto
elementos gque propician su desarrollo, aungue tampoco hay
que ignorar que el sujéto pogee un potencial en lo que se
" refiere a estructuras genéticas y facultades mentales, las
cuales trabajaran jﬁntas para constituir las estructuras
cognitivas de éste.

rPiaget (1973) nos habla de factores que conllevan al
desarrollo del sujeto, tales como: .la herencia v/o
maduracidn interna, la experiencia fisica, la transmisidén
gocial y la equilibracidn.

E1 factor hereditario es =dlo importante cuando se
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refiere a las estructuras genéticas y a las facultades
mentales que el individuo posee.

La manipulacidén de los objetos le va a permitir al
sujeto que se formen en él, esquemas mentales cada vez mas
complejos.

La transmisién social es todo lo que recibe y aprende
de su medio: lenguaje, costumbres, diferentes modos de
comportamiento, etc. |

Cuando el sujeto es capaz de asimilar y acomodar una
situacién que en cierto momento le resultd problematica y
logra una adaptacidn se dice que ha alcanzado el equilibrio.

"piaget distingue cuatro periodos en el desarrollo de
las estructuras cognitivas, intimamente.relacionadas o
unidas al desarrollo de la afectividad y a la socializacidn
del nifio" (De Ajuriaguerra, 1983:106).

Pero en este trabajo solamente se expondrén los que
corresponden a las de. los alumnos de sexto grado con que
trabajo, los cuales tienen entre los 10 y 14 aflos.

a- Periocdo de las Operacionesg Concretas. Se da entre los

7 a 11 & 12 aflos de edad. Hay un avance en cuanto a la
socializacién y a la objetivacidén del pensamiento, éste se
vuelve reversible, comienzan las operaciones légicas. Tiene
la posibilidad de trabajar con trasformaciones. Arriba a la
16gica de la manipulacién de cbjetos, la ldgica de clases,
la légica de relaciones y la légica de numero. Surge la
cooperacidn, el juego con reglasg, las actividades colecti-
vas, tieneﬁ la posibilidad de enriquecer el lenguaje como

forma de comunicacidén social.
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En este periodo el nific maneja una serie de conceptos
extraidos de la experiencia directa de los objetos. de
conocimiento y tienen significacidén en razdn de las

referencias y propiedades de los objetos.

E1l pensamiento concreto se caracteriza por una

interiorizaclidn progreéiva de repregentaciones gue lo
posibilitan a trabajar con transformaciones reversibles qﬁe
tienen como origen el intento de comprender al mundo como un
gsistema de cambio dialéctico, donde habré cosas gue no.se
modifiquen cuando se produce una transformacién, esto lo
impulsard a descubrir primero que se puede conservaf la
cantidad, el peso y el volumen aungue camblen las caracte-
risticas de un objeto (plastilina, liquidos, etc.).

El progreso que se manifiegta en el pensamiento le
permite la construccidén de- otras nociones que le van a
permitir organizar la realidad, tales como: nocidn de
nimeroc, nocién de espacio, noclidn de tiempo y de velocidad.

Las operaciones que realiza el nifio estén todavia
relacionadas estrechamente con los objetos y altn no a
hipbétesis enunciadas verbalmente; formando pues una
transicidén entre la accidén y la formacidn de estructuras
intelectuales para organizar el coﬁocimiento.

Congidero importante exponer sblo algunos aspectos de
la sigulente etapa evolutiva (operaciones formales), ya que
he observado que algunog de mis alumnos ya han iniciado al
arribo de este periodo.

b- Periodo de las Operacioneg Formales. Entre los 11 vy

los 18 afios aproximadamente. Aparece el pensamiento formal,
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tiene capacidad de prescindir del ocbjeto para situar lo
actual en un amplio esquema de poeibilidades. Formula
hipétesis, puede manejar proposiciones. Maneja la deduccidn
légica.

Los progresos de la légica en el adolescente van a la
par con otros cambios del pensamiento y de toda su
personalidad en general como resultado de las transformacio-
nes operadas en las relaciones gque mantiené con la sociedad.

La insercién en la sociedad y los cambios en su
pensamiento redundan en la personalidad del adolescente,
tanto en el plano inteledtual come en el plano éfectivo, es
aqui donde el sujeto deja de sentirse plenamente subordinado
al adulto y comienza a considerarse como un iguai. Pasa a
ser autdnomo y comprende gue sus actividades actuales
contribuyen al futuro de la sociedad. |

Una vez expuestas lag caracteristicas del‘desarrolic>por
el que pasa el sujeto de esta edad, ahora haré las
siguientes consideraciones sobre los alumnos de mi grupo.

Solamente 6 alumnos de los 30 que actualmente cursan el
gsexto grado han arribado al Periodo de las operaciones
formales, seguramente como resultade de la situacidn
sociocultural de la familia que proceden, sus padres son
comerciantes, son persoﬁas que han realizado estudios o
capacitaciones sobre fotografia, soldadura, corte vy
confeccidn, lo que les ha permitido mejorar un poco su
economia.

Estos alumnos no tienen dificultades para adquirir los
conocimientos, por lo regular son los que cumplen con las
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tareas.

El resto de log alumnos estdn situados en el Periodo de
las operaciones concretas, pero todavia con limitaciones,
tienen dificultad para aprender, su aprendizaje esg lento,
olvidan wmuy rdpido. Cabe aclarar que las familias de estos
alumnos son personas analfabetas, que trabajan en la
construccidén, en ladrilleriasg, de empleadas domésticas,'etc.

El aprendizaje que puede ayudar a los nifios con eétas
caracteristicas va a ser a través de las experiencias
f{gicas directas con los objetos, casi siempre a Eravés de
la manipulacidén. Ademds de las experiencias fisicas con el
ambiente, como fuente de aprendizaje, el individuo aprende
por lag interacciones sociales, generalmente medladasg por el
lenguaje.

"En la teoria psicogenética se le da gran valor al
sujeto, pero también al objeto de conocimiento, de la misma
forma la relacidén cognoscitiva en la cual el sujeto y el
objeto mantienen una existencia objetiva y real a la vez la
accién de uno sobre el otro" (Vela, 1994: 19).

La psicogenética hace una distincién entre aprendizaje
v desarrollo: el desarrollo es un proceso esponténeo,
vinculado con todo el proceso de embriogénesis, se refiere
al desarrollo del sistema nervicso y de las funciones
mentales.

El desarrollo es un proceso gue se relaciomna con la
totalidad de las estructuras del conocimiento.
" El aprendizaije, es un proceso provocado por gituaciones,

por un experimentadoxr, por un profesor o por una situacidn

25

e e



externa. S6lo puede darse cuando existen las estructuras
mentales que permiten la asimilacidn del conocimiento y sélo
el auténtico aprendizaje puede transferirse en generaliza~
ciones.

El aprendizaje, implica un proceso por el cual el sujeto
es capaz de construlir sus conocimientos, mediante la
obgervacién del mundo circundante, de su accidn sobre los
objetos, la informacién. gque recibe del exterior vy la
reflexidn e hipétesis que se formula acerca de lo que'se
bbserva._ |

Segin los psicogenéticos el alumno construye su propilo
conocimiento cuando explora, ensaya, formula hipdtesis, etc.
El alumrno hace materia de aprendizaje todo aquello que le
despierta interés (esto puede ser un problema que se le

presenta, un fendmeno que observa, un objeto, etc.).

2. Pedagogia Operatoria

La Pedagogia Operatoria, es una corriente cuyos
principios de accidn y transformacién del objeto por el
sujeto y viceversa enfocan al sujeto como ser cognosceﬁte.

Montserrat Moreno (1983) propone que el docente tome en
cuenta el grado de desarrollo de acuerdo a la psicogenética,
ademas deberé. tomar en cuenta las necesidades de cada
individuo.

11,a Pedagogia Operatoria ayuda al nific para que égte
construya sus propios sistemas de pensamiento. Los errores
que el nifio comete en su apreciacidén de la realidad y que
manifiesta en sus trabajos escolares, no son considerados
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como faltas, sino como pascs necesariog en sSu pProceso
constructivo? (Moreno, 1983:384).

E1 conocer la manera como ge dan las etapas de
desarrollo, le permiten al docente entender las capacidades
que cada individuc tiene, para facilitarle el proceso de
adquisicién de aprendizaje. Errdneamente se cree que s una
pérdida de tiempo el permitirle al nifioc que construya sus
conocimientos, y se opta por la transmisidn directa de
contenidos vya construidos, ahorréndole al alumno todo'el
proceso.

Lag explicaciones verbales durante la clase fomentan la
pagividad del alumno y obstaculizan el verdadero aprendizaje
cuando se requiere de la experiencia concreta. La Pedagogia
Operatoria postula el trabajo activo, donde el principal
actor es el educando, donde la ensefianza egté estrechamente
ligada a la realidad, partiendo siempre de los propios
intereses del alumno.

La finalidad que persigue el trabajo activo dentro del
aula es la de fomentar la formacidn de individuos cxriticos,
reﬁlekivos, capaces de formular sus propias conclusicnes.

Plantear eituaciones conflictivas gue pongan a prueba
las hipdtesis de nuestros alumnos, es fomentarles actitudes
creadoras. |

Montserrat Moreno nos dice que tenemos que dejar que el
nifio formule sus propiés hipétesgis y, aungue sepamos dque son
erréneas, dejar gue sea €l mismo quien lo descubra.

"Bl nifio tiene derecho a equivocarse porgue los errores

son necesarios en la construccidén intelectual, son intentos
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de explicacidn, sin ellos no se sabe lo que hay que hacer”
(Moreno, 1983:387).

El papel que juega el docente es la de guiador vy
favorecedor del aprendizaje, evitando a toda costa que el
alumno se vuelva dependiente.

"El maestro, conociendo en qué nivel de desarrollo se
encuentra el nifio, sabiendo c¢dmo evolucionan los procesos
particulares de cada uno de los conocimientos que €l quiere
que el nifio haga suyos, le organizard un programa. de
aprendizaje, es decir, un enriquecimiento del intelecto, le
proporcionard los elementos necesarios, lo interesaré; 1o
motivard a través de sus preguntas, lo ensefiard a investi-
gar, a observar, a sacar conclugiones significativas y sdlo
asi, en esa doble interaccién maestro-alumnc, alumnc-
maestro, se logrard un verdadero aprendizaje" (GOmez, 1988:
37).

En esta teoria, operar significa establecer relaciones
entre datos Yy aconﬁecimientos que se dan en nuestro
alrededor, para que tenga sentido el trabajo que se realiza
vy no s8dlo se concrete al plano intelectual, sino gue se
amplie al plano soclal y afectivo.

La finalidad del trabajo no es 86lo el actuar, =sino
actuar razonadamente y con una finalidad, la actuacidn se
dara en un marco de respeto, de libertad de eleccidn,
teniendo en cuenta opiniones y hasta alternativas propuestas
por los propios alumnos sin caer en los absurdos, para gue
luego sea capaz el alumno, de analizar opciones y eleglr

razonadamente la mejor.
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La Pedagogia Operatoria contribuye a la construccidn de
relaciones entre los nifios, potenciando la creacidn de una
dindmica de clase y escuela que apunte a la.cooperacién,
como resultado del ejercicio y experiencia de las relaciones
con los dem&s.

A continuacién se exponen algunas de las caracteristicas-
de los alumnos de sexto grado en el aspecto socio-afectivo: 

Durante egta etapa el nifio comlenza a desarrcllar mayor'
conqiencla y sengibilidad hacia su amblente. ucle
maniféstar un fuerte sentido de justicia y rechaza acciones
que considera que no estdn bien, muestra una constante
preocupacidén por las diferencias de sexo; aungue externamen-
te adopta una actitud de desdén hacia el gexo opuesto, en su
interior existe curiosidad y afecto.

Se aisla del adulto al darse cuenta gue puede pénsar vy
actuarlindependientemente de &1,
l” crimina lag contradicciones entre la teoria y laf
pracLlca del mundo que le rodea.

Es la edad de la amistad y es consciente de que el grupo
es mas poderoso que una persona aislada, y al constatar este
poder, se siente reafirmado. Muestra sentimientos contradic--
toriog hacia su propio desarrollo fisioldgico, . lo que
provoca que muchas veces se aigle del grupo al que pertenece
y otras veces se muestre orgulloso ante &l.

De los elementos basgicos del proceso de valoracién

podemos destacar en esta etapa la capacidad de discernir lo.
ue5lo llevara a preferir entre otros valores, la reallza

clon de valores y la expresidn o comunlcaclon de éstos.
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El grupo de compafleros ejerce una gran influencia a la
hora de elegir valores a los que responderd con su conducta.

La vida social se hace ahora mas intensa, ya que se
encuentra perfectamente integrado a un grupo socilal y espera
de &8l, la solucidén a sus problemas, ldentificado con =sus
compafleros, empileza a vivir el nosotxos.

El concepto de si mismo gue tenga el nifio serd el que
determine su imagen, la cual puede ser-positiva o negativa,
mostréandose inseguro; sin decisidn propia para optar, o por
el contrario realizar actos voluntérios.

Para proporcionar una ayuda valiosa y eficaz en esta
etapa, es también conveniente permitirle gque exprese sus
vivencias pbr'medio de diferentes lenguajesg: oral, corporal,
grafico, plédstico; fomentar a discusidn en grupo para buscar
la solucidén de problemas.

"L.a Pedagogia Operatoria utiliza la asamblea como lugar
idéneo para encontrar soluciones a problemag" (Benlloch,
1983:376) .

Organizarle una dinémica de clase mas cercana, incitarle
a elaborar una normativa de acuerdo a‘sus necesidades, abrir
causes de discusidn e intercambio, ayudarle a conocer cuéles
son sus intereses y cudles son los ajenos es responsgabilidad

del maegtro.

3. ¢Qué es la geografia?
Geografia es la ciencia que trata de la descripcidn de
la superficie de la Tierra en todos sus aspectos, tales como

la distribucién de las aguasg, de los climas, asi como de sus
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rigquezas vegetales, minerales y animales. Estudia también
log accidentes geogridficos y todos los fendmenos fisicos y
bioldégicos que se desarrollan sobre la superficie de nuestro
planeta.

Para facilitar el estudio de la Geografia se han hecho
varias divisiones, siendo las principales la Geografia
Astrondumica, Geografia Fisica, Geografia Humana, Geografia
Politica, Geografia Econdmica y Geografia Descriptiva.

Geografia Astrondémica. Es la que estudia la forﬁa,
extensién, posicidén, situacidén y movimiento de la tierra, en
relacidén con el universo. | |

Geografia Fisica. Trata del estudio de nuestro planeta
como cuerpo fisico, independientemente de los demas del
unliverso. Para facilitar su estudio, se ha dividido en
varias ramas: Orografia, Hidrografia, Climatologia, etc.

Geografia Humana. Es ia clencia que trata del origen del
hombre, su evolucidén y la relacidén del hombre con su medio,
el hombre no permanece aislado, por el contrario se
relaciona muy estrechamente con otros seres vivos para
modificarlo en su beneficio.

Geografia Politica. Eg parte de la Geografia Humana que
estudia las relaciones de log hombres y de los pueblos entre
si. |

Geografia Econdmica. Estudia las actividades econdmicas
de una poblacién: agricultura, pesca, explotacidén forestal,
ganaderia, mineria, produccidn industrial y comunicaciones.

Geografia Descriptiva. Se ocupa de la descripcidn de la

Tierra dividiéndola en hemisferios, ocednos 7y continentes.
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Los contenidos actuales de la educacidn primaria se
orientan hacia el desarrollo de habilidades bésicas del
pensamiento y a la ubilcacidén del nifio en el tiempo} en el
espacio y en el conjunto de los seres vivos y de la
sociedad. |

El conocimiento de la Geografia es un elemento esencial
en la formacidn de ege conjunto de nociones, pues no sélo
propicia en el escolar la representacidén mental del espacib
fisico, sino también la construccién de conocimientos acerca
de la interaccién del hombre y de las diferentes relaciones
con su medio. La necesidad de 1las relaclicones intexr-
regionaleg e internacionales de cooperaclidn e intercambio,
permiten al sujeto reflexionar sobre su capacidad de
transformar el entorno; una consecuencia légica de ese
aprendizaje serd la formacidn en el nifio de una actitud de
responsabilidad frente a la propia capacidad para actuar

gsobre el wmedio que lo rodea.

a- Importancia de la Geoqrafia en la escuela primaria.
Conocer el medioc donde se vive, sus fuerzas, sus productos,
su manera de influlr  sobre los seres vivos y de ser
influidos por ellos, representa para el ser humano una suma
de probabilidades de adaptacidén eficiente, y la posibilidad
de obtener de esta adaptécién el maxime provecho.

Bloom nog habla de que en la enseflanza de la Geografia
se egtructuran dos diferentes campos donde se establecen los
objetivos:

En el campo cognitivo se interesa esencialmente poxr la
clasificacién de diferentes tipos de_.conocimientos Y
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destrezas y, en el campo de lo afectivo, se ocuparé del
aprendizaje de valores y actitudes. |

"Se ensefila Geografia, porque mediante el estudio
sistemdtico de esta materia se c¢oloca al nifio en sus
relaciones con el espacio, se descubre el ambiente fisico
que lo rodea principiando por el hogar, para seguir con la
escuela y la comunidad" (Garcia, 1960: 15) .

Nos dice también que la enseflanza de la Geografia
familiariza al nifio igualmente con las actividades sociaiés
fundamentales y con el uso de los instrumentos més comunes
de trabajo; pér egse medio el nific empleza a Lormarse una
conciencia social. También es importante dar al niflo una
cultura y ésta nunca serd sdélida y .completa sin un
conocimiento fundamental de lo gedgréfico. Prepara al
nifio para etapas mas elevadas de conocimiento y lo coloca en
aptitud de realizar integramente sus actividades sociales
como nifio ¥y como adulto posteriormente. "El estudio de la
Geografia ofrece la oportunidad de aumentar, intensificar y
fijar conocimientos de Historia, Boténica, Zoologia,
Matemdticas; a la vez que su concurso es indispensable en
todag ellas" (Guillén, 1983: 177).

La participacién, la observacién, el analisis y la
reflexidén de hechos y fendmenos, la confrontacidén con su
medio fisico y social, son elementos que posibilitan - la
elaboracién o construccién de aprendizajes en los alumnos,
mismo que hay que facilitar en la escuela con el estudio de
esta materia. :

Pero el estudio de la Geografia debe sexr entendido como
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algo més que la mera descripcidén de la tierra y de sus
accidentes figicos, pues la descripcidén en si no tiene
utilidad alguna si de ella no se derivan una Qrientacién de
vida, una actitud frente a los miltiples problemas del mundo
y un criterio social gque norme nuestra voluntad.

La vida del hombre, lo misgmo en lo individual que en lo
colectivo y en sué distintas manifestaciones: wvestido,
vivienda, alimentacidn, coatumbres, religidén y cultura estén-
influidos y. condicionados por factores geogréficos
especificos como el clima, la altitud, la riqueza de los
suelos, la distribucién de las aguas, el régimen de lluvias,
etc.

b- Auxiliares para el aprendizaje de la Geografia. La

egcuela nueva requiere gque en el proceso ensefianza-
aprendizaje de la Geograflia se deje de recitar qué es
Geografia, astro, qué es un rio, etc., ya que a su tiempo el
nific dard explicaciones cercanas a los conceplos due son
mejores que las definiciones memorizadas y gin significado
que hacemos-que memoricen.

nauxiliares indispensables para la enseﬁanza‘c%a la
Geografia, son el dibujo, el trabajo manual, crogulis, mapas,
planog" (Garcia, 1960: 28).

Pero lo mas fecundo es que enseflamos al alumno a que
recree su vista en el amplio paisaje de la maturaleza que lo
circunda.

Francisco Valdés (1972) nos dice que lo ideal seria
ensefiar Geografia principalmente refiriendo'a los alumnos a

ejemplos c¢oncretos, esto no es posible en la realidad, en
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parte, porque la enseflanza sélo abarcaria superficies
geogradficas reducidas, y por razones de organizacion
egcolar.

"J. Graves, sugiere que el método de observacidn directa
puede utilizarse en Geografia, en trabajos de los alumnocs
sobre el terreno y al‘aire libre cuando visitan una zona,
degcriben aspectos fisicos o culturales que observan" (cit.
por Valdés, 1972:125). ;

Y la observacién indirecta se sirve de recursos como
mapas, ilustraclones, cuadros, fotografias, proyecciones y
libros de viajes.

Son pues muchos y variados los recursos didactices que
contribuyen y tienden a hacer mas concreto el aprendizaje de
log contenidos que se manejan en Geografia, que el sblo uso
de la explicacidén verbal.

Seguir ensefiando y explicando sin auxilic de ningin
material acabard por aburrir a los nifios y por no aprender
nada provechoso, se requiere del entusiasmo y de la voluntad
del maestro, de su iniciativa y de su sentido de responsabi-
lidad para cumplir bien con la tarea que tiene encomendada.
Toda omisidn u olvido no sdlo demostrard descuido y abulia
de su parte, sino que ello serd faltar a un compromiso de
lealtad a la niflez.

A continuacién se expone alguﬁas congideraciones sobre
el valor didactico que tienen diferentes recursos como:

Laminas. Tienen por objeto. reemplazar la realidad
objetiva. |

Modelado. Es un valiocso recurso didactico, ya due
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favorece la creatividad del alumno. En geografia puede
usarse para representar: sierras, volcanes, capas de la
tierra (internas), etac.

Revistas y folletos turisticos. Contienen una variedad
de ilustraciones de diferentes reglones de la tiexra,
animaleg, costumbres, actividades econdémicas, turisticas,
etc., las cuales pueden utilizarse para illustrar dlbumes,
periédiCOSInuraleéc:simplemente;para.observar indirectamen=
te lo que no es posible que sea observado en lo real. ’

‘Albumes. Son actividades donde el alumno puede hacer una
recopilacién de cierto material {(fotografias, tarjetas
postales, dibujos, etc.) lo cual mantiene y favorece el
interés del alumno en la adguigicién de conocimientos
geograficos.

Proyecciones fijas y méviles. Constituye un excelente
medio para la formacidén de imdgenes mentales, puesto que
mediante la obscuridad de la sala, anula todog los factores
perturbadores, enfoca como ningin otro medio, la atencidn
del nifio, dando importancia a las cosas mis triviales.

Lag fijas permiten mantener sobre la pantalla todo el
tiempo necegario lo gque desea mostrar.

Méviles, en ellas se muestran los fendmenos en
actividad: trabajo de aguas, erupciones volcanicas,
glaciares en movimiento y amplian la experiencia visual del
nifio.

Cartografias. Son libros abiertos, donde el nific
interpreta sus signos, puede leer la altura-.del relieve, la

profundidad del mar, la produccion.
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Globos. Es la copia de la tierra. Permite la formacidn
de la nocidén de su forma egférica, de log polos, diametro,
ecuador, trépicos terrestres, etc. Sirve para ejercicios de
localizacidén y orientacidén, para comparar las horas de los
distintos lugares; para objetivar la inclinacidn de la
tierra, la rotacidn, el cambio de estéciones, 2onas, etc.

Dibujo de mapas. El dibujo es esencial en el aprendizaje
de la CGeografia, pueden ser de aprendizajé, de recapitula-
ciloén.

croguias. Ademds del dibujo de mapas el nific puede hacer,
sobre todo durante excursiones, crogquis de wviviendas,
siluetas de una serrania, de plantas, de relieve, etc.

Excuregiones con fines didacticos. Por medio de paseos
y excursiones se puede poner en contacte directo con
materiales de observacidn y de conocimientos.

Colecciones de material. El nifio vuelve silempre de sus
excursiones cargado de wmateriales, muestras de tierra,
plantas, insectosg, folletos, tarjetas postales, etc., due
deben ser observados en comin y discutida su importancia
relativa, se debe clasificar, rotular con su nombre,
procedencia y fecha de coleccidn.

c- Elementos cartograficos en el aprendizaje de la

Geografia. El primer dogma bésico de la enseflanza de la
Geografia es trabajar de lo conocido para llegar a lo
desconocido, por 1lo que hemos de empezar la educacidn
geografica con mapas de gran escala y de ahl proceder a los
de escala menor.

Existen un cierto nimero de elementos cartograficos que
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ayudaran al profesor en la identificacidn de lo que debe ser
ensefiado en el trabajo cartogrdfico en la escuela primaria.
Estos elementos son:

Perspectiva. Los mapas nos permiten ver lo que se halla
oculto en el nivel del suelo.

Pogicién y otrientacién. Los mapas nog muestran cdmo se
relacionan geogrdficamente, rasgos de diferentes tipos y
donde se hallan localizados a partir de éstos, puedeﬁ
especificarse direcciones y afladirse sistemas de encasilla-
miento para contribuir a la identificacién de una localiza-
¢idén precisa. |

Escala. Los mapas constituyen representaciones reducidas
de la realidad: en este sentido, 1bs mapas son modelos.

Contenido cartogrdfico. Losg mapas varian en su
contenido, que en parte depende de la escala y en parte de
su finalidad. |

gimbolos. Como los mapas emplean simbolos, se requiere
de su clave. Hay que estimular a los nifics a gue cuando
tracen sus mapas, desarrollen sus propios simbolos. Una vez:
introducidos éstos, se requiere otro importante elemento del
mapa, es decir, la clave que diga al lector 1lo gue
significa.

Localizacién. Consiste en ubicar un hecho o fendmeno
geografico en un lugar determinado de la guperficie
terrestre.

La relacidén. Consiste en descubrir los vinculog entre
los factores geogridficos, asi como entre la naturaleza y los

seres humanos.
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La causalidad. En geografia se refiere a la ubicacidn
de los hechos o fendmenog en determinados lugares del
espacio geografico y sus efectos gobre los seres humanos, en
o vida cotidiana, en sus actividades y en sus relaclones
éon otros seres. |

Direccidn, orientacidn. La familiaridad con la derecha
vy la izquierda surgird con el desarrollo de las destrezas
lingtiisticas y la conciencia de la rotacidn.

Para poder orientarnos buscamos puntos de referencia.
El punto por donde aparentemente sale el sol lo llamamos
Oriente; de aqui qgue la accidén de encontrar el Oriente la
llamamos orientarse.

Cuatro puntos principales nog sirven para esto, y son:
el Norte, el Sur, el Egte y el Oeste; los llamamos puntos
cardinales. |

Para complementar esog . puntos cardinales se emplean
otros puntos colaterales: NE {Noreste), SE (Sureste), SO
(suroeste), NO (Noroeste) y otros intermedios, mas precisos:

NNE (Nornoreste), ENE (Estenoroeste), ESE (Estesureste), SSE

(sursureste) y NNO (Nornoroeste).
B~ MARCO CONTEXTUAL

L. La comunidad

La comunidad de Bonifacio Faleédn, pertenece al municipio
de Juchipila, Zacatecas; es una comunidad de las mas
antiguas del municipio, pero aungue su cercania con la

cabecera municipal podria hacernos pensar, que este hecho ha
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gido un factor favorable en su desarrollo, esto no ha sido
asi.

La poblacién es de 280 habitantes aproximadamente, los
cuales en su mayoria no son originarios de este lugar, son
familias que han emigrado en aflos recientes de rancherias
cércanas al municipio emn bﬁsca de'fuentes_de trabajo, lo
cual ha sido un factor que ha influido negativamente en la
cohesidn de dicha comunidad. No existen lazos muy s6lidos de
unién entre susg habitantes; va que las personas originarias
del lugar y las que han llegado no han sabido integrarse por
razones de indole socio-cultural y econdémicas.

La comunidad enfrenta graves problemas como alcoholismo,
drogadiccién, analfabetismo, desnutricién, carencia de
drenaje y contaminacidn.

Salud. La cercania al Rio Juchipila y a log desaglies del
drenaje que en él desembocan pone en constante peligro la
salud de los pobladores. Son comunes las enfermedades en la
piel por wutilizar agua del rio para aseo personal,
enfermedades gastrointestinales, dengue, etc.

La falta de agua potable en algunos hogares, refleja
desaseo tanto en el cuerpo, como en la ropa.que usarn, se
observan nifios con granos, manchas en la piel y en el cuero
cabelludo.

Economia. Como ya mencionamos anteriormente, la mayoria
de las familias han abandonado sus parcelas y han llegado a
esta comunidad en busca de fuentes de trabajo.

Lag casas-habitacién de la mayoria de los habitantes

estén construidas con adobe, con techos de lamina, carecen
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de pisos encementados, de drenaje y algunas de agua potable.
Otrog personas viven en casas prestadas, que también estan
en las mismas condiciones. Por lo general solamente cuentan
con dog habitaciones, una la utilizan como dormitorio y otra
como cocina.

Tanto log varones como las mujeres tienen que contribuix
al gasto familiar, empledndose como jornalerocs en ladrille-
rias, como peones erl la construccién y las mujeres comb“
sirvientas o ayudando a sus esposos en las ladrillerias.

Debida a la nula o escasa preparacidn de la mayoria de
las personas no pueden emplearse en otros trabajos mejor
remunerados.

Cultura. La mayoria de los habitantes de esta comunidad
gsolamente han cursado uno o dos grados de la educacién
primaria, otros solamente saben escribir su nombre (atn
personasg menores de 35 afios) no saben por lo tanto leer ni
egcribir. La poblacidén joven tampoco termind la educacidn
primaria, desertaron por el bajo nivel cultural y econdmico.

El nivel cultural bajo de la mayoria de las pexsonas es
uno  de los factores que repercute negativamente en el
aprovechamniento escolar, los padres no pueden auxiliar a sus
hijos en el cumplimiento de tareas, no hay tampoco muchas
aspiraciones por la superacidén de sus hijos.

La falta de trabajo ylla mala situacidén econdémica ha
ocasionado gque muches 7Jjovenes desesperados por la mala
situacién en que se encuentran, se refugien en la drogadic-
c¢ién o en el alcohclismo.

Las familias de estos 7jdvenes no cuentan con la
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preparacién cultural para orientar a sus hijos, se declaran
incapaces para guiarlos.

Este problema también refleja problemética en la
escuela, su comportamiento refleja indiferencia o desgano
por el aprendizaje.

Dentro de la comunidad no existen Areas destinadas a la
recreacidn, ni centros culturales, guizé& porgue esta muy
cercana a la cabecera munidipal {(menos de 1 km.)}. El Unico
medio de esparcimiento es jugar en el rio, en la calle o

. o

mirar televisidn.

2. La institucidén escolar

La comunidad cuenta con dog instituciones escolares: un
Jardin de Nifios y la Escuela Primaria.

Aunque la Escuela Primaria tiene bastantes aflos de
haberse fundado, las condiciones materiales hasta hace poco
eran muy deplorables, no se hacia mucho por su remodelacidn,
muchas personas preferian mandar a sus hijos a lag escuelas
de la cabecera municipal por las condiciones y desorganiza-
cidén gue existian.

Con el programa de Escuela Digna y el Programa de
Autoconstrucclidén fue posible que se congtruyera un nuevo
edificio que relne las condiciones pedagdgicas que debe
tener un edificio escolar (ventilacidn, iluminacidn, espacio
suficiente, etc.). Hace aproximadamente un afic gue se puso
en funcionamiento este nuevo edificio.

La escuela cuenta con 6 grupog, unoc de cada grado, con

un promedio de 120 alumnos. En ella laboramos cinco
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maestros, ya que el 5° grado cuenta con tan sélo 8 alumnos.

Una de las seils aulas gque tiene la escuela se emplea
come sala audiovisual, en ella se proyectan ocasionalmente
peliculas educativas.

Algunos maestros solamente las utilizan como recurso
racreativo o descanso cuando sus alumnos no gquieren trabajar
en el aula o cuando tienen actividades que requieren que se
deje al grupo solo.

| La escuela cuenta con log gigulentes. servicios: dos
bafios, uno para hombres y otro para mujeres, una bodega,
cooperativa y cocina, una plaza civica, una cancha de usos
miiltiples y la direccién de la escuela.

La escuela tiene una biblioteca denominada "E1l Rincén
de Lecturas" gue cuenta con 200 textos con temas diversos,
a los cuales se tiene accego por medio de vales de préstamo

para ser utilizados casi siempre sélo en el horario escolar.

3. El grupo escolar

Al interior del grupo de trabajo se observan las
sigulentes caracteristicas:

El grupo estd formado por 30 alumncs, 14 mujeres y 16
hombres., La edad de los alumnos oscila entre los 10 y 14
afiog. La integracién del grupo es buena, sobre todo cuando
tratan de organizarse para el juego, solamente en el trabajo
escolar dos o tres alumnosgs tienen dificultades para
integrarse.

Con resgpecto a su rendimiento escolar, en esta escuela

existe un grave atraso escolar en el aspecto académico, los
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alumnos del grupo tienen muchas deficiencias; no dominan las
operaciones basicas, algunos confunden las grafias (fi/11,
d/b), no pueden tomar ejercicios de dictado, leen muy lento,
etc.

En el grupo existen problemas con algunos alumnos (10
aproximadamente) ya que fueron promovidos sin haber logrado
adquirir los conocimientos necesarios, habilidades o
destrezas acordes al grado escolar gue  estén cursan'do’;
existen algunos alumnos con atraso escolar de dos o tfes
afiog, es decir, cursan sexto grado, pefo sus habilidades
cognitivas parecen ser las de un alumno de texcero o cuarto
grado. Es obvic gue tienen dificultades para reallzar las
actividades, ocagionando indisciplina o repudio- hacia la
escuela.

Aungue se han buscado alternativas como trabajar por la
tarde una o dos horag, dos dias a la semana con estos
alumnos, no se ha lograde la recuperacidn que se busca,
existe apatia o se cansan demasiado pronto. Solamente
asisten por la tarde para evadir el trabajo fisico que
tienen que realizar en su casa o en las ladrillerias y otros
de planc dicen gue no tienen tiempo.

La presién ejercida por el maestro y la carga psicoldgi-
ca que seguramente provoca el atraso escolar, ha resultado
contraproducente en la mayoria de los casos, ya qgue los
alumnos prefieren desertar que enfrentar el problema (se da
en todos los grados a partir del tercer grado).

Hasta la fecha no se ha solucionadc este problema, ya
que existe indiferencia tanto de maestros como de las
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autoridades educativas (directores e inspectoreg) ya gue no
se buscan otro tipo de apoyos para estos nifios con atraso
escolar. Solo te piden que les dediques horas extras fuera
del horario escolar, pero esgto no ha funciomnado y los
alumnos desertan, dos o tres aproximadamente en cada ciclo
escolar.

En lo que respecta a la formacidn de estructuras
cognitivas, son pocos los alumnos que han logrado superar,
en este grado, las operaciones concretas.

Es posible que su atraso se deba a la poca estimulacidn
con actividades que impliquen razonamiento, reflexidn vy

critica en los grados anteriores y en su hogar.
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V. ESTRATEGIA METODOLOGICA ~ DIDACTICA

El propbsito de esta propuesta pedagdgica es la formulacidn
de estrategias metodolégicas que favorezcan el aprendizaje
de la geografia utilizando recursos didactices que eviten la
pagsividad del alumno y gque le permitan desarrollar vy
reafirmar las nociones y los conocimientos que esta materia
requiere. |

Jean Pilaget en el aflo de 1964 en una conferencia que
dictaba en la Universidad de Cornell decia: "La primer meta
de la Educacién eg la de crear hombres capaces de hacer
nuevas cosas y no simplementé de repetir lo que han hecho
otras generéciones: hombres creadores, inventores Yy
descubridores. La gegunda meta dé la educacidn es la de
formar mentes cfiticas, alumnos activos". (Jellide, 198s6).

Desde el punto de vista metodoldgico se busca fortalecer
aquellog aspectos que propicien el conocimiento del medio
geografico, con el propésibo de que el alumno adguiera
elementos que le permitan ubicar hechos y fenbmencs en la

Tierra y comprenda sus repercusiones en la vida del hombre.
A~ ELEMENTOS INTERVINIENTES

Para Guillermo Garcia (1975) en la préctica se da la
relacién pedagbgica entre el maestro, persona que ensefla y
el alumno persona que apfende. El propdsito de eéta relacidn
es la de modificar actitudes, desarrollar destrezas, ideas

de qulen aprende.
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Sabido es que la préactica del docente responderd a la
postura que éste asuma; la cual puede estar enmarcada dentro
de actitudes y practicas tradicionalistas o por el contrario
ofrecer'una educacidén revolucionaria (liberadora-comunican-
te). Cada una de ellas va a exigir un proceso de comunica-
c¢ién donde pueda haber o no haber bidirecciconalidad, es
decir, la actitud que el docente asuma respondera a la
perspecltiva ideolégica que tenga, la cual puede ser
congervadora, con un tipo de relaciones de acuerdo a la
clase dowminante © por el contrarico tratar de cambiar el
eatado de dominacién ideolégica, de relaciones democréticas,
respetuosas en un ambiente de participacidén donde héya

critica, reflexidn.

1. Rol del profesor

El profesor serada el conductor de los procegog de
adquisicion y estructuracién del conocimiento, organizando
los contenidos, formulando estrateglas y situaciones de
aprendizaje que promuevan la actividad del alumno hacia la
adquisgicidén de conocimientos, destrezas y buenos habitos.

Para lograr esto, el maestro tiene que realizar un
estudio de la situacidn y de las caracteristicas de sus
alumnos, con el fin de conocer sus capacidades, potenciali-
dades, carencias e intereses de modo que las estrategias
seleccionadas faciliten el procesc de aprendizaje de sus
alumnos.

El ambiente que impere en el aula deberd de ser de

regpeto, de confianza donde el alumno tenga libertad para
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expresar sus dudas, ideas, necesidades, conflictos, es
decir, que pueda desenvolverse sin inhibiciones o restric-
clones por parte del docente o de sus compafieros.

tLa relaclién profesor-educando no seréd de. competencia .
y de sujecidén, gino de colaboracién Y bﬁsqueda comin'"
(Sudrez, 1985: 44).

Un ambiente democratico donde la palabra del docente no
es la ley indiscutible, sino informacidén constante, donde se
regpete la opinidén de los demas y se les tome en cuenta séré

factor determinante en las relaciones sociales.

2. Rol del alumno

Serd el alumno quien pregunte, exponga, elabore o
construya su propio conocimiento por medio de sus experien-
clias v de la reflexidn que realice.de su propia actividad.

”Lagmicologiagenéticaatribuyeunajmmmrtantegmimacia
a la actividad del nific en el proceso de adquisicién de
conocimientos y del desarrollo cognitivo en general" (Coll,
1978:140) .

Es muy importante que al alumno nunca se le haga perder
su condicién de niflo, la espontaneidad ante los problemas
cognitivos que se le plantean, pues es un gsujeto con sus
propias hipdtesis, las modifica, las amplia cuando las
confronta con los demds, pone en juegoe su intelecto, tiene
16gica particular y distinta a la del adulto; tiene dque
reconstruir el objeto de estudio para poder comprenderlo.

Las actividades de aprendizaje podradn organizarse en

forma individual o grupal, habrd la necesidad de compartir
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tareas, de @soclalizar lo aprendido, fomentando las
actividades de equipo o de grupo, donde se promueva la
cooperacidn, el intercambic de ideas, de opiniones, pero no
la competencia gue haga sobresalir a los mas aptos y por lo
tanto lastimar a nifios con limitaciones.

El alumno no es un recipilente en el cual se tenga que
vaciar informaciones y conocimientos acumulados por la
gsocliedad, es un ser en vias de formacidn, de desarrolle; con
intereses muy proplos, es un ser humano que requiere de

afecto, de comprensidn, de ayuda del adulto.

3. Padres de familia

Esta estrategia tamblén requiere de la participacidn de
los padres de familia, los involucra de varilas maneras. Es
muy necesario que se modifiquen actitudes en éstos porque
ellos son parte importante en el desarrollo social de sus
hijos. Es importante que se modifiguen actitudes negativas
que se manifiestan en la socializacidén y en las relaciones
afectivas con los miembros de la comunidad escolar;

Para lograr la participacidén de los padres de familia
en las tareas que la escuela encarga seré necesario realizar
campafias de conscientizacidn y de orientacidn sobre algunos
aspectos que estin descuidados: iﬁcumplimieﬁto de tareas,
maltrato de sus dtiles escolares, pocas relaciones afectivas
que se externen en el trato a sus hijos, el concepto que de

ellog manejan, etc.

49




4. El contenido de aprendizaje

Sera adaptado al nivel y grado de desarrollo del
educando, se le proporcionard informacidén previa, sera el
alumno quien se encargue de manipularlo, de escudrifiarlo, de
transformarlo, de conocerlo, hasta qgue se forme un concepto
de é&1. Estard en constante relacidén con &€l, hasta que logre
su comprensién, siempre con la ayuda del maestro y de sus

¢

compallercs.

B- RECURSO0S

Los medios para la enseflanza son todos aquellos recursgos
de que se vale el maestro para llegar a un fin deseado para
lograr y facilitar el aprendizaje.

Para realizar la seleccidn ‘de los recursos, e8
importante que el maestro tome en cuenta las caracteristicas
del grupo, los objetivos gque se propone. Tal selecclidn
comprendera tanto los recursos humanos, materiales vy

financierog que le van a auxiliar en la tarea docente.

1. Humanos
Los recursos humanos involucrados en la presente
propuesta son los alumnos, el maestro, los padres de familia

v se mencionaron en el apartado anterior.

2. Recursos materiales
Formacién de una pequefia biblioteca. Con la aportacidn
de distintos materiales: revistas, librosg, laminas, tarjetas
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postales, folletos turisticos. Se pretende que el alumno
tenga a la mano el material suficiente para observar paises,
tipos de flora, fauna, costumbres, etc.

Para adguirir este material se pedird ayuda a los
propios alumnos con el material que tengan en su casa. Otro
sera solicitado a diferentes dependencias turisticas.

Elaboracién de carteles para solicitar material. Se
pretende con esta actividad solicitar material a las
personas de la cabecera municipal y de esta manera ampliar
el nimero de recursos materiales como revistas y periddicos
que puedan ser recortados y que no impliquen gasto algunoc.

Los carteleé se colocardn en lugares plblicos y ahi
miemo informaremos la direccidén o el lugar a que se deberan

de llievar.

3. Financieros

| Constitucidn de un'fondo de ahorro del grupo. Considero
sumamente indispensable la creacidn de un fondo de ahorro
que permita la obtencidén de los materiales necesgsarios para
el buen desarrollo del trabajo.

Se conversara y convenceréd a los alumnos para realizar
actividades come rifas, kermegses o venta de productos
alimenticios, Utiles escolares, con el objeto de reunir
fondos para la compra de: mapas de log continentes,
plastilina, papel bond, cartulina, resistol, pinturas de
agua, etc.

Esto tiene la finalidad de que estosg articulos se puedan

comprar a un precio mds accesible y no haya el pretexto de
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que no tienen recursos para adquirirlos.
Promover una cooperacidn voluntaria de padres de familia

con un donative de N§5.00 & NS$L0.00 para adgquirir al

principlo del afio material diddctico para sus hijos.
C- METODOLOGIA

91 consideramos que cada modelo de ensefianza utiliza la
lengua como elemento de comunicacidn, lo que difiere‘en
ellos es el vinculo de comunicacisén gque se establece entre
educador y educando, la Pedagogia Operatoria y la Didactica
Critica seﬁalan gque los métodos deben ser activos, gue el
alumno participe activamente, nos dicen que los medios de
enseflanza sean: la experiencia directa, el dialogo, la
problematizacidn, la observacidn indirecta, el anédlisis,
etc. Los recursos que utilizan estas teorias son objetivos,
que mantengan el interés del alumno, situaciones reales, que
conlleven a la reflexidn.

En bagse al método de aprendizaje por descubrimiento, se
fomentard la observacién libre y dirigida, el intercambio de
informacién en base a éstas y a las investigaciones que se
realizan, la confrontacién de hipdtesis de manera que los

alumnos sepan en qué estédn fallando o donde acertaron.
D~ ACTIVIDADES

Las actividades son las acciones qgue se llevardn a cabo
dentro y fuera del aula para apropiarse del aprendizaje y

52




desarrollar algunas nociones geogréaficas.

Las actividades escolares, en materia de Geografia, gue
contribuyen a la formacidén del conocimiento son muchas y
variadas, tales como:

- Modelar el relieve de la regidn, del pals, de un
continente, una wmontafia, un volcédn, un puerto, una bahia,
etc.

- Construlr objetos, viviendas regionales, aldeas, etc.

- Trazar planog de: aula, escuela, manzana, barrio, etc.

- Trazar mapas especializados: de relieve, hidrografia,
climatologia, produccidn, etc. '

- Hacer dibujosg a escala, mapas, etc.

-~ Hacer ejercicios de localizacion.

- Hacer crogquig de paisajes, wontaflas, mar, desiertos,
regiones polares, etc.

- Dibujar diferentes tipos de viviendas, utensilios,
banderas, plantas, animales, etc.

- Trazar graficas de longitudes de rios, alturas de
montafias, de Kms. de vias de comunicacidn, de densidad de
poblacidén, de exportacidn, produccidn, de temperaturas, de
lluviasg, etc. | |

- Hacer colecciones con distintas muestrag de tilerrag,
monedas, estampillas, tarjetas postales, laminas, semillas,
de banderas, etc,

- Redactar cowmposiciones sobre lecturas geogrdficas,
sobre las excursiones realizadas, las peliculas vistas, etc.

- Imaginar paseos, excursiones, viajes..

- Trazar itinerarics de paseos reales o imaginariocs.
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- Investigar en libros, atlas, mapas, descubrimientos.

- Localizar en mapas lasg crisis econfémicas, los con-
flictos internacionales que escuchan en los noticleros.

- Aprender cantos, versosg, danzas reglionales, etc.

- Trabajos con arena.

- Observacidén directa de hechos y fendmenos cuando egto
es posible.

- Visitas a jardines boténicos, acuarios, zooldgicos,
etc. |

- Montar murales.

~ Elaborar maquetas para representar diferentes re-
gioneg naturales de la tierra.

-~ Construlr modelos para representar: el sistema so-
lar, las lineas de la tierra utilizando bolas de unicel,
pinturas, o plastilina.

- Identificar las artesanias tipicas.

- Reproducir mapas.

~ Calcado de mapas.

- Integrar albumes geograficos.

- TIlustrar mediante el dibujo y el recorte.

- Leer mapas.

- Conocer diferentes tipos de proyeccilones.

Identificar su pals y su continenté en los dife-
ferentes tipos de proyecciones.

- Elaborar distintos modelos de la tierra.

- Investigar los problemas reales de su comunidad en
materia de produccidén, desempleo, recursos, etc.

- Construir jardines boténicos donde se cultiven plan
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tag de diferentes regiones.

En fin, son muchas las actividades gue pueden llegar a
despertar el interés de nuestros alumnos y ademds la psicologia
genética plantea gue la intervencién activa del sujeto sobre los
objetos wmateriales o sobre las relaciones conceptuales es la base
de toda adgquisicidn cognoscitiva ccherente, significativa vy
duradera. |

La cantidad de material con gue se apoye el aprendizaje es

una consideracidn muy importante en esta propuesta.
E- EVALUACLION

bPodemos definir la evaluacidén como un proceso sistemdtico y
permanente inherente al proceso didactico que compromete a todos
los involucrados en el proceso engeflanza-aprendizaje, cuya
finalidad es la de detectar problemas y determinar estrategias
para orientar y enriquecer dicho proceso.

Con ella se pretende no s6lo determinar o'valorar los logros
alcanzados por los alumnog con respecto a los propdsitos
planteados en los programas de estudio, sino también conocer las
causas de lo no alcanzado y qué hacer en lo futuro-para conside-
rarlo en nuesgtra planeacidn.

Si congideramos que el proceso engeflanza-aprendizaje
deberia ser siempre significativo, duradero, nuestra practica
rniecesita partir de los resultados que . nos arroje una
evaluacidn de diagndstico antes de iniciar un tema, un

curso, para verificar el nivel de conocimientos que posee el
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educando y asi, éste cuente con mayores posibilidades de
enfrentar con éxito log contenidos tematicos. Con la
informacién que ésta nos proporcione podremos plantearnos en
nuestra planeacién qué recursos, actividades y estrategias
nos serviran para tal f£in.

Por medio de la evaluacidn permanente, podemos detectar
problemas, saber en qué estéd fallando el proceso enseilanza-
aprendizaje, durante el desarroilo del miswmo, para que el
alumno tenga la oportunidad de recibir la atencidn a tiem@o.

La evaluacidn que requiere la presgente propuesta no
Liene como finalidad calificar al alumno, ni centrar su.
atencidén en los resultados, sino que se enfoca hacia el
proceso de aprendizaje, de modo que se le permita al
educando corregir, aclarar dudas, puntos débiles a tiempo
para que logre un aprendizaje duradero, significativo.

Para evaluar se requiere de la observacidn tanto del
proceso E-A para medir cualitativamente la participacidén de
log alumnos, en la realizacién de actividades, en la
iﬁvestigadién que realiza, en las discusiones, en el manejo
de contenidos, la evaluacidn de los recursos didécticos, ya
que sabemos gque no todos los recursos benefician la
formacién del educando, y el mismo papel gue el maestro
desempefia como organizador y facilitador del aprendizaje.

para aplicar en forma préctica la evaluacidn se tomaran
en cuenta los siguientes aspectos:

La participacién del alumno en el desarrollo de
actividades en el aula, y fuera de ella con actividades que

se realicen con el seguimiento por medio de esgcalas
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estimativas y listas de cotejo.

- Participacién con comentarios orales.

- En la elaboracidén de trabajos (maquetas, wmuralesg,
construcelidén de jardines, elaboracidén de material) .

- En la participacién grupal o individual (trabajo con
mapag, localizacidén, etc).

- Exposicidén de sus trabajos.

- Aportaciones para la solucidn de problemas. ;

- En la realizacidén de entrevistas.

- En la inVestigacién bibliografica.

- BEn el registro de informacidn.

- En la redaceidn de composiciones.

- En campafias de conscientizacion.

F- BJEMPLO DE UNA ESTRATEGIA METODOLOGICA—DIDACTICA.PARA UN

TEMA
ASTGNATURA: Geografia.

Tema: Caracteristicas de las Grandes Regliones Naturales

de la Tierra; su ublcacidén y sus problemas.

Propdeito: que el alumno identifique las distintas
regiones naturales de la tilerra y adopte una actitud de
compromigo ante los problemas de contaminacidén y destruccidén

del medio ambiente en el lugar donde vive.
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Actividades:
- Que observe unas laminas de las digtintas regiones
naturales para gue las ldentifique y describa brevemente:
como es el suelo, el relleve, el clima, la flora, la fauna,
etc.
- Vea una pelicula donde se exhiban las diferentes re-
gionés naturales (tﬁndra, desgierto, bosgue, éelva, sabana,
taiga, etac.). :
- Se integre en equipo de trabajo de (sels elementos) pafa'
representar ya sea por medio de maqueta o de mapa ilustrado
una regidén natural de la tierra.
- Elabore en un cuadro sindptico las principales ca-
racteristicas fisicas y destaque los problemas gue enfrenta
la regidn por la intervencidén del hombre. |
- Sefiale en un mapamundi la ubicacidn geogrédfica de cada una
de las regiones, utilizando colores e ilustraciones.
: pronga ante el grupo el tema seleccicnado, fomentando la;
"part¢01pac1on.de los demés compafiercos, haciendo 1nLerrogaﬂ~?
tes o por medio de lluvia de ideas ampliar el tema. ;
- Investigue en el libro de texto o enciclopedias como es
el clima de cada regién para reafirmar los conocimientos
adquiridos. _
- Elabore de manera individual un dlbum utilizando recor-
teg o dibujos para ilustrar las distintas regiones naturales
de la tierra,

- Realice una exposicién de los trabajos elaborados: ma-,

unetas, dlbumes, periddicos murales, cuadros 51n0ptlcos.
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tierra.

Recursos: Laminas, peliculas, mapas, revistas,
animalitog de plastico, tabla de madera, plasﬁilina, arena,
rocas, colores, libros de texto, enciclopedias, plantas,
papel, resistol, tijeras, etc.

Evaluacién: La evaluacidn se aplicaré en dos niveles:

- Del proceso enseflanza-aprendizaje en lo que se refiere a
informacién, manejo de contenidos y el procesc seguido en
el trabajo grupal.

- De la participacidén de los alumnos en cuanto a com-
promiso, aportaciones, discusidn, investigacidn, actitudes

y realizacidén de actividades.
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TABLA PARA REGISTRAR LA EVALUACION

NOMBRE DI, ALUMNO

CONTENIDO TEMATICO

FECHA

Agpectos a evaluar: no pocas regu- siem
part. veces lar pre

a. Participd en el desarrollo

&

g.

de lag actividades (elabo-
racidédn de magqueta © mapa
ilustrado) .

Realizd investigaciones en
au libro de texto u otro
tipo de material de consul-
ta.

Participd en la exposicidn
de los trabajos elaborados.

Expuso gus ldeas en forma
oral cuando le tocd exponer
a su eqguipo.

Logrd identificar algunos
problemas que afectan a las
digtintas regiones naturales

Propone alternativas de so-
lucidn a esos problemas.

Elabord los trabajos indivi-
duales (dlbum, registro de
informacidn) .

Maneja informacidén basica de
los contenidosg estudiados en
la nayracién del viaje ima--
ginario.

Logra identificar las carac-
teristicas de cada regidn --
natural en cuestilonariocs u
otro tipo de ejercicios.
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CONCLUSTONES

- Reformular el estudlio de la CGeografia en el aula en el
sentido de enfatizar el aprendizaje con un enfoque vivencial
reconstrucclonista, propiciando de esta manera actitudes o
acciones positivas en pro de la proteccidédn del medio y no
8610 como el almacenamiento de informaciodn. . B

- La Psicologia Genétlica de Jean Pilaget plantéa que.la
intervencién activa del sujeto sobre los obijetos materiales
o sobre las relaciones conptuales es la base de toda
adquisicion cognoscitiva coherente, significativa y duradera,
concluyendo gque la enseflanza "enciclopedista" no tiene
gentido en algunos conocimientos de la Geografia.

- Este trabajo rechaza la concepcidédn de la mente como
depdsito o almacén de un cimulo de informacidn.

- El1 wuso de recuxrsos didacticos expresados en la
estrategia de esta propuesta tienen como finalidad aproximar
al alumno a 1la realidad de lo gue se quiere enseflar,
ofreciéndole nociones mds exactag de los hechos o fendmenos
estudiados; asi como concretar e ilustrar lo que se le expone
en fuenteg escritas.

- Eg necesario que el maestro cuente con-mayor.apoyo
netodolégico para abordar los contenidos de asignaturas como
la Geografia, dado Que hasta cierto punto en la practica

docente no le damos la importancia gue tiene.
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