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INTRODUCCION

El presente trabajo busca cumplir con el proposito formativo de la
ensefianza de la Historia, particularmente sobre el conocimiento de la Epoca
Porfirista y la Revolucién Mexicana para gue, mediante su comprension, se

formen en los alumnos los valores de identidad nacional.

En el primer capitulo se hace el planteamiento del problema, asi como los

obietivos que persigue el presente trabagjo.

En el segundo, se plantean los puntos de vista tedricos de diversos autores
en los que se sustenta la propuesta pedagdgica, en lo cientifico, metodoiogico y

operacional, de quienes intervienen en el proceso de ensefanza-aprendizaje, asi

como el abjeto de conocimiento que nos ocupa.

En el tercer capitulo se describen las condiciones juridicas, normativas e
institucionales que condicionan la accion de la escuela. Asi como el ambito social

en que ésta ejerce su accion pedagogica.

En el cuarto capitulo se plantean las estrategias a seguir para tratar de

abordar el objeto de conocimiento de acuerdo con el marco tedrico y contextual.



Por Ultimo, se presentan algunas conclusiones sobre este trabajo asi como

las fuentes bibliograficas consultadas para su elaboracion.



l. EL PROBLEMA, LA JUSTIFICACION Y OBJETIVOS

1. Planteamiento del problema

A. Problemiética

El estudio de las C.iencias Sociales en la escuela primaria genera grandes
conftictos tanto a nifios como a profesares, por la gran cantidad de contenidos de
informacion que los alumnos deben manejar e inclusive tratar de memorizar,
tratando con ésto de dar cumplimiento a los programas de estudio, sin embargo,

fa solucion a la problematica no reside del todo en la memorizaciéon de datos y

fechas.

Esto se pone de manifiesto incluso a nivel oficial, a partir del Acuerdo
Nacional para la Modernizacion de la Educacién Basica, en Ia que se plantea
como punto de interés el estudio de la Historia, la Geografia y el Civismo, con lo
que se pretende que los alumnos estéen enterados de h‘]és elementos que
intervienen en los fendmenos sociales y puedan, en un corto plazo, tener
conciencia del proceso historico por el que ha atravesado la sociedad en la que
vivimos, basando en su quehacer docente en la blsqueda de una ensefianza que

sea formativa, en la organizacién de los conocimientos y en la adquisicion de los



valores de la conciencia social y de la conciencia nacional, {ines que persiguen

~--l08 planes de estudio vigentes en el area de Historia,

Particularmente, se hara referencia al tercer grado de educacion primaria
gue pretende, después de que en segundo se adquirid ia nocion elemental del
cambio a travées del tiempo, iniciar el estudio sistematico de ia historia
relacionando los hechos gue sucedieron en su region y que tienen que ver con las

grandes etapas de la historia nacional.

Esto hace pensar que los valores de la memorizacion no van a ser del todo
suficientes para que se cumplan los objetivos del curso, sino que el tratamiento
que se dé a las actividades de aprendizaje sea con fines formativos, sin dejar de
manejar informacion para que la ubicacion espacio-temporal y de causalidad de
los hechos histéricos permita ser la base para aprendizajes mas profundos sobre
la Historia y con la continuidad adecuada, permitan al alumno una mejor
comprension de la sociedad en que vive, por lo que este trabajo tratarad de
responder, mediante el analisis de los trabajos revisados en la Universidad

Pedagogica Nacional y con la consulta de diversos textos, a la siguiente

interrogante:
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B. Planteamiento del problema

¢Qué estrategias utilizar para comprender los elementos de
causalidad y temporalidad entre el Porfiriato y ila Revolucién Mexicana, en el

tercer grado de educacién primaria?

'C. Justificacién

Reconociendo, en primer término, que la finalidad del estudio del problema
de ta Historia en la escuela primaria es la educar, tanto en lo cultural como en la
formacion de valores de conciencia social; y en segundo término, que éstos
dependen mas de una comprension de los hechos gue tienen gran significacion
en las comunidades donde se vive y de su andlisis en el grupo escolar; se puede

tratar de establecer en ellas nociones de causalidad y de ubicacion temporal.

Todo lo anterior con la finalidad de poder llegar a una comprensiéon de los
cambios en la sociedad, sin dejar de mansjar la informacion bésica para que sirva
como base en la confrontacion permanente de todos los elementos culturales con
los que se enfrenta continuamente un alumne de cualquier nivel. Que los datos
de los lugares, nombres y fechas sean un agre‘ga’do para el analisis, mas no la
intencidon de aprenderios de memoria sin saber de qué se trata o como afecté o

modifico la idea de algin personaje historico.
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Esto lleva a la reflexion de que si bien el dato enriquece las experiencias
con las que habra de construirse el concepto que, sobre la sociedad y sus
modificaciones a través del tiempo, tiene el nifio, su memorizacién no permite,
dada su edad, tener un acercamiento a las causas que originaron los cambios

gue se conocen como hechos historicos.

Es importante también, que el_niﬁo vaya teniendo conciencia de que la
sociedad es producto de las transformaciones que el hombre ha hecho y que
muchas de ellas tienen su origen en conflictos entre las clases sociales. No se
trata pues de estudiar historia por tener un acervo cultural, sino de que
comprenda por qué la sociedad funciona como él la ve y cudl es el pap_el que e
corresponde dentro de ella; evitando la alienacion y buscando un mecanismo que

le permita convivir activa y propositivamente en sociedad.

D. Objetivos

e Dal maestro

*

Que trate de cambiar sus expectativas ponderando fa comprension sobre la

memorizacion.

*

Que vea la necesidad de utilizar la investigacién comao recurso didactico.
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« Que cambie su concepto de Evaluacion por el de Fuente de Datos para

arganizar el aprendizaje on su grupo.

Fara el alumno

o Descubra las causas de la Revolucion Mexicana, partiendo de tos hechos que
sucedieron en su proximidad geografica.

+ Que ubigue temporaimente el Porfiriato y la Revolucion Mexicana.

¢ Que se de cuenia de la necesidad de registrar sistematicamente los trabajos en

lo que exprese, lo gue comprende, para iniciarse asi en un estudio también

sistematico de la Historia.
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Il. MARCO TEORICO

1. Principios generales

_A. Ciencia

Se entiende por ciencia' el conocimiento que el hombre ha acumulado a
traves de lo que se llama método cientifico, que desde luego exige que los
resultados de las investigaciones sean comprobables, puesto gue también se
entiende que el producto de la ciencia son leyes generales que pueden aplicarse
a solucionar problemas, tanto de la misma ciencia, es decir,del mismo
conocimiento, como de la vida cotidiana, al aplicar estas leyes o generalidades
para una mejor existencia de la sociedad. La ciencia en si, no es aigo que esta

hecha sino que propone una metodologia para ir describiendo de igual manera al

hombre y al medio que lo rodea.

B. Sociedad

Asi como la ciencia trata de conocer todo lo gque rodea al hombre, todo esto

' RENATE, Maynte. ‘La conceptualizacion en la investigacion". Antologia Jécnicas v recursos de

investigacion 11l UPN, México, 1989. pp. 3-4.




incide también en el concepto de lo que es sociedad, que esta formado por las
relaciones de convivencia de los hombres, pero dentro de un espacio y un tiempo
determinado, porque de la relacion entre los hombres, surgen necesidades de

convivencia y de supervivencia, las cuales estén ligadas entre si

De las convivencias surgen relaciones de ayuda mutua, para sobrevivir y
de ellas liderazgos, subgrupos, es decir, formas de organizaciéon, las cuales
tienen que ver con la subsistencia del hombre, puesto que regulan o condicionan
la forma de como el hombre ha de conseguir satisfacer sus necesidades
primarias, con lo que también se generan usos y costumbres como la religion, el

"~ lenguaje, el trabajo, el gobiemno, las leyes, que van conformando todo lo que

. podemos decir o entender como sociedad.

El termino sociedad implica pues, todas las relaciones que se dan entre los
hombres, relaciones que han ido evolucionando constanteménte‘a través de una
lucha de clases, la cual tiene como fin una mejor convivencia o el sojuzgamiento
de una clase por otra. Asi que, se debe considerar a la sociedad, no como

prdducto de lo que se vive actualmente, sino como el producto de lo que ha ido

cambiando a través del tiempo.

2 PINON, G.P. “Teorla y accion (La praxis de la Filosofia), Antologla Sociedad', pensamiento y_educacion
il Vol I UPN, México, 1993. pp. 158-161.
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C. Educacion

Es el mas usual de los conceptos, la educacion se considera como el acto
o proceso en el cual las nuevas generaciones se apropian de los conocimientos
anteriores®. Esto tiene sus limitaciones, sobre todo en el sistema escolarizado o

del sistema educativo nacional que condiciona, a través de algunos programas, o

que debe conocer el alumno por este sistema.

También se entiende como educacion el desarrolio de todas las
potencialidades del ser humano y, desde luego, estas requieren desarrollarse a
partir de actitudes de analisis mas que de la pasividad de las observaciones que

se dan a través de lecturas, pues estas tltimas tnicamente aportan datos.

Esto de ninguna manera quiere decir que la lectura o la observacion no
generen, a la larga, un verdadero aprendizaje, pero si el propésito del sistema

escolar es la educacion, su accion debe de dirigirse a ésta mas que a la

instruccion.

También se entiende que la educacion tiene la finalidad de reproducir la
sociedad y todas sus clases sociales dominantes y dominadas. Althusser ve en

los maestros y estudiantes productos de las estrategias que suceden a la

3 DURKHEIM, Emilio. “La educacion, su naturaleza y su funcidn”. Antologia La socledad y el trabaje en la

préctica docente. UPN, México, 1987. pp. 81-87.
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sociedad y plantea neutralizar este determinismo autoritario que se da en el acto
de educar, donde el maestro es el que sabe y el alumno quien genera una
.si’tuacién gue deja al conocimiento como algo no cientifico, puesto que el
conocimiento, tedricamente debe de estar libre de toda intencionalidad politica y

la educacion también deberia de serlo.

Asi pues, se entiende la educacibn como la transmision de los
conocimientos de una generacion a otra y que ésta es impartida por el Estado,
asumiendo el consenso de la sociedad, instancias por las que se debe suponer
gue existe una intencionalidad para preservar el estado de las cosas o justificar

los cambios que pudieran darse en la sociedad, producto de una politica

econdmica del gobierno.

D. Ciencias sociales y educacion

Partiendo del planteamiento de Piaget’, el conocimiento cientifico ests
estratégicamente unido a la conducta humana y a los actos del hombre con e
medio que lo rodea, por o que no se puede pensar que la educacion aisle la
participacion del hombre o, en este caso, de los alumnos, del conocimiento, de
acontecimientos en un tiempo y en un espacio determinados, que sin duda forman

la parte del medio en el cual se desenvuelve el nifio, puesto que esos hechos

4

COLDMAN, Lucin. El pensamiento histérico y su objeto. pp'. 95-96.
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aislados en el tiempo y el espacio, modificaran el ambiente social en el que hoy

se mueve, e implicitamente, estan dentro de la sociedad contemporanea para el

alumno.

La historia reviste no un valor practico, puesto que su aplicacion no seria
m&s que citar una serie de datos, fechas, nombres y en la produccién de bienes y
servicios no aportarian soluciones a la problematica de existencia, como lo puede
solucionar, por ejemplorel conocer mejores conductores de la electricidad o un

medio que propicie mejores cosechas; sin embargo, la utilidad préctica de Ia

historia son esencialmente los valores®

Esos valores son el conocimiento de las relaciones del hombre con sus
semejantes; esto necesariamente lleva a pensar que la historia tiene como fin
entender que se forma parte de un todo, que es la sociedad, y que en ella ha
habido luchas constantes, para llegar a la que hoy se tiene, aunqgue ello implique
que habran de darse nuevas IQchas en el futuro entre las clases sociales, en

situaciones distintas y con resultados desconocidos, inclertos aun,

Lo importante seria que e! estudio de las Ciencias Sociales generara en los
estudiantes no aptitudes enciclopédicas, sino actitudes analiticas que le

permitieran conocer, en un proceso de desarrollo gradual, cual es la posicién de

*  ibidem. pp. 96-97.
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8l dentro de la sociedad.

Esto le daria vigencia a Qn slogan del gobierno actual que dice “Educacion
para la Vida", pero para una vida consciente, no alienada, ni al conservadurismo
que se transmite a través de las lecciones de historia acabadas de los textos
actuales, ni las conducciones "revolucionarias” de aigunos maestros, gue quieren
que sus alumnos piensen como ellos. Una educacion que le permita al alumno
emitir sus propuestas justas, partiendo del analisis y comprensién de! grupo social

més cercano, su familia, su comunidad, y los hechos histéricos que han.

conformado la sociedad en la que vive.

2. El objeto de conocimiento: el Porfiriato y la Revolucion

¢

Mexicana

A. El Porfiriato

A este largo periodo presidencial (1876-1911) de nuestro pais se le conoce
como Porfiriato®, en razén del nombre del General Forfirio Diaz, durante el cual

s0lo en el periodo, 1880-1884, hubo otro presidente (Manuel Gonzélez, apoyado

por Diaz).

6

VARIOS. Antologla Formacion social mexicana ii. Vol |. UPN, México, 1989



La caracteristica més importante del régimen se puede resumir en gue
logré6 mantener un orden en base al acercamiento entre liberales vy
conservadores, ademas de un acrecentamiento del poder presidencial que le
permitid reprimir todos los brotes de violencia politicos o de reivindicacion de las

-

clases sociales mas bajas.

A su llegada al poder, tras un movimiento armado, Diaz continud aplicando
- las leyes de reforma, emanadas de ideas liberales, que bajo el control del Estado
permitieron que las propiedades religiosas y comunales pasaran a manos de
propietarios privados que fueron acaparando y acrecentando su riqueza, mientras
que los comuneros se convertian poco a poco en aparceros o peones. Esto, sin
duda, generd también migracion del campo a la ciudad, en donde las cosas para

los trabajadores en general u obreros, eran de algun modo similares.

La aplicacion de la tesis liberal de que el trabajo y las relaciones obrero
patronales deberian sujetarse a las leyes de |a oferta y la demanda, aunado a la
pacificacion del pais generaron condiciones que permitieron al régimen atraer la
inversion extranjera en la mineria, la industria textit y de repuestos industriales,
par las razones siguientes: la propiedad privada de un lote daba al propietario el
derecho de explotar todos los recursos sin permiso alguno y porque el Estado, al
aplicar la tesis liberal en las relaciones obrero patronales, se mantenia alejado de

la problematica ejerciendo su funcién (reprimiendo generalmente a los obreros).
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Estas circunstancias permitieron a Diaz tener consenso entre ios liberales

y conservadores de las clases altas de la sociedad que pudieron invertir y
acumular riquezas contando como aliado a un gobierno protector de!l gran capital
(la mayoria de las veces como socio en los negocios), que logré dar al pais un
crecimiento econdmico en los primeros afios como producto de la atraccién de

capital extranjero y renegociacion de la deuda.

Durante los dltimos afios hubo una baja en la economia. Esto, sin
embargo, no permite afirmar que hizo despertar a una nacion, en razén de que, a
pesar del crecimiento de las comunicaciones con el ferrocatril, las ideas
liberadoras eran dificiles de propagarse pues el gobierno destinaba una parte

insignificante del presupuesto en educacion y ésta, por lo tanto, era elitista.

Por otra parte, las condiciones de los campesinos eran diferentes de regidn
en region, mientras que en el sur los campesinos fueron despojados de sus tierras
y obligados al peonaje, en el norte, dedicado a la ganaderia, los campesinos

recibian otro trato, en parte por la vecindad con los Estados Unidos, que ha

servido de escape a las necesidades de empleo.

Por su parte, dentro de la tesis de la oferta y la demanda, los obreros no
lograban tener ta situacién propicia para exigir mejores condiciones de trabajo por

la sobre oferta de mano de obra, producto de un bajo consumo nacional y del

21



desplazamiento de los campesinos de sus tierras, situaciones que permitieron

que la clase obrera tardara en organizarse en grupos de intereses comunes,

Tras la parcial consolidacion de mutualidades obreras, el gobierno de Diaz.
se enfrentd a un nuevo grupo ideolégico que penetraria en las distintas
agrupaciones; el Magonismo. Sus ideas penetraron en las organizaciones
obreras con el consiguiente enfrentamiento con los patrones, a los que Diaz no
vacilé en apoyar. La aplicacion del liberalismo, productd de la reforma y
manipulado por los “cientificos” que aprovecharon para hacerse socios del gran
capital y para enriquecerse como servidores publicos generandose condiciones
para un cambio: un grupo social en las ciudades y en el campo que reclamaban
un gobierno distinto y, sin duda, los intereses trasnacionales por controlar los
recursos de México, llamense industriales o mineros, a la par de un grupo de

pudientes nacionales interesados en generar condiciones de competencia con el

capital extranjero.

Tras la formacion de partidos politicos como el liberal de los Flores Magén,
y el antirreleccionista de Madero, quien participa en la Ultima campafa
presidencial de Diaz en contra de éste, es apresado y deportado a los Estados

Unidos en donde lanza el "Plan de San Luis” invitando a los mexicanos a derrocar

el gobierno de Diaz.
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B. La Revoluciéon Mexicana

La invitacién de Madero de echar fuera el gobierno de Diaz fue aceptada
por grupos diversos en el territorio nacional y, a partir de la fecha del Plan (antes

inclusive), se generaron enfrentamientos entre grupos rebeldes y el ejército

federal por controlar algunas regiones.

La Revolucién Mexicana” fue producto no tanto del caudillismo de Madero
sino del verdadero reclamo de situaciones regionales, como las del sur, que
reclamaban la restitucion de las tierras a los anteriores propietarios, o las del
norte, a los que pertenecia Madero, por lograr una reforma que conviniera a los

intereses regionales de crecimiento econdmico, basados en un sistema de

eleccién demaocratica del gobierno.

Otro gran grupo armado, con intenciones propias lo conformaban los
magonistas’ que desde tiémpo atras habian incursionado en movimientos entre la
clase obrera y campesina y que, al estallamiento de la lucha armada, pusieron en
practica su organizacién, buscando un cambio en el sistema de organizacion

econdmica tratando de instalar ideas socialistas en México.

En una primera etapa, el movimiento armado que dirigia Madero buscé la

7 UPN. Antologfa Formacién social mexicana |I. Vol |, México, 1989. pp. 3-50, 60-95, 172-184.

% CARDOSO, F.8. “Tiempos libertarios. [l Magonismo en México, Cananea, Rio Blanco y Baja California”.
Antologia Formacion social mexicana |. Vol. 2. UPN, México, 1990, pp, 211-274,

23
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salida del régimen de Diaz, teniendo tamibén e! cuidado de mantener una alianza

con magonistas y zapatistas, sin comprometerse con sus ideales.

El acercamiento de Madero a los Estados Unidos le permiti¢ abastecerse
de armas y movilizar estratégicamente sus contigentes para debilitar a los
federales, al mismo tiempo que dejaba a los magonistas encerrades en las
Californias y se organizaban desde territoric americano campafas para
desprestigiar el movimiento que pretendia llevar la revolucion a todo México. Las
campafas y los ataques formales de los Maderistas, terminaron con el

movimiento que pretendio instalar el magonismo en el pais.

El apoyo de Norteamérica a Madero rebela, sin duda, el interés de éstos
por el rumbo que pudieran tener fas condiciones para invertir en México, mas aun

lo rebela el hecho del asesinato posterior de Madero y el reconocimiento de

Huerta como Presidente.

Dos grandes grupos quedaban en el escenario, las clases altas del norte,

que buscaban reformas,; y las del sur, que seguian reclamando tierra.

Ante la amenaza que significaba para los dos grupos, éstos se unieron
para derrotar al usurpador. Conseguido ésto, los encuentros de armas serian
para conciliar intereses que se plasmaron mediante una nueva Constitucion que

permitia conservar la propiedad privada, pero que daba al estado el papel de
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regulador de las relaciones obrero patronales y de la tenencia de ia tietra.

El gobierno de fa revolucion quedd en manos de otro grupc de la clase
dominante y el pueblo en espéra de ia aplicacidn de la nueva constitucion
convirtiéndose asi en reforma politica y populista, que si bien recogio parte del
ideario del magonismo, lo cierto es que no cambié radicalmente las estrcturas
econdmicas del pais, pues se conservod la propiedad privada, el reparto de las

tierras tardd en aplicarse y las intervenciones extranjeras se respetaron.

Aunque los cambios no fueron dramaticos, el cambio en las clases bajas se
reflejé en un marco juridico que promete mucho, sin embargo, atn en el tiempo

actual, hay rezagos sobre la aplicacion de esas normas.

Esto conduce a pensar que la lucha entre las clases sociales es un
proceso en el que intervienen muchas causas y que la historia debe analizarse a
la luz de teorias pedagogicas que permitan al alumno comprender el por qué de

los hechos que le tocan vivir, situando su posicion tras un anélisis de los hechos.

3. Construccion del conocimiento

En este sentido, los postulados de Freire sobre la educacion que sostiene



que “Es didlogo, comunicacién entre sujetos cognoscentes”.

Por lo que en el caso de Ia ensefianza de |a historia, se trata de que no
solo el docente narre los hechos historicos y los alumnos se constituyan en
receptores del mensaje, sino en participes de un didlogo que tenga como finalidad
analizar la problematica social que necesariamente se detecta al aprender hechos
historicos. Esto porque al participar en el aprendizaje, el docente debe de buscar
la objetividad del hecho historico, entendiendo ésta como la posicion que sobre
los hechos tomen los alumnos; producto del analisis, que sobre el objeto de

estudio y por elementales que sean sus juicios por ser propios, constituyen un

aprendizaje significativo para elios.

Es entonces necesario abandonar Ia idea de que el docente es el que sabe

y los alumnos los que reciben ese saber, sino fa que sostiene Freire,

El educador ya no es sélo el que educa sino aguel que en tanto educa, es

educagoo a través del didlogo con el educando quien al ser educado también
educa ™,

Es decir, que la participacion del docente necesita fundamentarse en el

concepto que sobre el objeto de conocimiento tiene el alumno a fin de establecer

el didlogo.

* TRILLAS Bernet, Jaume. Otros educacion. UPN, Espafia, 1993. pp. 151-165.
® ibidem. p. 168.
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El problema de este modelo educativo que busca una relacién de Ia teoria
con la préctica es el de adecuar actividades escolares que los nifios puedan

realizar a fin de que construyan su propia teoria, como producto de acciones que

generen aprendizajes.

La relacién que se da entre el concepto o teoria, que sobre el objeto de
conocimiento tiene un nifio que se confronta con e! producto de la investigacion

participante, genera nuevas teorias o aprendizajes sobre un objsto de

conocimiento en particular.

Esto supone que el método depende del nifio, es decir, que log avances en
la construccién del conocimiento dependen de los conceptos o aprendizajes que
sobre el objeto de conocimiento ha logrado. Freinet'' plantea gque la redaccion
permite al nifio expresar con libertad sus aprendizajes a la vez que elabora
material que pueda ser de gran valia para continuar con el estudio del tema,
mediante la cofreccion o ampliacion del escrito original. Particularmente valiosa

es esta tecnica dado que no existe un texto para tercer grado y el que se usa es

una monografia, muy compleja por cierto.

"' FREINET, Célestine. “La practica de las técnicas Freinet” Antologla EI maestro_y Ias situaciones de
aprendizaje de la lengua. UPN, México, 1893, pp. 65-83.
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4.-Sujetos del proceso de enseflanza-aprendizaje.

A. El afumno

Segun la Teoria Psicogenetica' | el nifio de tercer grado se encuentra en
la entapa de las operaciones concretas, dado que tiene una edad que fluctta
entre los ocho y los nueve afios de edad. De acuerdo a la division planteada por
esta teoria, el hombre pasa por las siguientes etapas de desarroilo de la
inteligencia : la etapa sensoric motriz del nacimiento a los dos anos ; la
preoperatoria, de los dos a los 56i8 0 siete afos de edad ; la concreta de los seis

o siete afios a los once o doce afios : y ia de las operaciones formales, de los

once o doce afios a ios catorce o quince anos.

De acuerdo a esta teoria, el nifio de tercer grado puede hacer
abstracciones como producto de la manipulacion de objetos reales y de hacer
reflexiones sin el concurso de ellos, de seguir uri proceso en forma inversa hasta
ilegar al punto de partida por fo que puede seguir instrucciones y aportar

opiniones sobre sus observaciones.

Por lo que dentro del grupo se debe de tomar en cuenta que el alumno
puede seguir instrucciones y no se limita a su capacidad de opinat en base &

observaciones, por lo que el aiumno debe participar activamente en la

2 PIAGET, Jean Psicologia de In inteligeneia po. 137-138




construccion del conocimiento a fin de que conceptos como el de disciplina y

atencion cambien de un inmovilismo y mutismo al de participacion y colaboracion

mutua, para lograr la construccion del conocimiento.

B. El maestro

El cambio de corriente pedagégica implica no sélo un cambio en la
participacion del alumno, sino uno de orden mas profundo en el docente puesto
que habra de vencer sus costumbres creadas desde que él fue alumno, a efecto
de poder crear un ambiente de confianza y de trabajo y [a libertad no le genere un

desequilibrio entre lo que el alumno le interesa y su funcidn como conductor de)

proceso ensefanza-aprendizaje.

La funcion del docente en un enfoque metodoldgico operatorio v iihphva
el abandono de sus preccupaciones por conocer los contenidos de estudio ni de
los objetivos finales de un curso escolar, por el contrario, el docents debs e

prever cudles son los fines que persigue al planear alguna estrategia en la que

.. participe el grupo escolar del cual forma parte.

El concepto de autoridad o de autoritarismo que permite al docente hablar
demasiado mientras que los alumnos hacen que |0 escuchan, debe de cambi

WO

por el de creatividad, interaccion y control de las incidencias que se dan dentro de
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un grupo humano. Asi, el papel de lider que consensa opiniones mediante el

dialogo debe ocupar el papel prioritario del docente.

G. Planificacion de ias actividades.

El quehacer del docente no puede ser improvisado, las razones pueden ser
de caracter institucional como la estructuracion del sisterna educativo que
permitiria el rechazo de los alumnos en niveles de estudio superior por la
mecanica de seleccion de alumnos, ademds que de no planificar el trabajo

docente, conduciria a dispendios de tiempo.

El como planear ia actividades escolares depende de la metodologia en
que se sustente el proceso de ensefianza-aprendizaje. Si se parte del supuesto
de que los alumnos son tablas z'ésas en las que ias actividades han de dejar en
~ todos la misma huella, se puede seguir el modelo de la Tecnologia Educativa, que

planeaba hasta las posibles respuestas de Ios alumnos y la intervencion posterior

del docenie,

Ante esto, la Didactica Critica' plantea que los alumnos tiene distintas
concepciones de un conocimiento, por lo tanto, la planificacion debe considerar

objetivos mas generales y, en consecuencia, las actividades.

¥ MORAN Oviedo, Porfirio. * Prapucsta de claboracién do programas de estudio en la DidActica

Tradicional, Tecnologia Tducativa y Didéctica Critica”. Antologia Planificacion de las actividades
docentes ; UPN, México, 1989 pp 261-284




planeadas pueden ser sustituidas por otras que se requieran ai dar el docente

seguimiento a la construccion del conocimiento.

Esto sugiere que el rol del docente no se limita a puntualizar qué actividad
es primero y cual después, sino que debe de dar seguimiento a situaciones de

competencia o de interés del objeto de estudio.

La planificacion de las actividades debe tomar en cuenta el objeto de
estudio, es decir, los conceptos a los que se guiere que acceda el grupo escolar,
para analizar sus componentes y relaciones a fin de que, una vez descompuesto,
se reconstruya mediante actividades que propicien el aprendizaje producto de la

investigacion en la que la observacion, analisis y sintesis configuren nuevos

aprendizajes.

Planear las actividades requiere de que el docente tome un papel de
investigador y no se limite a seguir una receta, sino a tomar decisiones que si
bien pueden cambiar el rumbo de la actividad, busque siempre con ello

complementar los elementos con los que se relaciona un contenido en particular.

D. Medios para la ensefianza

Bu funcion es la de facilitar la adquisicion, comprension o dominio de un



contenido programatico, utilizandose con fines de demostracion, comprensién ¢
motivacion de los alumnos sin que ésto.quiera decir que se logre un aprendizaje
adecuado con el simple uso de mapas, fotos de héroes o cuadros sinopticos
elaborados vistosamente para llamar la atencion de tos alumnos, sino que éstos

deben ser significativos para los mismos.

Su utilidad radica en |a significatividad que éstos tengan por lo que en ellos
debe rescatarse la opinion de los que aprenden. Asi, un dialogo, una obsevacion
o un problema se deben considerar como medios, sin descartar los materiales
didacticos gue puedan servir para explicitar situaciones que den aprendizajes

concretos, o bien de analisis de situaciones cuando no se tenga un referente en el

grupo escolar.

Los medios para la ensefianza deben ser adecuados al nivel de
conceptualizacién de los alumnos para que le permitan reflexionar sobre la

validez de sus puntos de vista; en este sentido es importante rescatar en ellos las

aportaciones y participaciones de los alumnos.

E; Evaluacion

Esta parte del proceso ensefianza-aprendizaje legitima la permanencia dei

modelo economico y la reproduccidn de las clases sociales en nuestro medio
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social. La evaluacion, en lugar de promover elementos para mejorar los procesos
de conduccion del aprendizaje cae en la contradiccidon de generar una carrera que
agrande las distancias enire los que saben y los que no saben, contribuyendo asi
a la conservacion del modelo econdmico, dando estatus a los trabajadores que

tienen un titulo.

Ante esta situacion es necesario dar vigencia a la evaluacién que tome en
cuenta las capacidades de los alumnos, la posibilidad de generalizar los
conocimientos que se pretenden adquirir y los camblios togrados en el alumno,

tanto de conceptualizacidn sobre un contenido en particular, como de actitud

frente al aprendizaje™.

Este planteamiento requiere tomar en cuenta las capacidades de los
alumnos, si éstos pueden o no hacer inferencias en el tiempo y espacio proximo o
lejanc y con qué grado de exactitud, o bien, de causalidad de hechos por la
confrontacion de ideas o por la interpretacion de textos especializados v si, una

vez construido el conocimiento, el uso que le da a éste e permitird memorizarlo

por determinado tiempo.

Esto implica que, por ser un problema con tercer grado, se debe considerar

que aun cuando el material sea objetivo y se generaran situaciones que parmitan

' HEREDIA A., Bertha. “La evaluacion ampliada”. Antologla La evaluacién de la practica docente, UPN,
México. p. 134. :
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a los alumnos consfruir el conocimiento, la evaluacion no debe tomarse como el

nimero de datos memorizados, sino en funcion de los resultados de las acclones

para construir el conocimiento,

Asi, la evaluacion dara pautas para seguir en el caso de que, los alumnos,
en sus trabajos de redaccion, de confrontacién de ideas, o del dialogo tengan
problemas para determinar situaciones de causa-efecto en relacién con el tiempo.
En el caso del problema pedagdgico que ocupa el presente frabajo y redisefar
estratégias pedagogicas que permitan al alumno acceder al conocimiento, a fin de
que esta parte del proceso de ensefanza-aprendizaje no se limite a hacer el filtro

para coartar el derecho gue, al menos en la ley, asiste a los mexicanos.
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" 1ll. MARCO REFERENCIAL

1. Marco juridico

A. La politica educativa

La educacion es un procesc dinamico encaminado a producir en el
individuo habitos en virtud de los cuales, todas o una parte de sus disposiciohes
naturales se modifiquen de manera que produzcan tipos gue encajen en los
esquemas del mundo cultural {social, intelectual, econdmico} en que viven vy, de

ser posible, los desarrolle.

En ocasiones se tiende a restringir el significado de ciertos modelos de
ensefianza o instruccion, sin embargo, se considera a la educacién como algo
global, es c_:lecir, que pueda producir un ser completamente humano v, pdr ello,
fisiologicamente sano, intelectualmente despierto y apte para la convivencia

social.

A la politica educativa se le considera como el “Conjunto de acciones del

Jl1

estado que tiene por objeto ef sistema educativo”, y su objetivo es elevar el nivel

" GALLO Martinez, Victor, "Definicién y antecedentes de la Polltica Educativa an México”. Antologia
Politica Educativa. UPN. p. 46,




de cultura de la poblacién para asegurar un grado de instruccién que permita el
aprovechamiento del esfuerzo de todos los sectores y su orientacién pedagdgica
debe de asimilar el pensamiento racional, el sentido critico, el espliritu de
investigacion, la iniciativa personal y la responsabilidad social, factores que

contribuyen al desarrollo integral de |a sociedad.

B. E! Articulo 30. Constitucional

Tomando como base el Articulo 30. de la actual Constitucion Politica que

dice:

La educacién que imparta el estado tendera a desarrollar armdénicamente
todas las facultades de! ser humano, y fomentara en él a la vez, el amor a la patria
y la conciencia de la solidaridad intenacional en la independencia y en la justicia.?

Se puede entender que la accién que la escuela emprenda debe buscar
desarrollar las facultades de los alumnos, sin embargo, la realidad que impone el
estado es otra, el presupuesto que se destina al gasto educativo no ilega siquiera

al minimo recomendado por la UNESCO (8% PIB).

Ef hecho de tener un marco legal con conceptos que implican modelos

pedagogicos que impulsan buscar un desarrollo de los alumnos de! sistema

? S.E.P. Articulo 30. Constitucional y Ley General de Educacion. México, 1893, p. 27,
) ) 2% .



educativo nacional no lo es todo. A pesar de la Constitucion y el derecho a la
educacién, hay nifios que no asisten a la escuela, escuelas sin instalaciones que
‘permitan un desarrolto arménico de Ios alumnos vy, desde luego, maestros de
carrera y recientemente hasta improvisados gue suplen con su entusiasmo las

obligaciones del gobierno para tratar de brindar una .educacion ya no integral,

sino 1o mas digna que se pueda.

El hecho de que el estado no destine el gasto adecuado en educacion
hace que existan grandes diferencias de region en regién de nuestro pais, de
estado e incluso dentro de una misma comunidad urbana, poniendo en duda la

tesis de que la educacion, segun el inciso “C” de |a fraccion | del Articulo 3o.

Contribuird a la mejor convivencia humana, tanto por los elementos que
aporten a fin de robustecer en el educando junto con el aprecio hacia la dignidad
de la persona y la integridad de la familia, la conviceion del interés general de la
sociedad cuanto por el cuidado que ponga en sustentar los ideales de fraternidad e

igualdad de derechos de todos los hombres evitando los privilegios de religion, de
grupos, de sexos o de individuos®,

Esto por el hecho de que, asi como hay regiones del pais que reciben mas
atencion del gobierno federal, hay escuelas que reciben equipos de cémputo,
canchas deportivas, personal de apoyo técnico que da asesoria a maestros en
cuestiones metodologicas, a las que acuden alumnos de familias con nivel
sociocuitural elevado, en todos los tipos de educacién, asi, no es igual un alumno

egresado del Tecnoldgico de Chihuahua a uno egresado del Tecnoldgico de

® Ibidem. p. 28.
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Monterrey, o del politécnico; ésto se traduce también en escuela primaria, baste
seflalar que hay escuelas con exceso de cupo porgue tienen todos los apoyos

mencionados y a corta distancia escuelas con falta de alumnos.

Si bien la educacion es un medio para lograr la igualdad de oportunidades,
también es un medio para legitimizar la posicion social, por lo reducido del
servicio. En fechas recientes en el discurso del actual Presidente de la
Republica, se sefiald que el gobierno tiene la meta de proporcionar oportunidad
de espacio a los alumnos que hoy cursan primaria en el afio 2000, ello hace
pensar en el rezago que a esa fecha se acumulard y que aunque se hagan

esfuerzos por lograr los postulados del Articulo Tercero, el Sistema Educativo

esta lejos de logrario.

C. Ley General de Educacién

Del Articulo 3o. Constitucional se desprende la L.ey reglamentaria en la que
el Articulo 70. Fraccion |i dice que la educacién tendra como finalidad: “favorecer

el desarrollo de facultades para adquirir conocimientos, asi como la capacidad de

observacion, andlisis y reflexion criticos™.

Por lo que un enfoque memoristico de los conocimientos o de la historia no

4 Ibidem. p. 51,
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astar(a acorde con fa ley que en la fraccion Il plantea: “fortalecer la conciencia de

la nacionalidad de la soberania, el aprecio por la historia, los simbolos patrios y las

instifuciones”,

Asi, al abordar el estudio de la historia con un enfoque critico, analitico y
reflexivo se podra ser congruente con la idea de fortalecimiento de los valores

nacionales que después de tanto de haberse formando nuestra nacién no se ha

- logrado, por lo que, en el documento del 18 de mayo de 1992 se inciuyd la

historia como asignatura dentro del Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la

Educacion Basica.

D. El Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacion Basica

Et documento en cuestion parte del hecho de que la educacion debe
concebirse como el principal generador del desarrollo del pais y que el
“liberalismo social’, modelo econdmico de nuestro tismpo ofrece condiciones para

una educacion de calidad, a fin de preparar a la sociedad para la vida productiva,

El Acuerdo plantea la reforma a los programas de estudio incorporando
contenidos basicos que los alumnos deben de manejar para tener los minimos de

calidad en educacicon a los que se incorporan el estudio de la historia nacional.
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El sustento para incorporar la historia nacional dentro de los programas de
estudio es el de formar en las nuevas generaciones los valores de unidad

nacional mediante la comprension de las etapas por las que ha atravesado
nuestra nacioén en su desarrollo.
E. El programa escolar

Para lograr valores como “la afirmacion conciente y madura de la identidad

nacional” a partir del tercer grado se inicia el estudio sistematico de ia historia,

~ partiendo de os cambios en la entidad, mediante un enfoque que deje de lado las

fechas y nombres, por el desarrollo de nociones y el estimulo de curiosidad y la

capacidad de percepcion de fos alumnos.

En el programa se plantea el estudio de ia entidad en las épocas del
porfiriato y la Revolucién Mexicana, que por tener en nuestro estado presidentes
que dejaron huella en la forma de vida de comunidades cercanas, es fundamental

abordarlos a fin de lograr una comprension de! por qué de la sociedad en la que

se vive.

Esto no se pretende lograr al término del curso escolar en parte, porque el
programa sugiere que es en este grado el inicio sistematico de la historia,

poniendo interés especial a los sucesos de la regién en donde se encuentra la

40



misma escuela y por la complejidad del objeto de estudio en cuestion, pero que
servirén de base para que a lo largo de la educacion primaria le permita al alumno
.tener un acercamiento o conéepto propio de la realidad de los cambios que
nuestro pais ha sufrido y se formen en &l los valores de convivencia social e
identidad nacional, que se aspera se formen al incorporar los estudios de historia
nacional a los programas de estudio y particularmente los del porfiriato y la

revolucion mexicana en el tercero, cuarto y sexto grado de educacién primaria,

El estudio de esta época de fuerte cambio social y el impacto de ellos, aun

tienen vigencia en la forma de convivencia de la sociedad actual.

2. El contexto escolar

A. Social

En el Ejido Benito Juarez, municipio de Namiquipa, la economia se basa en
las actividades del sector primario, es decir, agricuftura, ganaderia, fruticultura,
avicultura de baja escala. FEsto permite comerciar con los productos Aue se

obtienen de esas actividades con los poblados circunvecinos,

Cuenta con todos los servicios: agua potable, alumbrado publico,

seguridad publica. El sector educativo cubre los niveles de educacién basica:
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preescolar, primaria y secundaria. La poca poblacién gue se inclina por seguir
gstudiando la educacion media suparior (bachiflerato) acuden a la ciudad de

Cuauhtémoc, o a la ciudad de Chihuahua.

Los pobladores de la comunidad tienen también oportunidades de
recreacion pues hay en este ejido algunos lugares como canchas deportivas,
parque de beisbol, carril para carreras de caballos, instalaciones para lievar a

cabo jaripeos; se cuenta también con un salén de baile utilizado principalmente

tos domingos.

También se ha incrementado el uso de |a videograbédora, propiciando asi

la renta de videocintas.

B. Institucional

Las relaciones que !a escuela tiene con la familia son importantes para que
el aprendizaje sea significativo en el nifio por la razdn de que el grupo social més
cercano es su .propia familia y los conceptos que sobre el objeto de estudio se
den én el interior de la familia dan importancia a practicas como la memorizacion
o fa investigacion, asi cbmo la validez de juicios sobre los hechlos historicos y sus
consecuencias sociales pueden ser distintas de familia a familia, segun su

formacién o al grupo social al que pertenscen.
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L.a relacidn escuela-familia, es participativa sobre todo en los Ultimos siete
anos, en jos que se ha cambiado la forma de ensefianza de la lecto-escritura y las
matematicas, de una forma metddica a una metodolégica en funcidn al avance del
nifto en la conceptualizaqic’m del sistema de escritura y la matematica, situacion
que para lograr una comprension de las causas y efectos sobre el porfiriato y la

revolucion, en razén de que no se encontraran interferencias sobre la forma de

aprender distinta a {a que eilos vivieron,

Oftra situacion que condiciona el aprendizaje es la version oficial que sobre
los hechos se dan en distintos medios desde los politicos gubernamentales, hasta
los informativos, como es el caso de la television, que difunde su verdad y de

alguna forma da pauta sobre las relaciones de causa-efecto sobre la Ravolucion

Mexicana.

Esto aungque pudiera condicionar los resultados, no limita la intencion
marcada incluso en los programas escolares de construir el conocimiento de la
Historia criticamente desde los primeros grados que plantean que “se propiciard

una reflexion sobre los hechos centrales que conforman el pasado comin de los

nS

mexicanos™, por lo que no contar con un texto adecuado o de sintesis sobre los

hechos que limite las opciones para abordar el estudio de la historia en tercer

® SEP. Plan y programas de estudio, Educacién Bésica Primaria. México, 1993, p. 61.
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grado, existe la necesidad de no imponer el criterio del docente y su posicion
ideoldgica frente a la del estado en un texto, sino buscar la construccion de una

valida para los alumnos sobre las relaciones de causa-efecto sobre la Revolucién

Mexicana.

C. Escolar

La escuela se llama "Josefa Ortiz de Dominguez” y se encuentra en lo que
se puede considerar el centro del ejido. Fue construida por' el CAPFCE, desde
hace muchos afios. La comunidad conoce a los docentes y directivos que laboran
en ella, por lo que la relacion maestro-padre de familia es buena en fo que se

refiere al alumno y al proceso de ensefianza aprendizaje.

El personal docente es, en consecuencia, responsable con su quehacer y
las relaciones de autoridad entre directivos y docentes son congruentes con el
propdsito de la escuela de cumplir las normas y horarios, programas, objetivos y

de informacion a los padres de familia sobre ! acto educativo.
Los recursos econdmicos de gue se dispone se utilizan mas con fines de
apoyo al acto educativo, por lo que cuenta con aula habilitada como biblioteca,

canchas deportivas, a pesar de estar en un ejido.
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D. El aula

El grupo esta formado por 25 alumnos en los que el concepto de disciplina
semejante al inmovilismo, se ha cambiado por el ambiente de trabajo en el que se
construye el conocimiento con la participacion de todos en un ambiente de

libertad con las normas del grupo, los contenidos de estudio‘y los programas

escolares.

La situacion socioecondmica de sus integrantes no es condicionante para
" la integracion en los trabajos grupales porque existe cooperacion de las familias

' para con la escuela y su objetivo, que es la educacion de sus hijos.

Se cuenta con una Bibliotega Municipal, Centro Comunitario de Saiubridad,

caseta de Teléfonos de México, gasolineras y toda clase de negocios

comerciales,
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IV. ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Las estrategias didacticas son el conjunto de acciones con las que se

- pretende que el alumno se enfrente a situaciones en las que entre en contacto

con los contenidos de aprendizaje’.

Para el disefio de las acciones o actividades de aprendizaje, éstas deben
de estar en funcién a los contenidos y objetivos a lograr en primera instancia,
dado que al operar con el material de aprendizaje, tanto fisicos como conceptos

propios de los alumnos, se logran modificar otros contenidos de aprendizaje de

los programas de estudio.

Las estrategias didacticas incorporan una secuencia de acciones
didacticas que se pueden modificar, ampliar, o restringir de acuerdo a los

alcances de objetivos logrados, en ellas se incluyen implicitas o explicitamente los

roles del docente y del alumno.

Estas estrategias son el resultado del conocimiento del docente del nivel
conceptulizacién que tienen los alumnos sobre el contenido de aprendizaje y un

enfoque metodoldgico determinado que se pone en practica en forma de

1

PANSZA Gonzélez, Margarita, “Fundamentacién de la Didactica”. Antologla La sociedad v el trabajo en
la préctica docente 1. UPN, México, 1990. pp. 191-194, :




actividades escolares del grupo escolar y se modifica segun el concepto de

aprendizaje y evaluacion, dcorde con e enfoque metodoiogico.

ESTRATEGIA No. 1

“Linea del tiempo”

OBJETIVO:

Situar al alumno en este periodo de la historia de Mexico en el tiempo y en

el espacio.

- ACTIVIDADES DEL MAESTRO:

Propondré a los alumnos realizar esta actividad para situar y marcar las

etapas histéricas importantes que vivié nuestro pais.

ACTIVIDADES DE LOS ALUMNOS:

Se organizaran por equipos en donde cada uno realizard parte de esta

linea de! tiempo, documentandola con preguntas y respuestas que ellos haran

sobre este tema a los demas equipos.

Haran dibujos alusivos que se insertaran en esta linea en donde

representen las fechas mas importantes, desde la Independencia, Porfiriato,
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Reforma, Revolucion Mexicana, y marcaremos en forma especial el periodo del

Porfiriato y el de a Revolucion Mexicana.

MATERIALES Y MEDIOS:

CARTULINA.- Dibujos, estampas, cuaderno, lapiz, marcadores, cartutinas,

tijeras, resistol, pizarrén.

TIEMPO.- De tres a cuatro sesiones seguin se vea el avance de una hora

cada sesion.

EVALUACION:

Se hara un registro donde se vaya anotando si cada integrante del equipo

cumplié con su cometido (Anexo 1),
ESTRATEGIA No. 2

“Reporteros del pasado”
TEMA: EL PORFIRIATO

OBJETIVO:

Ampliar el marco de referencial que los alumnos tienen sobre ésta época,
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mediante la recoleccidn y analisis de informacion.

ACTIVIDADES DEL MAESTRO:

Propondra a los alumnos la actividad y cuestionara sobre o que conocen

acerca de Ia actividad de los reporteros.

Organizard la discusién sobre lo que hay que preguntar a los
entrevistados, en funcién al contenido de aprendizaje y los aspectos formales de

la guia de investigacion, asi como de! informe que habrén de rendir al grupo

escolar.

ACTIVIDADES DE 1.OS ALUMNOS:

Participaran opinando sobre las actividades de los repdrteros.

Participaran en la discusién sobre lo que hay que preguntar y el disefio de

la guia del reportero.

Realizaran entrevistas con tas personas mayores de su familia a fin de

rescatar los conocimientos historicos sobre la época de acuerdo a los conceptos o

tradiciones orales.
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Redactaran su informe en el que incorporaran un concepto més amplio con

los resultados de su reportaje.

Leeran sus informes al grupo y publicaran en el periddico mural de los

trabajos que a juicio del grupo sean faciles de entender.

MATERIALES Y MEDIOS:

Lapices, cuasdernos, guias para la entrevista, personas de la comunidad,

discusion y andlisis grupal.

TIEMPO:

De tres a cuatro sesiones de una hora, iniciando un viernes para realizar
las entrevistas el fin de semana y culminando un lunes después de una semana

en la que se leeran informes y se corregiran los textos a publicar.

EVALUACION:

Registro de participacion en el trabajo de campo y de redaccion o informes.
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ESTRATEGIA No, 3

*“Viaje al pasado”

TEMA: La Revolucion Mexicana

OBJETIVO:

Conocer algunos documentos escritos y fotograficos de la Revolucion

mediante un didlogo con un estudioso de la Historia.

ACTIVIDADES DEL DOCENTE:

Invitar & los alumnos a visitar al cronista de la ciudad para conocer los

documentos que custodia.

Solicitar una entrevista con el cronista, establecer fecha y tema a tratar.

Dialogar con los alumnos sobre el motivo del viaje, cuestionar al grupo

sobre los aspectos importantes que los nifios observaron.

Solicitar por escrito las conclusiones del vigje.

ACTIVIDADES DE 1.OS ALUMNOS:

Participar en la discusion sobre el motivo del vigje.
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Observar los documentos y fotografias y charlar entre ellos mismos o con

el cronista sobre lo que les paresca interesante.
Redactar las conclusiones de la visita.

MATERIALES Y MEDIOS:

Fotos y documentos del cronista de la ciudad, la observacién, el didlogo y

la charla.

TIEMPQO:

Tres sesiones, la primera de una hora, la segunda de tres horas y la

tercera de hora y media.

EVALUACION:

Registro de participacién en los motivos del viaje, durante la visita vy

redaccion de las conclusicones.

ESTRATEGIA No. 4

“El juicio”

TEMA: El Porfiriato y 1a Revolucion Mexicana.



OBJETIVO:

Que los alumnos analicen criticamente la época porfirista y tengan nocion

de la relacién causa-efecto entre el Porfiriato y la Revolucion Mexicana.

ACTIVIDADES DEL MAESTRO:

Proponer a los alumnos participar en el simulacro de un juicio para dar a

conocer |as generalidades del acusado (Porfirio Diaz).

Sefialar la mecanica de la actividad, los protagonistas, fiscal, defensor,

auxiliares, jurado, Juez o Moderador de participaciones y secretario.

Etaborar el guién del acusadoe-fiscal, defensor, Juez y secretario, posibles

respuestas o preguntas.

ACTIVIDADES DE LOS ALUMNOS:
Participar en las distintas participaciones y funciones del juicio.
Participar y observar 10s interrogatorios y debates.
Deliberar en el jurado y emitir dictamen de culpabilidad o inocencia.

Registrar la relatoria del juicio.

Escuchar la relatoria o dictamen del juez, en el que se rescaten los
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elementos sobresalientes del contenido de aprendizaje.

MATERIALES Y MEDIOS:

Mobiliario escolar, guiones para el fiscal, defensor, acusado y juez, lapiz y

papel, discusion, dialogo y confrontacion de opiniones.

TIEMPO:

De dos a tres sesiones, Ia primera de 45 minutos para la explicacion, la

dinamica y reparto de funciones y tareas,

l.a segunda de 2 a 2 horas y media, o dos de una hora dependiendo del

desarrollo del juicio.

EVALUACION:

Guia de observacion y redaccion de conclusiones o relatoria,

ESTRATEGIA No. 5

“El periédico”

TEMA: El Porfiriato y la Revolucién Mexicana.
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OBJETIVO:
Que los alumnos participen en la recoleccién y estructuracion de datos

sobre el tema.

ACTIVIDADES DEL MAESTRO:

Invitar a los alumnos a participar en Ia organizacion y distribucién de las

tareas de los trabajadores de un periddico.

Proponer y cuestionar a los alunos sobre el tema con el que se va a

trabajar.

Dirigir y participar en la discusién sobre los aspectos gue se tomaran en

cuenta con las distintas secciones del périddico.

Sugerir las fuentes de informacion que se encuentran en la biblioteca de Ia

escuela asi como el rescate de notas.
Reproduccion del material elaborado (copias).

Dirigir la sesidn de analisis de los resultados del trabajo.
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ACTIVIDADES DE LOS ALUMNOS:

Opinar y participar sobre los roles de los trabajadores del periodico.
Participar apbrtando sobre 1o que conoce del tema propuesto.

Desempefiar las comisiones de recoleccion de datos, analisis de

informacion, redaccién e impresion del original.
Lectura del periddico.

Participacion en el analisis de |os resultados.

MATERIALES Y MEDIOS:

Textos de historia, papel, lapices, actividades de! periddico, lectura,

redaccion y discusion,

EVALUACION:

Registro de participacion de las comisiones y trabajo final o analisis de los

resultados.
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ESTRATEGIA No. 6

“Visitando el museo”

OBJETIVO:

Que los alumnos se situen en ia época en que vivié el General Francisco

Villa.

ACTIVIDAD DEL MAESTRO:

Con la autorizacién de la Direccion de la Escuela y de los padres de

familia, se organizara una visita al museo “Casa de Villa” o *Quinta Luz".

ACTIVIDADES DE LOS ALUMNOS:

Lievaran cuaderno y lépiz para que anoten lo que se les haga mas

interesante de esa visita.

Anotando los periodos en que estan divididas las diferentes salas de

exhibicion.

MATERIAL. Y MEDIOS:

Se contratara los servicios de un camion para el traslado de los alumnos y

maestro.
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TIEMPO:

Todo el dia prefiriendo el viernes.

EVALUACION:

Ya de regreso y en el salén de clases al otro dia de comentara

ampliamente de esta experiencia, y ellos entregaran un reporte sobre esta visita,

ESTRATEGIA No. 7

“Dramatizacion”

OBJETIVO:

Que el nifio utilice su creatividad para representar los personajes historicos

de esa época del Porfiriato y la Revolucién Mexicana.

ACTIVIDAD DEL MAESTRO:

Motivara a todos los alumnos para representar episodios que se vivieron

en esta etapa historica.

ACTIVIDAD DE 1.OS ALUMNOS:

En equipos los nifios representaron varios personajes, presentando

dialogos breves para que se comprenda como se vivid en esa época.
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MATERIAL Y MEDIOS:

Vestuario apropiado para la época, cartoncilic, papel metalico, grapadora,

maquillaje, pintura.

TIEMPO:

Se preparara durante 3 dias a la semana, de una hora para presentarse en

los homenajes a la bandera durante un mes.

EVALUACION:

Se evaluara la creatividad, el didlogo efectuado con sus comparieros, |a

caracterizacion y la participacion.

ESTRATEGIA No. 8

“Jugando al Maestro”

OBJETIVO:

Que los nifios del grupo puedan hacer una investigacion por equipo y la

presenten ante el grupo.

ACTIVIDAD DEL. MAESTRO:

Se motivara a los nifios para que, por sorteo, investiguen alguna de las
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etapas de la historia, Porfiriato y Revolucion Mexicana.

ACTIVIDAD DE LOS ALUMNQOS:

Investigaran la etapa que les va a corresponder y expondran ante el grupo.

MATERIAL Y MEDIOS:

Estampas, cartulinas, marcadores, pegamento.

TIEMPO:

Una hora los dias martes y jueves para prepararlo, para presentarlo ante el

grupo el lunes.

EVALUACION:

Se tomarg en cuenta la participacion del equipo y su trabajo presentado.
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CONCLUSIONES

El presente trabajo recoge los contenidos tedricos que se analizaron
durante cuatro arios de lectura de textos, confrontacion de ideas en las reuniones
grupales en las que se relacionaron las teorlas de la sociedad y el trabajo,
confrontandose con ia realidad y como la educacion se convierte, por su

metodologia, en un justificante del estado actual de las cosas.

El abordar la problematica de la ensefanza de la Historia en el tercer

grado, permite analizar la problematica social que implica que el docente dicte la

clase de historia.

El enfoque metodoldgico aqui planteado, pretende abordar los contenidos
de la historia sin |la carga ideoldgica del docente a la vez que permita al alumno
confrontar su concepto, el de su familia, el de sus comparieros y miembros de la

comunidad, generando asi una actitud critica ante la problematica social.

La implantacion de la propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita y
la matematica en la escuela "Josefa Ortiz de Dominguez” desde 1988, generando

alumnos participativos en el proceso ensefianza-aprendizaje, hacen factible las

ensefianzas propuestas.



Ei clima de trabajo que a permitido contar con los medios como biblioteca,

permiien su realizacion objetiva.

La desventaja de este trabajo es que no se pudo llevar a la practica en

razon de no tener tiempo para realizar un seguimiento con el grupo por ocupar un

puesto de supervision dentro de sistema educativo.
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ANEXQ 1

EQUIPO (1) ETAPA
Nombre de los
Integrantes Investigacion | Preguntas | Respuestas Material
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Equipo/Respuesta




