' SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
SERVICIOS EDUCATIVOS

n DEL ESTADO DE CHIHUAHUA |

u N asioas UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

PEDAGOGICA UNIDAD 08-A SUBSEDE DELICIAS
NACIONAL

ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA FACILITAR LA
COMPRENSION DE LA LECTURA EN LOS ALUMNOS
DE CUARTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

| PROPUESTA PEDAGOGICA PARA OBTENER EL
1 TITULO DE LICENCIADA EN EDUCACION PRIMARIA

CHIHUAHUA, CHIH.. MAYO 1997




PEDAGOGICA

oug & 6 J¢

UNIVERSIDAD

NACIONAL

DICTAMEN DEL TRABAJO DE TITULACION

Chihuahua, Chih. a 10 de Julio de 1997.
C. PROFR.(A) GABRIELA QUINTERO GARCIA

En mi calidad del Presidente de la Comisién de Titulacién
de esta Unidad y como resultado del anélisis realizado a su
trabajo intitulado “ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA
FACILITAR LA COMPRENSION LECTORA EN LOS ALUMNOS
DE CUARTO GRADO?”, opcién Propuesta Pedagégica a solicitud
de |la C. LIC. JULIETA SEPULVEDA ORTEGA, manifiesto a

Mrres roaima LA | [P S L |

usted que retne los requisitos estabiecidos al respecto por ia
institucion,

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y
se le autoriza a presentar examen profesional.

4 0P

74 "”A’,’u vofsidad Pedagbglea Nuclonal
T minsn
PROFR. !N ZERARDO ESTAVILLO NERI
PRESIDE;

DE LA UNIDAD 08-A DE IL.A UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL.







A MIS HIJAS:

FLOR ABRIL Y DIANA GABRIELA
MI MAS GRAMDE TESORO

For cederme gran parte de su
tiempa, para poder lograr mi
objetivo.

El tiempn era de ustedes,
hoy la meta es de todos.



IND ICE

L I 0 i 1

CAELTULG X

FLANTEAMTENTO DEL PROBLEMA

A

k.

El problema v su justificacidn,

L I i Y o

CAFITULG T

MARCGE

k.

(&

TEORTLO

Concapto de Lenguaie. .. ...

Grigen del Llengilei ... ...

Furncionalidad del lenguajis

Movdalidades del lenguaie. .

Lo Exprasidn escritac. .

Sa Expresion oral.oowewwaea.

™

He Diferencias entre ol
L.@. :l. 00 -l‘.'i..t "8 wwwoan LS S TR I I TP R T

Le Comprensidn lachora.

Aprendizaie desde 8l punto
FaicogemndticRe s w e s wsun s
Etapas dal desarralloe. . ..
Fadagogia Dperatoriae. ...

e

Madios para Lo Ensefanza. .

Feslmes de los suietos an el

Ergeianta-Aprand i 2aite . v,

Lo Fapel cel masstrde. ...

Gl ALumnge we v

2 Papel

L T

B

[T T
[ T}
[ IR

"

1

oW oBn KB R

[ I TR I TR ]

2 moa
[T
®oR oK
v u o
[T

n

nou

"ok

M CILAER

*owoa
nonou
[T T

il vist

[ I TR
[ T TR}
nonouou
MW

a
=
=
H

LTI T}

E
Fl

"

[T}
LTI
4 onon
MU

w o on
®uon
aonoay

"

“

L)
W ow
Hon

lenguaie oral

¢l

[}
W oh
nou
Moy
0o
Vo
oA

o

"

o 10D

a1l

+ a g
« 1
o 20
iy

-y
noalid

w2
o 28

W o



Ka BEvaluacion del aprendizaie..oo.cenuaa,,

GAPTTLLD

I

MARTD DONTEXTUAL

{"‘l "

B

fo

D

o

Fu

"

H "

Artecedentes de

la Educacidn en Méwico.

EL Articuio Tercero Constitucional...

Lav Ly Bersral

L& Mosteenizacidn Bducat ivae . .

cle B e O e wnnwmn e

L I I I T

Bl Frograma de Desarrollio Educative. .

"

i

n

o

GContanidos Bisicos de Blanes Y PG A

e ta Educacioma. . ..
El Frograma de Espa
EL Conbexto Social.

1o Lea tomunid cdad. ...

B

o e OBCUR LA v e

e B ogrupo de ouar

CAFTTULD 1Y

FEATEGLOE DILACTICAS

Homonoaon

P
L TR Y
LR LI )

WoRououn

tey gr

Lo Formando una bibliotecas.

"y
oo

fol e

uouonow

uoE Ko

atfio.

[T TR ]

Trabajemos con @l periddica.

Inventemos un Fimal

v hagamos

Meskammeda Dultural ne v e unaeonan

EL Tesoro Escondiodide. . onweess,

(SN

grach,

[T}

Encuaentra las palabras Faltanbes. .

Maripular difereantes materisles o

LA as % QST 0% 0w n vnnn em o unmnwanansn

Dibuia v aprende...

L L T T T R I T R TR YR Iy

[
[
wom

"

"

ol S o T

MoE N oA

Y

w0

nou (EJ "ﬁl'

.
uou § oAl

o ou .?"e:l'

w77

it u {:‘3::3"
w oo BE
o« B39

v B

aw P
W P8
-
o 1O
R
w L0
w LA

« L0O5



INTRODUCCION

La actitud que toda persona debe asumir para bien suyo vy de
ila sociedad a la gue pertenece, debe ser critica =)
investigadora para que tenga un conocimiento objetivo de la

realidad, gue constantemente ofrece situaciones problemiticas a

las que se deben prestar  atencidn. Slgunas siituaciones
presaentadag en la practica docente han sido motivo de
investigacidén de acuerdo a la trascendencia gue presentan, en

relacidn con la formacidn del ciudadano que generan.

En la presente Propuesta se plantea el problema e
comprensidn  lectora que tienén los alumnos de cuarto grado
de educacidn primaria, se eligid porque es un contenido
importante del espafiol que marca el programa escalar, y que as
de mucha wutilidad, porque no solamente se relaciona con  dicha
asignatura sino con todas las demds y porgue es unpa problemitica

muy marcada en la escuela primaria.
i

La escuela comp  institucidén ha sido la encargada ds
certificar los conocimientos gue una persona poses, la lectura
es un  procesa inacabado gque requiere | ser reconstruido,
confiriendole errineamente eske . proceso sdlo a los dog

primeros afos escolarss.

El haber realizado este trahajo lleva como Fin ayudar a
facilitar la comprensidn lectora, ya que este procesa por su
importancia merece ser atendido por los profesores en servicio.

El trabajo estd estructurado en cuatro tapitulos, el



capitulo 1 mentciona el Planteamiento del Problema, la
Justificacidén vy los Objetivos pretendidos. Al determinar 1la
problemdtica se abordan situaciones en donde el problema

ohstaculiza el proceso educativo.

El capitulo II es referente al Marco Tedrice, ahi se manesjan
los contenidos que sustentan el problema como es el concepto,
origen y funcionalidad del lenguaie, cimisnto de la comunicacidn
humana, asi como la expresidn oral y escrita, la lectura vy su
comprensidn. En este spartado se analiza el papel de los sdjetos
fqua intervienen sn e} procesa ensefanza—aprendizaje. S5e
describen lag caracteristicas que gngtiene La Teoria

Fsicogenética y se mencionan las etapas del desarrollo seqin

Jean Fiaget, donde se distinguen cuatro periodos.

También se habla =obre la manera de abardar el pPrOCeso
ensefanza—-aprendizaje, ademds de la evaluacidén y el parquée  so
congsiderd . . el tipo de evaluacién ampliada, va que toma en
cuaenta todo el proceso que sigue 21 alumno para llegar al

aprendizaje.

Dentro del capitulo III, 1lamado Marco Contextual abarca los
aspectos Jjuridicos que sustentan las prdcticas docentes, donde
nos  dice que la labor educativa de nuestro pais se encuentra
reglamentada en el Articulo Tercero Constitucional y La Ley
beneral de Educacidén. Tambi#n se hace un andlisis de los cambios
y reformas més importantes que se han dado en el sistema

sducativo a traveés del tiempo. S menciona la moderniracidén



educativa gue surge como una necesidad de una mejor calidad,
propong cambios y reformas a métodos, planes, programas,
evaluaciones, contenidos, libros de texto. Otro apartado es el
del programa de espafol de cuarto grado porque es el que se
abarda &sn esta PFDpUEEtE y donde se presentan los objetivos a
lagrar en lectura. También abarca la zona de influencia a la gue
s@ ve sujetoc 21 alumno, en su desenvolvimiento escolar W
extraescolar que comprende el entorno social que rodea a la
escuala, las caracteristicas sccioecondmicas que tiene, los
aspectos culturales, administrativos, civicos, sociales gua
puaden influir en la educacidn del nifo.

El capitulo IV ceontiens una parte muy importante de 1la

Fropuesta, va gue es donde se encusntran las estrategiag

diddcticas slaboradas por gl docents Y gu

=1
(B Y= =1

m
g

tratar de solucionar el praoblema planteado.

En las conclusiongs se dan a conocer los logros de este
trabajo, que es el resultado de un amplio proceso en relacidn a

la practica doacente.

Se incluye la hbibliografia que es la descripcidn de los
libros wutilizados, lo gue facilitd grandemente la elaboracidén
del trabajo, por ser fuentes gue copsiituyeron sl apoya  tedrico

referencial.

Los anexos es un apartado complementaric en el gue se ha
ingsertado un conjunto de evidencias, ejercicios e instrumentos

de evaluacidn, referentes al trabajo realizado.



CARITULO I

FLANTEAMIENTO DEL. PROBLEMA
A. El Problema y su justificacidn

Comprender el trabaic educativo es una labor dificil v  sdlp
serd posible en la medida del acercamiento que se tenga con é1 y
con  las circunstancias muy particulares que le circundan, asi

pues, es necesario ftrasladarse hasta el grupo v  entender las

limitantes gque interviensn en 21 proceso educativo.

En el trabajo cotidiano, en la escuela se pressntan varios
problemas a los gue se tienen gque buscar alternativas de
solucidn, Es necesario que. el docente esté preparadn v
actualizada, abierto vy dispuesto al conocimiento, pensando
sismpre en  lograr un trabajo cuyo resultado sea el de wmayor
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lumnos y p
corresponde a &l asumir el papel de investigador de todo cuanto
interfiera en la prdctica docente. FPargque la educacidn ez un
prdcasa en ] gue Sse reguisren antécedentea bdsicos para
adquirir an nuevo conoccimiento, en Drasicones ya se poseen o se
tiena ia disposicion para tenerlos, pero no =Yulg] 1o

suficientemaente sdélidos para aplicarlos a situacionss diversas.

For lo tanto es necesario hacer un  cuestionamisnto a la
manera  en gue s astd educando actualmente, porgue la sociedad
mexicana presenta un evidente bajo nivel formativo en todogs los
aspectos del conocimiento v es de primordial  importancia la

actitud de investigador en el docente para sxplicarse el porqué



11

de los problemas en algunas actividades ¥y asi formularse

pogsibles solucionas.

A los centros escolares de educacidn primaria se les
considera como la institucidén alfabetizadora gque en su desempeho
s@ anfrenta a una multitud de problemas, los cuales no han 51ido
resueltos en su totalidad, tal es el caso de todos aguellos
nifios  gque no comprendsn lo gue leen llegando al término de su
aducacidn primaria con rapercuéiones para la educacidn superior,
va que en preparstorias, bachilleratos vy universidades se
encuentran un gran namero de estudiantes con este problema, pues
leen dnicamente lo indispeEnsable para su  carrera, no les
interesa leer mds por gque no se les fomentd el habito por  la
lectura. Esto quiere deciv gque el término alfabetizacian no
consiste Gnicamente en aprender a leer v escribir de una manera
mecanica o en ser un conocimiento del alfabeto, sino que as
tener  la capacidad de hablar, leer, escribir ¥ pensar en forma
critica y creativa, es decir comprender un mensaje oral o
gacrito, ademds de permitir a los sujetos gxpresar, analizar de

manera particular afectos, ideas y vivencias.

En el grupo de cuarto grado de la escuela Sor Juana Inss de
la Cruz de Cd. Delicias, se manifiesta la problemiatica de una
deficiente comprensidn de la lectura, afgui son observables las
diticultades con las gue atraviesan los estudiantes, se detecta
una  escasa  interpretacidn desde enunciados hasta textos  al

abordar algunas lecturas, no tienen un entendimiento ©lara dee 1o



qua estdn levendo, por ejemnplo cuando se  les proporciona
guinnaes de trabsaio para gue por eguipo se autodirijan, les
resulta  dificil ejecutar sugerencias o indicaciones plasmadas

por escrito.

Murho se maneja sn ol ﬁrugrama sobre la manera de tratar la
lectura, pero la realidad es gue los resultados son negativos
porgue  la problemdtica se da desde los primeros afios de vida
escalar, donde influye la manera de como trabaja el maestro, vya

'
que no se  le ha dado la importarncia debida, por estar més
pendisnte de la transmisidn de conocimientos que de ver si el
nife  realmente estd comprendiendo 1o qgue ssta aprandiaendo, e
debe dar un uso real al estudio, &s necesario gue retlexione, un
error es  geostumbrar a los alumnos a2 lesrles siem
instrucciones o darles la pauta para gue realicen o que se

desea que haga v no exactaments 1o que &1 haya comprendido o lo

gue guisrsa expresar.

La ensenanza  actuwal ha producido ciudadanos pasivos,
diciles, manejables, ya gue el docente le proporciona bastante
trabajo ya realizado al educando, no le permite que sea &1 mismo
quisn investigue, indague, analice, reflexions y se apropie del
conocimiento dando su punto de vista a los demds, su forma de
pensar, por ejemplo cuandé un  tema de historia no guedd bien
reatirmado no se pide al alumno gue investigue en libros, an
casa, bibliotecas, con vecinos, sino gue el maestiro es fguien se

encarga de localizar la informacidn v muchas de las veces se las
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hace  llegar Fécilmente en resdnenss dictados, caunsando una
pereza mental, es por eso gue se carece de =21lementos para
reaalizar una coclara interpretacidn de los hechos histdricos,
debido & gus no se le ha propiciado reflexicnar en uwn tiempo vy
gzpacio determinado las ideas gue s2  le presentan en las

leccionas, 1o cual llsva a un fracaso en el drea de historia.

Hivra de las causas en la gue influye el docente es 2n no
darle el enfogue adecuado a la lectura, yva gue se le da mas
importancia a otros aspectos mas normativos como sons la
correcta pronunciacidn de las palabras, la velocidad al leer, el
ritmog por 1o tanto se ensena de Mmane:ra mEcanica,
acrostunbrandolo a descifrar, o Sssa gue diga, gue pronuncie  las
ietras v ney e reFiexiunE, alvidando el rescatar la
informacidn, restandole importancia a la comprensidn, en un

clima de snsefanza ppooco significativo.

Estos vicios educativos como sl centrarse en el descifrado
mecdnico de signos afecta grandsmente en gste problema, tal es
2l Laon de aguellos sstudiantes gue se aprenden los temas
memoristicamsnte para resalver un exdmean, sin embargo, pasando
el tiempn Se  les  interrogs sobre el mismo y o saben gué
contestar, ya gue fo se greocupan por interpretar el cmntgnidu
de los temas, otro ejemplo es cuando Yrecitan®  las  lecciones,
haciendo creer que lesn mdy bien vy se les otorga  una buena
calificacidn, pero i se les inkerroga se observa gque no estdn

an posibilidades de dar su opinidn sobre agusllo gus lsysron.
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Otra de las circunstancias, es el uso de palabras gues  son
extraidas de un vocabulario un tanto elevado para el alumno y al
encontrarlas en las lecturas se desvanece la idea, sin  embargo
gg necesario relacionsr a4l alumno con palabras nuevas para
invitarlo a gque indague el significado v se apropie de &1 para
gue  las adopte como ﬂuyaa.dentrﬂ del lenguaje cotidiano, pero
cuando  éste va se haya habituado a lesr v sma un  aficionado

donde nada lo detendrd para seguilr adelante.

La manera como trabaja 1 profesor, puede tener r como
consecuencia un  fracaso educativo va gue un  alto  indice de
reprobados es oscasionado por no saber o no entender 1o gue lasn,
yva qgue el obhijetivo principal es gue el alumno aprenda a leer,
sin  tomar en cuenta si realmente interpreta lo que hace, las
reperousiones  se observan  cuando el educando  inkerroga  al
maestro  en matemadticas, si la operacidn del problema gue esta
rasclviendo es adicidn o sustraccidn, no sabe gué  hacer ante
las instrucciones de loz sxdmenss, ann cuando #gtas sean claras
¥ o precisas, el alumno tisndse a contestar sin haber meditado
antes lo gue debe hacer.

Adaemds el entorno social en gue se desarrolla el educando
viene a ser un factor gue repercute de manera notoria para gue
el alumno se apropie de conceptos, ya gue el grado de
alfabetizacidn desarollada en su conteito influye en las
relaciones  entre  individun v medio social porgus estardan  en
mayor posibilidad de apropiarse de conocimiento vy conceptas

agquallas personas  que tengan acceso a enciclopedias, videos,



bibliotecas, museos, conferencias, gue las gue carezcan de esta

posibilidad.

Azi  las rvepesrcusionss gue tiene esta  problematica de la
comprensidén  lectora, afectan al educando sn  todas las demds
Areas, porgus la lectura entendida como un auténtico proceso de
comprensidn  resulta basica para la mavoria de  las tareas
escolares, por eso la importancia de tratarla yva gque repercute
@n  toda su vida, debe ser una preccupacidn diaria del maestro,

afrecer alternativas para soiucionarlaa. p

Por todas las justificaciones anteriores, surge la siguiente
interrogantes £Hug estrategias didécticas implamentar para gue
ios alumnos de cuarto grado de educacidén primaria mejorsn

su comprensison de la lectura?

El docente juega agui wun papel ioportante, vyva aque debe
implementar una variada gama de actividades sncaminadas a lograr
el obistivo, debe selepccionar aguellas que sean mds efectivas
tomando en cuenta el nivel & interds del nifio, buscar gue
refiexionen acerca de lo gue l=en para gue le esncuegntran sentido
v qgusto a la lectoura. Entonces la ﬁanera en la gue 1 docente
orliente 21 aprendizaje de la lectura en =1 saldn de clases seri

determinante para favorecer o entorpecer la comprensidn de la

MiSma.

Asd el fomentar en el alumno el habito por la lectura v su

conprensidng desde sus primeras letras, va a dar como  resultado
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un desenvolvimiento en las demds dreas y grados superiores.
Donde para el buen lector, leer un libro significa aprender algo
nuevo, ya que por medio de la lectura se conoce la manera de ser
y de pensar de otra persona, se puede interpretar el pensamiento
de otros, dar a conocer su misma forma de pensar por medio  de
opiniones particulares de su capacidad comprensiva, asi pues,
leer es5 adquirir conocimientos nuevos, por o tanto la  lectura

implica wun aprendizaje comprensivo y significativo.

B. Gbjetivos

Todo trabajo tiene fines, metas que cumplir, es por sso  que
an el presente se proponen los siguientes objetivos para  lograr

un resultado pusitivo gue ileve a una signifticativa

comprensidn lectora.

~ Introducir al alumno en 1 gusto por la lactura, su andlisis y
comprensidn, que la utilice como instrumento de aprendizaje,
gque lo conduzea a emitiv juicios criticos sobre lo que se leej

lo comente v discuta en cualguier ambito social.
-~ Que el alumno se interese por la lactura.

—~ Que reconozca por medic de wuna lectura que se adguieren

conpcimientons descubriendc el uso practico.
- Promover o)1 habito de la lectura, utilizando un tiempo diario.

~ (Qué disFruten lo gue leen.
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— Que los alumnos utilicen su tiempo libre en lecturas que vavan

de acuerdo a sus intereses vy necesidades.



CAPITULO II

MARCD TEORICO

Tods propugsta  se debs sustentar con  bases tedricas,
pedagdgicas y metodoldgicas, mismas gue en este capitulo se iran

daesarrallando.
A. Concepto de Lenguaie

Los grupos humanos 2n su afédn por relacionarse del e jor
moda  posible crean recursos, uno de ellos es el lenguaje.  La
comunicacion  tanto en  forma oral como escrita, facilita la

convivencia dentro die la socisdad.

El lenguaje es una actividad intimamente ligada al
desarrolla histdrico de la sociedad. Estrictamente vinculado 4
la actividad humana, a su necesidad de comunicar sus ideas sobre

trabaio, aliments, produccidn, ebc.

L

El humbre aprendid a expresar sus sentimientos por medicg de
un  lenguaje primitivo, aobservd la importancia de comunicarse
coms algo bdsico porque "permitia coordinar la actividad humana
dee modo  inteligente, describiv v transmitic ia experisncia
mejorando con 2lla la eficiencia del trabajo® (1), asi{ El‘humbre
de la antigledad logrd diferenciar un objeto de otro por medio
del  lenguaje vy ésto le sirvid para facilitar su trabaio Y oEu

relacidn con otros seres, al establecer relaciones sociales.

(1} FISHER, E. El lenguaje. Ant. El lenguaje en la sscusla. P
17
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El lenguaje sirve para aplicarse a la realidad en que se
vive, tiene wuna doble +tuncionalidad de acuerdo a J.  Bruner:
“gar  un o medio de comunicacidn vy wuna forma de representar el
mundo acerca del que nos comdnicamos....la forma de hablar
proviene del nodo en que se representa agquello de o que se

habla™ (27

Bvando un nifg ha dominado su fForma de comunicarse, ésto le
ayuda  a plansar, dirigirv, sstructuwrar un pensamiento, una
actividad, piensa y luego habla. En la escuela, e1 estudiante
utiliza 21 lenguaie para  expresar SUS sentimientos Y
pernsamigntos, &1 tipo usado es el gue maneja =60 ] entorno

social en gque se desenvuelve, en el gue convive diariamente.

Atn  asi, sl lengualie tisme diferentes usos por 1o gus "una
cultura es  tante un  foro, para negociar Yy  renegociar 21

significado y explicar la accidn, como un coniunto de reglas o
especificaciones de la accidn” {3)., Esto @8 que el gue se usa va
a ser de acuerdo al lugar &0 gue s estd vy depende también de

con gquien se habla.

Entonces el lenguaje es una herrvamienta por medio de la cual
se obtienen fines deseados, se wtiliza principalmente por medio
die la comunicacidn, es coreado por 2]l hombre dentro de  la

sociedady; es wunp de los medios mas importantes para la

{23 Citado &n Guia de trabajio. &nt.El lenguais en la sscusla.
P .M.p. 20

(F) BRUNER, J. El lenguaje de la educacion. Ant.El lenguaje en
la escuela. p. 44




gmtructuracidn vy socializacidn de los seres humanos v de sus
conprimientos, asi como para el desarrollo del pensamiento, la
creatividad v la comunicacidn. Por ello s necesarioc promover su
aprendizaje mediante actividades que capaciten al nifio en el

andlisis, comprensidn y produccidn de mensajes.
B. Origen del lenguaie

£l lengualis se remonta al proplo origen de la  humanidad,

surgid como una necesidad v se ha ido consolidando, a través de
f

los afios, el honbre primitive se comunicd primero con  sonidos,

dibujios v senas; luego fue surgliando un lenguale comdn gus se ha

idhs enriguecisndo con 21 tiempo.

For el cambio de vida ogue se did en =l hombre, la pintura v
el dibujoa va no resolvieron la funcidn de la expresidn correcta.
ElL hombre tuvo la necesidad de trabajar para subsistiv vy cubrir
las necesidades‘ bdsicas; agqui el trabajo se convierte Bn uwna

circunstancia aue di origen al lenguaie oral.

El hombre para realizar su trabajo requirid de instrumentos
gue  le facilitaran so accidn, fud nacesario abstraer de los
pnhietos y su utilidad un nombre gue le permitiera identificarlo,
55 por esa gue instrumentos, trabajo, lenguaje v comunicacidgn se
correlacionaron como atirma Fisher:

Con el uso de instrumentos v con 21 proceso surgido

de la paturaleza, este ser, (21 hambre? {fud =21

primero gue  se enfrentd con la natuwaleza, como un

sujeto activo, pero antes gque o] hombre Ffusse objisto
2 5i mismo, 1a naturalera se habia convertido va, en



objeto para @1, una cosa natural s convierte en

objeto cuando es obieto o instrumento de trabajo, vy

esta relacidn se da siemnpre gue exista una relacidn

suisto-objeta. (4)

En gusta reflexidn Fisher hace ver segan su petrspectiva, fue
el lenguaje es entendido como un sistéma de comunicacidn so-ial,

en una  relacldn dialéctiﬁa, pues el lenguaje =28 el aedio gue

utiliza para organizar la accidn de cresar.

For otro lado, la sscritura de los primercs hombres era
ideografica, poco a poco Fus simplificdndoss, sin embargo la
Felacidn entra  signg grafico v palabra todavia prasenta
elementos del sistema ideogriafico (representacién por medio  de
dibujos simples), posteriormente, los hombres crearop uria
escritura  en donde cada silaba correspondia a un signo, pero

esta manera sigue siendo complicada por la variedad ge signus.

En el afio 200 a.c. nace el sistema alfabético, en #1 gue
tada signo representa un sonido especial del habla., que es el

que se usa en =21 presente.

Fishear conceptualiza &1 lenguslie cono Hna necesidad
inseparable del trabajo, suwrgido de la  interaccidn hBombre—
naturaleaza; como wuna sgparacidn del reino animal irracional,
instintivo al afirmar gue:

El lenguaje no sdlo permitia coordinar la actividad
humana de modo inteligente v describir y transmitir

la experiencia, mejorando con ello la eficiencia del
trabajo; permitia también singularizar los objstos

(4) FISHER, Ernesto "La necesidad del arte® Ant. E1 lgnguaje en
la escuela. p. 17
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atribuy@gndoles determinadas palabras sacandolos con

ello del protector anonimato de la naturaleza v

poniéndolos bajo el control del bombre... (3)

En la explicacidn del origen del lenguaje, no se pusde
desligar al pensamiento de este mismo, va que al establecer la
relacidn entre ambos, s le considera al lenguaje como un  medio
para desarrollar la inteligencia de los nifos, al hacer usp  de
su pensamiento, al ordenar sus ideas y expresarlas.

Yigoteki, "encuentra el origen del desarrollo del lenguaje

'
gn las pricticas de las actividades que hace el nifao” (&) Para
&l, pensmasiento v lenguaje van wunidos, manifestando que no  se

pusden  separar obistos v vivencias del lenguaje. E1 nifo  hace

suyn 21 lenguaje de aguellos gue le rodean v stlo utiliza el gue

i

e adapta a st s necesidad

realidad,

u

El dibujo es un lenguais gue ]l nifio wtiliza, pero le da
nombire, despuds de hacerlo v a medida gue su desarrollo aumenta,
amplia la capacidad de decidir por adelantado o gque dessa
"dibujar, puss logra de esta manera un  acercamisnto  mayor  al
lenguasie que le permite mejorar sus acciones. Cuando  comprende
gque también pueds dibujar palabras sourgse en @l la necesidad de
plasmar su  lenguaje. El debe aprender a leer v escribir de
manera oatural comn es 21 caminar o el hablar, al ir a la
mecuela, va posee un medio de expresidn gue corresponde al medio

ambiente en 21 gue aprendid a hablar v segdn sea sua nedio, sw

{3} FIBBER, Ernest. Ant. El lenguaje en la escusla. pe 17
(65 VIGOSTSKI, Instrumento v simbolo en el desarrollo del nifo.
Ant. El lenguaije en la escuela. p. 30




lengua serd amplia o reducida, es por eso que la escusla  debe

enriguecer 21 vocabulario de sus sducandos.

La apropiacidn de la lengua escrita inicia desde antes gue
gl nifAo ingrese a la escuela y contimda en ella, de acuerdo al
aprendizaje y 4 la relacidn con sus compafieros. E1 lenguaje
crece al expresar lo gue se plensa, ya gue ejercita el
pernsaniento v se es capaz de expresar lo gue se ve, lo que se
sisnte o Ip gue se sabe. Por sedic del lenguaje es como  se
relaciona de manera social vy natural, pregunta v responde,
haciendn relatos, comgnta, opina, es decir lo wtiliza como medio

de comunicacidn.

La funcidn del maestro s importante para gque le de toda la

Tl Liwgamde ne of o2 P | w
LipErtad vy ConTianiIa a8

I estudiants de sypresar abisrtamente con
confianza sus ideas vy pensamientos, tanto dentero como Ffuesra del
aula, hacerle sentir la necesidad de expresarse, de interactuar,
comunicar sus sxperiencias y smociones, para asdi  reflexionar,

analizar y criticar, segin su razonamiento.
O. Funcionalidad del lenguajs eBn la escuela

Al lenguaje se le atribuye una funcidn planificadora dentio
del procgso  intelectual, donde se utilizan signos, como wuna
manera de expresar nuevas formas de comportamiento, resultante

del uso de ingtrumentos en las actividades cotidianas.

Dabe ser un arma para la reflexidn, para el andlisis de

otras posturas vy tomar la propia, modificdndola v asi lograr

147477
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mediartte ol razonamiento, interpretar la realidad Y  mejorarla
con -la participacidén, la opinidén de todos, Sismpre en busca de

mejores perspectivas.

En ®l1 dmbito escolar, el lenguaje utilirzado por maestros v
alumnos presenta  valiosas expariencias sobre sus usns, la
comunicacidn  en sus diversas modalidades tanto aral ¥y #scrita
ejemplifica de manera clara ia funcionalidad sozial, ez decir
25 intercambio de ideas, de posturas que  sobre la  realidad

)
poseen el sducadaor vy sl sducandos; éstu'permite que  alijan deo

acuerdn & sus diversos inkterosos la major farma ds adaptarse a

Ia realidad social.

Agragando que  deseapefia una  Funcidn social de sma
importancia que s establecer ia comunticacidn entre los hombres,
&l lenguaje tiere uan papel  importante =0 Tas diversas

actividades que se realizan en lag institucionss educativas.

Entonces el alumno utilizard el lenguaje adaptdndose a las
circunstancias en clase, en sus Jusgos de recreo, al tomar =y
almuarszo, al comprar en  la cooperativa escolar ¥ B8n  ecada
situacidn que implica diversas formas de pensar ¥ actuar.
Defiende sus posturas frente a sug companeros sobre e Juego;
ante el masstro sobre sus trabajos v tareas. De la misma manera,
2l maestiro también interactoa ante 21 alumno, en la direccidn,

Con sus compaferos v padres de Familia.



D. Modalidades del lenguaje

Dentro del lenguaje, se encuentra la expresidn oral vy la
pxpresidn escrita que en la escuela primaria se consaolidan vy
refuerzan como los medios con los cuales el educando  logra
establecer una Ccomunicaridn afectiva con las personas gque le

rodeana.

i. Expresidn escrita

El sistema dg escritura gue pretende la escusla consolidar
en los alumnos presenta diferencias en relacidn con el lenguaje
oral, va gque no es posible que una frase esté escrita de la
misma Fforma de lo que se dice oralmente y pueda ser entendida,
debido a gque al hablar se indican qgestos vy se utilizan los
gentidos, asi como  también se hace la invitacidn a que el
interlocutor Fijs su percepcidn en un punto que se quisre
resaltar. Mo puede considerarse a la lengua escrita como
duplicado de la oral. SBefmala Lurcat gue:

Es un error cresr que un texto escrito puede ser la

exacta representacidén de la palabra: contrario a 1o

que la gente cree, uno no escribe jamds como habla.

Cuando uno escribz, unn se da cuwenta de que usa un

cisrto lenguaje que no es 2]l mismo que el lenguaje

hablado. (7)

Fues un texto escrito carece del contacto directo que pueda

existir entre el escritor vy el lector; al hablar se usan

entonaciones para decir una misma cosa pero  que  representan

(7) Lurcat, L 19463 p. 194



diferentes situwaciones, estas limitaciones s solucionan  por
medio de signos de puntuacidn, interrogacidn, admiracisng  estos
signos  hacen posible gue el lenguaie escrito se pusda  entender
correctamente; yva gue @ste tignde a ser mds riguroso, compleio v
detallado; por lo gque el discurso para g1 nifo, le es mucho mas

practica v natural gue la propia esgritura.

For lo descrito anteriormente se deduce qua la  lengua
fscrita no es la copia fiel por medio de signos de la  lengua
oral, aungue cuando 21 nido, se inicia en el proceso de  lecto-—
escritura  depende totalmente de la forons de como se expresa; v

asi cono habla, escribe.

La escritura tiene dentro de la sociedad su funcidn gque eg

la comanicacidn, "y tiene caracteristicas propias diferentes
las de la lengua oral; comprends la naturaleza szslfabatica del
sistema con las reglas para dominar los aspectos semdnticos v

sintdcticos® (8)

Tanto =N fenguaje oral como escrito  inducen & la
interpretacidn, a la comprensidn. E1 nifio diariamente se
encusntra con todo tipo de informacidn escrita v oral por medio
des personas, radio, televisidn, carro de sonido, propagandas
impresas =1y letreros, informacidn  en libirps, revistas,

periddicos, sefhalamientos en calles, edificios. Es  tanta la

(e GOMEZ PALACIO Margarita. Donsideraciones tedricas generales
acerica  de la escritura. Ant. DPesarrpllo lingistico v
curriculuam escolar. . 87

W



informacidn del mundo social gue de ahi reviste la importancia
del lenguaje en sus diversas modalidades. Por 1o tanto los
trabajos sobre la expresién tienen como finalidad que el nifo
adgquiera la habilidad para expresarse con sencillez, claridad,

coherencia, naturalidad vy precisidn.
2. Expresidn oral

l.a expresidn oral se pusade conceptualizar como una necesidad
de exteriorizar los psnsamisntos, sentimientos, siendo esta
modalidad del lenguaje donde se produce la mayor intera;ciﬁn
entre 10s seres humanos por el acercamiento, en el que actdan

sus elementos: emisor—receptor vy mensaje.

La expresidn oral es la traduccidn del pensamiento por media
de la palabra, es un "conjunto de sonidos que tienen existencia

' (P Lo anterior nos dice

independiente y gue expresan una idea.'
que cuands hablamos, nos estamos  comunicando  por medio  de

sonidos gue tiensn un significado.

Esx también un instrumento gue se usa en la comunicacidn de
conceptos, anhelos, sabidurias, etoc., ¥y gue va de acuerdo a la
personalidad de cada individuo, ya gque la influencia socio—
econtmica vy cultural del individuo determina &n gran medida la

forma en que hable o interactda con sus semejantes.

La expresidn oral en muchas ocasiones es obstaculizada por

(7)) PIfA, A. y varios. Didactica de la expresidn oral y escrita.
p. 18
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la narmatividad oficial, cargada de enormes reglas que
desequilibran la riqueza de la expresidn natural del alumno, por
su  purezra, producto del medio social en el gue estdn  inmersos.
Aqui el maestro debe darle confianza al nifio para que participe
dentro del grupo, v venza la timidez, donde platigus con
interés, con una participéciﬁn amena v esto le ayude a mejorar
su  expresidn aral con Ja cual se enbienda v comprenda, de esta
mansira mejorard tambif#n su vocabulario v se relacionarada con

mayor +acilidad en forma oral.
Z. Diferenciass entre 21 lenguaie oral vy escrito

Lna diferencia entre los dos tipos de lenguaje es que en el
primero S8 usan pausas que e2n el segundo no s usan, también

axigte la eliminacidén de letras al hablar Martina

poyr ejiemplo
=~ - Ll

Argelia pero decimos Martin Argelia. Dtras veces las vocales
pronunciadas no son las mismas que se escriben: me pelié  (al
hablar) y me peles (al escribir). Por las dificultades
anteriores los nifos necesitan un conocimiento de la lengua

escrita que no estd en su lengua oral gue =s la aortografia.

Dtra diferencia es que &1 contenido informaktivo de 1la
escritura es mas abstracto, general v ldgico y se diferencia del

lenguaie oral gue se relaciona con acciones de la vida cotidiana.
E. La lectura

Fara abordar la ensefanza de la lectura es necesario contar

primero con la necesidad sentida por 81 nido de sxpresar
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graficamente su  pensamiento como un  proceso de  comunicacidn
donde interprets vy dé& a conocer el pansamientos de otras
personas. El acceso a la lengua escrita significa para el nifo
una importancia fundamental en su futuro escolary la relacidn
que se establece ontre la lectura v la escritura es dialectica
donde no  ss promusva lé imitacidn, sing la capacidad de
comprender g2l mundo con pensamisnto propioc v expresarlo a traves

de2 1a palabra.

La  lectura Jjuega un papel importante en la comprensidn. El
lector se involucra en comprender significados de lo leido, el
nifo tieng gue interpretar el signifticado de las palabras,
pnunciados, textos e inferir consecusncias. Tradicionalmente en
la escusla se olorga un tratamiento conductual a la lectura vy su
comprensidn, se busca rapide:, fluidez, haciendo a un lado la
abtencidén de significados. Al respecto Margarita Gdmez Palacio
dice gue “Y...Tradicionalmente se ha considerado la lectura como
un  acto puraments mecdnico, en @l cwual 21 lector pasa sus ojos
sobre lo impreso, recibiendo v registrandoc un flujio de  imdgenes
percaptivo—visuales y traduciendo grafias en sonidos”... (10) Se
olvida qus aprender a leer ronsiste eBn la aprapiacion  de
estrategias que permiten darlse sentido a un texto, elaborando
conocimientos extraidos como consecusncia de la informacidn  gue
s leyd, los lectores son etectivos cuando logran construir el

gignificadn que no es recibido pasivamente, pues el proceso de

(10} BOMEZ FALACTO Margarita. Consideracionss teoricas
generales acerca de la lectura. ant. Desarrollo
lingiistico v curriculum escalar.p. 79




lgcto—escritura es constructivo conforme va  abordando en su
conocimiento, se Forman conceptos sobre su convencionalisma vy

también sobre los gue se estd describisndo en el escrito.

ba lectura no debe tomarse come unsa finalidad institucional,

sino como una herramignta ﬁara poder apropiarse de la culturag v

para gus s& encusntre bisp cimegntada debe haber una concordancia

gntre el lector yv el escriftor en cuanto al cddigo gue se esté

utilizéndn asi como a los esguenss conceptuales, es decir el
3

marco  referencial gue tenga 2l lector vy a las sxperiencias gQue

s2 havan o se estén viviendo.

L.a lecto-sscritoura es  un proceso natural gque parte  del

lenguaje a la supresidn grafica, por 1o gue la eficiencia de

[

#uta consiste 2n wtilizar penor informacidn para comprender el
signi+icado real del texto, pero evitando gues e inmiscuya en
e2sa  interpretacion las ecupectativas de lo gue espera  respondan
gquien dirige la lectura, sino lo gus entienden con un criterio

parsonal.

Existen nifos cuyo descifrado de la lectura es  ideal,” sin
gmbargo  para interpretar lo lsido, generalmente no  superan sl
proceso  comunicativo, no se2 capta 2l mensaje. Esto sucede a
menude vy el resultado es gue se tisnen ciudadanos cUyo
sgguiniento de instrucciones impresas para rescolver  algunas

situaciones, se dificulta grandemente.



La diferencia entre un lector mds capaz que otrp, radica en
'que cada uno utiliza mavor o menormente las estrategias para
obtener con exactitud la significacidn de un texto, pero también
es sobresaliente el prnpdaitb de obtener informacidn gue permita

acrecentar la cultura, el conocimiento previo, cantrol

lingiistico, actitudes vy esquemas conceptuales.

En la escuela, la comprensidn de mensajes sn periddicaos es
casi nula asi como en libros v se prescinde de ellos, por
ignorancia o por lo dificil que resulta su entendimiento: |, todo
2n  base a un deficiente tratamiento de su edad escolar. Weisz
dice que "ououbBe  aprende buscando  informacidn, pensando,
discutiendo nuestras ideas, analizando alternativas vy no
reproduciendo sin cuestionarse, paquetes de informacidn sin

significado..." (11}
Y en cuanto a su evaluacidn los datos son mas elocuentess

Mormalmente las evaluaciones de la lactura
realizadas en la escuela se enfocan en aspectos menos
importantes dal pracaso, como la correcta
pronmunciacion de todas las palabras que aparecen en
el texto, la velocidad v el ritmo de 1la lectura
etc., todo esto lleva al nideo a concentrarse en 1o
impreso y a dejfar de lado la obtencidn del
significado. (12)

Lo anterior se observa en aguellos alumnos que tisnsn  una

calificacitin muy aceptable paor leer con esas caracteristicas vy

(i1 WEIBZ, T. Relato de Actividades 2n 21 grupo de primer
grado. Ant. Desarvollo Linglistico v Curriculum escolar,

(12} BOMEY Palacio Margarita. Consideraciones Benerales Tedricas
ACErTa de la lectura. Ant.Pesarrollo lingdistico Y
curriculum escolar. p. 82
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s5in embargo no interpretan ni la idea principal del texto.

La experiencia docente reconoce la dificultad de lograr una
evaluacidn eficiente de la comprensidén de la lecturas "svaluar
la comprensidn de la lectura resulta dificil, pues no es posible
erntrar an la mente del . lector para conocer la cantidad de

informacidn que asimild.” (13

Esto  hace reaflexiconar gue para medir verdaderamente la

comprension de la lectura, se tendria gue saber todo agoel
7
sighificado adouirido.
Las estrategias que se deben implementar 2n la sscuela
primaria para lograr en el nifio la comprensidn de lo  leida,
gue Facilitard su  desempeno como Fouturo estudiante gque se
integrard a una vida productiva en la sociedad para €1 vy  su
pais, debardn olvidar el concepto tradicionmalista de construir
conocimientos.
Al respecto, Margarita GDdmez Falacio sxpone algunas
sugersncias.,
LEdme avudar al nifio a comprender la lectura?
- pneEaeftarle al nide lo que significan las situaciones
v las relaciones socliales, ensefiarle a cosprender
2535 Oraciones...

- para comprender necesita  informacidn...

= Ampliar el vocabulario del nifo... ayudarlo 2n 21

snplao del diccionaric.. &8s un modo muy  importante
de meiorar su comprensidn... (14}

13y Idem
{14} FASEBMORE John. Ensefanza de la Comprensidcn.  &nt.Desarrollo
Lingibistico v Curriculum Escolar.pp.16-17-18
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La lectura se caracterirza por lo general por darse mediante
cuatro ciclos: uno  Gptico para despuds llegar & uno perceptivo
visual, un tercero gque es un ciclo gramatical vy terminar
finalmente con el significado. El ciclo mds importante es el de
obtener significados, por lo gue a algunos lectores no  les es

mecesario tener gue atravesar por obros.

Una lectura eficiente consiste 2n ir adguiriendo  habilidad
papecial para exitraer la idea o ideas cenlrales, regresando  en
orasiones a partes anteriores del texto para buscar indices
Atiles que son adicionales, Facilitando la eomprensidn de  la
lectura misma. La bdsgueda de significado es la caracteristica

més importantse del proceso de lectura.

ia lectura wvelor es positiva cuando s8 asocia a la
romprensisn va gue  los lectores puaden procesar 21 indice
nerceptivo mas rapidamente, asi la comprensidn de un  texto
implica wuna accidn critica al legr que consiste en establecer
una relacidn entre la informacidn de un texto v el contexto @n
gque  se desanvuelve gl lector. La lectura de la palabra, de la
frase v la oracidén jamés deben significar una ruptura de la
lectura gue s& inicie de y con &1 mundo &n su bUsgueda
por canocerlo, ssta lectura siempre debe preceder de la lectura

escolar, solo asi encuentra auténtico significado.

Hay que tomar en cusnta que existen dos tipos de informacidn

bdsicas para la lectura como son:z
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Las visuales v las no visuales. La informacidn visual
se refiere a los signos impresos en un texto, que sea

perciben directamente a través de los ojos, mientras
que  la informacidn no visual 25 aguella gue no  se
aprecia a traves de Ips olios, gue =ty las

expaeriencias previas sobre el tema, =21 idioma en que

s@ @ncuentra el texto vy la informacidn necesaria para

caomprenderlo. (1593

boodman  describe tres‘tipus de informacién gque utiliza uan
lector al abordar wn escrito, miasmos gue faclitan la
camprensidn, la gratofongtica, la sintactica v la semdantica.
(16) La grafofonstica se refiere a los signos, letras, comas vy

:

puntas  gue  hay en el texto, ez la realacidén sonido-grafia. La
sintactica s aquello gue un lector conoee sobre las reglas  del
usa  del lenguaje, el lugar que ocupa el articulo, sustantivo,

adjetiva, wverbo stc., 8N una gracidn, es la coordinacidn de las

los conocimientos que se Lienen sobre el tema, el vocabulario vy
los conceptos que se manejan en el texto, es la significacidn de

lag palabras.

La accidn de la lectura y la rapacidad de la memoria que es
limitada para retener demasiada informacidn, provoca gue los
lectores se vaan obligados a buscar estrategias gue le resuslvan
el problema de Ia lectura gue pusede ser 21 resultado del QSG tle

una  estrategia  inadecuwada, oreada para compensar #n cierta

(1% BOMEZ PALACIO Margarita. Estrategias Pedaglgicas para
superar las dificultades en el dominio del sistema de
escritura. Ant. Desarrolla linglistico ¥ curricuium
escolar. p. 76

{14) GOODMAN Yetta.Ant. UPN Desarrollo Lingiddistico v Curriculum
Escolar. p. 7477




medida el déficit en el procesamiento bdsico de la lectura.

For eszo debe ser considerada como una actividad de  bdsqueda
que promueve la discusidn entre alumnos de acuerdo a sus  puntos
de vista, acordes al desarrollo alcanzado por cada uno de ellos
y tomando en cuenta las caracteristicas de los materiales an

lectura.
1. Comprensidn lectora

La comprensidn implica tener elementos que permitan a partir
de la infarmacidn yva recabada, ampliarla para complementar v
reconstruir sg nuevo  conociamiento. Cuando sl 6oifdo no ha
comprendido, el maestro debe sembrar en €1 la inguietud para

intentar bacerlo comprender mds tarde.

Son miltiples y variadas las circunstancias por las gque 21
alumny no  llega a comprender, sntre ellos se encuentran: el
vacabulario empleado, no 25 el que se utiliza con frecusncia, o
2l nivel cultural, tanto del maestro como del nido, pues el
provenir de diferentes medios socioecondmicos v culturales, 1o
enfrentan a cantextos donde el alumno no 95 capaz de aprapiarse
v de entender el Eignificadm linglistico, por 21 uspg de frases
idegondticas o simplemente por ] desconpocimiento de una  sola
palabra no es posible abstraer la comprensidn en su totalidad v
‘e la medida que el aprenda a dominar su vocabulario, éste 1e

serd de gran utilidad para iv acrecentando su comprensidn.
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Segin Frank Smith “la lectura es el proceso gue cansiste en
darle un sentido a lo impreso”. (17} En sste sentido, se debe
hacer hincapi® en los medios gues el maestro debs proporcionar
para gue &1 alweno  vaya superanido esn Forma efectiva sus
deficiencias en comprension, perg partiendo siempre de
situaciones reales gque e permitan gradualmente wun meJor

gntendimisnto.

Un medio al gus pusde recurrir el masstro para pronover de
ufa manera mas stectiva la comprensidn, s oreands situaciones
copFlictivas que problenaticen al nifo, pero teniendo e cuenta
a it interes tiens gste, porgue no  Ssiempre  Se interpreta
adecuadamente 2l cuestionamiento gue el nifo es cepaz de hacer y
es  comdn gue 21 pifo s Jdé por  satisfecho, adn cuando la

informacidn gque reciba no responde a sus inguietudes.

En &l libro Sugerenciss para la ensefianza del espafol se
dice que: "En la comprensidn de la lectura tienge una importancia
fundamental, los conocimientos previos del lector acerca del
sigstema de escriturd, del tema v del mundo en general."  (18)
Agui =21 maestiro debs tomar en cosnta los conocimiento previos de
los nifos, ios contenidos de los textos gue va a trabajar para
saber de dinde partir, los textos deben de estar vinculadons con
los conpcimientos de los nifos para comprenderlos con mas

facilidad. Ya gue "el lector para comprendsr un escrito wutiliza

(17 BMITH, Frank. Comprensidn de la lectura. Ant. Desarrollo
Linglistico v Curriculum escolar. UPN p. 76
(18) 5.E.P. Espafol. Sugerencias para la ensefanza. p. 45




diversas estrategias como son: el muestreo, la prediccidn, la
anticipacidn, la inferencia, la confirmacidn ¥ la

antocorreccidn.” {(19)

lLa estrategia de muestreo es ubilizada por el lector para
no ver letra por letra sino gue las primeras  letras de una
palabra 1Is pueden servie para identificar la totalidad de la
misma.

Mientras tTanto, en la prediccidn el lector imagina el
contenido de wun texto a partir de las caracteristicaSF que
presenta el portador gque lo contiene, a partir del titulo, de

las imdgenas.

For otra parte, en la apticipacidn el lector se adelanta a
los hechos, puede descubrir a partir de la lectura de una frase,

la palabra gue aparecera a continuacidn.

Otra estrategia es la inferencia donde ]l lector deduce lLa
informacidén gue Mo se encuentera en 21 texto, al comprender  lo
leido, completa la informacidn ausente o implicita a partir de

I dicho sn 21 texto.

Y nlnly altimo, se encuentran la confirmacidn v La
auvtocorreccidn donde el lecter lee y comprende =1 texto, pero al
)

leer camhia una palabra por otra y duda de lo gue leyd, por gue

2l sighificado de ssa palabra no corresponde a la secuencia de

{19} BOMEZ PALACIO Margarita. Sugsrencisas para la ensefanza  del
Espadficl. SEF p. 44




lectura, entonces se ve obligado a volver a leer para obtener un
gignificado congrusnte =n la lectura.

Par todo lo anterior, se debe tomar en cusnta los siguientes
aspectos al ponerse en contacto con el texto 2n la lectura: la
forma grafica, titules v subtitulos, o1 tema, e]1 sistema de
escritura, letras, segmentacidn, ortografia, el léxico, la

gstructura del texto (tipos de textos).

Asi  la comprension de la lectura es un procesa por el cual
el sujeto construys el significado de un texto v comprender 1la
lectura 25 encontrar significado en los materiales escritos, es
decir ©s un groceso que se realiza para comprender un mensaie,

ura actividad de interpretacidn guea busca ancantrar uin

significado en una serie de letras y marcas puestas en un papel.

Es por @50 que los nifios que no leen bien, no tisnen deseos
de leer ¥ sl leen poco no podrdn leer medior, pups se aprende  a
leer leyendo, Se lee en las letras y se pusde lser lo que se
escribe. .o primordial en la lectura son los Eigni%icadosﬁ que
al nifo sepa lo goe estd leyvendo, gue tenga un significado para
&l v sea de su interés, puss la comprension de la lectura ss
extrasr el significado del texto.

Ademds "la comprensidn @s la base de todo aprendizaje, los
nifns  aprenden relacionands su comprensidn, de lo noaevo con 1o
gque va cormen v oen el proceso modifican o elabpran sy

conomimiento previo® (20). Esto quiere decir gue la lectura no

(20) BMITH Frank. Comprensidn de la lectura, Ant. Desarrollo
Linglistico v Curriculum sscolar. UPN p. 4
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es el aprendizaje mecanico de las letras, sino la camprensidn
del textﬁ, el significado, el andlisis sobre el contenido del
texto. Es el proceso sn donde se efectida la interaccidn entre el
lector y el texto para llegar a la comprensidn de lo escrito, a

la construccidn de significados.
F. Aprendizaje desde el punto de vista de la Psicogenética

El concepto usualmente de aprendizaje es el entendido como
un proceso de adguisicidn de canocimientos y habilidades
progresivas por medio de la percepcion, =21 cual se caracéeriza
porgue se hace uso extensivo de los conceptos v se utilizan los

conoicimientos wva adquiridos como marco de referencia paEra

construir obtros nuevos.

El proceso de aprendizaje se explica como la construccidn de
conocimientos provocadoas por EitﬁaciQHEQ gxternas vy limitados a
un aspecto o problema; si la adquisicidn de conocimientos es  un
proceso espontdnen relacionado con la maduracidn y las funcicnes
mentales del individuo, entonces el nifio para  adguivir  un
aprendizaje dependerd de su nivel de desarvolloc evolutivo, de

sus experiencias vy de la interaccidn social.

De manera general, el aprendirzaje implica una evolucidn, un
desarrollo en el cual 21 conocimiento v habilidades se integran
a través de la experiencia y van conformando la personalidad del
individuo. Conduce a la reflexidn, un magstro en lugar de darle

el trabajo va realizado a sus alumnos, debe presentar al
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gdurando una situacidn problemdtica sobre la que se centre en el
pensamiento ¥ la investigacidn critica, analizando las
situacionegs que se le presenten vy asi obtener conclusionss en
bhase a la reflexidn, al comprender o que observa, o gue
interpreta de las expresionss oral v escrita gue le ﬁraﬁanta la

socisdad.

Las saractegristicas del educando que aprende, influyen para

lograr los objetivos de aprendizaie segdn su definicidn v la
grientacidn que =e le dé a 1o gque sg  ha 1lamado la
instrumentaclion didactica. El  hombre es por naturaleza

caontemplative vy curiosn, esta ansioso de sxperiencias nusvas v
dee  adoptar nuevas Formas de conductag o cuwal 1e permits
asimilar v acomodarss; ademds B Ul ser gue poses el privilegio
del hahla, del didlogo; gue se relaciona v vive en sociedad;

adquiere conocimientos de los demds v de la misma naturaleza.

Para lograr tal cometido es necesario adentrarse en 1a‘
realidad del alumnp; sste aprendizajse serd significativo si es
al resultado de la prdctica social, asi como  también de la
interaccidgn gque seg dé entre la reflexidn v la accidn, puss los
aprendizajes socialmente significativos transforman al alumno al

confrontar la tepria con la priactica.

Cuando el nifdo se encuentra con varios elementos &
relacionar gue impligue @l trabajo de las estructuras mentales,
s funciconamiento en  base a hacer uso de su  experienciay  se

tendra entonces una actividad mental determinada Ilamada
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razonamiento ligada a la comprensidn de lo que se realiza.
Entonces el aprendizaie serd mds completo porgque se excluya  la

simple repeticidn de conceptos y de hédbitos.

Fiaget para explicar sus investigaciones sobre el desarraollp
intelectual del individuo, elabora una teoria a la que se ha
denominado Fsicogenética, donde otorga un papel importante a  1la
inteligencia y el desarrollo.

Los Ffactores ogue han de influir en el desarrgllo

enpiezan a surgir adn antes de gue el individuo sea

concebidos Yy nd nos referimos solamsnte  a la

personalidad y madurez de los padres, sino también a

las circunstancias que determinan si el emnbarazo es

esparadao, deseado, repudiado o wvehemente anhelado.
(212

i =]
e W =

Estas palabras de Isaias Ldpez ilustran grandemsente lo
Fiaget trata de explicar en su teoria. La inteligencia y el
desarrcllo como factores de evolucidn en el comportamiento del
nifio para lograr explicar los progresos del aprendizaje y 1la
comprensidn misma del proceso comunicative del ni#fn v su
.inFluencia #11 el problema de implementar estrategias viables
para'la comprensidn de la lectura en 21 alumnp de cuarto grado,
seran tratados bfevemente dentra de un marco tedrico, de una
psicolaogia evolutiva, donde desde antes de nacer el nirfg, tiene

influsencia del medio exterior.

Dentro del problema comprensidén de la lectura, Piaget sefala

(21} M. ISAIAS LOPEZ. Teoria General del desarrollo Psicolégico

del nifo. Ant. Desarrollo del nifio v aprendizaie escolar.
UPN p. 75




como  Factores sociales gue influyen en la formacidn de la
gatrurtura cogrnitiva del nifo:

— El1 lenguaje wusado por la sociedad.

— Las creencias v valores mantenidos por una sociedad

— Las formas de razonamiento gue una sociedad acepta

coma  wvélidas v la clase de relaciones entre los
mipmbros de una sociedad. (22)

Ligado é&sto a las condicionss en gque 21 nine llega a  la
vida, se marca una padta a seguir para sxplicar sl desarrollo
del nifo en edad escolar, donde todo forma parte de un proceso
con influencias externas & internas y gue es continuo pero..digno
de modifFicarse para gue 21 ser vivo tenga un desarrnllo mas

armidnicao, gue al Fin es uno de Ins objetivos v funcidn de la

gsCusla primaria.

La Teoria Pgicogendtica de Jean Piaget considera al naido
coma un ser activo frente al objeto de conpocimiento gue ademdas
estructura el mundo gue le rodea povy la interaccidgn permanente
que tisne con el. Segan Fliaget "la inteligencia es una,
caracteristica bioldgica de todo ser humano v btisns dios
atributos fundamentales y universales: la estructura, también
llamada organizacidn v la adaptacidn.”" (23} La organizacion se
considera una secuencia de comportamiento) cuardo el bebé mama o
a2 mets cosas en la boca {(esguemal y el nifio en edad escolar,

=113 I v multiplica (realiza operaciones:, primesro =1} =18}

(22) F.b. ROCHMOND. Algunos concepgtos tedricos fundamentales de
la Teoria de J.Piaget. Ant. Teogrias de Aprendizaie., p. 223,

(23} PIABET Jean, citado por S5TROMMENM, Ellen y Mekynney, J. La
Feicologia del desarrollo.p. 54




razonamientao, basado en sus relaciones con los oblistos v los

acontecimientos v luego en forma escrita.

Es en la adaptacidn a nuevas circunstancias, donde se pusden
verificar los cambios en las estructuras  intelectuales; un
gjemplo es cuwando 21 alumno s enfrenta con uwna informacidn
desconocida, cambian sus estructuras, para acomodarse a la nueva
informacidén & integrarla a dichas estructuras.

Fiaget sxpone su teoria Psicogengtica sobre dos  aspectos
fundamentales, centrales: primero  1la inteligencia, Eﬂnde
motivacidn, percepcidén, actitudes normales giran en torno a ella
y donde ahi mismo la define como la capacidad gue 1 suijeto
tigme para adaptarse al mundo 20 gue vive. Posterioromente mangja
gue  la actitud inteligente es un proceso activeo de asimilacidn
die 1o nuevo o 1o viejo v luegeo de acompodacidn a lo gue &1 l1lama
organizacidn ¥y ez asi cono se conforman vy constroven  las
estructuras cognitivas relacionadas con  1la inteligencia.
Segunido, para explicar el desarrgllo;, relaciona al individuo con
gl pasado, 1 presente vy el futurog el pasado para saber sl por
gue  del presente y podar prevesr vy planear 21 fuiuro. Ko hubo
hombre sin nifdce vy entre uno vy obtro hubo un proceso  1lamado
desarrallo. Este desarvollo estd sujeto a un orden, entre una
getractura v obtra, mismas que van permitiendo al sujebto pasar a

etapas superiores dentro de su desarrollo.

El masstro debe respetar 21 desarrollo de cada  individuo,

comprenderlo v propiciar gue su inteligencia pueda alcanzar 1los
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niveles finales. Es importante tomar en coenta lo gue el alumno
va sabe tomandolo como antecedente para avanzar sobre nuevos
conocimientos., Los conocimisnbtos gue =21 alumno pOSmD =1
integrardn con las nuevas situaciones gue surgan, logrando el
proceso  de  acomodacidn y  asimilacidn.  Es  determinante la
cantidad de experisncias con objgtos fisicos que tengan los
nifdos, a mds cantidad de objetos de su medio ambiente, mas
probable serd que desarvolle un conocimiento apropiado en ellaos.
S en @]l medio Familiar v escolar, padres v maestros, vieran al
t
nifo como un ser en desarrollo, capsz de realizar sxperigncias
utuly i mismo, gQue se respeté s avtonomia, SUs opinionss, gua
se viera en @llos la capacidad de razonamiento de situacionss
en laz cuales sienpre hay aprendizaje, légico seria pensar  en

pna  educacidn mds  completa & integral, en un  aprendizaje vy

desarrollo mids apropiado.

La Psicogengtica considera algunos factores como neceasarios
en relacidn al proceso de aprendizajs: maduracion, experiencia,

transmisidn social v equilibracidn.

La maduracisn se refisrg a gque €l sujeto pusda aprender
ciertos conocimientos, debs  tener la madures neurolsgica
necesaria vy tiempo adecuado para gue se dé 2l procesa de
canstruccidn  del conocimento. La maduracidn  del individuo
depende de sus experisncias fisicas, del medio social en que se
desanvuslive v los procesos de equilibracidn gue 2n &1 se  den.

Investiga, busca, experimenta para tratar de explicarse lo que
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acurre a su alrededor, al crecer madura de acuerdo a las

posibilidades y condiciones que se le presentan.

For otro lado la experiencia se adguiere al actuwar con el
medio que le rodea ya que le ofrece diferentes aoportunidades
para avanzar en sus conocimientos, el del mundo Fisico y el
ldgico. A mayores y mas ricas experiencias con el medio, mas
hipétesis rodearan la vida del nifo, lo cual permitirda la
asimilacidn de aprendizaies mas significativos y un  desarrollo
mas acorde a las necesidades que la sociedad le plantea

cotidianamente.

Mientras tanto la transmisidén social se da al relacionarse
con las personas que le rodean, el sujeto recibe diferentes
tipps de informacidn, asi como también de los medios de
comunicacidn gue tiene a su alcance. El1 compartir experiencias
ayuda a los nifos a pensar, a razonar las diferentes opiniones y
situaciones para méjorar su conocimiento sobre 1o real. Al
escuchar y participar con otros individuos, el nifno tendra més
oportunidad de acercarse a la objetividad. Ademds el proceso
de equilibracidén gue no es permanente ya que se encuentra
constantemente ante nuevos conflictos que originan gues se
presente un desequilibrio en sus estructuras congnitivas, estd
prasente durante todo el proceso del pensamiento, pues los
individuos prefisgren un estado de equilibrio vy cuando se
encuentran ante un suceso o acontecimiento gue les sea nuevo,

indagaran para detectar las caracteristicas mds sobresalientes
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para alcanzar nuevamente sus estructuras mentales,

Dentro de la eguilibracidn, Fiaget habla de aspectos como:
la oarganizacidén gue tienen ios organismas para  coordinar  sus
procesas o esstructuras cognitivas en sistemas coherentes ¥
lograr una adaptacidn en sus relaciones con el medio ambiente:
la adaptacidn sigues dos procesos: la asimilacidn como la
adquisicidn de nuevos elementos a las estructuras va adguiridas:
la incorporacidn de conocimientos modifica los esguemas o
estructuras del nifo, cambiando su manera de pensar  spbre el
conccimiento gque tenia acerca de detarminada experiencia  con
obiatos y logra una adaptacidn en los conocimientos gue de eosta
interaccidn con 21 medio se deriven. E1 sujeta adapta vy adopta

las nuevas estructuras, modificando las anterioress,

Con respecto a3 1o anterior, Flavell afFirma ques “ha
inteligencia es un proceso activo, organizado, de asimilacién de
io nuevo a ig viejo v acomndacidn de los viejo a lo nuevo"™, (24)
de esta manera, es continug, reorganizado se toman decisiones de

actuardo a experencias.
B. Etapas del desarrollp del nizZo

El nifio aprende de acuerdo a su desarrollo psicogénstico, a
sus intereses. Piaget explica sus conclusiones sobre  trabajos

realizados para lograr explicar coms aprends el  individuo, en

(24 FLAVELL,J. La naturaleza del sistema. Ant. La matemdtica en
la gscuela I, UPN p. 223,
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etapas, y éstas son producto de una serie de cambios en el
desarralln  intelectual del nifo, donde la experiencia del
individuo produace transformaciones 21 las egstiructuras
cognitivas, desarrollando organizaciones vy rcoordinacidn de
estructuras simples a complejas. Conforme estas  fupciones se
organizan, Las estructuras se  van desarrollando, originando
nuavos esquemnas  internus gue son los cimientos © base  del
pensaniento  reflexivo, de la misma comprensidn sobre 1o que  se
hace. las estructuras constituyen en el nifo, instrumsntos de sy
propio comportamiento, +formas de equilibrio. Estos varian ’ﬁegmn

2]l desarrollo individual del ser humannm v las expatriencias

logradas en la interaccidn sujeto-objeto.

La conducta de los sducandos de nivel primaria no es  la
misma en todos ellos, una diferencia es la edad que es un facktor
que influye en cada comportamisnto, sin embargo,; 1o gue los hace
diferentes es el desarrollo del sujeto. Piaget concibe al
desarrollo intelectual oM 3 un proceso cont inug de
organizacidn y reorganizacidn de sstructuras, de modo que  cada

nueva organizacidn integra asi misma a la anterior™. (25)

Jean Fiaget observd agque astos rasgos da desarrollo
intelectual se presentan en todos los individuos en igual prdsn,
prasentando caracteristicas comunes, cambios cualitativos entre
cada uno, dando importancia a la organizacidn del conocimiento

en  su evolucidn y a los nuevos comportamientos gque  transcurren

{(25) PHILLIFS, J. op. cit. p. 231
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gn  su desarrollo. De tal forma gue cada estadio comprende wn
nivel de preparacidn, de propiedades diferentes y con un limite
tles terminacidn. "Fiaget distingue cuatro periodos en =N
desarrollo de las estructuras cognitivas, intimamente ligados al

desarrollo de la atectividad v a la socializacidn del nifeo" (24)

al El periado sgnsorio-motriz  de Q a 24 weses

aproximadamente

) El periodo preoperatoric de 2 a 7 anos
o} El parindo de las operaciones concretss de 7 a 11 afos
ol El periodn de las operaciones formaloes

Pada wno de los anterigres pivelses tiene una duracidn

aproavimada W gse dividen en subperiodos cada tH ylal Con

T

as gqueg indican la pro

i

e

caracteristicas prop

{

capacidades del nifg, para no correr el riesgo de bloguearlo con

2isrcios gue ng van de acuerdo a su nivel.

Frimer periodo el sensorio-motriz, hasta los 24 meses
aproximadamente; 25 la etapa anterior al lenguaje vy al
pensamiente propiamente dicho. El nife inicia su proceso  de
asimilacisn de esquemas gque va incorporande a sus  estructuras,
siempre en busca de repetir acciones gue le proporcionen placer.

Pooco a poco va construvends su pensamiento.

~—

El segundo periodo llamado precoperatorio va desde los 2 a

log & 6 7 afos. La sdad de las representaciones e imitaciones.

(26)  J. DE AJURIABUERRA. Estadios del desarrollo segin FPiaget.
Ant. Desarrollo del nifio v aprendizaje escolar. p.109.
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[La actividad 1ddica es la mas presente en esta edad. Es may
imaginativo, continda siendo egoista. El lenguaie se inicia en
esta etapa; aungue su pensamisnto no esta muy  desarrollado. E1
lenguaje por medio de gestos, juegos simbdlicos, imitaciones o
lenguaie verbal les permite la comunicacidn. Aprende a seriar Y
enpigza & clasiticar v é conpcer 21 namerog por oedio de la

correspondencia uno a uno.

Un  tercer periodo es el de las ogperaciones conerstas. Desde
Ios 7 a 1l o L2 afos, en el cual se ubica =21 sujeto de esgudin.
=l nifdc tiens . un avance significativo en  cuanto a
socializacidn V. ohijetivacidn del pensamiento, reduciendo
gignificativamante el sgocentrismo. Se encusnil® en una etapa
donde puede abstraer caracteristicas de wun obieto, Como

resultado de la manipulacidn o Ia misma reprasentacidn o cual

e mas cercano a la realidad.

Obtiensg consecuencias mediante el cunéengn de olros  puntos
de wvista: M"razona Unicamente lo realmente dado, no sobre 1o
wirtwal.®  (27) Adn mno logra un razonamiento inferide de  un
enunciado wverbal, sin embarge toma conciencia de sy propio
pensamiento, =n su relacidn con otros individuos, al confrontar
informacionss v enunciados verbales de otras personas. Aprende a
trabajar en eguipo, colabora, en los Jjuegos, 30N capaces

de participar en un didlogo grupal. En esta etapa se  presentan

{27 Tdem



grandas avances en la socializacidén vy objetivacidn del

persamiento.

Mewnan establece gue "los nifos entre 8 Yy % anos de
edad muestran grandes dessos de iniciarse en muchas actividades
y habilidades nuevas coma autocontrol, cooparacidn, planeacidn y
caoncentracisn prolongada”. (28 El  alumno en esta edad goza
trabajando con  Jlas actividades gue rodean al trabajo, porgue

adguiere wuna idea completa vy caoncreta de cdmo puede ser Gtil en

una  comunidad social. Agui  las  operaciones "consisten =3n]
transformac iones reversibles Vo B5a reversibilidad pueds
congistic  en dnversionss (restas) & en recigprocidad"  (29). Eg

capaz de unir, seriar, clasificar, ordenar.

Entre los 7 v B8 afos descubre la conservacidn de la
sustancia entre los 2 y 10 21 pesp, entre los 10 y 11 alcanza
las nociones de tiempo vy velocidad, aproximadamente entre los 11

y 12 21 voldnsn.

En &l periddo de las opsraciones concretas, el nifo empieza
4 pensar ldgicamente, tambisn maneja las relaciones entre los
objetos vy sujstos v llega a superar el sgocentrismn. Adn  tiene
problemas cuando tiens gue snfrentarse a Mipdtesis o situaciones
abstractas, sin embargo este problema lo resolverd cuando arribe

al siguiente nivel.

(2B) MNEWMAN, N. Desarrollo del ning p. 147

(27} FIAGET, J. e INHELDER, B. Operaciones concretas, Ant. UPN.
La_matemdtica en la escusla I. p. 244




Y por Altimo se encuentra el periodo de las operaciones
formales gque va desde la adolescencia en adelante. Fiaget
ctorga a esta etépa gran importancia porgue en sSus
investigacionas &l encontrd gue en ella se dan el desarrolln de
los procesos cognitivos y la construccidn de nuevas relaciones
sociales. Aparece un pensamiento mas formal, supera la etapa
anterior al prescindiv del abjeto treal para inferir
consecusncias, esto &z analizar. Formular hipdtesis. La
capacidad del razonamiento se ampiia, aurngque no en gran escala,
introduce proposiciones para deducir razgnamientos. Ya né ==
basa dnicamente en hechos concretos y en la realidad, sino que
toma en cuenta lo que pueds sucedsr, reflexiona libremente. Su

lenguaie es mds preciso.

El docente debe conocar vy tomar muy en cuanta g1 pariodo en
gue se encusntran sus alumnos para saber cudl pusde ser 21 punto
de partida del maestro v hasta dédnde pueds Ilegar el aluinno.
Pues la escuela primaria en la actuslidad can sus clases
menoristicas, repstitivas, llenas de planas da letras donde 1a
comprensidn es casi nula, donde no se le proporciona al  nido
los elementos necesarios para que expariments  y compirenda,
conduciendolos a un aprendizaje dependiente, estéril, sin un
proadfucto razonable mediante ia comprensiong donde &sta dltima vy
el razonamiento légico serd producto de la interacecidn ahisto—
individuo, de la manipulacidn, de descubric las propiedades de
los obietos que lo rodean. Siendo asi, 21 alumno estard mas

cerca del verdadero aprendizaje.
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H. La Fedagogia Operatoria

La Pedagogia Operatoria obtorga al nifio el rol principal en
el aprendizaje, por su capacidad creadora., inventiva, al
proporcionarie elementos de interés, gue sean producto de su
realidad vy de acuerdo a sus estructuras mentales. Todo
Fazonamiento v  compransidn de situwaciones implica tener
conocimisnto de vn marco fisico-social vy ldgico, elementos
indispensables para la compransion de los alcances de una
situacidn dada en el aprendizaje. Es por eso necesarioc un
conocimiento operatorio gue avance de lo concreto a 1o
abstracto, donde lo concreto es la experigncia real, un  suceso
presente an la realidad, con objstos de la mismay lo  abstracto
@5 la simple representacidn del problema que se presenta an la

familia, en la comunidad, en el madio socisl v natural.

El +Fin de la Pedagogia Operatoria s dar a conocstr de una
Marmra gejor como construyve sl nifdo su conocimiento, yva que  en
las pedagogias tradicionales sra el dorente guien decia como
deberia aprandsrs ) alumno, hoy se cbserva lo gque 21 alumno
hace, w2 le cuestiona acerca del trabaio realizado, para saber
1o gue estd pensando o tratando de hacer y a partir de ahi
‘EEQUiF su proceso. Al respecta Benlloch opina  gques “El
principio importante de la Pedagogia Operatoria la constituyve la
preponderancia gue ésta d& a la interaccidn entre el sujeto vy el

medio, en la cual se menciona se construve el conocimiento" (30}

(343  BEMNLLOCH, Monssrrat. Pedagogia Operatoria vy relacionas
interpersonales. FACAEFR, Mdidulo Pedagdgice p. 127



La respuesta de FPiaget, explica la forma en gue se
degarrolla 1 pesnsamiento, tomando en cuenta las opevaciones vy
estructuras mentales gque s dan desde gus la persona nace,
considerdndolas Como determinadas en la adquisicidn v
svolucidn dal conocimiento donde la relacidn sujetp—obieto es
reciproca,  aungues el suieto gierce una influencia activa que

permite la adguisicidn v transformacidn del conocimiento.

£l papel especifico del docente aparece como  indiscutible,
es indudable gque si se pretende la libesracidn del hombre no se
pusds  seguir con la idea de gue es el alumme guien  deberd
concretarse a acatar toda disposicidn preescrita  por =) |
tocente, sino de promover la reflexidn para gue se  transformen
asi mismos vy al mundo. Para esto gs necesarin acabar con la
contradicocidn egntre maestro vy alumno gue Mo e posible
alcanzaras fosra el didlogo para gue ambos se Ltranstormen en o1

proceso snsefanza—aprendizaje.

La wida humana sdio tiens sentido en la comunicacidn, pero
una  conunicacién en donde 21 receptor v emisor sgpan capaces de
que ] meEmsaje alcance su propdsiteo. La manera de snviarlo es
importante comoe también la Forma de recibirlo v la trascendencia
gue tendrd esn la vida fuburs del receptor. La calidad de l1a
recepricon del mensaje recas con mids pesc sobre 21 maestro,  por
1o que es necesario conoocer cimo van apropidndose sus discipulos
de conocimiegntos nusvos. En la Fformacidén del  docente éste

construve conceptos fundamentaless ques sustenten su practica
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cotidiana, asi como por ejemplo la forma en que comtciba el

proceso de aprendizaje.

Es necesario que el docente tome en cuenta al educanda, se
interese por lo que piensa, e&star en contacto con 2l, déndole
libertad para gue sea &l quien decida qué v cdmo llevar a cabo
los contenidos de aprendizaje, ya que es &1 aducando guien tiens
el rol principal en el aprendizaje y el docente debe partir de

los puntos de vista del educando.
I. Medions para la Ensefianza

Dentro del proceso ensefanza—aprendizaie el docente utiliza

medios que le faciliten obtener un mejor aprovechamiento

escolar. Fara Margarita Pansza los medios de ensananza
gignifican "2l conjunto de vehiculos emp leados para la
presentacidn de los diversos esstimulos implicados en los

aprendizajes pretendidos.” (31) Entre sstos se pueden citar: al
gis, pizarrdn, Jjuega geométrico, material didactico Como
laminas, estampas, bibliografias, mapas, objetos Fisicos,
piedras, palitos, fotografias, periddicos, libros, hojas, la
televisidn, la video, la copiadora, el gelatdgrato, el
proyactor. 5in embargo, la vor del magstro, una palmada en el
hombro, wun gesto, una mirada, también dan resultado como medios.

Las técnicas diddcticas también se consideran medios de

ensenanza como son: la exposicidn, el debate, la discusidn, la

(31) PANSZA, Margarita. Los medios de ensananza—aprendizaje.
Ant. PMedios para la ensafianza. UPN p. 269




iluvia de ideas, 21 simposium, los audiovisuales, los paseos de
estudio, las conferencias, ya gue todo esto se utiliza para
tratar que los alumnos se apropien de aguellos contenidos o

aprendizajes gue pretendemos.

La correcta utilizacidn de los medios, avuda 2n el proceso
de ensgfhanza ya que con ellos se logra el interés v motivacién
del grupo.

En 21 grupo de cuaftn grado donde se detectd la problemiatica

'
de 1a falta de comprensidn de la lectura se han empleado
algunos  de estos medios en 21 transcurso del afio escolar  como
soni televisidn y videocassetera para presentar temas referentes
a historia, geografia vy ciencias naturales. Copiadora para
reproducir @l material elaborado por los maestros vy por  la
saceidn técnica o el tomado de guias y libros de estudio. Juegos
didacticos como memoramas, domind, sindnimos, fracociones v tado
@l material antes mencionado con &1 que cuenta el cenkro  de

trahajo.

Tambhién =& les han presentado conferencias sobre  salud,
desarrollo, sexualidad, bhigiens por parte de médicos de los

centros de salud.
J. Los roles de los sujetos en el proceso ensedanza—aprendizaje

En el procesc ensefanza-—aprendizaje  intervienen varios
factores y elementos, sobresaliendo el maestro v =1 alumno. La

tarea del profesor es la de educar hombres para 21 progreso  de

147477



la sociedad, peto para ello, necesita COnGICar lasg
caracteristicas Ffundamentales de sus alumnos para promover con
certeza estrategias y actividades. Ya gue "la snsefanza vy el
aprendizaje son dos actividades paralelas encaminadas a un mismo
fin: el perfeccionamiento del alumno.”™ {32y Dicho proceso
ensefanza-aprandizajes se sfectda en la medida en gque todos los
elementos gue garticipan en &1 interactden entre si, por eso  e8s
necesaring gue 2] profesor propengas al  nifno situwaciones  de
aprendizaje adecuadas a su sdad v nivel de desarrollo asi  comnc

'

al contexto en =1 gue se desanvielve.

1. Fapel del maestro

Mo cabe duda gue 21 trabajo del masstro ss  Fundamantal v
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masstros  deberdn ser  guiadores, propiciadores de  ideas, de

diversas estrategias donde el alumno lleqgue a la reflexidn.

S deherd tomar en cuenta 21 trabaioc en eguipo, dande =g
phserva la importancia de la relacidn alumno—alumno, donde aobos
CcoinpAarten gexperiencias, creando  ésto, alumnos criticos v
reflexivos.  Adenis se respeta la capacidad intelectual de cada
alumne v propicia sitvaciones problemdticas para un  aprendizaje
propiciando ser mediador entre suieto—objsto. ‘

Todon ello por medico de una ssleccisn v adecuacidn de  ias

actividades gue propicien el avance del proceso del nifao, debers

{37y VILLALPANDGD, José Manuel. Ensefanze vy aprendizaje.  Ant.
Pedagogia la prictica docente. UPH p.30
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convertirse en guia, proporcionar situaciones de aprendizaje. El
maestro debe aceptar gque algunas veces aprende de los  alumnos,
por  lo gque debe ser también un integrante dael grupo.

El papel del mapstro no consiste en transmitir a los

nifdns conocimientos ya elaborad@s, ni o imponer, il

avudar a la respuesta correcta, su funcidn es  ayudar

al nifo a construir su propio conocimiento, guidndolo

En  sus sxperiencias v robostecer 21 procesa de

razonamignto del nifc. (353}

For Ilo gue al crear las oportunidades para gue 21 niso
construya su aprendizaie, fomente habitos y actitudes de respeto

!

mutao sntre docente-alumno v #icmno-alumno. Se propicia
favorecer @2l aprendizajs del alumno ademds det ayudarlo
a construir su propio conpocimiento v prepararie  experisncias
pars qgue aprenda  interactuando con 21 medic ambiente y  por
comsscuencia activar a8l desarrollo cultwural, humano v social, vy

asi construir la situacidn escolar en una practica por la  cual

adowiere derschos y cbligeciongs que deberd cuaplic,

fisi al tomar e2n cuenta al alumno, con sus  caracteristicas,
necesidades e infterases propios de su sdad v grado de  madures,
comp  del sntorneo spocio—scondmicn vy culitural, se piensa en &l

camo un sujisto activo.

Obtro  Factor gue se considera gue debe tener presente 21
masstro 2 1 afectivo, yva gue es importante gue a1 alumno

sianta el sstimulo, &l apovo por parte del maestro. Hin olvidar

{23y COMSTANCE Eamii. Principios pedagdgicos derivados de la
temria de Pilaget: su frascendencia para la practica
sducativa. Ant. Tegrias del Aprendizaje. UPM p. 3468
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aue  un maestro siespre debe estar documentado, actualizado de
los diversos cambios educativeos, politicos, sociales v
culturales de la comunidad, del pais. Y la participacisn de éste
e2n las  labores que =1 alumno desempefa  lg otorgan  mayor
significado disciplinarig, prestidndole avuda dondg se requiere
sin hacer las cosas pm? 2l v nmo adoptando una actitud
contemplativa cual si Fuera reay, observando como  trabajan sus
eszclavos sancicondndolos a8 cualguisr actitud qgue considere
fallas. S trata entonces de la  integracidn al  trabajo,
dignificando su labor y ganando confianza por respeto y ca;iﬁu a

S48 alUmnas.

(A3-%1 L magatro bien preparado  sabe comprandaer las
raracteristicas de sus alumnos, gue debiera ser el  instrumento
furdamental con gus se btrabsja, pera =su desconocimiento  ha
provocado gue se cometan verdaderas injusticias con los alumnos,
castigdndolos cuando por el conbtrario merecen auxilio, va qgue
cada unot de los procederes de los alumnos es una manifestacidn

de 1o gue interiorments les estd sucediendo.
2. Papel del alumno

El nifio =z un ser gqus construye el conocimiento  por el
contacto gue establece con su medio, aungue también 25 relevante
su  capacidad intelectual. Es un factor primordial dentro  del
nroceso sducativo, va gue s 8l principal motivo del
aprendizaje. Al pretender abativ 2l tradicionalismo  donde el

alumno se presenta como un simple receptor, un ser  pasivo,



mecdnico, 1o mas favorable es propiciar en 2l alumno una
relécidn bidirecoional entre sujeto—-objeto. "Los nifios obsecvan,
examinan, leen, s2 revisan los trabajos, se critican, sefnalan
arvores, se levantan continuament=, reaccionan frente a sus

propios logros y errores” (34)

iﬁdeméa gs un ser activo, constructor de su  conocimiento
partiendo de sus sxperiencias, Fformulando sus hipdtesis, tomando
en cuerta sus errores como parte del proceso. Debe aprender  por
si mismo, ss=r el protagonista de su propia educacién,  crear,
obhservar, inventar, investigar y dar sus propias explicaciones
de lo gue epstd ocurriendo a su alrededor. Es gecir reflexivo en
sus  deduccionss vy amants de las expgrigncias nuevas gque  se
formara dentro de un ambiente de experimentacidén de nuevas
formas de adquirir 2l aprendizaje como el slsmento central, es
2l sujeto gue aprends por eso se le concibe como un sujeto
activo, inteligente y capaz de reconstruir los conoclimientos gue

el programa, 21 maestro vy la sociedad le plantean en &1 aula.

F1 alumno es considerado ocomo slemento central de . la
sducacitn, quien a través de la relacidn con la familia, los
amigos, los medios de comunicacidn, las costumbres y todo 1o
relacionado con =y entorno social y eulitural, se forma una
vigisn del mundo v de si wismo, desarvallanda procesos  de
aprendizaje en los cuales interpreta y participa, dee alguna

manera en 1o gue ocurre a su alrededor.

(34) ROCEWELL, Elise. En un saldn de clases. Ant. Pedagogia:  La
FPractica Docente. UPN. p. 35
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El papel del alumno respecto a la lectura debe ser el
apropiarsa de todas anquellas que sean de su interés VY
comprenderlas para gue en un determinado momento sea  capaz  de

analizarlas y dar su punto de vista.
Ko Evaluacidn del aprendizajs

La evaluacidén es una actividad permansnte del masstro y del
alumno para percatarse de lo que se aprendid y de agquello gue no
ha logrado apropiarses, para buscar las meiores Fﬂrm§5 e

consequir el aprendizaje.

Congrer la forma en que el nifo se apropia del conocimiento
ez uno de los aspectos fundamentales dentro del proceso  de
gvaluacidn donde se comprende los  aspectos cualitativos vy
cuantitativos. El primero cuando se ve la evaluacidn donde se
degstaca el proceso del nidfo desde un  enfoque constructivista,
basado en las distintas manifestaciones observadas sn el alumno
a través del proceso v el aspecto cuantitativo, es cuando se  vée
el aprendizaje como producto, se basa an un examen final vy se
stigueta con un valor simbdlico.

Tradicionalmente, la Forma de evaluar @ra mecanica,
intrascendente, yva gue se media la cantidad de conocimientos que
el maestro habia informado al alumno, los eddmenes aplicados
gran  en gran medida memoristicos, considerando  aprovechamisnto
deg los alumnos sdlo lo plasmado sn @llos, sin tomar  #n cuenta
las influencias, aspectos e interferencias gus infFluyveron en el

proceso de su ejecucidn. No se btomaba en cusnba el lenguaie gue
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utilizan los alumnos, que es restringido y lamentablemente las
instrucciones de los exdmenes sSon de  acuerdo a un cddigo
elaborada, por &1 uso correcto gramatical, preposiciones,

pronombraes v adijetivos poco comunes al alumno.

¥ por si fuera poco, en estudios realizados en el centro de
trabajo sobre la situacion de los exdmenes pscritos se detectd
gue los alumnos no responden correctamente 3 los
cuestionamientos, o poargue desconocen la respuests, sino porque
n entisnden las indicaciones. 5610 se dd una toraa de expresar
2]l conocimiento, no varias, en gran parte tensr la respuesta
carvrgcta consiste en poder deducir la respuesta gue =21 docente

nuisrs obtesner.

£1 términog de evaluacidn etimcldgicaments se interprata eomo
valor de algo, por lo gue 8n el campo seducativo s s2fala como
valor de lo adoguirido por el alﬁmnu en cuankto al aprendizaie.
fintericraente los  docentes median el aprendizals donde el
resultado era arvodado con un dato estadistico. La evaluacidn
debs tomar en cuenta todas las circunstancias inmiscuidas en las
frases del nifdo v no de evaluarlio por sedio de un exdmen o un
trabajo determinado gue esscluya la influencia de ciertos

factires gque intervinieron an la construccidn del conocimiento.

Dentro de la accidn sducativa es necesarig una esvaluacidn
para determinar los  logros vy obhstdculos  de 1a practica
pedagdigica, asi como la verifticacidn del alcance gue tuvieron

ios obhistivos para favorecer el desarrollo del programa.  Pero



viendo a la evaluacién como un procesos por @l cual se obtiesns un
Mk oo de referencia acerca del aprendizaje del alumno,
encaminado  para enriguecerlo y mejorario cada vez mas. Tambi&n
es un medin por el cual se brinda la oportunidad de corregir
errores, aclarar las confusiones sobre algan contaenida,
recrganizar actividades %mbr@ temas  ya vistos, asi mismo
asagurar gque 21 alumno e2s capaz de desanpenar  cisgrtas  tareas,
avitando un compleio de inferioridad cuandeo éste se enfrente a
alguna situacidn que no podia dominar. La svaluacidn praporciona
'

informacidn para un andlisis critico en cuanto al nivel de

calidad de la sducacidgn.

Erntendida asi la evaluacién es la reflexidn del participante
ern el proceszo de su aprendizaje, estableciendo una camparasidn
en el procesc seguido por los demds miembros del grupo  al  gue
pertensce. Por lo que el aprovechar los datos que arrojan las
pvaluaciones es un auxiliar valioso para la formacidn del nifios
y si @5 hecha con justicia, con conocimiento de cada alumng, con
afecto sducativo v humano, el sprendizaje debs de ser concebido
CoOmRD un proceso no secdnico vy el hombre no debe de  ser
considerade como upn almacén vacio al que tendrd gque llienarsele
e inftormacisn. Por todo lo anteior la svaluacidn debs
realizarse a travées de toda la Forsacidn del estudiantae,
diariamente se puede evaluar al alumno y no  necesariamente  al
final del mes con una prugba escrita.

A ello responde la svaluacidn ampliada, la cual ofrece

varias alternativas al maestro, porgue toms mds en cuenta  al
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aiuwimng, porgue evalda el proceso gue sigue en sl desarrollo de
s aprendizaje. El maestro pusds uﬁilizar una gran varigdad de
instrumentos Seme =tul gt prusbas objetivas, cédulas cle
obhservacidn, registros de  actividades, entrevistas. Los
contenidos que evalda son: maestro, alumno, métodos, programas,

medio sprial. «lmi o Imé

Un  grave error que la sducacidn  ha venido
arvastrands como pesado lastre, la ha entorpecido v
adn anulado suchos esfuerzos de refrrua, @ 2l haber
desvirtuado y practicaments mulificado la evaluacitn,
al separarla del proceso ensefanza-—aprendizaje e
identificarlae con calificacién v exdmenes. (35)
Actualmente se considera a la evaluacidn como un  proceso

mucho mds  amplio gque se preocupa por estudiar el proceso  de
aprandizaje. Por  todo 1o anterior v dessando  tomar més  en
cuenta  al alumno, se trabajardn las estrategias  implenentadas
usando la evaluscidn ampliada. En la cual se manejan 3 aomentos:
La inicial o diagndstica que se efectda al principio del afo
ancolar, antes de realizar uana staca de aprendizaje. La
formativa gque es la continua, la cual incluye la recoleccién de
trabajos realizados en clases, los cuales deberdn ser  archivados
parea asi contar con datos que permitan observar su  avance vy
planear el trabajo de acuerdo a las necesidades gue se tengan v
por Gltimo la sumativa o final donde se toma en cuenta tadas las
calificaciones, observaciones y trabajos del nifio 2 lo largo del

ciclo escanlar.

(35} OLMEDO, Javier. “Evaluacidn del aprendizaie. Ant .
Evaluacidn de la prictica docente. p. 1469




CAPITULD IT11

MARCO CONTEXTUAL

En este apartado se dan a conocer las principales aspectos

gque conforman el contexto en el gque se presenta el problema.

tna FPropuesta Pedagdgica ha de "hacer referepcia a las
condiciones del Contexto Social e Institucional en que se
desarrolla el proceso ensefanza-aprendizaje." (36) Estpo se  debe
a que las ideas, sugerencias y construcciones en torno a ésta,
han de tener relacidn estrecha entre el grupo escolar v con los
planes y programas de educacidn en vigor, con el fin de mejorar

el proceso sducativo.

iz

El presente capitulo contiene por &11n, resefa histdrica de
la educacidn en Mexico, aspectos legales en que se Ffundamenta
la actividad educativa, caracteristicas del medio social y

natural en el gue se desenvuelve convivencialmente el alumno de

cuarto gradno.

A. Antecedentes de la sducacidn en México

La educacidn es indudablemente el process mds consistente
para la conservacidn y acrecentamiento de la cultura, gs por lo
tanto @l mas valioso factor de existencia vy transformacidn

cualitativa de la sociedad, donde los principios que la

(36} U.P N. Elaboracidn de una Propuesta Pedagégica. Folleto p.i
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sustentan vy los fines que persigue son decisiones politicas

fundamentales de las expectativas de los pueblos v gobierno.

El movimiento de Independencia en 1910 did a la educacidn
una profunda esencia democratica, al establecerse una relacidn
entre sducacidtn vy sociedad, se pretende una sociedad libre v
popular, independiente de la iglesia de acuerdn a las ideas

liberales.

Con &1 desarrollo democratico en la Constitucidn de 12717, en

I
el pais surgieron una serie de cambios vy luchas ideoldgicas
provocando reformas en el Articulo Tercero Constitucional, donde

unno  de sus principios es el de que la educacidn deberia ser

laica.
En 1724 se establecse un organismo para  la educacidn
elemental, la Secretaria de Educcidn Pdablica poyr Joss

Vasconcelos, guien considerd el obistivo gEneral y principal el
combatir el analfabetismo, proteger el contenido nacional v
laico de la ensgfhanza mexlcana, sancionar agquellas instituciones

educativas gue violen 21 reqglamento del Articulo Tercero.

Durante el Cardsnismo, se reformd el Articulo Tercero
Constitucional, referenie a la educacidn, la cual se considerd
socialista impulsdndose las escuslas  rurales, el termino
socialista despertd diferentes interpretaciones, asociada como
una snsefanza nacional vy socisl, una reforma  educativa sin
divisidn de clases y con un concepto antireligioso.

La saducacidn rural llega a todos los rinconges de la nacidn
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en 1737, nave el Congresa Nacional de FEducacidn Fopular

destinado a la educacidn para todos.

Durante el gobierno de Avila Camacho, se vuslve a  refarmar
el Articulo Tercero Constitucional, sustituvendo el caracter de
1la educacidn socialista xTaly nacionalista, et} la parte

integradora del hombre mexicano, familia Y nacidn.

El progress de la ciencia se considerd dentro de esta  nueva
orientacidn educativa incluvendo sl desarrollo industrial del
’ .

pais, asi como los derechos individuales v sociales del  hombre
meExicanc, tambifén se wlarificd sobre la pmlitica educativa ¥ B

idenlogia; se considerd la sducacidn como democrsbica « Nacional

solidaria, gratuita v chligatoria.

El periodo presidencial del Lic. Migusl Aleman formula una
nuava  politica social, basada en la industria v  economia  del
pais creando la escusla unificadora gue consiste en capacitar al
pueblo en  todeos los niveles sociales, una ensefanza  media ¥
BUpErior para un servicio ge prosperidad econdmica nacional, ez
decir una gscuela para gue el individuo desarrolle sus aptitudes
intelepctualas v apligque su conoccimiento en un  determinade

trabajo.

El GENENLO dzl  presidente Adolfo Lipesz Mateos, s
varacteriza por la tarea de reducir el déficit educative
Racicnal, msinramiento  de sétodos  educativos padagdgicos,

modificaciones de planes y programas de estudio, Se apruehba el
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Flan HNacional de 11 afios, conp tentativa de sclucidn a los
problemas de desercitn, bajo aprovechamiento escolar en los
alumnos, carsncia de docentes con preparacidn normalista vy falta

de recursos materiales v planes sducativos.

En este Plan sg formularon propusstss para gue el maestrd
tuvisra Wna preparacidn académicae de acusrdo a s nivel
profesional, oreacidn de plazas a sassbtros de grupo, asi como
tambisgn aumento de salario, ircremento de escuelas, s imprimen

log primeros libros de texto gratuitos. :

Burante ia administracidn del Lic. SGustavo Diag Urdaz, el
Secretarino de Educacidn Feforma la tarea sducativa,
esperiticands &l servicio de sducacidn vocacional, aplicacidn de
mugvos métodos  didacticos, sxpansidn escolar en todo 81 pais,
saplen de btelevisidn 2n la enssfhansa de secundaria. e relaciona
mas ampliamente el desarrollo econdmico de la nacidn, su
producecidn v los avances cigntificos con la acoidn cultural  de

la educacidn masiva.

El prograso del sisteme educativo, adouiere gran impartancia
en el rvéagimen diel Lic.,  Luis Echeverria Olvarez (1970-74),
reformandn la ey Federal de Edocacidn, con el propdsito de que
la educacidn cong proceso perransnte ayude al individua en su
dissarrolls v a la transformacidn social, donde el alunno es
construchor v  rasponsable de su propia formacidn. Esta
roasstructuracien  sducativa did ) aportunidad a los sectores

marginados de incorporarse a la vida sscolar, en sus modalidades
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gscolar W exbtragscolar. He propone el reconocimientc de
gatudios a través de certificados oficiales y se slaboran nusvos

libros de texto.

El Flan BMacional de Educacidn, propussto por 21 Lic.
Porfirio HMufioz Ledo, en sw papel deg secretario de educacidn en
el gobierno del Lic. Lépez Portillo, proponia programas v melbas
del ssoitor educativo vy educacisn para todos. 1 objetivo
primardial era cubric la demanda de educacidn basica en bodo el
pais, obteniendo resultados positivos: se logra mayvor  cobeftura

el sistema abierts de snsefanza.

A pesar de la orisis scondmica en &1 sexenio del presidente
D la HMadrid, se introduce en el sistema educativo avances
cientificos v  tecnoldgicos, sspecialmsnte =n la Bnsefanrza

sgcundaria inciuyende la capacitacidn en computacidn, la

enssnanza teocnoldgica se aunha con g8l trabaio productiva.

El sexenis 19238-94, contempld la modernizacion educabiva
coms el cambio viable para lograr la transformacion  de México
@ integrar o los mexicanocs a8 un pais de primerar "El gobierno de
Méxiaﬁ he emprendido decididamsnte 21 camino de la modernizacidn

v oocontempla  al Sistema Educativo MNacional como palanca da la

transformacidn de Méwico v de los Mexicanosh, (37}

S define la modernizacidn educativa como un provecto que va

de acusgrdn & las demandas sociales, problemas nacionales v a los

(375 GuEJF. Valares v meltas de la Educacidn en Mérico. Ediciones
la Jornada. p 11
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propdsitos del progreso de desarrollo del pais  asegurando
cobertura, calidad vy eficiencia social. Se promueve gue el
alumno  tenga un pensamiento critico v creativo con oétodos  de

investigacidn v £l conocimiento de la realidad.

Todo =1 anterior proceso gue sigue la educacidn en  la
tistoria de nuestro pais, demuestra que se Fud desarrcllando  en
hase a las necesidades surgidas, por esto ls demanda en cuanto a

modernizacidn educativa en la actualidad,
B. Articulo Tercero Constitucional

i.a practica educativa de nuestro pais | so encuenteas
reglapentada  an @l Aridicule Tercero Constitucianal v en la  Ley
General  de EBEducacidn, en donde estédn en forma explicita los
fines del Estado gue pretende en materia seducativa, de sus
pgrazados de los diferentss planteles destinados 2 actividades

sducativas.

El Sistema Educativeo Macional sstd constituido por los tipos
Basica, Media v Buperior, en ellos v en sus diversas modalidades
agstolar v extrasscolar se ﬁretenﬁelcmﬁw abjetivo fundamental: El
desarrollo  arminico de las facultades de la persona, Fomentando
la solidaridad con la sociedad a la que perience para resclver

problemas de interés comdn.

La educacidn gue imparta =] estado funcionard ocon varics
elenpntos  gque  son: fns  encargados de worganizar y  wvalidar

matudios, asi como también a los educandos, los sducadorss, los
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planes v programas, los pstablecimientns donde se  dimpartira
gducacidn, asi como los recursos y bienes destinados para  la

i ST .

Fl proceso educativo gue comprends el proceso ensananza—
aprendizaje, & basard en el principio de la libertad, para
asegurar las relacioanes armfdnicas entre sducandos vy educadores,
an donde s!l alumno aprendegrd por si oaisioo, el magstra promoverd
Ta comuniesanion tanto en su Qruapn cono con los padres die Familia
v la sociedad en general. 5u papel es el de coordinador o bien,
come wn promoftor de actividades que serdn de acuerdo a los

planss v programas vigentes elaborados por la S5.E.F.

El frticulo Tercero Donstitucional marca las reglas o normas
g permanecen  vigeEnites: reficiéndose a la institucidn,  sus
iceas respecto a la educacidn como un e e hio scial,

Ffundamentando en los términos de obligatoria, laice v gratuita.

Una  gran praocupaicidn, ha sido lograr el ausento  paulatino
e la  escolaridad considerada necesaria vy obligatoria. En
novisghere e 1993 el presidente de la repiblica presentd al
Congreso, wuna iniciativa de reformas a2 dicho articula vy tres
meses mas tarde se puso a consideracidn del fongreso de 1a Unidn
la diniciativa de una Ley General de bBducacidng publicdndose su
aceptacidn en el Diario OFicial de la Federacidn 21 13 de dulip
de 1990,

El Articulo Tercero Constituzional, astablecs e s

“Lodo individuo tiens derecho & recibir educacidn. El Estado v
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Federacidn, impartivan educacidn preestolar, primaria ¥
serundaria.” (38) Hasta aqui sg contempla  la educacidén como
obligatoria v se hace extensiva la educacidn glemental hasta la

sperundaria.

Mi= adslante m=e contemnlar “dicha sducacidin serd laica y o se

mantendrd ajena & couwalgoier doctrina religiosa® (39);  este
aspecto  lo  respetan las instituciones oficiales, sin smbargo
mxiaten obtras instituciones wescolares privadas  donde la

eduracidn religiosa es parte de =u misma politica educativag va

gue écto es peraitido segin la Ley General de Educacidn.

Lo primordial del Articule Tercero radica en una educacidn
primaria vy secundaria mhliéatariag laica v gratuita, va guse el
Estado proporciona  edificio, wabiliario, libros de‘ tewto oy
sueldo del personal administrativo, docenie, especial y manual.

Y dice:

L. sducacisn  que  imparta 21 Estado tendera &

desarrallar armdnicaments todas las facultades del
sar humano vy Fomentard en £1, a la vez, el amor a la

Fatria W ia conciencia de la solidaridad
internacional, en la Independencia vy en la  justicia.

(40)

Temnarido  en  rusnta  los primucipiaos, algunas VECES io

establecido no  se cumple, puss eBxisten padres gue prefieren
poner & btrabajar a sus hijos en edad escolar para gue ayuden  en

el sustento de la casa v no hay una ley gue los obligue a

(I8 GB.E.F. fArticulo Tercero Constitucional v Ley benaral de
Fducacidn. p. 2730

(3% Thidem

{40 Ibidem
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asistir a la escuels, por obtro lado, la institucidén tiene sus
gastos v se debe pagar el mantenimiento de la misma, como lo es
mobiliario, pintura , remnodelacidn y son los padres de familia
los encargados de sostenerla por medio de cuctas de inscrip.cidn
y actividades durante el afo escolar, adends hay que hacerle
Frante a los donabtlvos v a las listas de materiales escolares.
Frn  cuantn a laica, este concephto es aplicable =sd4lo a escuelas
publicas, gues en el Articulo 7 de la Nusva Ley General de
Fducacidn s preves la posibilidad de gue la educacidn impartida
par  parbicularess no sea conpletanente ajena a 1a dmétrina

religiosa.
$. La Ley bGeneral de Educacidn

lta  sducacitn ogue se imparts en el pais g#std regida por  un
documenty Llamadn “"Ley General de Sducacidn”, publicade =1 13 de

julio de 1993, gue sustituyd a la "Ley Federal de Educacion.”

Dickha Ley gensra 21 compromiso del Foder Ejecutivo Federal vy
ins goblernos de los Estados para foritalecer  fuentes de
financiamiento a la eduycacidn Pdblica, involucrando padres  de
Familia, en los denomiados conseios de participacidn social,
olorgantds la administracidn a cada Estade v 1a desaparicidon real

de obtro sistema federal.

S plantsa la incorvrporacidn de contenidos vy situacionss
regionales en 21 momento de btrasladar a los sunicipios las

Funciones v resgonsabilidades educativas.
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En la iniciativa de ley del sexenio 198894, 21 Eiscutivo
propone gue en la actualidad se atienda de acuerdo a las
necesidades de  los servicios educativos vy que s conserve y
amplie los principios sociales, educativos y democrdticos de la

ley vigente.

La Ley Bensral de Educacidn es un marco juridico actualizado
g materis educativa. Donde reconoce gue el maestro es vy
seguird siendo el promotor, coordinador, agente directo del
orovess  eduacativo v Formador de ndfos vy o jdvenss que habrian de

valar por la sobegrania nacional y prosperidad de Méaxicog”. (410

Adends conforme a la garantia de libesrtad de coreencias, la
gducacidn ogus imparta 21 Estado ssras

Laica, aljisna a cuwalguier doctrins religlose vy el
critario gque la orientard se basard en los resultados
del progreso cisntifico, luchara contra la ignorancia
v osus efectos, la servidumbre, los fanatismos v los
prejuicios, asi mismo se ratifica gue la educacidn
gque imparta el Estado serd gratulta. (4207

8in embargo., la Ley aprabd que los pearticulares puedsn

involucrarss i s docteina religiosa.

Se pretende también gue la educacidn sea orientada hacia la
democracia, Ccomo un sistema de vida, buscando 21 mejoramiento
continun del ser humanoy ademds serd nacional vy contribuird a la
meinr  convivenoia dentro de una  sociedad, sustentando los

ideales en completa armonia, sin tomsr 8n cusnhta privilegios de

{41 Ibidem p. 37
(42} B.E.F. Articulo Tercero vy Ley beneral de Educacidn p. 37
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ninguna clase.

La Ley Beneral de Educacidn es vista como "Medio Ffundamental
para adqguirir, transmitir y acrecentar la cultura, es proceso
permanente gue contribuye al desarrolleo del individuo v a la |

transtormacidn de la sociedad. (43}

Dentro de la funcidn socializante gque cumple la educacidn
corresponde a las autoridades educativas delorminar los planes y
pragramas que regirdn en los niveles educativos que existen en

!

el pais.

Es de suma importancia conocer la historis vy su legislatura
de la educacidén pablica, va gque a partir de ahi se encuentra la
pauta a seguir respecto a la misma v a la ver reflexionar sobre
el futuro y tomar en cuenta los probhlemas por los que atraviesa

para propoangr soluciones.

D. btodernirzacidn Educativa

Los programas educativos en el pais, han atendido a lo
fundameantal: buscar el desarrollo del individuo, por medio de la
educacidng cada presidente de la Eepublica, de acuevrdo a su
politica educativa, ha tratado de influir, buscando reformas de

acuerdn a la dpoca v pensamiento.

En la actualidad se requiere un cambic para hacerle frente a

los objetivos nacionales ante 21 avance mundial vy surge el

{43) G.E.F. Ley General de Educacidn p. 2
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programa de Modernizacidn Educativa, gue "servirad de motor en la
generacién de las nuevas ideas y actitudes acorde con los nuevos
timsmposy;  debsrda  dmpulsar los objetivos parae lograr  wuna  nueva
estrurtura produstiva, eficiente, respaldada en el conocimiento

cientifice v teonoldgice™. (447

Las acciones para lograr los propdsitos previstos en el
Programa  para la Modernizacidn Educativa, podrian sintbtizarse
de la siguiente maneral

f
- Iniciaimente bacen ajustes a los planes vy programas  de

educacidn basica vigentes a principios de 1290.

-  HBp elaboran  propuestas oficiales, sindicales v de  la
sneiedad en gensral  para la confecoidn de  un nuevo Modelo
Eoucat ivo.

- Ba da a conoc2r ] nusvo Podelo Educative que copbempla la
Formalacidn de planss y programas, definicidn de perfiles de

SR E T .

Se  hace  replanteamiento al Osumir la titularidad de la
Cecretaria de Fducaclidn Pablieca Ernesto Zedillo Ponce de  Ledn,
e LR nutre  de propusstas de todos los sepctoras v

grganizaciones interesadas, destacando las propusstas del SHTE.

Las acciones v sstrategias de la politice sducabiva fugromn
- Modificaecidn del Ariticulo Tercero Constitucional. {diciembre

iz 1770}

(447 SALINAS de Gortari, O. Programa para 1a Moderndzacidn
Educativa p. XIV
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- Aceuerdo NMacional para la Modernizacion de la Educacidin Basica
(18 de mavo de 17710

— Promulgacisn de la Ley beneral de Educacion {Julio de 19%3)

- Elaboracion de nuevos planes y programnas de astudico de 1a
sducacidn presscolar, primaria y secundaria.

- Edicidn de nusvos libros de texto gratultos para  algunos
grados en educacidn primaria (19931 se prevee conplatar  1os
grados faltantes en septiembre de 1994,

- Formacién de los consejos de participacidn soocial.

~ Reorganizacion de las funciones de los conzEe jos técniamﬁf

~ Sg redisefan las funciones del personal directivo.

- Om establece 21 sistema de carvera magishterial.

~ Reorganizacidn administrativa.

La medernizacidn educativa propone cambios y oeformas a los
planes, contsnidos, organizaciones educativas, evaluacianes Vv

libros de texto. Todo somebtido a la revision.

B vidg la necesidad de bransformar  los contenidos % 1=]
aprendizalie, considerados chst cardcter inFormativa a
corgrcimientos  aplicables a la realided del  alumno, i Likloar
valores sociales v civicos en relacidn al pais; ss hace enfasis
@i gue el aprendizajs se constouye partisndo de la realidad, de

la expariencia del alumno y del profesor.

Los cambios estructurales de la sducacidn se hardn  tomando
en  cusnta "las interrelaciones sobre los alumnos  del sistema

educativo desde 3 entoguess la democracia, en su senhido

.
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consitucionaly la justicia, orientada hacia el propisito de gus
todos los mexicanos  disfruten el servicio educativeo yy; el
demarroello, ja educacisn comprometida con los niveles da

productividad.” (435)

En  ila escusla grimaria se reguierg  formar individuos
creativos, reflaxivos, ocriticos, participativos vy conscientes de
sus responsabilidades como agentes de cambio, todo basado en una
metodologia completa junto con las acciones que deberd ejercer
un maestro comprometideo con 21l proposito de  formar alumnos
acords a 1o gue necesita 21 México moderno. Para elevar 1a
ralidad de la educacidn es indispensable fsner al alcance
materiales de ensefanza actualizados gue correspondan a las

necesidades de anrendizaje de ios nibos.

E. E1 Programa de Desarrollo Educativo 1975-8000

£1 Frograma doe Desarrollo Edocativo es  continuacidn del
fcuardo Nacional para la Modernizacidn Educativa, propuesta e

inaugurada en el saxgnio 19BB-1994.

El programa actual considera a la educacidn Ycomo factor
pstratégico de desarrolle para el pais, propiciando el hienestar
social, vya que pretends la transformacidn del ser  humano
canforma a una concepcidn del Fubtura”. (4&) Donsidera al maestro
como  un  agente esencial de la calidad, otorgandole atencidn

espacial a su condicidn social, cultural y material, procuranddo

(45) Ideam
(44) SEP Programa de Desarvollo Educativo
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una actualizacidn, FfFormacidn y revaloracidn social del
magisterio en el sector educativo.

Tiene como propdsito general la realizacidn plena a los
principios v mandatos contenidos en el Articula Tercero
Canstitucional y en las disposiciones de la Ley beneral de
Educacidn.

Como obietivos fundamentales busca calidad, eoguidad Y
pertinencia, s=se pretende lograr la igualdad en el acceso de la
educacidon, establecer la productividad vy creatividad en el
desempefo de las actividades humanas y disminuir la cantidad de
informacidén a cambio de reforzar cambios y actitudes que
permitan & los educandos un mejor desarrollo vy tesempano,

concentrarse an  los métodos v en las prdcticas que permitan

nnnnn P e
X

¥y

=i mismos. Fortalecer degde la educacidn bisica, al
interés vy el aprecio por el conocimiento cientifico y teécnicoj
asi mismo desarrollar a2l sent i do de pertenencia v
responsabilidad en cada uno de los ambitos sociales: la +familia,
la comunidad, también crear una conciencia ecoldgica que detenga

la destruccidn del medio ambiente.

El programa da prioridad a 1los grupos sociales mis
marginados CLHne los  discapacitados, rurales, jornaleros
agricolas, migrantes e indigenas, ya que pretende llegar a todos
los rincones del pais vy aplicarlo de acuerdo a las condiciones
geogrificas y socio—culturales de cada uno de sllos.

Es un programa +lexihle vy abierto al andlisis y a la

discusién que padra ser enriquecido en &l curso de su ejecucidn,
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por lo que docentes y educandos pusden proponer modificaciones
an las actividades, en base a las experigncias personales  de

los sujetos que intervienen en el proceso.

F. Contenidos Basicos de Flanes y FProgramas de Educacidn

primaria.

El trabajo gue =1 maestro desempefa ante el grupo dehe estar
basado necesariamente en planes y programas elaborados por  la
Secretaria dee Educacidn Pablica apoyades en las Norinas

¢

establecidas tanto por el Articulo Tercero Constitucional como

por la Ley Beneral de Educacién.

Y @n la asignatura de sspafol, "el propésito central de la
educacion primaria, es propiciar el desarrollo de las
capacidades de comunicacidén de los nifios en los distintos usos
de la lengua hablada y escrita" (47) para alcanzar este
objetivo, se requiere desarrollar estrategias adecuadas a su
edad, madurez, para que adguiera primero la lecto-escritura vy
luego la capacidad necesaria para axpresarﬁé tanto en forma oral

como escrita, asi como adguiera £l gusto por la literatura.

Los contenidos de aprendizaje matemdtico, propician en el
alumne un desarrcllo de capacidades para plantear y dar solucidén
a los problemas mas cotidianos, asi como  la construccidn vy
utilidad de los ceonocimientos. "Una de las Fanciones de  la

escusla es brindar situaciones en las que los nifios utilicen los

{(47) S.E.F. Flanes y Programas de estudio 1993. p. 23
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conecimientos que  va tienen para resolver ciertos problemas,
comparen sus resultados y sus formas de solucidn para hacgrlos

evolucionar hacia las conceptualirzaciones" (48}

En  las Ciencias Matwurales, su caracter formativo es hacer
incapi® enn gue el nifo  adguiera condcinientos, habilidatdes,
actitudes gus le lleven a la preservacidn de su medio ambiente.
ia utilizacidn del meétodo cientifico hace posible relacionar  1a

spariencia y. la realidad del nifo con el objeto de estoedio,
para construir un aprendizaje forzado en la experimantacidn,

hipdtesis, comprobacién v elaboracidn de conclusiones.

La salud, también como asignatura dentro de las Ciencias
Naturales, lleva al niflo a lograr la comprensidn de las

Ffunciones de 1og drganocs de su cusrpo ¥y tratar de conservarla.

En Historia, gque anteriormente estaba en  progranas de
Ciencias Sociales, actualmente se esstudia como azignatura con un
valaor pspecialmente faormativo w@in recurrir  banto a la
memarizacian de datos, Fechas o neombres.  Los  femas  estdn
arganizados de manera progresiva, la comprensidn de la realidad
del conocimientn, 1 pasado y el fututo del pais, =2 propicia a
fraves de un setudio sistemitico de la evolucidn histdrica de
Maxico para interieorizar un conocimiento amplio de su cultura
nacional. Se ﬁ?etenda gue 21 nifo tenga una visidn general de lo

pasado v lo vincule con su praesenta,

(a8} Ibidem p. 51
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Los programss de Geografia parten del supuesto de gque la
fFormacisn de esta &rea debe intasgrar la atguisicidn e
conocimientos, =1 desarrollo de destrezas especificas vy la
incorparacidn  de actividades gue propicien actitudes y  valores
relatbivos al medio geogridfico para evitar una ensefanza centrada
en  la memorizacitn de datés. La Geografia nusstra la necesidad
de situar en Forme clara vy precisa al educandg en su medio
fisico geogrifico de su ciuvdad, wmunicipio, entidad, pais, dentro

el mundo enptero.

SGe considera a la Educacidn Divigca dentro de las Disncias
Bociales como "el proceso a través del cual se  pronueve el
corgoimiente v la comprensidn del conjunto de normas gue regulan
la wvida social v la formacion de valores y  actitudes que
parmiten al individus integrarse a la sociedad y participar en
=1y mejoramiento. (4% El alumno &l considerar los wvalores
civicos v naciornalss toma oconciesncia o BUS derechos Y

pbligacionss, respecto a  su familia, su escuela vy osu medio

stunial.
L& pecesidad de la  expresidn artistica del nine B
dasarrolla Qo medio de 1z diversidad teal lenguaie,

maniftestindose a braves del teatro, de mangra covporal, sonova,
la misicae vy el canto, la pldstica, la danza, en las cuales el

alumno identifigue 21 sarte.

La Fducacitn Fisica, despigrta enorpamente gl interes dg log

(49 Ibidem p. 125



alumnos, ya gque el nifo le dedica hastante tiempo al Jjuego v
giercicio. El  desarrollo afectivo, intelectual v social del
alumnp apoyado en &l movimiento corporal, constituye los  Fines
de  ésta asignatura y #n la gual el obisto  de aprendizaje es
paralelo  y congruents al desarrollo integral del sujeto. "La
Fouracidn Fisica nuntribuyé al desarrollo armdnico del esducando
mediante la préactica sistematica de actividades gque Favorscen =1
crecimients sang del organismo y propician el descubrimiento vy

el perfeccionamiento de las posibilidades de accidn motriz." (300

,

Los  lineamientos programdbicos de los contenidos a nivel
primaria, estdn reorganizados Y dar al masstro libertad de
aplicar las estrategias gue deses de acuerdn a su entorno social
para llevarlo a cabo, amplidndose hasta donde el alumno vy

mapstro pretenda.

Los planes, programas, Llibros de texio destinades a maestros
v alumnps son instrumentos sducativos gue deben ser corregidos y
meiorados  coon Frecuencia, tomando #n cuenta log  resultados

ahtenidos en la practica.

Loz contenidos deben ser de acuerdo a las posibilidades de
aoprendizaie del nifo, partir desl conmpcimignto que  yva  han
adagquirido vy considerando las caractaristicas e 1o gque les Talla
por  gonocer vy o sin olvidar el contexto gue rodes el proceso
afrcative.

Los programas oo deben  ser  rigidos, inflaxibkles, sino

(50 Ibidem p. L3535



abiertos que ofrezcan amplias posibilidades de adaptacidén a las
formas de trabaio de los masstros, a las condiciones especificas
del trabaja vy a los intereses, necesidades y dificultades de

aprendizaje de los ninos.

Fara realizar los obietivos del snfogue de planes v
programas se reguiere:

Integraciin estrecha entre contenidos y actividades,

amplia libertad a los maestros en la seleccidn de

técnicas v métodos para la ensefanza inicial de  la

lectura y la escritura, reconocer pupaeriercias 1

previas de los nifos en relacidn con la lengua oral vy

escrita, propiciar el desarrollo de las coopetencias

on el uso de la lengua en todas las actividades

escolares y utilizar con la mayor Ffrecuencia las

actividades de grupo. (513

Los objetivos de los programas dentro de  la modernizacidn
sducativa estan debidamente tratados y estructurados en cada
asignatura, de acuerdo al grado gue curse el alumno vy serd el
maestro apovado en la teoria del constructivismo el encargado ol

bustar las diversas estrategias de acuerds a su entorno  social

para ilevarlo a cabo.
G. El programa de Espafiol de cuarto grado

El Espafol es el idioma oficial de nuestro pais, por 2llo,
B5 necesario gue e] nifio de acuerdo & 2 sus sstructuras
intelectuales, lo comprenda, iﬂ hable vy escriba correctamente.

Es labor de ios padres de familia ensefar a sus hijos  a

hablar, pero es abligacidn del educador buscar estrategias para

{(51) SEF Flanes y Frogramas de Estudio 1993. p. 2%
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gue adquiera sus primeras letras hasta llsvarlo a comprender  1a

lengua habtlada y ascriita.

El programa de espafol se encuentra dividido en cuatro ejes:
lengua hablada, lengua escrita, recreacidn literatia y reflexidn

salre la lenoua.

En la lengua hablada se pretends gque los alumnos  expongan
comenten v den sus argumentos sobre algdn  tema, conozoan 1a
funcion del moderador, sstablercan acuerdos vy desacuverdos en el

!

rurso  de una argumentacisn, planee vy realice entrevistas,

pxpresar apiniones discutiendo diferentes temas.

En la lenpua sescrita los propdsitos son gus =21 alumno
reConores v use Fusntes de informacidn escrita, identifigue los
tipos e texto, maneje e identifique las partes del diccionario,
redacta instrucoiones, redactar Ltextos san las
convencionalidades ortograficas, slabore Eﬁa&meneﬂ de  temas
viztos, localice ideas centrales, use la lengua sscrita en la
comunicacidn a distencia: carta v telegrama, redactar textos
usandn palabras con las lebtras R, ¢y v, €8, CO, S, QU dqui,
baveY,h., redactar textos wsando gl acento ortografico.

En recreacidn literaria, se pretends gue 21 alumno cree
noemas, practigue la poesia cuidanda  tono y  voldmen, oree
trabalenguas, cusnbos vy adivinanzas, elabore didlogos de  textos
ieidos o redactados, recopile v repressnte leyvendas, lea
Fabulas, realice lecturas selectivas de un texto para elaborar

trabajos escolares, gue identifique los objetivos de la lecturas,



loaralice ideas centraless para elaborar resteenes, gue aprenda  a
sequir instrucciones por escrito, gue hags uso de los materiales

der la biblioteca v del rincdn de lecturas.

En la refisxidn sobre la lengua el propésito es reconocer vy
usar =1 sujeto, la concordancia de género y nomero  entre
sustantivos vy adijetivos en textus mscritos, la concordancis  de
ngmers Yy persona enitre suieto y vaerbo, la Ffuncion de los
pronombres, usar adecuadamente articulos y adjetivoes, oraciones
imperativas, redackar textos en los tiempos pressnte, preterito
v futuro, didentificar variantes regionales del espafol, usar

palabras sindnimas v antdnimas al redactar.

La problematica de la comprensidn de la lectura se ancusnira
dantrp del sie recreacidn literaria, s2 pretende gue el alumno
adauiera  y mantenga el gusto por la lectura, gque compranda  lo
gue lee v desarrplle su capacidad de andlisis y reflexidn de un
escrito para asi poder emifir su opinidn personal  sobre  &ste.
Sin mambargo, Ao s& le ha dado la importancia oecesaria por estar
m&s  pendiente de la transaisidn de conocimientos que de ver =i
=1 nifio estd comprendiends 1o gue estid aprendisndo. Es por &80
gue 21 docente necesitas recurris a estrategias que le  pgermitar

valorar =n sus alumnos una verdadsvra comprension lectora.

H., Contexto Social

La lpcalidad donde se sncusntra la escuela v en la cual se

detectd la problemdtica sobre la comprensidn de la lectura es la
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Ciudad de Delicias, Chihuahua, fundada en el afo de 1933.
Caracterizada por  ser una comunidad agricola, =28 tierra de
grandes cultivos como son: el algodén, la nuez, chile, cebolla,

cacanuate.

Ciudad Delicias se localiza al centro sur del Estado de
Chitwahoa, #2n la llanura éegértica, con escasas  probabilidades
die lluvia durante 21 afin. & pesar de su clima extremoso, es
considerada una regidn activamente agricola, cuva produccidn
logra satisfacer las pecesidades del BEstado y  adn mas, se

'
destina parte de su produccidn agricola para exportacion hacia

obros Estados de la Repdblica.

ta accioan cientifica del honmbre permitid  aprovechar las
aguas de rio para constroilr una presa gue almacens  agua  para
regar miles de hectdreas del denominado distrito de riego
UE; ésto Dtaginna gui en temporadas de cosechas, la ciudad se
vea visitada por trabajedaores de diversas partes del terrvitorio
nacional, guienss auxilian a los trabajadores del campo de la

regidn.

La regidn de Delicias cusnfa con ung infraestructura
industrial gque se sxtiende hasta las maguiladoras, mismas gue
vigner & audiliar la etapa de crisis scondaica por la gue  se
atraviesa.

En el aspecte coultural, se cuenta con instituciones de
aducacidn Superior comg  la escuela de Agronomia, CONALER

CETIB, CBTA, Tecnoldgico, Facultad de Contaduria, Bachillerato
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FPedagdgicn, Universidad Pedagdgica, adewds de la ensehRanza
Madia Basica esshtd integrada aproximadamente por seis  escuelas
secundarias, cinco telesscundarias, de los  dos subsisteddas:

potatal v Federal.

Se cusnta bambifn con un Lteatro de construecidn moderna, =1
cual  Funcionas de mansgra reguelar durante gl afo con proonsc iones
nacionales vy regionales: museos v biblictecas complemsntan la
accidn de las gscuslas, 85 0 muy  positivo observer  alumnDs
Delicisnces acudir a =ellos, por  lo gue constantesents  son

visitados por masstros cOn sus grupos de alumnos.

Fara la recregaciidn v descansa sxisten dos cines, de  los
cuales sdlo wms Ffunciona; plazas pablicas donde la poblacidn
desc s 2 ia oonfortable sombra, parpues recreativos,
instalaciones caportivas, 2l DIF municipal Ciosre a la
dispusicion del pibhlico, instalacionss con juegos mecdnicos,  &n
lna.cuales se disfFruta de una diversidn Familiar, s cuenbka con
una  alberca municipal, ademds cocerca de la poblacisn s cuenta
eon rios, albercas, chapoteaderos, nogaleras v presads dunﬁa £n
tiwmpo de verano se reldnen las familias para disfrutar de  los

alegres dias de campo.

La actividad comercial de Delicias se ha visto afectada por
la crisis del campo; 21 comarcio ogrganizado ofrece  alimentos,
wastido, materiales de consivuccidn l.a presencia de  grupos
sraondmicos fusrtes ha reforzado la libertad de eleccidn de sus

habitantes coma 1o s la pressncia del centro comercial Horiana.
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1. La comunidad

£1 caentro de Lrabajo en &l gue se aplicard la Fropuesta ests
ubirado =n la Colonia General Ignacio C. Enriguez, al sur de 1a

civdad de Delicias, Chih.

it.a colonia tisne 8 aﬁné de antigliedad vy sus construcciones
sorn  de los llamados “pie de casa" gue consta de una recamara,
zala-conedor-cocina v oun bafo, la construccidén tisneg preparacidn
para seguir, aproximadaments uwun 70X de esas casas  han sido

ampliadas.

La colonia consta de 772 viviendas que construyd =1 Fondo
Macional de Habitacioness Populares, (FONHARPOY!, fueron entregadas
s 2l omes de Marzo de 1987 con orédito para ser  liguidadas a2
siete afos, por o gue en la actualidad la mayoria de las
Familias la hen liguidado vya v se encuentran en trimites

para la escrituraciin.

S cuenta Con servicios pablicos  como:  deenaje, AgLLE
potable, pavimento, engrgia esléctrica, taléfono, vigilancia
privada, dos escuelas primarias. un jardin de nifios, comsroios
de  abarrobes, supsrmercado, farmacias con servicio médico,
carnicerias, panaderias, estaticas, videos, salon para

fiestas, esbc.

las Ffamilias estan compuestas por matrimonios gensralmnente
jtovenses gus tienen de uno & tres hijos aproximadaments. Familias

donde a  requerimiento de la sociedad soderna ha  cambiado so
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tradicional osapsl vy se encusntra fiacilmente a la pareja papd vy
mama Fuera del hogar 2n busca del  sustento econdmico diario,
mientras los hijos en s2dad sscolar asisten a las instituciones

pregscolar vy primaria.

La situacidn econdmica de los padres de familia se posde
=ituar en media-baja, como yva se menciond, en la mayoria de los
hogares  trabaja  tanto 21 padre como la madre por  lo que se
cuenta ocon cierktas “comodidades" un 80% de los hogares cuenta

con ankomdvil, aire acondicionado, teléfono, video. !

Las ocupacioness de los padres, miembros de la comunidad, son
diversas: médicos, magstros., enfermeras, conbtratistas, choteres,
albafiiles, eapleados, obreros, carpinteros, comerciantes, la
mayoria obbisne por sus servicios de wno a  bres salarios
minimos. Aaungque existe ur gram porcentais de madres solteras o
matrimonios desintegrados, oo representa un problema grave para
iz educacidn de sus hijos, va gue la mayoria de las  familias
estdn al pendients de la educacidn vy necesidades escolares de

sus hijos.
2. La escusla

La escuela primaria se llama Sor Juana Ines De la Crus,
nimero 2650, cuyo  sostenimiento econdmico la ubica &n el

subsistema astatal.

Fe un a2dificio nueve, va gue al igual gus la colania, inicia

sus  laborss en 8l abko de 1989, se trebajd al aire libre en un
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principio, despudés &n Casas habitacidn va gue no se contaba con
instalaciones escolares, durante seis neses pravalacid  esta
situacidn hasta gue gobierno del Estado terming las obras gue
digmran prigen al edificio escolar, primero se construyeron cinco
aulas en las gue se labord el ciclo sscolar 1970-21 vy en &l
siguientsa ciclo 9192 s construayeron  btres auiam méé;

posteriormente en 1976 se construye otra mis.

Actualmenie s counsta de B salones, LATISR direccidn,
ganitarios para hambres y mujeres, cancha te basguetbol, gradas,
rancha para %utbﬁl, plaza civica, cwabtro jardineras, malla
alrededor, 4rea de descanso con 40 banguitas de cemento

airsdedor det Ilps  Arboles, un saldn multiusos, conzarjeria vy

cogparativa gscolar.

T trabaja con ocho grados, un primero, dos  segundos,  un
vercero, un cuarto, un guinto vy dos sextos. El personal  de  la
spscusla consta de 8 massltros de grupo, 1 de sducacién Fisica, 1

de educacidn artistica, la directora v el trabajador manual.

1 gdificin sscolar ss compartido por dos twnos con la

misma cantidad de personal v con diferente director.

{a escuela consta con mobiliario proporcionado por el
gobhiermm matataly bancas binarias, plzarrones, estantes,
Fivcones  de lechuras, mesas v sillas para magstros, garratonzs

con hase para agua en cada saldn, pizarrones acrilicos.

Coordinados magstros y  padres  de Familia hian Logrado
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acrecentar el patrimonio sscolar v en la direccidn se cuaenta con
U banco  de material diddctico gue consta de 7 mapas grandes
apizarrados, &% ldaminas con diversos contenidos vy material
diddctico como jupgos utilizables generalmente en matematicas,
aplicagion de Figuras gaeoméeiyricas, doming, fracoiones
equivalentes, cunjuntaau. También s2 cuepta con televisidn,
videncassetera, copiadora, MACU L na te Eeoribieg dos
microscopins, balones de volibol, bhaloncesto v fubtbol, aparato
de sonido, {grabadoras, micrdfono, bocinasy Filtro de agua,

r

v lamparas de iluminacidn del terreno escalar.

Fn 21 aspecto adoinistrativo cada maestro debe cumplir
cisrtos reguisitos como: cumplic con un hovario de B:00 a  13:00
horas, lista chet amistencia, planeacitn, desarrallo ¥
actividades, registro de evaluacidn continua gue se lleva de
cada uno de los alunnos. regquisitos indispensables para cumplic
con  su trahaio v para ser revisadeos al finalizar g1 ciclo

sscolar por el Inspector para entregar la carts de libsracidn.

Los masstros se arganizan para llevar a cabo campafias de
asen, puntualidad, higiens, disciplina, para conmamaoirar las
fechas histdricas, péra los honoves civicos, para festejar
las posadas de diciembre, 1 dia de la amistad, =1 dia del nifio,
dia de la madre, para las convivencias sociasles comp son juegos
de  baloncests vy volibol gue s2 lleven a cabo en la sscuela con

alunnos v padres de Familia.

Er 21 btranscursno del  afo se lleva a cabo =21 Programa



cultural anual gue se divide en poesia individual, narracidn,
poesia coral, congreso de los nifos, orataria, ajedres,
encusntro de sscoltas, susstreo de Himno NMacional v Juramento  a

la bandera.

Los docentes estdn en contacto directo con los  padres  de
familia paras entregarles boletas de calificaciones @ informarles
wipbire =1 apruvwchamienin y congducta de sus hijos.

Las relaciones entre 21 personal docente sstdan basados en el
respetn hacia el trabajo vy persona de los  desds, e;isten
diversas formas de pensar, gue no entorpece las relacionss entre

elins v la dirveccidn sscolar.

e un tobal de 8 massiros ante el grupo v directora; sxisten
cuatro  titulados v un pasarte de UFN., uno méds en guinto
v pitro  en cuarto semesbre, ono con licencialura  en Cigmcias
Maturales en Normal Bupericr vy obtro con solo normal bdsica. Esto
muestra el nivel académico del persomal docente asi como el

interés por la superacidén profesional.

-

. El grupn de cuartd grado

Laz rcondiciones del grupo de cuarto grado, son 21 reflesjo
de 1o aque en la escuela smucede, relaciones sntre docentes,
su preparacidn, influyen grandemente en su aprendizsaje, en su

comportamiento.

£l grupo esta formado por 22 alumnos, de los cuales son 17



hombres v 15 mujeres, sus edades Fluctuan entre los 9 y 10 afios
aproximadamente, encontrdndose en el periodo de las operaciones

concrebtas.

Los nifos de esta edad son autosuficientes, reconnDosn sus
logres, aceptan la aprobacidn cuando sienten merecerla, por 1o
que sl slogio oportunc  les agrada, tiene la capacidad de
criticarse & si mismo y tambieén criticar a la sociedad con su
punto de vista, aprecian la justicia de la disciplina, asignando

honestamente castigos, privilsging v procedimientos con eguidad.

£ los nifos de esta edad iles gusta gue los hagan
responsables vy depositen confianza ante una situacidn sin  la
supervisisn paternal. Les agrada gl hoger y estdan orgulliosos de
sus padres, pero se aleian de la familia para sentirss duenos de

Bl Ml SHOS.

Les gusta leer, tiene predileccidn por  las  lecturas con
Mistorias  de aventuras, Fiébalaz o cuentos comicos, las lecturas
que o Lisren  significads para ellos, no les  interesa y o sdlo

Facen en estos casns Como Que lesn.

Tienen capacidad de seriarv, clasiticar, ordenar objetos por
SIS raracteristicas pProplas, AnEy incpiietos, curiosas,
participativos, demusstran  inberds por las  suposiciones donde
ellas cornsultan, investican, elaboran periddicos mutrales,
ronducen saludos a la bandera, se socargan del aseo de su saldn

v ode un dres de la escuela.
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La mavoria estan bien atendidos por sus padres, ya gque se
observa al cumplis con sus tareas, la limpieza personal y de sus
otiles, la manera COmo S8 expresan de sus padres vy al asistir
Gstos a las resnionss gue se convixean para entrega de  boletas,

informacidng

Existen problemas de indisciplina, generados en los neses de
intenss calor, 1o gue causas gue después de entrar del recreo  a
las onoe de la mafana gque se enpisgza a sentir méds el calor, se
digtraen con facilidad, adormecidos, aburridos, lo cual genera

molestias para continear con el trabajo escolar.

EL grupe de cuarto grado presenta las caracteristicas  para
degarvallar olases de cardcter constructivigta, para  llevar  a
cabo  entratsgias donde se construya  un coposimianto Cjue
gignifigue en la realidad lo gue al alumno le sea de utilidad en

mid vida.

Conociends el contexto en s1 cwal asta inmerso el ninog,  se

conocen las ventajas o limitaciones en las gues se desenvuelve.



capITULD IV
ESTRATEGRIAS DIDACTICAS

£1 uso de estrategias es necesario para alcanzar un  fin  en
cualguier faceta de la realidad, en el proceso educativo
el masstro recurre al empleo de ellas para que le permitan
alcanzar un objetivo preestablecido por 1m'que la seleccion de

astas tienen una fundamentacidn pedagdgica.

Las estrategias utilizadas no npeczsariamente  son pasa
cusplir objetivos gue pusdan observarse inmediatamente, sino qgue
Gotas oo epcadenan una a una para alcanzar un objetivo que  se
puede considerar a mediano o largo plaze, por lo gue e dificil
seSalar con rigider el tiesmpo gue ha de emplearse para  Su

e jacucidn.

Las que a conticnuacidn se presentan  son sugerencias  gue

ayudaran a consclidar el proceso de la comprension  lectora en
i

los nifios de cuarto grade, la participacidn de ellos se+d

Ffundamental para el alecance de los objgtives. Fueron tratadas

a la par de las actividades del programa escolar.

Las estrategias gue se elaborardn tiepen el propdsito  de
ayudar al nifo a gue descubra la importancia de la lectura comg
medio de comunicacidn dentro y fusra de la escuela, para obtener
gignificado v beneficio de la misma a traves e LNE
participacién activa y de cooperacidn del nifio dentro del grupo

escilar.
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Cabe agregar gue dichas sugerencias fueron elaboradas para
trabajarse con el grupo escolar mencionado, tratando de  obtener
una comprensidn  lectora, sin embargo pueden ser aplicables a

otros con las modificaciones necesarias.

1. "Formando ung bibliocteca®

Objetivo: OQue el alumno participe en la lectura de pequefos

textos vy comente el contenido de ellos.

!

Medios Didacticos: materiales escritos de biblioteca v rincen de
lecturas, textos libres.

Desarrollor Lactura individoal y comentarios sobre la misma.

- Sa inicia con un comentario sobre los diferentes materiales
escritos:  Aludles conocen? LCudles tienen en sus casas?  JPara

qué los usan? ARBuiénes los leen?

- Se continda la platica, hasta llegar al uso de las
bibliotecas: ABué &5 wuna biblioteca? AQuién las conoce? LA gqueé
han asistido a ella? Lud se encuentra ahi?  LPorgué son

impartantes?.

- Una wver gque se destagque la importancia de estos materiales
y de la biblioteca se les interroga si desean formar una dentro
dal saldn de clases con oateriales gue pusdan traer de sus
CaEAS.
— He les pedirda a los alumnos gue recopilen diferentes materiales

escritos {libros, periddicos, diccionarios, enciclopedias,
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instructivos, recetarios).
-~ Log clasifiguen tomando en cusgnta las diferentes asignaturas,
usos, informacionss.
~ Elabarar letreras cun‘el nombre de las clasificacionss hechas,
aconodarlas en un lugar visible del saldn destinado para uso da

la bibliotera vy rincdn de lecturas.

- . . . ’
- Luaego un nifio elige un libro, seleccionando un texto lo  leera
individualmente.
- A "
~Depspues  de la lectura tratara de comentar su contenido con  sus
T

compaferos, tratando de describir lo mejor pasible lo gue

comprendid de la lectura.

A contipuacidn registrard en sy cuaderno con sus  palabras
2]l wsignificado del texto.

- Otro compafiero leerd en voz alta el texto del libro.

~ E£1 grupc analizard las cuestiones menciconadas por =l nifo v
las que omitidé, =21 grupo serd guien determine si el coopafero

tuvo un significado real de la lectura realizada.

—F1 maestro proporcionard un texto para sus alumnos, ine cudles
leerdan y registrardn por escrito lo comprendida, dar a conocer
=u  trabajo confrontando sus ideas para observar los  diversos
puntos de vista, determinar guienes fueron los mas apegados al

cantenido del bexto.

Para continuar con 21 uso de los materiales recopilados, se

dedicard wn tiempo determinado para leer aquellos que sean  mas
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de su agrado, comentando a companeras vy masstro sus opiniones.

—

2. "Trabajemos con 21 Feriddico"

Objetivo: Que el alumno comprenda la funcidn comunicativa de la
imctura y el contenido de algunos articulos.

Medios Didécticos: Petriodicos, 1ibros, textos, noticias.

Desarrallo: Trabaijo indivudual, sguipo v grupal.

- 8Se inicia =] trabajo invitdndolos a recordar los materiales
sgoritos que se vieron en la clase anterior. '

— e les interraga scobre sl uso del periddico: iuienes conocen
los periddicos? ACudles fFamillias acostumbran comprarlo? Adué uso
tiena? LPFPor gus son importantes? (Cdmo estd formade” Lué les
gusta lesr de £17 Jles gustaria que analizaramos wno? @ Gles
gustaria traer ung al saldn para observarlos vy trabajar con 817
- Be les invita a los alwnnos gue lleven a clase un periddico.
~ FRAnalizardn las seleccipnes gus lo integran. Buscardn uana

noticia gue les interese.

|

Escribirla en su cuaderno con sus  palabras.

— Comsntar e1 contenido con sus compafieros.

—.Expresar s opinidn definiendo su  punto  de vista '
registraria.

-~ Comantar sobre la imporktancis de lesr- e interpretar otras

formas de pensar: APorqus s impmrténtﬁ spresar nusstra opinidn?

& Gug podemos hacsrs para aumsnbtar nuestra capacidad de Hpresar

ideas? LDe gue obros textos podemns obtener informscidn para  ir

formando nuestra manera de pensar?.
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- Para complementar la actividad con 1 uso el periddico, 21
maesstro entregard a cada nifio un articulo de noticias, se les
indica que 1o lean y escriban en un  peqguafio  texto lo  gue
entendieron @ ifué decia?, AQuién estaba ahi?, i0dmo Fue?, 4LDue
pass?, LPorqué sucedid?.

— Después de manifestar sus opiniones, lo confrontaran ainte el
grupo v elaborardn una noticia por equipo para inciuwirla en el
periddico mural, vya sin el apoyo del escrito que les fué

entregado al inicio.

-

I. "Inventenos un final v hagamos teatro®.

Objetivo: Prediccidn v reflexion de la lectura, ssceniticando su
comprersidn.

Medios Ridacticos: Libros v cusntos del vincdn de lecturas, vapa
para vestuarios y utileria para la escenificacidn.

Dosarrollo: Individual v organizacidn por equipos.

- Se inicia con una pliatica sobre los cuentos: (A quiéen le

gustan los cuentos? Ales gusta gue se los lean o cuenten? Lpor

gque prefieren leerlos? {Por gue ustedes les gusta mas que se los

cuenten? iCada cuando leen uno? fles gusta gue tengan  Final o

prefieren imaginarlo ustedes? LPorguaé?

- HBe continda al preguntarlss si guieren escuchar  uno, 1

maestro 1o les e invita a nifios voluntarios para que traten de

contarlo con sus palabras, Iles pregunta si oguieren jugar a la

imaginaciﬁﬁ.

~ B8 le otorga al nifo cuentos incompletos para gque el fFinalice

ia idea, ésto con 21 fFin de gue sea capar de predecir la gque el
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autor guizo sefialar aungque después se recomienda dar a  conocer

al alumno lo escrito por el autor para confrantario.

-E1 grupo elige dos de los cuentos anteriores, 81 maestro les

pide gque formen dios equipos segln la inclinacidn del que  les

interese mas, para gue al dia siguiente escenifiguen corporal y

oralmente el contenido en un mini-teatrp organizado por  ellos

M1 SMOS .

- Primeramente el saquipo, confrontard significado, comentarios

y opiniones del contenido del cuento. busgo se dardn a la  tarea
!

de  reunir todo lo requerido para la sscenificacidn  (vestuario,

escenagatia, titeres, mdscaras, etc.}

-5 reunirdan  anticipadamente para llevar a cabo los ensayos

NECEesaricas.

- Antes de la escenificacidn, ambientardn =1 lugar con lo

correspondiente.

~  Pegantardan ante 21 grupo su trabaio resaltando las ideas més

sobresalientes del cuento.

4, " Herencia Cultural®.

Obietivor: Interpretacidn de un texto.
Medios Didacticos: Escrito sobre costumbres vy tradiciones en la

gra prehistdrica, dibujos, colores,ete.

Desarrollo: Lectura individuaal, trabajo en equipos.
- Be inicia preguntandeo al nifo iCdmo creen gue vivid el  hombre

prafhistérico.  JAles gustaria conocer costumbres de los  primeros
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pobladores? 4LQuién ha ledido sobre ésto? AQuien ha observado
fotografias, dibujos, sstampas, de ellos? Ales gustaria trabajar
spinre asbo?.

- Be motiva al grupao para gue sisntan la curiosidad de
investigar & informarse sobre la wida prehistdrica.

~ Be entregara al alumna informacidn sobresalients de las
costumbres v tradiciones del hombre prehistdrico.

~ Lo nidos leerdn en silencio el texto gue ird sscrito en una
hoja. ,

~ Comparardn costumbres, tradiciones, forma de vestiv de la era
prehistdrica con  la @poca actual.

—~ En base a la interprstacidn de los nifios, elaborardn un dibujo
gue represente caracteristicsas del bombre v su forma de vida en
las diferentes &pocas.

- Exprasaran =1y forma oral el - contenido del texto,
problematizando al nifo con algunas preguntas como: £ ue
difergncias hay entrg una Spoca v obra?, Lldmo cresn gue
surgieron lozs cambios en las culturas de nuestros antspasados?.
~  Comentar como  vive el hombre de hovy vy cudles fusron los
inventos que le ayudan a vivir asjor v que le facilitan su
trabajo.

— Elaborar un cuadro compayativo sabre la vida del  hombre
primitivo v del actual, tomando en cuenta el andlisis realizado
g ia lsctura.

~Interrogar a1l alumno sobre: ADUal época pignsas Que es mejor vy

porgue?. LCudl prefieres para vivir 7, APorgue son positivos los



inventos?.

-  Mencionar la mangra en gque nos hemos informado de la vida de
nuestros antepasados: ACual es el medio gue nos facilita conocer
los hechos pasados aungue transcurran muchos anos?.

- Daspués de la reflexidn v los comentarios anteriores, resaltar
la importancia de contar con medios como libros, enciclopedias,

folletos, bilografias que nos informan.

3. "El tesoro escondido”
Objetivo: Comprensidn de instruccionss pornsdio de la lectura.

Medios Didécticos: Una prenda, frisos con instrucciones, recetas

dee cocina.

Desarrollos Trabaio individoual, en equipo v grupal.
- Be inicia al preguntar si guieren llevar a cabo un jusgo en el
cual s esconds un obisto v una gersona 1o busca siguiendo wuna

seria de pistas.

— Un voluntario sale del aula, mientras estid fuera, se procede a
escander un reloi, luego algunos ninos escribirdn cinca pistas
en el pizarrdn que le ayuden al nifno ausente a encaontrar el

LS00

- Las  indicaciones se dardn en secuencia para gue se  atiendan
una a una, asi en la 4ltima es donde se encontrarsa la  prenda,
despuss de gque &1 vuelva v encuentre el tassoro, se proceds a la

reflexidn vy andlisis de las instrucciones.
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Se leg ruestiona & los nifos por parte del docente:  GAEstén
bien escritas las instrucciones?, idles fFalta algo?, LDdnde 1lleva

coma b okros signos de puntuacidn?

-~ El masstro entregard por equipa las  instruccionss  de. una
receta de cocina, las cualess irdn escoritas uwna a3 una en
di-ferentes Frisus, el equipo gue ordens la secusncia primero
pasard al frente a lemerla, el grupo deterainard si las
instrucciones de la receba tienen una secuencia acorde, si no es
ami, pasard otro equipo a dar su punto de vista, si  difieren
entra upos v otros, se analizarda friso por friso hasta encontrar
el orden correcto, el educador sstard observando la actitud v el

trabajo realizado por los alumnos paras evaluarlo.
4. " Encuentra las palabras faltantes®

Objetivo: Gue el alumno encuentre palabras faltantes para la

camprensidn de un texlto.

Medios Diddcticos: Textué

Desarrolla: lectura individual, trabajo en eguipo y complamentar
en  grupo.

~8e inicia con una plética sobre lo gue puede suceder si
enviamos o recibimos un escrite en el cual Faltan algunas
palabras, s les invita a reflexionar con la siguiente
actividad.

- El1 mapstro entregard a sus alumnos un texto, &n el cual faltan

algunas palabras, por lo gue no se comprends =1 contenido.
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-~ Los alumnpos leerdn individuvalmpents. Después se organizardn en
equipos paré ir buscando palabras gue puedan acomodarse y den un
sentido al escrito.

- Cuando los esquipos terminen su tabajo, pasardn a leerlo al
grupo vy se dardn cuenta gue a pesar de gque no todos usaron  las
mismas palabras, el texto yva adquirid un significado.

- Con esta actividad, observaran la importancia gque tienen
algunas palabras, puss resulta dificil lesr al faltar éstas, sin
embargo, 21 educando se sentird capaz de predecir cuando se le
presanten palabras, enunciados, textos o cuentos incnmpletm;, v

al llevarlo a cabo estard analizando v reflexionando sobre la

lectura.

- HBa le pide al grupo que realicen wuna lectura, la cual sera
entregada por 1 maestro, gquien lgs aconseja que analicen vy

traten de entender el contenido.

~ Uma wer concluido éste, guardaran su lectwra, 21 maestro
dictard una serie de enunciados incompletas para que ellos,

tomando en cusnta lo ledido, procsdan a completarlos.
- Después podran leer de nuevo para reafirmar su trabajo.
7. "Manipular diferentes materiales escritos"

Objetivor Oue &1 alumno par medio de la lectura reconozoa los

diferentes tipos de texto y su utilidad.

Medios Didicticos: Cuentos, libros, diccionarios, periddicos,
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Desarroliod: Lectura y manipulacidn de materiales individualmente.

~ S@ les pregunta si desean trabajar con los materiales esscritos
egrxistentes en &l saldin para conpcerlos un poco mas.

- 2% les interesa la actividad, se repartirdn los materiales, de
aruerdo a su seleccidn.

—~ Hardn lecturs individual y reflexiva, en Fforea wvoluntaria
dardn & conocer su opinidn o =1 mensaje ledido.

~ Tomando 2n cuenta sl contenido del libro dirdn si se refilere a
un  cuento, un poema, trecetario, instructivo, si es un  texto
informativeo, literario, descriphivo, narrativd, de :iencia,ietc.
- Interrogarlos sobre el cantenido de los diferentes materiéleg
psoritos ADué contiensn? LD gue tratan? ACudl es la diferencia
gntre  wno v otro? iludles les gusta mas leer?, JAFPargquée? JCual
sersd la utilidad de cada uno?.

- Por ﬂlti&m los acomodarian en sua lugar, tomando en cuenta la
clasificacidn gue hicistron.

- 8Be lgs presentarian difersntes textos o dibujos de materiales

para que escriban a cudl corresponde cada uno.
g. "Caras y gastos”

Objetive: Camprensidn de snunciados o textos.
Medios Diddcticos: Tarietas con el nombre de pgliculas, titulos
1
de cuantos.

Desarrollo: Interpretar textos y representarlos mimicamente an

forma individual d en equipo.
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- Be inicia con la pregunta ACdmo nos comunicamos los  seres

humanos? ADug Formas de comunicacidn conocen? Allué es lenguaje?

iEs  importante el lenguaje? APorgua? LLEE gustaria realizar un

juego en £1 gque nos Comauniquemons con misica’

- Fl docente elaborard tarjetas donde se indigquen titulos de

paliculas o cusntios gue puédan sar representados mimicamante.

~ Lms nifios irdn pasando al  frente v tomardn una tarjeta al

azat, la cual habrd de interpretarse sin pronunciarla.

— Be llevard a cabo )] jupgor caras v gestos para gque el grupo
:

trate de adivinar &l contenido de la tarjeta.

-~ Cuando sea descubisrta la frase, la escribirdn en el pizarrdn

y continuara obro compafnaro.

- Be destacard la importancia del lenguaje para comunicarnos,

asi comd comprender un bexto para poder darlo a conocer a los

demnds.

- Se les pressntard wuna hoja en la cual estardn escrites
algunos parrafos de cuentos o lecturas y los titulos de las
mismas. Las leerdn para luego relacionarlas, titulos con

contenidos.
. "Dibuja y aprende™

Objstivos, Gue el alunno a partic del andlisis e una
degcripeidn, dibuje lo interpretado.

Medios Didécticgs: Descripciones, textos, dibujos de objetos,

eaquenas de almanagues o paisajes, sobres con pnunciados,

carftulinas, oglobos.
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Desarrollo: lectura, andlisig y dibujo individual
— He inicia al preguntar si les gusta elaborar dibujos v si
desean que eésta clase se trabaje dibujando las actividades que

se van a desarvrollar.

-~ EI docente elaborard peqguefas desceipciones de personas
(masstros de la escusla) obijetos del saldn (estante, pizarrdn
escritorio, bancas, dtiles escolarss? vy animales doossticos
{perro, gato, congjo, caballo, chiva, wvacad

!
- Guardard en sobres las anotaciones y pedird a los alumnos gue

pasen individualmente a tomar uno.

=  Leara cada guien su  texto, tratando de comprender =18}
contendio.

= Bibujard lo gus haya intsrpretado de &1.

= De manzra veluntaria, pasardn al frente, leerdn el escrito que

les correspondid vy mostrardn =21 dibujo gue bhicisron.

-~ A1 finalizar la actividad, indicardn si =1 trabaijo
corrpsponds a la descripcidn de una persona, obieto o animal vy

cima se dieron cusnta de ésto.

- Fara completar el tFahajm e la presente sstrategia, se
escribirdn en el pizarrdn algunas adivinanzas, para ogue los
alumnos las interﬁretan y dibujen la respuesta corvespondiente,
el détenta resaltard que las adivinanzas en forma escrita

gstinulan la comprensidn de la lectura.

- Bag presentard al grupo varios esguenas referentes a las
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diferentes reginnes naturales del pais, los cuales se pegaran en

el pizarrdn.

- E1 maestro escribird enunciados o textos referentes a los
dibujos y los depositard en globos, luego los inflard vy anudard.
- .Pasarén los nifios, tomardn un globo, lo reventaran y legran,
interpretando el escrito, lo dard a conocer al grupo v lo

ubicard en el esguemna correspondisnte.

A1 Final se presentard un posma escrito para gue dihuje lo

!

que dice,  interpretando @1 contenido.
10. "Lectura de cuentos"

Obistivo: Oue atendiendn a la lectura, el alumno ordens  las

partes de un cuentor introduccidn, desarrollo, desenlace.

Medios Didacticos: Cuentos, historias, textos, cartulinas,
tar jetas.

Desarvallo: Trabajo individual v por eguipo.

~ Ge inicia al pedir a los alumnos gus voluntariamente pasen  a
contar o platicar un cuento, luegn el grupo lo analizara, al
comentar 1o que sucede al principio, cuéi es el problema v cdmo

e resolvida al  Final.

- E1 docente escribird un cusnto, segmentdndolo an sus tras
partes: intraduccidn, desarrollo vy conclusidn. —  Una vezs
terminado, lo acomoda de manara que aparezcan laos  hechos  en

daescrden, pEimero a2l final, Ilusgn el principio Y en



109

altimo lugar el desarrollo y se los entrega a cada nifo.

- E1 alumno lesrda 21 texbto comd aparece y Se dard cuenta gue no
tiene sentido porgue la secuencia no corresponda.

- Analizaran las tres partes del cuento vy tratardn de
acomodarlo, ordenandn las ideas.

~ Esmscribirdnm en su cuentu,.cuél as la parte qgue corresponde  al
principio o introduccidn, cudl al nudo o desarrollo y cudl es
la parte del desenlace o final, dando s punto de  vista vy
argumentando 1 porgqué los acompda de esa manera.

- Recortaran las 3 partes y las pegaran tomando en cuanta el
orden de los hechos.

- 81 finalizar, escribiran la idea principal.

- Por eqguipo, redactaran un cusnto invenhtade  por 2llos,
racortaran  tarijetas donde 1o escriban en O 8 & partes,
segmnentando su trabajo.

- Cada equipo intercambiara con utrua.gug tarjetas v tratardn de

ardenarias del uno al seis, sgglan crean gue sea el orden en que

acurren los hechos.

- Cuandn terminen pasardnr a leerlo al frente y gl eguipo gque

redactd el escrito determinara si la secugncia es carrecta.



CONCLUSIONES

En este apartado confrontarsmpos los propésitos que se
pgratendigron  alcanzar Y ins gus en la practica se vieron

satisfechos.

El tomar e&n cugnta las caracteristicas que presentan los
nifos a esta edad de 9-10 aBos en la cual el juego toma la parte
m&s importante, se logrd integrar al grupo por medio de las
patrategias planteadas, dnnﬁe &l alumno  tuvo opartunidad de
exprasar con confianza sus axperiencias, conocimientos previos
sobre el trabajo v en si la forma en que comprendia la actividad
que se estaba realizando. El grupo adoptd una actitud de
compafierismn  gue ayudd a que el conocimiento se construyera en

una interaccidn social, =n donde la participacidan Fue

importante.

La relacidén que s establecid entre magstro v alumno e
cur:dialF donde #1 alumno pudo manifestar  todo un mareo
acumulativo de experiencias que poseia y  gue promovieron oun
mejor desarrollo de las actividades adoptando una actitud

participativa indispensable en la construccidn te £l

conocimiento v &n 21 de los demds.

En el desarrollo de las actividades se tratd de relacionar
en todn momento a los nifos con el objeto de estudio, la lectura

vy su comprensidn.

Las actividades de buscar lLas palabras perdidas de un texto
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raesultd intaresante para los nifons por la Ffinalidad de
comprender 2l mensaje, asl como los jusgos de predicocion en basea
a las raracteristicas sobresalientes gue indicaban lo que se
buscaba, interesandoss =3 esrribivc correctamente las
indirariones. Resulta observable como es que al nifio la agrada
realizar, escenificar, rﬁpréaentar y llevar a cabo un sin Fin de
actividades gque favarecen el desarrollo de las estrategias

propuestas y 1o que es mas importante su propio desatrrollo.

e evitd al maximo el avtoritarismo para ia disciplina,
hac iendo saber a los nifios gue 21 trabaijo es el punto principal
de la rclase. El no escuchar a sus companeros  cuando leen o

comentan sobre algo era considerado como falta de respeto.

1a evaluacidn fue constante en el trabaijo gqus los  ninos
reslizaban, se observd dirgctamente el desempefio que reflejaron
durante el desarrollo de las estrategias, se tomd en cuenta
todas las posibilidades gue utilirzaban para resalver el

ronfFlicto en el gque estaban inmersOs.

Es importante tener siempre presente lo tebrico, para formae
un marco de referencis de todas las puaibilidades v las
limitaciones que se puedan tensr en  la aplicacidn de las
estrategias, que seran el producto de una Fundamentacidn tedrica
gue =in duda es la base de toda wna propuesta, ya que no o S8
puede  proponar algo si no S8 tiene una idea de cdémo son  los
sujetos con los gue se van a trabajar. Un trabajo de propuesta

no debe desconocer gl contexto real de los educandos, =21ilos  son



su  reflejn, portadores de sus ideas, creenciac, necesidadas vy

=510 en base a =llas se puede propaner objetivamente.

Los problemas gue se presentan en 21 proceso de la
compransion lectora no son  ocasiionados atuly deficiencias
biplégicas del nifo, sino que son productos de los vicios

mducativas, ms decir de la manera en gue trabaja el docente.

Los nifos como todas las persgnas, sienten la necesidad  de

comunicarse con los demas, de expresar sos ideas, sentimientos vy
b

necesidades, lo importante es que en  la  labor docente se
manifieste la necesidad de adguiric 21 proceso de la lectura vy
su comprensidn, como  instrumento  para logratr snrifuacerss del
conjunta de conocimientos gQue se posee. Este proceso =)
construys vy se reconstruye durante toda la vida, donde el

ambriente social dessmpefia un papel de propiciadaor el

gxperiencias de aprendizaje.

For todo lo anterior se considera necesarino que el docente
desde primer grado le da la importancia debida a la lectura, se
intente superar el problema del descifrado, no fomantar la
lectura mecanica vy que el nifo lea mas fluldo para gue puada
recuperar el significado de lo gue lee, conocer ¥y respetar el
proaceso  de  lectura en cada alumno, ofreciéndole materiales v

textos abundantes gue pusdan tener al alcance de la mano.

Las subrategias se elaboraron para desarrollar la

comprensiin lectora del grupo de cuarto grado ge la sgcuela
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primaria Bor Juana Inés de la Cruz, sin embargo pueden ser
aplicadas por otros docentes para otras grupos, grados vy

asignaturas diferentes, coan las modificaciones necesarias.
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Rubéola:
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vigilancia

JUAN GOMEYZ FRANCO

LR

C sk

= ll. [

Diario de Chihunhua

La Secretarfa de Salud ioten-
sifics la vigilancia epidemioldgi-
caen Aldama, debido a que confir- l
m6 hasta hoy la existencia de 100
eanns da rubdola en esta ]gm-ﬂlr]nr]
perc no pudo informar sobre ese '
total cudntos corresponden a mu- i
jeres embarazadas, - !

Julio René Garcia Garcia, jefe
de loa Servicios Coordinados de
Salud, advirtié que la rubéola en;
mujeres embarazaday dentro del
primer trimestre, ocasiona en el

feto malformacignes como la sor-l'

dera, ceguera y cardiopatfas, porﬂ
seruna etapa de crecimiento de log
érganos fundamentales, i
Sin embargo, fuera de ese gru-
po la rubéola no tiene mayor peli-
gro, ya queesuna enfermedadbe—
nigna, asegurs el galeno.
(3arcia Garcfa no deseartd la
posibilidad de que esta cifra de 100
casos confirmados aumente, aun-
quoe tedavia se espera el resultdo
final del operativo por parte del
personal del Sector Salud, *
Bl proceso que se sigue para to-
dala poblacién es realizar una en-
cuesta y de los casos sospechosos

se toma una muestra sanguinea '

que SS envia a iaboratorio parade-
tectar si es negativo o positivo la
muestra de inmunoglobbina «Ma,
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Realizan desfile por Semana de Salud

JUAN GOMEZ FRANCO
Dinrio de Chihuahua

Al pasa de: loa carros alegd-
ricos disfrazados eon globos dé
diversos aga'lores .serpentmas y
figuras hisivas a grandes je-
ringas, bailables y el sonide am-
biental que invitaba a los pa-
dres de familia & vacunar a sus
hijos menores de cinco afios, el
recorrido del desfile llamaba la
atencién de los citadinos quises
nes dejaban por un memento
sus labores cotidianas para dis-
ﬁ-utarporunmomenbo delaal-
garabfa,

Veinte estudiantes de la Es-

Lo

el desh le

hama

enti N5 ex‘\t“.-’i

2R gfolan‘?,

cuela Normal del Estado fue- |

ron las encargadas de la corgo-
grafia, cuya demostracién ajer-
cian frente a los diversas kin-
ders porlosque ge encuntraban
durante ef recorrido.

El objetivo de llamar Ia aten-
tidn de la poblacién era para in-

vitar & los padres de familia a |

que, a partir de hoy, acudan a
log puntos de vacunacién que
el Sector Salud distribuira ani-
vel nacipnal hasta el 30 demayo.

Loy CIUTIG 2 (PYG fea Havies las 50067 gue
) o~ .
-jrlﬂ"' I )G }:‘AT{\ AN miaicdT w Pprc{mii un \ﬁj
'
; [ g o T \J Cco @R g 9us has
ceavep a8 eo i qf'! . 7
momtlde B oafint

. e ——

Peraonal de la Secrotaria de -

Selud, en difersntes camiones
ing arreglatlas para la acasitn,
"participd en el desfile junto con,

loa.de Conagua, quienes reali-

zarop una pequeiia represen- '

tacién dramética en la que las
vacunas, representadas por dos
hombres de blanco, acababan
con los virus de las enfermeda-
des, represehtado por un perso-

naje que se cubriala caraconuna |

eporme mdscara negra de un
monstruo.



Participarén 3‘
il alumnos

en'concursos ff-l

‘acadenfucos

ALFONSO Rmfm:z AGUIRRE

Dim_'m de Chihuahun

pan én coneursos académicos,
con el abjetivo de elegir nlos 28

_mejores estudiantes que: aufm

cha prixima saludardn al pr
sidente’Ernesato ZedJl]o nla
_ diudad deMéxdeo.".- .

“eoneurso, qie se desarrollaen
diversas partes del estado, es

", qué ghténgan mejores resultas
- dog; tinformé 1a maeatrs Marfe
Dolores Carrasco, subdirectora
de Primaria: del: ‘subszstema
federalizado... -

A través-de im comu.n.icado
del Departamente de Comuni-
catidn Sovial de Servicios Edu-
cativos del Egtado de Chihua-

hua (Seech),la ﬁmemnanaedu- o
cativa informé queel eventose
-inici6 ayer en un ambiente de

conviveneia: ¥ sana competen-
cia antre ahurnnos de primeroa
dexto gradea de primaria.

- El piineipal objetivo de este:

.'cado de Seech o
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Wae cSe D68 afans.

o__ganiz"éda

-‘_cos 86 examina sdemds'de los

limpleza de lus trabajos ¥ la
facilidad deexpresisndelalum-
noconcirsante, destacdls sub-
du'ectoradeananadaSeech
Estos eventos son coordine-

dos y. evaluades por la Mesa
Técnica Unica, con deciones co-

. ordinadas por los titulares de
- lasregiones norte, centro y sur -,
La profesora Carrasco data- - uni- "
116 que el 6 de junic del'afio en |

del estado, concluy 1 cor
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Todos hamos lelde cuentos: creo que a todos nos gustan y cuando 'os leemes 0 nos los narran
58 nos va al tiempo sin sentir.

En un cuento generalmente hay tres momentos: principic, nudo y deseniace.

En el principlo es donde comienza la historia; es elmomento en el que sedescriben jos personajes,
el lugar o las situaciones en las que viven.

El nudo es la parte central, es decir, dende se desarrollato principal. En esta parte los personajes
pasan las aventuras mas increfvles. ’

Elcesenlace se presenta al final de la historia, y mueslra lamanera como han quedado la situacidn
y los personajes.

e Al siguients cuento |6 falta una parte que corresponde al desenlace. ; Recusrdasloque es? Esa
parte la vas a inventar td, Escribela,

El cuento se titula:

NINOS ASEADOS

Habla una vez un pequafo pueblo en donde se veian muchas casitas pintadas de varios colores,
perc alll nadie estaba alegre, porgue las personas que vivian en &l eran muy suciasy sus calles, los
jardines y hasta sus hogares estaban siempre llenos de basura,

A pesar de ssto, no todas las perscnas de este pueblito eran desaseadas. los ninos al asistirala
ascuela habian oido decir a la maestra gue ja limpieza era la mejor amiga que podian lener; tambien
elia les aconsejé no tirar los papeles ni las cascaras en el suelo, porque lag personas gue caminan
por ias calles podrian sufrir peligroses resbalones. Por I tanto, coloco un cesto de basura para que,
en lugar de arrojar la basura al suelo, la pusieran alli,

Los nifios al llegar & sus casas, contaron a su mama lo que les habia platicado su maestra,
y también procedieron a limpiar y poner un cesto en sus nogares, quedando las casas mucho mas
bonitas y por supuesto, impisimas.

Perolas calles y jardines todavia estaban muy sucics, L.os ninos pensarcngue si ponian basureros
an ellos vy en todas Ias demas casas, se podria mantener la limpieza de su pusblito y seria el mas
limpio v arreglado de toda la comarca.

enlnpres  @uten O o000 on Yeo oOm ((_\\..wo\

canloGeley @b ObeD LON Ganpfle Que = R0

NI TaN (e MWL o 40 IV Tcs WA Ha E¥ L FQERO T a8y
D04 demidenatd .
Tadys e topend e GCueidd oo rlgodior d\b&m

LONCEION % AN D L e (\jr\\";‘s A\ ISOTRW R
O an comcm , calles g jaoorel oMo OT
W COUA0Y o e\ bodoka fused o OQwQr b
Doe on kN0 W GAUe) QQ@L‘)\(-?CM-'O-T{Q D
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wy Lee el cuento” € nventa tel feaal e

L.OS TRES GATITOS

Habla una vez una gata que tenia tres hijitos; dos eran gatitas y uno era gatito, # lla-
* maban Mimi{, Lull y Rorro, Amaban mucho a su mama v ella también los queria porque
_gran muy huenos y se portaban bien. Les gustaba ir al colegio, asf es que en tiemno de
lwvia no {3 importaba mojarse, sino que iban felices bajo el agua y cuando llegaoan
haclan taio (0 que su profesora les decla: recortaban, iluminaban, jugaban con plasiilina:
Cuando legaban de la escuela en donde astudiaban, ayudaban a su mamé @n 108
quehacerce. Si habla que lavar, lavaban la ropa y mientras tanto, Mimi exclamaba:
; —Me gusta lavar., | .
¢ Y Rorra dacla:
—A m{ me gusta jugar con la espuma, e
Asf jugzhan Rorro y Lull, hasta gue miles de burbujas volaban por el aire. -
. Luegc. an las recamaras, Mimi hacia las camas, Rorro barria los pisos v Luld
sacudiz ‘~3 muebles, mientras les decia a sus hermanitos:
—Derze prisa, para que cuando venga mama encuentre la casa tan brillaniz como
un espe’ . _ ‘
Alreg: szarmamd gatadel mercado, encontré lacasa muy limpialo cualle dio niucho
-gusto, v © s premid con caramelos. , : .
Undi. .s:waban enlacocinalavando los platos, empezaron ajugar con ellos y cizim esta,
losrom= 1, y no conformes ¢on haber hecho esia travesura, se pusieron ajugar con las
bolas = = +-ambre que tenia mama en el cesto de costura, ¥ por supuesto, las errederon.
Cuar. “agbmamagatay violo que log gatitos habizn hecho,

"%e @:\030 MuChg 4 encer o \o= bies en on COCstS

on dio maed qodo comprendis Gue 5eie @ian unGs
ggu%cs Q) \o=y gac}\@ﬁ@g o> %@%\\QB \e Ao N Qe
maco \G 'pay o desobedecel Y kagom oy
COnd 0L T LermNGion .
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HERENCIA CULTURAL

Hace muchos millones de aflos, el hombfe no vivia en un.SéJo
lugar,sino que se trasladaba de un lugar a otro ,recogiendo-
frutas,cazando v después descubrib gue una semilla podia for-
mar una nueva planta,por lo que decididé quedarse a vivir en -
un lugar fijo. |
Utilizd las cuevas como refugio del frio, asi como de los —-
animales.

Crelan en el dios ael sol y de la luna, le daban regalos a --
. F

los dioses que ellos creaban, bailaban y les pedian cosas.

Se vestian de pieles de animales y cémian sin guisar la carne

pero‘después descubrieron ei-fuego y dejaron de hacerlo,

La naturaleza era todavia completa, existian grandes rios, -

arrxoyos, lagos e inmensidad de plantas y animales.

El hombre fué evolucionando poco a poco y para vivir uti
lizaba chozas construidas de palos de madera pegados con lodo
o arena.

En el campo utilizaban bueyes para. arar la tierra,aun no e--
xistian muinas para levantar cosechas.

En la cazeria empezé aquilizar armas sencillas para matar -
animales.tales como la lanza,el arco v 1a.f1echa.

En la pesca inventd anzuelos que atrapaban mids fécil a los-

los peces.
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Actualmente el hombre lucha por prepararse y estudiar
para explicarse las cosas gue suceden a su alrededor.

Con su esfuerzo por vivir mejor ha logrado conocer cosas -

importantes que le han ayudado para inventar grandes y pe-
'queﬁos.aparatos que le proporcionen una vida més cbmoda y-
un trabajo féacil.

Con el trabajo constante del hombre también logrd conocer

la medicina, previniendo asl algunas enfermedades graves y

curando a:p&rsonas que en otro tiempo no hubieran tenido -
. . f

salvacidn.

Pero como los hombres se juntaron y formaron pueblos y ciu

dades -grandes, éstos aprendieron uncos de otros y con la --

creacibén de las fuentes de investigacidn se dieron cuenta-

cébmo son, cdmo se visten y cdmo viven en otros lugares, in
tercambiando asi costumbres y conocimientos nuavos.
Después con gl tiempo cred la escuela, un goblerno y hasta

una ‘forma de curarse de las enfermedades.
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r.ais marionetas Esdirak ecia # (o [:l

Beto estaba feliz. Habia conseguido un boleto para la funcién
de marionetas. Ahora ya estaba en su lugar vy sélo faltaban
cineo minutos para que comenzdra el espectdculo.

Por fin empezd. Se apagaron casi todas las luces, se abrié la
cortina del teatrito, y uparecieron desfilando, una tras otra, '
las marionetas. [Eran tantas! Apenas cabian en el escenario todas
juntas, pero no habia dos que vistieran del misme color 0 que
tuvieran la misma cara. |Y parecia que estaban vivas| Movian la
cabeza,.los pies, y una hasta saludé o Beto con la mano, Ademas
casi ne se veian las cuerdas que las movian,

Se oyé la mosica, y, al mismo tiempo, empezaron a bailar todas
was marionetas, gordas y flacas, altas y bajas.

Pero como no cablan porgue eran muchas, se empujoban ol
bailar, Una dio uno patada o otra sin querer; la que habia
saludado a Beto, casi le pica un ojo a la marioneta mds gorda; tres
se quedaron bailande en el aire, fuera del escenario; o una
marioneta alta se le enganché la mano en el traje de otra y el traje '
se rasgd, [Qué liol Por fin, las cuerdas de una marioneta se “
ecrredaron con las de ofrus dos y se tuvo que suspender la funcién.

-—~Pero, gcome se les ocurre hacer una funcién con tantas mario-

netas? —preguntd una sefiora que estabo senfuda detrds da Befo,
Camino a su casa, Beto iba pensando en lo que habia dicho la
sefiora.
—35i hubieran sido menos marionetus —pensé-— todo hubiera sido
mds fdail. '

Al llegar a lo avenida grande, & encontré o su tio Ramén.
Mientras caminaban, Befo le contd lo que habla acurrido con
las marionetas.

Pasaban junto al ¢ine cuando Beto y su tio se perdieron de vista,
iCudnia gentel Hablia tantu, que Belo tuvo que hacer un gran
esfuerzo para no guedarse atorado entre dos sefioras que discutfan;
abriéndose puso entre el gantio, apenas pudo esquivar varios
pisotones; le fue imposible salirse de la multitud que doblaba la
esquina y tuvo que dar vuelta aungque queria ir de frente; la misma
muliitud lo llevé hasta otia calle, donde por suerte, encontré al tio
Ramén recargado conira una barda, desconsande. Le habia
pasade lo mismo que a Beto; habia tenido que dar vuelta a la
esguina aunque habia tratade de no hacerlo,

—Ufl ~—dijo el tio Ramén—, |Enfre tanta gente uno se siente come
esas marionetas con los hiles -enredudos!

Después de dar un gran rodeo, por fin llegaren o casa de Beto.
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. Quita con cuidado la parte superior del cascarén,

Se desgranan fos elotes y se frién en
mantequilla. Se agrewahoria
rallada. Se lictian los [ilefmales, el ajo,
fa ceballa, la crema v [a leche; se in-
corpora fo dlcuado a la cacercla v se
disuelven los cubes del caido de pollo.
Al servirse se decora con ol queso.

RECETA

En el corazen tenia

La gspina de una pasion:
logré affancadrmela un dla:
Yanosiento g corazaon,

ANTONIB MAacispo

POE MR

2. Dibuia con los plurones la cara de algun personaje o animal

aue le agrade.

W

. Rellena con algoddn e! fondo del cascarsn.
. Humedace el algodon vy cubrelo con las semillas de chia.
- Acemédalo en un lugar donde reciba luz sofar. Cuando las

semilias germinen formaran el pelo del personaje dibujado.

LivyteULe e

Alple dé unaparrade uvas negrasunazotra hambrien.!a meditabas
"la fruta madura. ¢, Trepat por el retorcido tronco? |imposiblel Solam

LA ZOREA Y LAG UVAL

talos racimos tentadores. Decidida, dic un saito, y olro y otro...

CUERIO

felamanera dellegarhasta
ie saltando podria llegar has-

_es un libro en el que estan colocadas, altabéticamentte. Laslpslal;{::r::
un idioma, Este-libro nos explica cudl es el significado y uso correcto de las p .

Volar. Moverse por el aire sosteniéndose con las alas,

Volateria, Conjunioc de aves.

Volatilizar. Desaparecer sin ser nolado,

Volatin, Volatinero.
Volatinero. Acrébata,

CUCIONA R



E! sapo y lo luciérnoma
Un venlrudo sapo groznabe €h Su pontoho cuando vio el resPiomdor_
de una luciérnage en lo alte de las rocas.
Pensd gque ningén okro ser benfa derecho a lucit ual idodes quen-
¢l mismo punca poseerio jamds. Horkificads por su propie impoten
cia, saltsd hasta ella y la cubrié con su vienbre helado.
La inecente lucidrnaga osé pl‘egunbar?e-:
_ aPor qué me tapas?
} el sape, congest {enada
o Sy Vel
__dPer qué britfast

‘por la envidis, 56le ¢cerkd g inkerragar-

JosE xNeeNERoS (1923-1971)

R R A
Lew c&iula

Es lag unidad Pundamental de los Luci érnaga. -Coledplere cuya

seres vives, su actividad mues— hewbra despide uha [uz ver-

tra lo que se puede |lomar vida. desa fosforescente.

q. - : . . ERe v .

Lee cada texto y escribe si es informativo o literario.

Luna. Satélite de la Tierra; no tiene

Yo no le canto a la Luna
luz propia, sélo refleja la luz del Sol.

porque alumbra y nada més,
le canto porque ella sabe

de mi largo caminar, -~

Toxto - - Texto

La mariposa és ingecto con cuatro Mariposa del aire,

alas de colores muy vistosos. qué hermosa eres,
mariposa del aire

dorada y verde,

Texto Texto

La Tierra ¥l Bosque
sin bosqye§ €l bosque es uno

) e superficle densomente
La tierra sin bosques poblads de drboles
serfa tan triste ' y plantas
COIMo un pajatito l
que no tiene alpiste. \a utiidad del bosque

) . consiste en sevir de
La tierra sin bosques : fuente de riquezo, yo
zzt]arfa tan slola que los bosques

Mo uha playa que no proveen ol hombre

tiene olas. ‘ )
olas de materias primas.

Es {ra -éf_gl’c: 2 7
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RELACIUNA LOS PITULOS DE La3 LESTURAS CON LOT AONTENTNOS

(4)2uando amanecic, sus descos se vierou cumplidos nucvanente,
sirandy cus viejos hojas duras y cortaunbes se siutid felins,
([ Airés walid e probado en mutewaticas g au aond 1o e gaio -
bostante que jumes se le olvidard.
N
(fLJf}u.m. ¢ siempre pordque lleva ol oceans el wgun que & su Pago -

. ’
ndie dprovecio,

LQ} Viuslie de blanco como limoneio cuo Tler, cou wcuchas hojas

ot
H

Goliag rojns, con soles y trincs y llens de rosas,

Q)Por ius calles de Mexico muciua paanve Lleve ramos de flores,
mnoe L omercado veoden calaberitas de waucalr Joecajitas de nucrto

Ty ’ ) , T - s ) 7

o Jdamerd una guitarra, se geato, "“-“ll-xo L picong, ©60.9d0 la-
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iViva el sol de fa mafanal ES'Ef&{:rfj\o %9

Viva el sol de la mafianal
iViva el soll,
grita el pélaro en la ruma,

Y el campesino le canta:
[Viva e sol!

'Y el naranjite agobiado
de. naranjas: jViva el sol!
Y el tejado de la casa:
iYiva, el soll

Y el caballo que lo sients,
tibia yerba, en lu garganta:
|Yiva el sol!

1Yiva el soll le subé el ro,
y la bandera que pasa:
[Viva el soll

Toda la fierra es un |V|vul
el mundo todo, una salva:
iViva el soll

/’ Viva @ =d ch \a mr_\f‘mm
\\ \ / ‘ .
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"LA DISCUSION"

. No seas sucio - fe dijo el gringo - usa la cuchara come yo. '
¥ .No, elsucicarestd: leuntas salivaatu cucharaylavuelves a meter
A ' al caldo. Nosotros tenermos cuchara para cada bocado,
{ - Pues los cublertos son mejores.
b= Aver, | cometelos como yo | ' , F}A/ﬁ’:é .

Fems

Hacia mucho frio: se encontraron en el campo un otoml y un gringo.
El otom! tenla la ropa de manta agujerada y estaba como si nada;

el gringo iba muy abr.igado'y aun asi tenla o, @Z/A/C/P/G

—— s e e v

- ¢ No tienes fria con esa ropa? - pregunté el gringo.

-No. ¢ Tu sI?- ' NESARZouo | |

- Claro, por eso me abrigo.

U AU

- Slentes frio porque no sabes defenderte de él, como nosotros,
- Claro que se) par eso me abrigo.

. -No. Como tU te vistas tanto, te encierras el frio encima, ne tiene por
(j ' donde salir. - Mirame a ml; en cambio: No siento frle porque se
i escapa por los agujeros de miropa, . !
i Otrodia, elgringo Invitd a comer al otoml; Liegé a su casa, veialo-
do con gran interés, El gringo puso cubiertos, pero el ciomi nilos
conocla. Sirvieronla sopa. Eiotomi habfallevado suitacate de tor-
tillas por si acaso; las sacd y tas empezo a usar para cucharear su

| sopa.

"ANOTZ . *:TRODEL PARENTESIS LA LETRA QUE CORRESPONDAA CADA PARTE
DEL TE. 0, | |
INTRODUCCION....{ £3)
DESARROLLO......{ C )
CONCLUSION........ (A)
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