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INTRODUCCTION

Ante la gran dificultad que el nifio presenta al ingresar a
la escuela primaria por apropiarse de la lengua escrita, la
cual es para el individuo una herramienta esencial en su vida
cotidiana para poder comunicarse con Ssus semejantes, para
enfrentar esta problemadtica el docente busca imperiogsamente
nuevas formas de guiar el proceso de ensefianza - aprendizaje,

una opcién es la presente Propuesta Pedagbgica.

Tlaseca Ponce, la define como: "Una elaboracién teoédrico -
metodoldégica gque constituye una alternativa al trabajo del
maestro en los procesos de apropiacién y transmisién del

conocimiento." (1)

En la cotidianeidad educativa el maestro, consciente de 1a
importancia que tiene para el nifio un buen desarrolloc en su
proceso de aprendizaje, aplica estrategias innovadoras que lo
lleven a mejorar su préactica docente, esta preocupacién motivé
la realizacién del presente trabajo, el cual consta de cuatro

capitulos, mismos que se describen a continuacién.

El primer capitulo contempla el planteamiento del problema,
la Justificacion y los objetivos que se tratan de alcanzar con

la implementacién de estrategias didacticas, para la adquisicién

ey e uma )

(1) TLASECA, Ponce Martha Elba. Una definicion de 1la propuesta

pedagdgica del area terminal. La Matemitica en la escuelp
I1I. Ant. UPN. p. 266.



de la expresién escrita.

El capitulo gsegundo, llamade Marco Tedrico, en el que se
conceptualizan todos los términos que intervienen en el proceso
de ensefianza - aprendizaje, se divide en tres apartadog que son:

Estructura Conceptual, Cognitiva y Metodoloégica.

En el primer apartado se conceptualizan +todos los elementos
necesarios en la intervencidén del proceso de ensefianza -
aprendizaje, en el segundo se hace referencia a los aspectos
bAsicos que todo docente yequiere para ayudar al_alumno en la
apropiacién del conocimiento, él tercero contiene la metodologia

que auxiliarad en el proceso del aprendizaje.

Tl Capitulo tresg, denominado Marco Conceptual hace
referencia a el entorno en que se desenvuelve el alumno dentro
de un contexto institucional v =ocial, basados en lineamientos
establecidog por la sociedad v qgue el Estado trata de inducir
para conservar su poder. El andlisis de ambos aspectos sera de
gran utilidad para que el docente tome de ellos los elementos
necesarios gque le ayuden a favorecer el proceso ensefianza -
aprendizaje, sSe hace alugidn a log aspectos institucional vy
gocial en los que se desarrolla la labor educativa y al grupo

en que ge aplica esta Propuesta Pedagoégica.

BEn el Capitulo cuarto se presentan lag estrategias
didActicas, en donde se proponen actividades de trabajo. AdemAs

se incluyen conclugiones generales que emanan del andlisis



aefectuado del trabalo, la bibliocgrafia en la que se basa, asi
come los anexos en los que se presentan evidencias de la
aplicacién de las sugerencias didacticas planteadas COMO
alternativas para la conatruccién del conocimiento de la lengua

eacrita.

Cabe sefialar que el contenido de esta Propuesta Pedagoégica
as susceptible a modificaciones de acuerdo con las
circunstancias predominantes en el contexto donde se lleve a

cabo su aplicacidn,



T. FI. PROBI.EMA

En el devenir histérico de los pueblog, la educacidn ha sido
¢l soporte fundamental de Jas grandes transformaciones sociales.
Por eso las naciones modernas basan sus aspiraciones de prograso
material vy cultural en su esgtructura educativa a cCuyo
sogtenimiento destinan importantes recursos y agimismo,
elaboran leyeas para elevar a rango constitucional el derech? de

todo ciudadano a recibir del Eztado los servicios educativos que

le corresponden.

En el pais, el Articulo Tercero de la Carta Magna, consagra
esta garantia, se da prioridad a la educacibén basica, por la
gran importancia que tiene la adquisici6tn de conocimientos
elementales, asi como la formacidn de habitos vy actitudes

positivos en los primeros afios del futuro ciudadano.

En el nivel de educacién primaria, una de las asignaturas
gque integran el programa de estudio es el Espafiol y uno de sus
aspectos mas lmportantes es la expresidén escrita que a su vez,
incluye la redaccién; practica que tradicionalmente ha
significado para el nifio un verdadero problema va que
constantemente debe recurrir a esta actividad en su vida escolar
y extraeacolar para satisfacer sus necesidades de comunicacioéon a

través de escritos come narraciones, descripciones, cartas,

recados, etcétera.
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Se podria argumentar que la falta de habilidades para
utilizar este recurzo =e debe a los medios de comunicacién y a
los avances de la tecnologia, gque de alguna manera han provocado
el abandono de esta forma de expresién; sin embargo, se debe
reconocer que no se ha dado una atencién sistematica v reiterada
a esta actividad en la eséue]a primaria v de ahi la dificultad

que implica para el alumno,

Puede afirmarse que al mejorar la capacidad para elaborar
escritos, congsecuentemente se incrementard la posibilidad de
comunicar en forma mas eficaz sus ideas y experiencias, a la
vez. le permitira registrar informaciones con maés aciertc, lo que
contribuird a una mejor adquisicidén de los conocimientos vy
evidentemente a un mejoramiento escolar, asi como a resolver sus
necesidades cotidianas de comunicacién en la sociedad en la que

estad inmerso.

Frecuentemente log alumnos, come integrantes de una
institucioen educativa vy por lo tanto sujetos a una educacibén
formal, se enfrentan con la problematica de elaborar un escrito
y generalmente lo hacen de una manera superficial, sin fijarse
ai el texto tiene secuencia légica. Es muy comun percibir en
ellos una actitud de rechazo a esta practica y cuando llegan a
cumplir con ella lo hacen muchas de lag veces por mera
obligacidn o por obtener una calificacién; cabe destacar que
todavia en la actualidad, en las escuelas primarias la expresidn

escrita se realiza como una practica rutinaria, en donde el
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alumno nada mas hace copiados y no se les brinda la oportunidad
de reflexionar, se coarta de esta manera 1la iniciativa del

educando para plasmar sus pensamientos en forma escrita.

El problema de nifios con dificultad en 1la expresién
esacrita se detectd en el grupo de segundo afio grupo "B" de 1la

escuela primaria "Benito Judrez" turno matutine de la colonia

del mismo nombre en ciudad Delicias, Chihuahua.

Por lo antes expuesto, surge la necesidad de plantear el
I

siguiente problems;

é&é  estrategias didacticas favorecen la expresién escrita

en los nifos de segundo grado?

A. Justificacion

En el quehacer cotidiano del aula el alumno =e enfrenta a
una enorme cantidad de situaciones problemdticas, entre ellas,

la escritura.

En los nuevos programas se da gran importancia al dominio de
la lecto - wescritura, al enfatizar en los educandos el
desarrollo de la comunicacién por medio de la expresioén escrita
con la finalidad de que conozcan sus reglas y normas a través de
lJa lectura vy de la reflexiédn sobre el significadoe de 1lo que

escribe: se busca con esto un aprendizaje auténomo dentro vy

fuera de la escuela.
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8in embargo, la importancia de desarrollar tal practica
trasciende a la vida cotidiana y al contexto socisl en el gque gl
alumno se desenvuelve vy en donde, a futuro, se enfrentard a
situaciones diversas que le exigiradn el uso de la expresién
escrita vy de la redacci6én, por ejemplo: al hacer una solicitud
de empleo, escribir un teleérama, elaboracién de notas de alguna

actividad o apuntes sobre una conferencia.

Al observar la problemaAtica de los alumnos al presentarse
dicha situacién, se busca, como docente, implementar estrategias
apropiadas para que el alumno pueda comprender y producir textos
con diferentes propésitos comunicativos. Asi como plantear
objetivos que ayuden a alcanzar metas fijag péra guperar dicho

problema.
B. Objetivos

* Iniciarlos en la redaccién con textos de diversa naturaleza vy
que persiguen distintos propésitos.

* Propiciar que la expresién escrita sea utilizada como una
forma de comunicacién,

¥ Desarrollen la capacidad de redactar de una forma esponténea
¥y con libertad.

¥ Fomentar el gusto por la expresioén escrita.

¥ Propiciar la necesidad de elaborar escritos que le sean

gignificativos.



IT. MARCO TFRORICO

El Marco Tebérico contiene los conceptos basicos que ayudaran
a fundamentar la teoria del presente trabajo, sustentados bajo

tres estructuras que son (1):

Estructura Conceptual, Ja cual contiene los= conceptos

basicos requeridos para la comprensién del objeto de estudio.

La Fstructura Cognitiva, donde se conceptual izan los
F

elementos encaminados a comprender como el nifio congtruye su

conocimiento

En la Estructura Metodolégica, se explica lo relacionado a
guiar al nifio &n 8u aprendizaje escolar, - ademas de
conceptualizaciones de aspectos que intervienen en ¢él, como
medios y recursos para la ensefianza, los roles de los sujetos vy

la evaluacién.
A. Estructura Conceptual

En este apartado se manejan algunos conceptos esenciales
que ayudaran a la posible solucién del problema planteado, asi

como al logro de los objetivos propuestos.

En este apartado se manejan algunos conceptos importantes

o et it b 2t o ——

(1) REMEDI, Vicente. Construccién de la estructura metodolégica.

Planificacién de las asctividades docentes. Ant. UPN. P. 247,
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que  avudaran a ia conceptualizacién del objeto de estudic, con
la finalidad de analizar los fundamentos que éste requiere, se
parte del concepto de lenguaje, pues ls expresiodn escrita es una

forma de comunicacién.

1. Lenguaje

Para explicar 1la génesis del lenguaje =e han elaborado
varias teorias. Segtn Ernest Fisher, "éste aparecidé junto c¢on

los instrumentos de trabajo.” (1) '

Desde el inicio de 1a humanidad, el hombre sintie 1a
necegidad de comunicarse vy para lograrlo ided diversas
estrategias: seflales, sonidos, gestos; cuya finalidad era

expresar sus pensamientos a quienes lo rodeaban.

El lenguaje se ha manifestado, a través de 1is historia del
hombre, en todos 1los hechos sociales como instrumento para

desarrollar ideas Yy comunicarlas a los demas.

Debe entenderse que gi el hombre no hubiese tenido la
opeortunidad de convivir con sus semejantez en el trabajo, no
habria adgquirido 1a experiencia en el empleo de instrumentos v
Jamas habria desarrollado un lenguaje como imitacién de la
naturaleza, por medio de un sistema de sefiales para representar

acciones y objetos.

{1) FISHER, Ernest. E} lenguaje. El lenguaie en la escuela. Ant,
UPN. P. 11.



Es a medida que el ser humano conoce cosas distintas, desde
diferentes perspectivas, cuando logra enriquecer su expresién ¥
al cabo de repeticiones de sus experiencias, en su mente alcanza

un lenguaje mas claro y fluido.

Sin embargo, la adquisicién del lenguaje se realiza mediante
un proceso gradual. Conforme el individuo ge familiariza con los
objetos, idea palabras articuladas que le permitan expresar
penas, alegrias, sorpresag, pues como integrante de una

colectividad tiene necesidad de manifestar =us estados de

animo.

Al respecto Monserrat Moreno dice que: (1) Fl lenguaje
@8 una facultad exclusiva del hombre que le permite, a
diferencia de los animales, expresar sensaciones,
necesgidades v, principalmente, comunicar sus
pengamientos,

Indiscutiblemente, el hombre es el Unico ser vivoe que ha
podido +transformar el mundo al convertir a la naturaleza en
objeto, al inventar ¥ reinventar palabras que sirven para

comunicarse con los demas.

Acerca del desarrollo del lenguaje y de la forma como
influye en el pensamiento humano, muchos estudiosos han dedicado

sus esfuerzos a la explicacioén de este interegante tema. Uno de

(1) MORENO, Monserrat. La Pedagogia Operatoria. El lenguaje en
la escuela, Ant. UPN. P. 57,
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ellos es Ernest Fisgher (1), que otorga al lenguaje el papel de
instrumento de comunicacién entre. los hombres v cita como éste
ha estado siempre asociado a procesos celectivos de trabajo ya
que el hombre ha tenido la necesidad de crear un lenguaje
articulado para constituirse en un ser que se desarrolla y

trabaja en sociedad.

Por 1lo tanto, puede afirmarse que todo individuo a través

de ia interrelacién y la creatividad en el trabajo,

¥ en condiciones normales, eats en plena facultad
para adquirir un lenguaje qdue le sirva de
comunicacién.

Mauthner, sostiene: "que el lenguaje surgid de los sonidos

reflejos, pero afiade que la imitacioén también es un elemento

esencial de lenguaje." (2)

Esta situacién es constatada =i se observa que los nifios al
iniciarse en el habla lo hacen al imitar las acciones de Jlos

adultos més cercanos a &1,

Por su parte Vigotski (3), entiende al lenguaje como un
instrumento de comunicacién social. Distingue dos clases: el

egocéntrico, que ez el no comunicativo, solamente con uso

(1) FISHER, Ernest. El lenguaje. El lenguaje en la egscuela,
Ant. UPN, P. 11.

(2) MAUTHNER. El lenguaie. El lengualie en la escuela. Ant. UPN.
P. 13.

{3) VIGOTSKI, L. 8. Instumento vy simbolo en el desarrollo del
nifio. El lepguaje en la gscuela., Ant. UPN. P. 37, 238.
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personal y el lenguaje socializado, que se emplea para comunicar

ideaz ¢ para resolver un problema.

En el ambiente escolar, el alumno hace uso de éste
en todas las actividades que realiza COmo instrumento
de comunicacién de sus pensamientos y en la medida que
lo utilice con mayocr eficacia tendra la posibilidad
de desenvolverse mejor en la sociedad a la que

pertenece,

!

Es importante sefialar que el proceso de adquisicién del
lenguaje en el nific es muy similar al proceso que siguid el
hombre para inventar ¥ apropiarse del sistema que ahora usa en

la comunicacién.

Al nacer, el nific se encuentra en un mundo en el que
va existe el lenguaje, a ¢l le tocs solamente reinventarlo vy
reconceptualizarlo y a +través de 1la practica constante de
repeticién de experiencias descubre el gentido de lo que se
habla y de esa manera se apropia de é1 hasta llegar a emplearlo

convencionalmente.

Primerc adquiere v utiliza el lenguaje oral como resultado
de la interaccién cotidiana con 8us padres y demis seres que le
rodean, después, generalmente va en el aAmbito escolar, recurre a
la expresién escrita mediante la percepcién e interpretacién de

simbolos graficos con los que poco a poco forma palabras, luego

enunciados y después textos.
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’

Azi el nific descubre paulatinamente la importancia de la
lengua escrita a medida que observa a otras personasg
enplearla en diversgas situaciones de la vida diaria, vy esto
despierta en ¢l la necesidad de interpretar y representar lo que
es de su interés, al mismo tiempo que empieza a establecer la
relacién entre la escritura y su significacién con el lenguaje

oral.

2., Tuncion de lenguaie

Desde tiempos inmemoriales el lenguaje se ha concebido como
la facultad que tiene el hombre para poder comunicarse con sus

semejantes,

Durante el proceso de la adguisicién de la lengua, el nifio
toma como datos las experiencias lingiisticas de los adultos vy
de eszta manera descubre las reglas en las qQue se basan dichas
expresiones. Estos nuevos conocimientos los confronta con los
de los mayores y conforme encuentra diferenciam, elabora nuevas
hipétesis, al pasar de un sistema a otro hasta llegar a

congtruir su cbddigo.

Acerca del papel del lenguaje Jerome Bruner le asigna una

doble funcién: "...la de ser un medio de comunicacién Y una
forma de representar el mundo acerca del que nos
comunicamos.”™ (1)

(1) BRUNER, Jerome. El lenguaje de la educacién. El1 lenguaie en
la escuela, Ant. UPN. P. 52.
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De lo que se deduce que aparte de ser un instrumento de
comunicacién entre los individuoas, +también sirve para
representar hechos y vivencias que experimenta el ser humano en

su contexto.

Al respecto Dora Pellicer afirma que el lenguaje: "...ze
utiliza en forma diferente en la escuels que en el hogar porque
los nifos elaboran fuera de la escuela coédigog o© patrones
complejos con los cuales pueden comunicarse miy bien con su

familia, amigos y vecinos." (1) !

En cuanto a la expresioén escrita, que es el objeto de
eatudio de esta propuesta, Vigotski plantea que para
adquiriria: "..el nifio ha pasado por una serie de momentogs de
gimbolizacién que tenemos los humanos, como son los gestos, el

juego, el dibujo y la escritura.” {2)

Al hacer un analisis del lenguaje dentro de la sociedad vy
del individuo en particular, cabe recordar que éste se ha
perfeccionado paulatinamente hasta llegar a la palabra y de esta
manera se constituye a través de las diferentes etapas de la
higtoria como un instrumento de comunicacién entre los

hombres,

Otra funcién que se congidera de gran importancia, es la de

(1) PELLICER, Dora. El lenguaje en 1la +transmisién del
conocimento escolar. El lenguale en la escuela. Ant. UPN.
(2) VIGOTSKI, L. 8. La prehistoria del lenguaje escrito. E1
lenguaje en la egcuela. Ant. UPN. Pp. 60, 70. Pp. 74,

76.
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acrecentar la cultura del individuo como habilidad basica para
aumentar su caudal de experiencias y poner a su alcance
conceptos que le permitan integrérse a la sociedad a la que
pertenece, asi como alternar con otras personas que poseen =su

misma lengua materna.

Es evidente que la funcién especifica del lenguaje en la.
socledad actual consiste en propiciar una interaccién
lingiistica entre los 'individuos que pertenecen a un grupo
gocial, vy que del grado en que 8e dé dicho entendimiento

dependerd el éxito en la actividad a desempefiar.

En lo que respecta al trabajo escolar, es indiscutible que en
la medida en que el maestro impulse y estimule 1la interaccion
entre los alumnos, particularmente en lo que gse refiere a la
produccién de textos, se formardn alumnos con capacidad para

escribir sus propias creaciones.
3. Expresion escrita

Ya definido el concepto de lenguaje y su funcién, en este
inciso se vera la importancia del objeto de estudio "expresién

escrita",

La escritura aparece en la humanidad por el afan de
comunicarse con los demids por medio de dibujos para expresar sus

ideas, deseos, estados de 4nimo, etcétera; con el paso del
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tiempo, 1los dibujos =son sustituidos por simbolos y mas tarde
eatos dan como resultado la aparicién de grafias que vya

representan sonidos.

J.a expresidn escrita ha sido fundamental en el progreso del
hombre pues graclas a ella el hombre ha dejado constancia de los
hechos pasados vy ha acumulado experiencias que han servido de
antecedentes para continuar el desarrollo cultural de la
humanidad, 1lo cual no hubiera sgido pozible sgin la expresién

escrita, '

Al ingresar el infante a la escuela primaria ya posee un
lenguaje caracteristico del medio en el que se desenvuelve, lo
cual constituye un factor elemental en el procesc de la lecto -
escritura, pues el nifio aparte de leer vy escribir debe
desarrollar habilidades para desenvolverse como un habil usuarioc
de la lengua al perfeccionar las experiencias adquiridos en el

hogar.

Al incursionar el nifio en la educacioéon formal le permitira
interactuar con sus demids compafieros y a la vez apropiarse de lo

convencional.

Dentro de las convencionalidades que se aprenden dentro del
aula estd el sistema de escritura, que es un objeto social de
comunicacién gue ezt&d presente en el entornc de los nifiog a
través de anuncios comerciales, nombrez de las calles,

sefialamientos vialem, etcétera; por lo cual no les es ajena su
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funcionalidad, va que a través de ella el hombre organiza su
pensamiento y egtablece 1a comunicacién a distancia en el

espacioc y en el tiempo.

Al interior del aula, el alumno utiliza todoz los recur=sos
linglisticos v literarios que ha logrado interiorizar como son:
vocabulario, ideas azimiladas mediante la lectura, u otras

experiencias de su vida cotidiana.

Para lograr que el nifioc adquiera dicho proceso, el maestro ha

. !
de cultivar el perfeccionamiento del lenguaje del alumno con el
fin de que cuente con expresionezs apropiadas en 1 momento de
egcribir sus ideas, al propiciar experiencias de observacidn

mediante el contacteo directo con vivencias dgque le sean

gignificativas.

Se puede decir qQue la génesis de la escritura en el nifio se
presenta desde temprana edad, cuando hace sus primeros dibujos
les da su propia interpretacidén. El siguiente paso es cuando
practica la horizontalidad ¥y trazos hacia arriba y hacia abajo,

después tiende a realizar simbolos separados.

En un nivel més avanzado los nifios pueden copiar 1la letra
conh que empieza su nombre, pero no hace ninguna relacidén de
letra y sonido. Casi siempre cuando 2l nifioc entra a primer
grado es cuando hace la relacidén grafo - fonética para luego
enfrentarse a los problemas convenciocnales: el aapecto

sintéctico y meméntico, la ortografia v la puntuacién.



Estas convencionalidades resultan ser las que tienen para el

nifio mas dificultades para su logro y manejo.

Eg por ello que es mids tardio de lograr y se hace por medio
de la practica y la experiencia que el alumno tiene y adquiere
del medio ambiente, siempre y cuando se le propicie 1a

reflexidén sobre eztos aspectos.

El nifioc logra apropiarse de la escritura convencional por

medio de reflexiones v razonamientos lingliisticos v conforme 1a
'

ejercita; asi como de los desaciertos que tiene durante el

proceso cognitivo,

Dentro del aula, al iniciarse al nific en la eacritura, se
observa que primero lo hace como el puede y pavlatinamente a
través de un proceso llega a hacer una relacién entre sonido y
grafia hasta apropiarse de la escritura. Esto lo hace al tener
una gran interaccioéon con sus compafieros de grupo, quienes le

ayudan a autocorregirse,

Goodman Y. plantea log siguientes supuestos en el proceso de

la escritura. El nifio aprende a escribir:

¥ En un medio social que lo motive

* Al usar la escrituura con la intencién de comunicarse,
dirigiéndose a una audiencia

* 41 leer diferentes materiales escritos

* Expresédndose en una variedad de estilos (cartas,
mensajes, cuentos, informaciones, juegos)

* Al tomar decisiones personales sobre lo gque le
interesa escribir

¥ Al experimentar , arriesgar, y constituir sus propias



24~

maneras de expresioén
* Al interactuar v discutir coen  sus  compafieros  sus
hallazgos. (1)

Todo lo anterior =se logra =i existe un maestro que lo tome

en cuenta vy propicie un ambiente facilitador dentro del aula.

Es necesario que el docente conozca el demarrolleo de 1la
escritura mencionado por el mismo autor, quien (2) categoriza el
desarrollo de la escritura en tres principios que son

funcionales, linglisticos Vv relacionales,

[}
Principios funcionales, &stos crecen Yy =e desarrollan

conforme el nifio usa su escritura y ve la que utilizan sus
iguales asi como los gignificados de los eventos de

escritura en los cuales participa.

Principios lingliisticos, ezte grupo se refiere al momento en
que el alumno se da cuenta que la lengua escrita se organiza de
una manera convencional (ortografia, lo semantico v

gintactico).

Principios relacionales, aqui el nifio tiene qQue relacionar
8u escritura con la ideag, conceptos o significados sobre lo que
egtd escrito.

Cabe destacar que estos principios son muy importantes en

(1) GOODMAN, Y. Consideraciones tedricas generales acerca de la
escritura. Degarrollo lingiiigtico ¥ curriculum escolar. Ant.
UPN. P. 87.

(2) GOODMAN, Yetta. El desarrollo de la escritura en nifios muy

pequefios. Desarrollo linglistico v curriculum egcolar,
P. 59!
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segundo grado ya que a la redaccién se le dedica gran espacio
en la asignatura de Espafiol en donde al infante se le da teoda la
libertad de expresar por escrito todo lo que obgerva vy siente.
Ademds ello® mismos encuentran poco a poco las reglas de 1la

escritura.

Por las razones antes expuestas el docente debe tomar en
cuenta que el aprendizaje de la escritura se-da en etapas largas
que requieren de constante practica, a su vez tener presente el

= . !
proceso cognitivo que muestra cada alumno.

B. Estructura cognitiva

Este apartado contiene los elementos basicos que un docente
necesita conceptualizar para ayudar al nifio a que se apropie de
los conocimientos. Los elementos a tratar son: conocimiento,
aprendizaje y desarrollo, lo cual implica el respeto al proceso
evolutivo tanto biolégico como mental, por lo que e’ necesario

también tener en cuenta.las etapas del desarrollo del nifio.

ento

¢
el
[ )

1. Conocim

El conocimiento en el nifie, para algunos autores, =se
adquiere por medio de la experiencia ¥ para otrog, por medio de
la razén.

Acerca de este concepto Anita Woolfolk dice:
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La concepcién cognitiva del aprendizaje considera &

las personaz como seres activos, iniciadores de

experiencias que conducen al aprendizaje, buscando

informacién para resolver problemas, disponiendo y

reorganizando lo que ya saben para lograr un nuevo

aprendizaje. (1)

De lo anteriormente planteado se desprende que es
fundamental apropiarse del conocimiento con el hacer y apoyarse

en las experiencias que vya ®se tienen para obtener otro

conocimiento,

Sobre el conocimiento, Piaget (2), describe tres tipog que

son soclal, fisico y légico - matematico.

En el primero =e refiere al sujeto como un ser que vive en
gociedad y esa convivencia le proporciona experiencias, entre
ellas =e pueden citar las tradiciones principalmente. La
importancia de éste reside en qQue el sujeto debe interaccionar
en su vida cotidiana.

El fisico se obtiene al palpar los objetos v =sustraer de
ellos carcateristicas como son la forma, color, textura, peso,

entre otros.

El 1légico - matemético se lleva a cabo al hacer 1la
reflexiétn de los otros dos tipos del conocimiento, lo cual le

rermite al sujeto comprobar las hip6tesis gque ha elaborado.

(1) WOOLFOLK, Anita y Nicolich Lorraine Mc Cune. Concepciones

cognitivas del aprendizaije. Teorias del aprepdizaje. Ant.
UPN. p. 263

(2} SWENSON, Leland. Jean Piaget. Una teoria maduracional
cognitiva. Teorias del aprendizaje, Ant. UPN. p. 206.
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En este punto cobra importancia la tarea del maestro quien
al conocer las caracteristicas de log nifios y los factores que
intervienen en la censtruccién del conocimiento, debe facilitar
la relacién del alumno con los objetos de estudio de la manera
mas directa que sea posible para el logro de un mejor desarrollo

del proceso de ensefianza - aprendizaje,

2. Aprendizaje
!

Desde hace mucho +tiempo el proceso de aprendizaje del
individuo ha sido motivo de numerosos estudios, asi como el
surgimiento de varias teorias sobre este particular, sin que
hasta la actualidad se haya llegado a un acuerdo sobre este
concepto; se acepta sin embargo, que éste es un proceso que
tiene lugar en la persona desde muy temprana edad v que a medida
que interactia en su contexto cotidianamente adquiere nuevas
experiencias,.

Sobre aprendizaje Piaget dice: "..que es una cadena de
procesos gratificantes que nos hacen asimilar el medio mediante
la interaccién constante con el ambiente." (1)

Poco a poco esta tendencia ha ganade terrenc en la
practica docente vya que se ha comprobado que este proceso
és mas productivo cuando surge de la interaccién entre los

s2ujetoeos.

(1) FERMOSO, Estébanez Paciano. Aprendizaje v educacion. Teorias
del aprendizaje. Ant. UPN. P. 24.
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FEl mismo Piaget (1), menciona que el aprendizaje s8se da
madiante los procesocos de‘asimilacibn vy acomodacion, el primero
consiste en transformar los estimulos del medio para
incorporarlos a las estructuras mentales, el segundo es el
resultado del anterior pues el individuo logra acomodar un

nuevo eaesquema, el cual servirid de antecedente a situaciones

posteriores.

Como se puede observar, todo este proceso gue tiene el

!
nifio para aprender es facilitado por las experienciasg
personales que tenga V¥ no por la ayuda que le proporcione
un adulto pues si ¢él no logra por =i g6lo acomodar

la nueva experiencia a =zus estructuras mentales, an

vano serdn los esfuerzos del adulto por hacer que aprenda.

Por otra parte Vigotski L. 8. (2), menciona dos =zonas de
desarrollo para ayudar al aprendizaje, la primera llamada zona
de desarrollo real (ZDR) es8 cuando un nifio resuelve una
problematica por =i =6élo, mediante ejercicios y actividades
que realiza en forma individual logra llegar a la zona de
desarrollo potencial (ZDP}, pero ese recorrido lo podra hacer
mas facil 8i un compafiero o un adulto le presta su zona de

desarrollo real (ZDR), el cual da elementos para que

{1) WOOLFOLK, Anita E. Concepciones cognitivas del aprendizaje.

Teorias del aprendizaije. Ant. UPN. P. 164.
{2) VIGOTSKI, .. 8. Teorias de Vigotski, las teorias

cognoscitivas. El nifio v sus primerog aficg en la escuela.
SEP. P. 863.
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paulatinamente domine la nueva zona, de manera qgue la zona de
desarrollo potencial (ZDP) se convertira nuevamente en zona de

desarrollo real (ZDR).

Por lo antes mencionado, ze ha demostrado que el nifio
aprende a través de la interaccién que hay con sus iguales, de
la observacién continua de las actividades de sus compafieros v

de la experiencia personal.

De lo que se desprende que Vigotski le da mucha importancia
H

al aprendizaje social.

El aprendizaje, asi como el desarrollo, influyen en el
infante en gran medida, por lo que el educador los debes tomar en
cuenta en el desarrollo evolutivo para un buen deesenvolvimiento

en su quehacer cotidiano.

3. Desarrollo

Al bhablar de aprendizaje es imprescindible mencionar el
desarrollo que presenta cada alumno, el cual todo docente debe
tomar en cuenta en su quehacer educativo con el fin de obtener

buenos resultadosz en el aprendizaje de los educandos.

Sobre este concepto Juan Delval afirma que: "El sujetoc pasa
por distintas etapas en funcién de su propio trabajo, de su

actuacion sobre la realidad que le rodea, va 8sea fisica o
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social.” (1)

El desarrollo del individuo se da paulatinamente con
el congtante contacto del medio ambiente, el
docente debe contribuir en éste tanto en lo biolbégico
come en lo mental y asi tener un mejor aprovechamiento

ezcolar.

En é1 juegan un importante papel cuatro factores aportados
por Piaget (2), la maduracién, gque se categoriza por la
aparicién de cambios biolégicos que se encuentran ya programhados
en el individuo ¥ que le proporcionan la oportunidad de

desarrollar otros cambios.

La actividad, é¢égsta permite que el nific desarroile un
conocimiento mas preciso cuando actla sobre log objetos fisicos
de su entorno. lLa transmisidn social, la cual se da mediante 1la
interaccién con loz asemejantes, sl ésta no existiera cada
persona tendria que inventar todo lo que su exigtencia

necesitara.

Log factores anteriores =on la base para llegar al cuarto,
el equilibramiento; no ez posible congiderarlos en forma aislada
ya que la interaccidén entre ellos ez lo dgue influye para lograr
la equilibracién, ez decir, logra construir un conocimiento

nuevo. Esto es posible gracias a la constante relacion del nifio

(1) DELVAL, Juan. Aprendizaje vy desarrollo. Teorias del
aprendizaije, Ant. UPN. p. 38.
{(2) SWENSON, Leland. OQp. Cit. p. 206,
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con su entorno.

El desarrollo del ser humano atraviesa por varias etapas en
donde cada una de ellas presenta caracteristicas especificas que
ayudan a conformar su personalidad en laz esferas psicomotriz,

afectiva y cognitiva.

Al respecto Piaget (1), describe cuatro estadios en los
cuales el sujeto aprende de diferente manera Vv las
caracteristicas de cada uno de ellos se describeq a

continuacién:

El periodo sensoriomotriz, éste va desde el nacimiento del
sujeto hasta los dos afios; el aprendizaje del nifioc va encaminado
a la obtenciétén de loz satiasfactores primarios o de tipo
biolégico (chupa para obtener alimento, llora para manifestar
incomodidad, etcétera) aparece la funcién gimbélica vy lam
primeras imagenes mentales. Es en este periodo donde se comienza
a desarrollar 1la inteligencia y termina con la aparicién del
lenguaje el cual empieza a manifestarse por medio de 1la

imitacion,

El segundo periodo denominado pPreoperacional, éste abarca
desde los dos afios hasta los seis aproximadamente. En este
estadic ge desarrolla el lenguaje como un medio de comunicaciédn

y el juego es utilizado como un simbolo o forma de recrear la

A i o —

(2} DE AJURIAGUERRA, J. Estadios del desarrollo segln Piaget.
Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar. Ant. UPN. P. 106,
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realidad, también se pregentan en &} habilidades para
seriar y clasificar, tiene como caracteristica principal una
actitud llamada egocentrismo que significa que el nifio de este

periodo siente que el mundo gira en torno a é1.

El periodo de las operaciones concretas, en €l se encuentran
log nifios cuya edad oscila entre los siete y doce afios de edad.
fl nifio deja de ser egocéntrico, su pensamiento se descentra y
se vuelve reversible, se hace mas sociable y 8su pensamiento

objetivo adquiere gran avance. !

A este estadio se le llama asi porque el nifio de estas
edades requiere de material de tipo concreto para construir el

conocimiento.

Por ultimo, el de operaciones formales, donde se pueden
ubicar los alumnos que tienen entre doce y quince alios; a este
periodo se le conoce de esta manera porque asi ez el pensamiento
del sujeto formal, y esto se observa notablemente en su
lenguaje. Aqui el nifio deja poco a poco los objetos concretos va
que en su pensamiento aparece la cualidad derla abstraccidén y se

le facilitan las operaciones de este tipo.

El individuo entra en contacto con la escritura desde la
etapa preoperatoria c¢on elementos proporcionados por su
contexto, la cual a medida que pasa por los diferentes estadios
lograré paulatinamente adjyuirir la lengua escrita convencional

lo que le permitird poder expresar sin problemas sus ideas.
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Es necesario poner énfasis en el proceso cognitivo del nifio
para el aprendizaje y llevarlc a cabo de una manera

congtructivista,

El nifio de segundo grado esta entre los siete y ocho afios de
edad, por lo que se encuentra en el periodo de lags operaciones

concretags.

En esta etapa el alumno empieza a ser mAs sociable, es nuy
dade a la interaccién entre sus coeténeos, donde tieqe la
oportunidad de hacer comparaciones de su propio conocimiento con
sus compafieros vy corregir el suyo, de esa manera se apropia de
otro; su pensamiento se vuelve reversible, o sea, mas objetivo,
pero todavia se le dificulta razonar en base a enunciados
verbales; agqui el nifio siempre recurre a la manipulacidn de

objetos de la realidad, sobre aquello que le interese y parta de

gu vida cotidiana, para construir su propio conocimiento.

El proceso cognitivo de los nifios de este grado parte de los
antecedentes que trae del primer grado, de la imaginacién vy
espontaneidad de éste, asi como del interés que se tenga por
apropiarse de lo convencional, principalmente de la expresion
escrita, que es el objeto de estudio de esta Propuesta
Pedagbgica.

Cabe mencionar la importancia de congiderar las relaciones
axistentes entre aprendizaje y degarrollo para que el docente se

dé cuenta de la influencia de éstos en el proceso ensefianza -
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aprendizaje del educando.

4. Relacién entre aprendizaje y desarrolle

S5e conocen algunas teorias v psicdéloges que dan sus

conceptos en relacién entre aprendizaje y desarrollo.

Los conductistasz afirman que: "...es el producto de los

efectos acumulativos del aprendizaje. Los digtintos
F

aprendizajes que realiza el nifio a lo largo de su vida, dan

lugar a cambios mas generales que gerian los que consideramos

desarrcolleo.” (1)

Esta corriente, afirma que el desarrollo es el resultado de
lag experiencias de aprendizaje cbtenidas por el individuo, a lo
cual en contraposicisén Piaget dice que: "...el desarrollo
explica el aprendizaje de tal manera que éste s6lo es posible
gracias al proceso de desarrollo en su conjunto del cual no

constituye més que un elemento, pero un elemento que s8élo es=

concebible dentro del proceso total." (1)

Para este teérico el desarrollo es un proceso espontaneoc el
cual da pautas para llegar a un buen aprendizaje, el que

vincula con el proceso de embriogénesis,

Al respecto L. 8, Vigotski sefiala: "El aprendizaje y el

(1) DELVAL, Juan. Op. Cit. p. 38.



-35.

degarrollo estdn interrelacionados desde los primeros dias de la

vida del nific.” (1)

Para él, el aprendizaje se da siempre a través de 1la

interaccién de los individuos en sociedad.

Puede advertirse que lés ultimas dos aportaciones coinciden
en que el aprendizaje se adquiere mediante un proceso. En la
actualidad dichas teorias son las nas aceptadas ya que son lag
que le dan al maestro pautas para respetar el desarrollo vy los

f

intereses del nifio en el aprendizaje escolar.

Por lo antes mencionado es de gran importancia conocer la
estructura metodolégica, va que es ésta la que indica los pasos

a geguir en el proceso ensefanza - aprendizaje,

El docente debe guiar a sus alumnos en el proceso de
anseflanza - aprendizaje de la escritura en un ambiante
de interaccién, cooperacién Yy manipulacién de objetos que estén
a su alcance a la vez que por medio de desaciertos construya la

convencionalidad y desechar los copiados forzososz.

C. Estructura Metodoloégica

Este apartado contiene 1a metodologia que ayudara en la

aplicacién de los medios ¥y recursos de ensefianza, para guiar

Ay — s —— e ——

(1) VIGOTSKI, L. 8. Y%ona de Desarrollo Préximo: Una nueva

aproximacién. pPegarrollo del nific y aprendizaje egscolar.
Ant., UPN. p. 295,
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al alumno en el proceso de aprendizale escolar.

Bg necesario hacer mencién que los niflos acceden al
conocimiento por medio de la utilizacién de estrategias propias
que segiun sus  egtructuras mentales lesg permiten realizar
razonamientos légicos, - que finalmente los lleven a
conceptualizar el objeto de estudio, por lo tanto, toca al
docente propiciar situaciones de aprendizaje que posibiliten
dicha accién. A continuacidédn se enuncian los elementog que
conforman esgta parte del trabajo: Pedagogia Operatoria \Y
Didactica Critica, medios para la ensefanza, roles de los
sujetog que intervienen en el admbito educativo asi como la

evaluacidn que =e propone.

1. Pedagogia Operatoria y Didactica Critica

Dentro del aula, durante mucho tiempo la ensefanza ha sido
expositiva, el maestro estéd frente al grupo vy el nifioc es
inicamemte un receptor que tiene que almacenar una gran cantidad
de informacidén que posteriormente fendrid que memorizar para

contestar un examen.

En opogicidén a esta manera tradiciconal de abordar el proceso
ensgefianza - aprendizaje surge la Pedagogia Operatoria dizefiada
bajo el enfoque teorico de Jean Piaget y analizada por
Monserrat Moreno quien afirma que: "...el aprendizaje es un

procego de conastrucciétn del conocimiento por parte del alumno,
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porque éste opera sobre el objeto del conocimiento." (1)

Al alumno se le deben proporcionar situaciones reales vy
concretas en la cuales pueda involucrarse y a la vez manipular
al objeto de estudio, de tal manera que tome un papel activo en
al que trataré con Sus mediog de dar respuestas, las
cuales deben ser aceptadas por el maestro sin exigir precision,
sino mas bien, cuando las respuestas obtenidas sean erroneas,
animar al nifio gin forzarlo, por medio de cuestionamientos a
reconsiderar su punto de vista asi como su pensamierdto vy
posiblemente modificarlo, asi como invitarlo a confrontar sus

trabajos con los demds compafieros.

Esta pedagogia en la cual se sustenta la presente propuesta
va de la mano con el enfoque de ensefianza - aprendizaje
constructivista de la escuela nueva, la cual reconoce al nifio
como un ser investigador, c¢uestionador, agente activo,

manipulador, etétera.

Se ha demostrado gue el nifio adquiere la expresién escrita
de una forma mas efectiva cuando se involucra en la interaccién
con sus semejantes vy con el objeto de conocimiento {escritos del

contexto que lo rodea).

Por otro lado empieza a ganar adeptos una corriente

educativa denominada Didactica Critica, en donde existe la

(1) SANDOVAL, Pefia Gabino. Fducaciétn v teoria pedagdgica.
Magazine. El Heraldo. P. 4.
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libertad del maestro vy alumno de llevar a cabo el proceso
engefianza - aprendizale y: "...rechaza que el profesor se
convierta en un reproductor o ejecutor de modelos de programas
rigidos y "prefabricados” por departamentos de planeacién o por

expertos tecnoldédgicos educativos.”" (1)

Esta nueva corriente le da facultad al docente de planear
sus actividades escolares, de acuerdo a los intereses y

necesidades del alumno en el contexto que le rodea.

!

Porfirio Moran Oviedo, respecto a la Didactica Critica dice
(2), es una propuesta de elaboracién de programas de estudioc en
donde se propone un analisis critico de la practica docente, los .
roles de los sujetos involucrados en la tarea educativa, su
significado ideolégico, en el cual aprenden unos de otros en el

proceso ensgefianza - aprendizalje.

La Didactica Critica y la Pedagogia Operatoria son de gran
apoyo en el quehacer educative ya que las dos dan prioridad al
constructivismo en el aprendizaje, al tomar en cuenta la
libertad y los intereses, esto =e constata en la adquisicién del
sistema de escritura con la metodologia PALEM (Propuesta para
el Aprendizaje de la Lengua Escrita y las Matemidticas), donde el

docente toma en cuenta los intereses y etapas en las que se

(1) MORAN, Oviedo Porfirio. Propuestas de elaboracién de
programas de estudio en la Didactica Tradicional,
Tecnologia Educativa y Didactica Critica. Planificacioén de
lag actividades dogente., Ant. UPN. P, 263.

(2) Ibldem. P. 203,
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encuentra el nifo.

Para hacer méas efectiva esta modalidad del aprendizaje, el
docente requiere del apoyo de otros elementos de log cuales se

"hablarad a continuacién.

2. Medios para la enseflanza

Es a los maestros a quienes corresponde facilitar el
proceso educativo por distintos mediozs o recursos ' que
motiven al nific a interesarse en la adquisicidn del

conocimiento.

Sobre medios para la enseflanza Reynaldo Suirez Diaz los
define como: "...e}l conjunto de materiales a que puede apelar

el profesor para activar el proceso educativo." (1)

Los recursos didacticos desempefian una importante funcidn,
pues graclias a ello=, se puede lograr centrar el interés de los
nifios sobre un tema y lograr la mayoria de las veces tener
6ptimos resultados en el aprendizaje, a la vez que gon los
recursos de los cuales el docente echa mano para facilitar vy

apovar el proceso educativo,.

los recursos pueden variar segin el medio social, los

contenidos abordados, necesidades del grupo, etcétera. Y pueden

(1} SUAREZ, Diaz Reynaldo. Seleccién de emtrategias de enzefianza
- aprendizaje. Medios para la enseflanza. Ant., UPN. P. 5.
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sor desde luego muy zenclllos como una hoja de papel hasta un
aparato electrénico, segin las posibilidades del docente y el

medio.

Para la Didactica Critica los medios que més auxilian en el
logro del aprendizaje de la lengua escrita son los objetos que
estan al alcance del nifio, los portadores de texto que lo rodean
y los medios de comunicacién con los que tiene contacto son el

medio ideal para lograrlo.

I
Es importante gque el maestro tenga presente que el éxito o

el fracaso de un aprendizaje no depende de lo caro o sofisticado
que 8sea el recurso empleado, sino que éste sea adaptado
debidamente, que incentive al alumno a la actividad vy
creatividad.

Los medios vy los recurzos de que se vale mas el alumno para
la apropiacién de la lectoescritura son todos los objetos que &l
usa cotidianamente, los cuales con la interaccién continua ¢on
aciertos vy desaciertos, lograréd adquirir la lengua escrita que

le sirva para comunicarse con sus semejantes.

Otro factor que influye en gran medida en el proceso
ensefianza - aprendizaje y de manera particular para que el nifo
de segundo grado logre desarrollar poco a poco la redaccibdbn es
necesario que exista un gran ambiente de confianza vy de
cooperacién entre los sujetos involucrados en el proceso

engefianza - aprendizalje.
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3. Los sujetos del proceso ensefianza — aprendizaje

La relacion y los roles que tanto el maestro como los
alumnog tienen en el saldon de clase son fundamentales para el

buen aprovechamiento escolar.

En la escuela tradicional, el docente es el que tiene 1a
autoridad, el que todo lo sabe, establece una disciplina rigida,
el trabajc de log alumnos generalmente se da de manera
individual y raras veces ge propicia la interaccién entred los

elementos del grupo.

En la llamada e=scuela nueva la funcién del docente consiste
en: "...permitir que el estudiante se encuentre, a cada nivel,
en contacto real con los problemas relativos a gu existencia,

de tal suerte que perciba los que desea resolver." (1)

En 1la actualidad se pretende qQue el maestro proyvecte un
ambiente de confianza en el grupo, ponga en practica una serie
de actividades que despierten el entugiasmo del alumno por
participar activamente en el proceso de enseflanza - aprendizaje.
El educador debe facilitar que su pupilo acceda al objeto de
estudio al propiciar el trabajo colectivo ya sea por equipos o
en forma grupal en donde €1 sea un elemento mas que coordine vy

oriente las actividades; sin embargo todo lo anterior se lograra

(1} ROGERS. La funcién del educador. Planeacién, evaluacidon vy

comunicacién en el proceso ensefianza - aprendizaije. Ant.
UPN. LEP. 94. P, 61, ;
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parcialmente si no se establecen relaciones de afecto vy de
comprensién entre maestro y alumnos yva que esta condiciéon es
impregcindible para lograr una buena comunicacidén y por

congiguiente el éxito en el aprendizaje.

En cuanto al rol que el alumno debe desempefiar, Piaget
afirma aque: "...se le deben propiciar situaciones en las que
tenga la oportunidad de experimentar, probar cosas, manipular,

hacer preguntas y buscar sus respuestas.” (1)
)

De 1lo anterior se deduce gue s6lc mediante el contacto
directo con el objeto de estudio es como el alumno lograra un
conocimiento efectivo como resultado de sus experiencias de la

interaccidédn con sus semejantes.

Ain cuando el docente tenga la mejor intencidén de llevar a
la practica los lineamientos de la Pedagogia Operatoria en la
tarea diaria, existen muchos obstaculos para aplicar esta nueva
modalidad; algunas de las limitantes que se presentan son
aplicacion de muestreos vy concursos; eventos deportivos,
culturales, actividades extraescolares como el cumplimiente de
comiziones, etcétera.

Es imp&rtante destacar que en segundo grado con la
metodologia FPALEM. (Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua

Eserita y las MatemaAticas), el nifio tiene una gituacibdn

(1} KAMII, Constance. Principios pedagégicos derivados de la
teoria de Jean Piaget: su trascendencia para la practica
educatica. Teorias del aprendizaje. Ant. UPN. P. 360.
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favorable para la apropiacién de la lengua escrita ya que se le
da mucha libertad de interactuar dentre del aula, construye
conocimientos propios mediante los aciertos y desaciertos, a la

vez se le respeta =su proceso de desarrollo.

Por otra parte, en el ambito escolar es imprescindible la
evaluacion como instrumento que permite detectar deficiencias en
el proceso de ensefianza - aprendizaje y adoptar estrategias

oportunas para corregirlas,

4. Evaluacidén

En la escuela tradicional el término evaluacidn indica una
valoracidén de resultados donde el maegtro con una prueba
escrita mide el aprendizaje que un nifio logra yva sea al término

de una unidad, semestre o c¢iclo escolar.

Al respecto Javier Olmedo afirma:

...La evaluacidén pedagdgica no elimina, de ninguna
manera los examenes, ni nece=zariamente rechaza las
calificaciones s8ino que los busgca en 8u Jjusta
dimensién, como parte necesaria y benéfica del proceso
educativo. (1)

En el aula los regultados de una evaluacién escrita deben
ser un elemento mas que el docente tome en cuenta.

Actualmente ha surgide un modelo de evaluacién denominado

(1) OQLMEDQ, Javier. La evaluacién educativa. Evaluacién en la
practica docente. Ant. UPN. P. 172.
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Evaluacioén ampliada, en el texto de Bertha HMeredia A. (1)
menciona que en el proceso ensefianza -~ aprendizaje es mas

importante el proceso de cémo se aprende, que lo que se aprende.

Este modelo se caracteriza por tomar en cuenta todo el
proceso educativo, en él ﬁo se valoran resultadoz, sino los -
procedimientos Qque los alumnos realizan para llegar al
aprendizaje. Se basa en la observacién, cuestionamientos,

y ezonfrontaciones.

Para evaluar el aprendizaje de la lengua escrita .en la
actuatlidad con  la netodologia PALEM (Propuesta para el
Aprendizaje de la Lengua Escrita v lag Mateméticaé). La
evaluacion ampliada es la indicada va que respeta el desrrollo
del nific. Esta debe ser un proceso donde se le permita al alumno
reflexionarrsobre 8u evolucidn al aprender, que para el docente
sea un seguimiento del desarrollo en el aprendizaje del nifo
para que se dé cuenta dénde va a iniclar vy qué conocimientos
previos traen los nifios, asi como sus intereses Yy realice
primeramente, para el reconocimiento del grupo, una evaluacion
diagnéstica, para luego poder llevar a cabo la evaluacidon
permanente, la cual, como s=e ha mencionado, se basa en la
constante observacién del trabajo que realiza el nifo. El
maestro llevard un registro para anotar las observaciones del

avance de cada alumno. Esto le permitirad saber =i realmente hubo

{1) HEREDIA, Bertha A. La évaluacién ampliada. A Evaluacion en
la practica docente. &nt. UPN. P. 135.
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avance en el proceso ensefianza -~ aprendizalje del alumno.

La evaluacién que se lleva a cabo con los nifice de segundo
grado en la lengua escrita, consiste en tomar en cuenta todas
las redacciones que ellos realizan sin limitarles su
espontaneidad,- creatividéd y libertad para expresar BuS
pensamientos para que ellos por medio de la comparacién de su
trabajos con los demas compaferos vy cuéstionamientos realizados
por el profesor se den cuenta de sus desaciertos para que los
corrijan; de esta manera el aprendizaje es mas efectivo iy la

evaluacién no es unicamente calificacién y examen, sino que se

tome en cuenta el proceso de desarrollo y la libertad del nifio.

De lo anterior se desprende que es de vital importancia que
exista una adecuada interaccién entre los sujetos involucrados

en la tarea educativa.



TIT. MARCO CONTEXTUAIL

En este tercer capitulo se da a conocer el marco contextual,
que es el entorno que rodea al alumno, desde el punto de vista
institucional v social. El analisis de ambos aspectos serad de
gran utilidad, para quel el maestro, al conocerlos, pueda
auxiliarse vy tomar de ellos los elementos necesarios encaminados

a favorecer el proceso enseflanza - aprendizaje.

En el contexto institucional se ubica toda la reglameﬁﬁacion
que influye en la practica escolar como: el Articulo Tercero
Constitucional, la Ley General de Educacitn, la Modernizacioéon
Educativa, El Pograma de Desarrollo Educativo 1995 - 2000 y el

Plan vy Programas de Estudio.

El contexto social comprende a la comunidad, la escuela y el
grupo que son elementos fundamentales en el desarrollo del

quehacer educativo.

A. Contexto Institucional

En las distintas etapas de evolucién sociopolitica de
México, se han dado cambios en la legislacién educativa acordes
con el tipo de ciudadano que se desea formar, segun los
intereses de la c¢lase en el poder, lo cual da lugar a una

politica educativa que es definida por Victor Galle Martinez
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como: "Conjunto de digposiciones gubernamentales que, con base
en la legislacién en vigor, forman una doctrina cocherente v
utilizan determinados instrumenteos administrativos para alcanzar

los objetivos fijados al Estado en materia de educacidén.” (1)

Como se puede observar, la politica educativa contiene
prop6sitog bien delineados por el Estado con la finalidad de

preservar su esgtructura politica y social.

La reglamentacidén de la politica educativa se encuentra
!
contenida en el Articulo Tercero Constitucional del cual gse

pregsenta a continuacidén una breve resefia de su evolucidn.

Ya en logs primeros afios de la lucha por la independencia se
advierte la gran preocupaciédn del grupco insurgente por la
educacidn como instrumento de liberacién del yugo colonial,
condicién indispensable en la formacién de una nueva identidad

nacional.

En 1814 1a Constitucién de Apatzingdn en su Articulo
Treinta y Nueve sefialaba que: "La instruccidén, como necesaria a
todos los ciudadanos, debe ser favorecida por la sociedad con
todo s8u poder."” (2} Concepcidén en la que los insurgentes de
ideas progresistas avisoraban una educacidén en la que

interviniera, ademds del Estado y del gobierno, la sociedad en

{1) GALLO, Martinez Victor. Definicidédn y antecedentes de la

politica educativa. Peolitica Educativa, p. 96
{2) SOLANA, Fernandeo y Otros. Historia de la educacidén publica
en México. p. 17.
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su conjunto.

En 1857 los liberales incluyeron por primera vez en la
Constitucidn, un Articulo dedicado especificamente a la
educacion que declaraba: Articulo Tercero "La ensefianza es
libre, la ley determinaréd cue profesiones necesitan titulo para
su ejercicio vy c¢on qué requigitos se debe expedir.” (1) La
intencién de arrebatar el control de la educacién al clero,
queda plasmada en esta disposicién, aunque al declararse libre
la engefianza se propiciaba cierta ambigliedad en' su

interpretacién.

La obligatoriedad (2) de la educacién primaria vy su
gratuidad bajo ciertas condiciones, fue reglamentada en la Ley
Orgéanica de Instruccién Publica en el Distrito Federal expedida
en 1867, por el presidente Benito Juarez, y posteriormente la
mayoria de los Estadog de la republica adoptaron esta

legislacidn.

Posteriormente una nueva Ley Organica de Instruccién
Piblica fue decretada en 1869, por el mismo presidente
Juarez, en ella se suprimia la enseflanza religiosa Y
quedaban asi establecidas las caracteristicas que hasta la
fecha definen la educacién mexicana: gratuita, laica N

obligatoria.

(1) Ibidem. P. 26.

{2} LARROYO, Francisco. Historia comparada de la educacidn en
México., P. 274.
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El Congreso Constituyente de 1916 - 1917, recogid el
proyecto educativo del Liberalismo Mexicano, qQue aunado a las
tesis positivistas del Doctor Gabino Barreda y las demandas de
Justicia social del movimiento revolucionario iniciado en 1910,
finalmente aprobd el Articulo Tercero con el siguiente texto:

La enseflanza es libre, pero sera laica la que se dé& en

los establecimientos oficiales de educacién, lo mismo

que la ensefianza primaria, elemental y superior, que ze

imparta en los establecimientos particulares.

Ninguna corporacién religiosa, ni ministro de algan

culto podréan establecer o dirigir g3cuelasg de -

instruccién primaria. (1) !

Quedaba, s=sin embargo, ablerta la pogibilidad de que los
miembros de corporaciones religiosas formaran parte del personal

docente de las escuelas, lo cual, en la practica dificultaba el

logro del laicismo.

Otro de los grandes impulsores de la educacién en México,
fue Jaime Torres Bodet. Durante su gestién (2), como Secretario
de Educacién Publica, se reafirman las bases que rigen 1la
educacidn impartida por el Estado: laica, gratuita v
obligatoria; se definen los propésitos nacionales del Articulo
Tercero que se propone lograr una educacion integral del
educando, el fortalecimiento de =u nacionalidad a través del
conocimiento de la cultura nacional, el fomento y la practica de

la democracia como gistema de vida social y el aprovechamiento

(1) Ibidem P. 147,
(2) SOLANA, Fernando vy otros. Historia de la educacién publica
en México, P. 324.
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raclonal de los recursos narturales.

Con fundamento en los resultados arrojados por el Décimo
Primero Censo General de Poblacién v Vivienda realizado en 1990,
que demostrd la existencia de muchos nifios sin oportunidad de
acceso a la escuela primaria, agi como de jéovenes v adultos sin
concluirla, el Presidente de la Republica Carlos Salinas de
Gortari, presenté al H. Congreso de la Unién en 1993, una
iniciativa de reformas al Articulo Tercero, la cual fue aprobada

el cinco de marzo del mismo afio. !

El texteo del actual Articulo Tercero establece que:

Todo individuo tiene derecho a recibir educacién. Fl
Estado Federacién, Estados y Municipios impartira
educacion preescolar, primaria v secundaria. La
educacién primaria y la secundaria son obligatorias.

La educacidén que imparta el estado tendera a
desarrollar arménicamente todas las facultades del ser
humano y fomentard en ¢él1 el amor a la patria vy la
conciencia de solidaridad en la independenncia Yy a
Justicia. (1)

Algunos de los aspectos mas relevantes de este Articulo son:
el incremento de la escolaridad haciéndola obligatoria hasta la
secundaria; la federalizacién de la educacién; la ratificacién
de loz principios de laicidad y de gratuidad en la educacién que
imparta el Estado vy la autorizacién a los particulares para

impartir educacién, siempre que se ajusten a los términos que

establezca la Ley.

(1) SEP. Articulo Tercero Constitucional y Ley General de
Educacidn. p. 27.



Ciertamente, en el texto del Articulo Tercerco se puntualizan
con claridad los mas altos ideales educativos; no obstante
habria que reflexionar hasta gqué grado ze cumplen los
postulados: por ejemplo, en lo relativo a la gratuidad ya que
en la realidad muchos padreg de familia se ven imposibilitados
para dar educacién a sus hijog por carecer de recursos
econétmicos gque le permitan satisfacer las exigencias materiales

de los centros educativos.

5in embargo, se debe reconocer que la legislacliodn educativa
con que cuenta el pais gi constituye una sdlida fundamentacidn
juridica e ideélégica que contiene las aspiraciones de
justicia éocial, libertad y democracia que los mexicanog han
soatenido desde la independencia, pero gQue aln en la actualidad
estas expectativas . estan lejos de convertirse en realidad
mientras se antepongan los intereses personalez y de grupoz a

logs de la sociedad.

Io mencionado anteriormente se encuentra plasmado en la Ley
General de EBEducacién, la cual =sigue los lineamientos del

Articulo Tercero.

Esta ley fue promulgada el doce de Julio de 1993 v consta de
ocho capitulos, cuyo contenido, en forma resumida se expone a

continuaciétn (1): Se reglamenta el derecho de todos los

mexicanog a recibir educacidn desde preesceolar, primaria vy

(1) Tdem.



gsecundaria y la obligatoriedad del Estado a impartirla
gratuitamente, en los niveles de primaria y secundaria; se
enuncian las finalidades que se pretenden alcanzar: contribuir
al desarrollo integral del individuo; fortalecer la conciencia
de 1la nacionalidad y de la soberania, asi como la practica de

la democracia, entre otras.

También comtempla las atribuciones de la autoridad educativa
federal para determinar Planes vy Programas de estudio;
establecer el calendarioc escolar en toda la republica, elaborar
v actualizar los libros de texto y evaluar el Sistema Educativo

Nacional.

En cuanto al federalismo educativoe la Ley General de
Educacién (1), establece la responsabilidad de las autoridades,
federal vy local en la prestacion del servicio educativo. Asi
como 8su financiamento, el cual sera compartide entre gobierno

federal v estatal.

Establece un conjunto de medidas tendientes a lograr la
igualdad en oportunidades de acceso Yy permanencia en los
servicios educativos enfocados preferentemente a los grupos ©
regiones con nayor rezago educativo, mediante apoyos
agistenciales y pedagoégicos, becas, educacion ganitaria,
programag de asistencia alimentaria; acciones a realizar en

coordinacién con los gobiernos estatales y municipales.



También hace alusién a los tipos y modalidades de 1a
educacién y a sus propédésitos; al respeto a los derecheos humanos
del educando; precisa log contenidosg de los Planes y programas
de Eztudio; las caracteristicas y el cardcter nacional del

calendario escolar.

En otro aspecto, contempla lo referente a la educacidn
impartida por los particulares; requisitos para autorizar la
prestacion del servicio educativo y el reconocimiento de validez
oficial de estudios asi como también garantiza los estudios
realizados en el Sistema Educativo Nacional; loz procedimientos
para la expedicidén de certificados, diplomas, constancias vy
titulos, asi como la revalidacién y equivalencias; de igual
manera puntualiza los derechos y obligaciones de qQuienes ejercen
la patria potestad o tutela de los educandos: las atribuciones
de las asoclaciones de padres de familia y de la funcién de los
congejog de participacidon social y la participacién de los
medios de comunicacidén en el logro de las metas educativas vy
finalmente 8e determinan las sanciones e infracciones por
incumplir las obligaciones previstag en el Articulo Cincuenta vy
Siete, talez como: suspender el servicio educativo sin causa
justificada; no uwutilizar librosg de texto elaborados por la

Secretaria para primaria y secundaria.

Al plantearse la interrogante respecto al papel de la
educacién como medio de movilidad social de la clase marginada,

puede afirmarse con fundamento en observaciones y experiencias
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sobre este hecho, que este ascenso a niveles soclioecondmicos mas
altog ge da &n muy pocos casos, yva que la mayoria de los alumnos
que llegan a terminar su educacidén bazica y aun los egresados

de niveles medio gsuperior vy superior, no encuentran
oportunidades de empleo bien remuneradas y a lo mas que pueden
aspirar es a engrosar las filas de subempleados en las
maquiladoras v en actividades derivadas de la agricultura y del
comercio, generalmente mal retribuidos por 1o que la situacién

econdmica de log Jjo6venes no mejora sustanclialmente.

!

La legislacion educativa actual apoya la propuesta de elevar
la calidad de la educacién con la participacidén de la sociedad,
meta que contempla el Programa de Modernizacién Educativa del

que se hace un analigis en el siguiente apartado.

El Programa de Modernizacion Educativa, a través del Consejo
Nacional Técnico de la Educacion (CONALTE) en 1989 realizd una
extensa consulta a maestros, padres de familia, alumnos,
autoridades educativas, investigadores y diversos sectores de la
sociedad, la cual reflejé la urgente necesidad de mejorar la
calidad de la educacién para enfrentar los grandes desafios del
mundo moderno: "La Modernizacién Educativa se entiende como un
proceso Ssocial que busca recrear y adecuar lo que la educacioén
ha sido histé6ricamente y lo gque eg en el momento actual para

abrirla a un mundo mejor.”™ (1)}

(1) CONALTE, Contenidos educativos vy el programa para a
Modernizacion EBducativa., Hacia un nuevg meodelo educativo.
1989, 1991. p. 27.
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Este programa pretende la modernizacién de todos los niveles
de educacién, pero concede capital importancia al nivel bagico,
al proponerse incrementar el acceso y la permanencia en la

primaria a todos los mexicanos.

Para lograr la calidad de la educacioén: "...8e propone
revizar los contenidos, renovar los métodos, privilegiar la
formacion del maestro, articular los diversos niveles educativos
y vincular log procesos pedagogicos con log avances Qe la

ciencia v la tecnologia.” (1)

En 1992 mse firma el Acuerdo Nacional para la Modernizacion
de la FEducacién Basica con el que se pone en mnarcha el
federalismo educativoe al transferirse a los Estados de la
Republica, la administracién de los recursos humanos, materiales

y financieros para la aducacidn.

fste Acuerdo Nacional se propone la reorganizaciétn del
Sistema Educativo Nacional, la reformulacion de los contenidos vy
materiales educativos, asi como la revalorizacion de la funcidn

magisterial,

Para definir los propésitos educativos a lograr durante gu
administraciséen el C. Presidente de la Republica Ernesto Zedillo
Ponce de lLeébn, da a conocer el programa educativo en el cual se +

recogen las propuestas de los maestros, a través de 3

(1) IBIDEM. p. 35.

147858¢
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organizacidén sindical, asi como de especialistas e
investigadores de la ANUIES (Bsociacidn Nacicnal de
Universidades e Instituciones de Educacion Superior}, de cuyas
aportaciones surge el Programa de Desarrollo BEducativo

1995 - 2000.

Este programa educativo (1) se propone el cumplimiento de
los principios v mandatos contenidosz en el Articulo Tercero
Constitucional y en las disposicicnes de la Ley General de
Educacioén. Sus metas fundamentales son la equidad, la calidad v
la pertinencia de la educacion vy formacién integral del

individuo.

Dicho programa conserva las ideas esenciales del Acuerdo
Nacional para la Modernizacién de la Educacion BAzsica firmado
por el presidente Ernesto 7aedillo Ponce de Lebén, secretario de

educaciédn puablica durante el sexenio anterior.

La equldad, consiste en la igualdad de oportunidades de
acceso a la educacién; la calidad a traves de la renovacidon de
contenidos, métodos, recursog didacticos, actualizacidén del
maestro; la pertinencia de la educacidn, que esté acorde con
las necesidades y expectativas de la sociedad; vy la formacibn
integral del individuo que se entiende como el desarrollo
arménico de todazm sus facultades, destrezas y habilidades.

(1) SEP. Programa de Desarrollo Educative 1995
(Resumen). P. 1, 4.
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Otorga prioridad a la educaciodn basica v reafirma el
federalismo educativo al promover la participacidn de
autoridades estatales, municipales, de padres de familia, vy
de las diversas organizaciones sociales en la ejecuciédn de

provectos educativos.

Considera al maestro como un agente esencial en la calidad
de la educacidén al que se proporcionard una mejor formacidn, asi
como oportunidades de superacién vy actualizacidon que garanticen

un 6ptimo desempefio profesional en las tareas docentes,

Fn cuanto a lag escuelas ubicadas en zonas rurales con
naltiples rezagos, se contemplan una serie de ApOYOR
compensatorios mediante becas, eastimulos econdmicog y otros
mecanismosg para lograr que el docente se arraigue en su
comunidad lo cual redundard en el mejoramiento de la

educacioéon,

Fn cuanto a la educacién basica, contempla importantes metas
comno el incremento en un veinte por ciento de la matricula de
preescolar, congervar los catorce punto c¢inco millones de
ajumnos en primaria y un veintitrés por ciento de incremento en

secundaria.

Pone especial interés en el desarrollo de un gigtema mag
adecuado de evaluacién del aprovechamiento egcolar como
instrumento para detectar y atender oportunamente insuficiencias

del trabajo en el aula.



El programa ez flexible y se dec¢lara que puede enriquecerse
en el curso de su ejecucién con las  experiencias adquiridas
sobre la marcha, lo cual seria desgeable, sobre todo si se
implementan los mecanismos adecuados para que sean log maestros,
los alumnog y padres de familia quienes expresen sus propuestas

y opiniones para mejorar el trabajo escolar.

Bl Programa de Desarrollo EBEducative 1995 - 2000, es
congruente en todos log aspectos con los principios del Articulo
Tercero y con las disposiciones de la Ley General de Fducacidén vy
el Programa para la Modernizacién Educativa, pero dependera de
la voluntad politica de las autoridades correspondientes,
traducida en apoyos financieros, asi come de la entrega Vv
entusgiasmo del maestro vy de la sociedad, para que los grandes
prop6sitos que se contemplan, se cumplan en beneficio de todos
loz mexicanos. Otros elementos importantes que inciden en el
logro de las grandes metas educativas lo congtituven logs Planes

y Programas de Estudio en vigor.

"E1l plan de estudios es el conjunto seleccionado v
organizado de los proposites y de las materias de ensefanza, que
posteriormente se agrupan en ciclos, niveles, grados o afios; es
decir, en periodos escolares.” (1)

En los prozramas de estudio se concreta y norma el
desarrolle de cada una de las materiaz vy se orienta la

(1) CONALTE. Op. Cit. p. 20.



actividad, tanto del maestro, como del alumno, en lo que se
refiere a secuencia, orden y alcance de los aprendizajes; su
intencién, lineamientos didécticos, actividades sugeridas para

lograr el aprendizaje y criterios de evaluacioén.

Fn 1993 se establecen los Planes y Programas de Estudio
actualmente en vigor, cuya finalidad principal es {1} organizar
la ensefianza vy el aprendizaije de los contenidos basicos para

lograr la formacidén integral del educando.

Fate se encuentra estructurado por asignaturas: Espafiol,
Matematicas, Ciencias Naturales, Historia, Geografia, Educacidn
Civica, Educacion Artistica y BEducacion Fisica, cada una con sug
enfoques vy contenidos basicos que deberadn cumplirse en el
término de doscientos dias habiles de acuerdo con lo selialado en

el calendario escolar.

En concordancia con  los nuevos Planes y Programas de
Fstudio, en Agosto de 1994, la Secretaria de Educacidon Publica
pugoe en vigor, un conjunto de normas de evaluaclidn del
aprendizaje en educacioén primaria, gecundaria vy normal, que

estan contenidas en el Acuerdo numero 200.

La nueva normatividad (2) obliga a los establecimientos

educativos publicos y particulares, a evaluar el aprendizaje de

(1) SEP. Planes ¥ Programas de Estudio. Educacidn Basica.
Primaria. P. 16.

(2) SKECH, Direccion de  FEducacién Primaria.  Acuerdo 200,
P, 1, 3.
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loz educancdos a lo largo del proceso educative mediante
procedimientos pedagégicos adecuados con el fin de implementar
las medidas oportunas para subsanar deficiencias. en el proceso

ensefianza - aprendizalje.

También hace alusién, al  Acuerdo numero 200 sobre
evaluacion, a una escala numérica de calificaciones con numeros
enteros del cinco al diez v una calificacién aprobatoria minima
de s=eis con cinco pericdos de evaluacidn durante el afio

egcolar,

El Espaficl como una de lag asignaturas que integran el
programa de estudios de educacién primaria, tiene como meta
principal: "...propiciar el desarrollo de las capacidades de
conocimiento de los nifios en los distintos uscs de la lengua

hablada v escrita." (1)

A esta asignatura se le otorga el cuarenta y cinco por ciento
del tiempo laboral y en ella se da gran importancia al dominio
de la lectura, la escritura y la expresitn oral, con lo cual se
pretende que los alumnos tengan una alfabetizacion mas firme y

duradera.

Los contenidos v actividades del programa de Espafol (1), se
encuentran organizados alrededor de cuatro eljes tematicos:

Lengua hablada, lengua escrita, recreacioton literaria v reflexitn

(1) SEP. Plan y Programag de Estudio. 1993. FEducacion Primaria.,
P. 23.




sobre la lengua. En la practica docente cotidiana log conltenidos

se combinan de manera que no deben tratarse en forma alslada.

Fs en el eje tematico de la lengua escrita en el que =se
centra esta Propuesta Pedagogica, como resultado del trabaljo
realizadoe en el amegundo grado de educaciodon primaria,
cuyos contenidos =0n continuacién de los del primer
grado Vv se caracterizan porque van de lo mas sencillo a lo mas

complejo.

Se considera que e3 en el segundo grado donde el nifo,
Liene que involucrarse mas en la elaboracién de escritos
convencionales, donde se ejercitard en la practica de sus
propios escritos, asi como en el ensayo de redacciones de
documentos que le seran utiles en su vida como ciudadano y que

son de uso cotidiano.

Bl cambio mas importante en la ensefianza del Espaliol,
consiste en la eliminacién del enfogque formalista para adoptar
el enfoque comunicativo y funcional.

Otro elemento fundamental que influye en la expresidn

eacrita ez el medio sccial que rodea al nifio,
B. Contexto social

1 contexto social se refiere a todoe el medio gue rodea a la

{1) JTbidem. p. 25



tarea educativa v que Influve de manera declsiva en el proceso

engefianza ~ aprendizalje.

La practica docente se realiza en la ciudad de Delicias
Chihuahua, localidad muy joven y hermosa, la cual tiene todos
los servicios gque requiere la ciludadania como: luz eléctrica,
agua potable, drenaje, pavimentacidn, asi como teléfono, bancos,
institutos de salud (ISSSTE, IMMS, Hospital Regional, Pensiones

del Estado, Cruz Roja y clinicas rarticulares), bomberos,

transportes urbanosg, servicios de limpieza, etcétera,

Las principales fuentes de trabajo con que cuenlta son:
maquiladorag, la termoeléctrica, procezadoras de leche,
actividades agricolas, industria de la construccién, industria

mueblera, empleadoz de pequefiog y grandes comercios.

Fsta ciudad se divide en cuatro sectores norte, sur,

oriente yv poniente.

Fn  los unltimos diez afios ha crecido enormemente hacia el
Sector Sur, en donde se han formado varias colonias todas con
diferente nivel econémico y cultural, una de ellas es la Colonia
Benito Juarez en donde se encuentra la escuela Primaria Federal
de]l mismo nombre, turnc matutino, en la cual se aplica =#ssta

Propuesta Pedagoégica.

Fn la escuela antes mencionada se labora en los dos turnos:

matutino y vespertino, pertenece a la 2zona egcolar nimero



cuarenta v siete del sector cuatro.

El personal que lo forma eg: Directora, subdirector, trece
docentes, profesora de educacidn fisica e intendente, entre
quienes ge observa muy buena digposicidn para cumplir con las
tareas escolares, la pretension de la mavoria es trabajar en

equipo en el bien de la ingtitucidn.

Consta de trece aulas y dos direcciones, una para cada
turnc, sanitarios para nifios y para nifiam, una plaza civica, un
aalon de umos miiltiples, una cancha deportiva y una casa para el

intendente, que a la vez, culida la escuela,.

La escuela es de organizacidn completa y cabe menciconar que
em una de las de méds prestigio en esta ciudad, leogro atribuldo

a 1a buena relacidn entre padreg de familia, maestros y alumnos.

El material del gue consta ez: mesabancos binarios,
escritorios, pizarrones, globhos terraqueos, mapas, laminas con
dibuios, peliculag educativas, televisidn, videocasetera, Jjuegos

geométricos, entre otros.

En total asisten cuatrocientos treinta alumnces a la escuela,
de distintos puntos geograficos de la ciudad como lo son: la
colonia Francisco Villa, Tierra y Libertad. Ignacio C. Enriquez,

l.inda Vista, principalmente.

La mavoria de los padres de familia son empleados, una

minoria tiene negocio proplo; pero también existe gente



de ezcazoR recursos economicos, por lo que se podria decir que
de manera general son de nivel medio. Las fuentes de trabajo con
que se cuenta son IMMS, ISSSTE, Empresas Bancarias, Mueblerias,

maquiladoras, carpinterias, mecanicos.

Factores que inciden favorablemente en el desarrollo de la

axpresioéon escrita de los alumnos de segundo grado.

Bate grupo estd formado por treinta vy  cinco alumnos:
diecimeis nifios y diecinueve nifias, cuyos padres de familia =son
jovenes que forman matrimonios bien integrados y estables en

@1l mayoria.

Los padresz de familia saben Jeer y escribir, algunos
terminaron una profesién; otros, la preparatoria y muy pocos no

hicieron la primaria.

Fntre ellos, algunos muestran interés para ayudar al nific en
el aprendizaje de la expresién escrita. Periodicamente se tienen
reuniones con los padres de grupo donde se explica la forma o
manera de ayudar individualmente a los nifios y se aclaran
detalladanente las dudas que ellos tengan sobre la ensefanza de

sus hijos.

Ante lo favorable de algunos aspectos del contexto social v
sobre todo econémico, se puede afirmar, gue con la aplicacioén de
estrategias mds activas, la utilizacién de medios modernos y

diferentes a los tradicionales como son la exposicién verbal
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del profesor, se puede intentar el giro que la Modernizacion
educativa pretende dar con los nuevos enfogues en la asignatura

de Egpafio)l en la escuela primaria.



IV. ESTRATEGIAS DIDACTICAS
A. Presentacién

Este capitulo contiene las estrategias a realizar v que
ayudaran en buena medida a un mejor desarrollo en el aprendizalie

de la expresidn ezcrita.

Las estrategias didActicas son acciones que el profesor
pone  en  juego para facilitar el aprendizaje del alumno.
Son una serie de actividades relacicnadas entre =i que
ofrecen al nifio mnedios para lograr loa objetivos a

alcanzar.

Tlaseca Ponce, dice que: "Comprenden la explicitacién de

recursos, actividades, formas de relacién e Iintervencién del
docente vy del grupo - alumno para desarrollar los procesos de
apropiacidén del conocimiento.™ (1)

De lo anterior se deduce la necesidad de que el docente
implemente actividades bien planeadas, en donde se propicie una
buena relacién entre los sujetos que intervienen en el proceso
de enseflanza - aprendizaije,

No debe dejarze a un lado l=a evaluacidn, va que ez un
elemento mas que =e toma en cuenta en el procesce de aprendizalie

en el segundo grado.

(1) TLASECA, Ponce. Op. Cit. p. 264,
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La evaluacién de las estrategias didacticas, se llevarad a
cabo por medio de la evaluacidén ampliada, el docente tomara en
cuenta todos los trabajos de redaccién realizados por los nifios,
lo cual proplciarad en el grupo la participacion activa en un
marco de respeto y confianza, con el propésito de que el trabajo
sea ameno v el nific pueda elaborar cada vez mejor =su trabajo de

redaccion.

Con 1 fin de llevar un seguimiento del proceso de
desarrollo de la expresion escrita de cada alumno, se elaborara
un cuadreo de evaluacidén en cada estrategia en el gue ze

anotaran todas las observaciones,

fi. Estrategias didaclicas

1. Texto libre

Objotivo.
Que =]l  alumno desgarrolle la habilidad para elaborar

redacciones.

Material.

Una hoja y lapiz.
Desarrollo.

Para realizar esta actividad, el naestro pide a los alumnos
a la hora de salida que observen todo lo que e3t& de la escuela

a su casa,



Al aiguiente dia, 8e inician las labores con un

cuestionamiento por parte del maestro.

LObservaron el camino que hacen todos los dias? dque vieron?

Lgué les gustd mas? dgué fue lo que mas les llamd la atencidn?

Todog los nifios nue quieran platicaran sus experiencias, al
terminar, el maestro los invita a que egeriba cada quien lo  que
le gustdé mas o le llamé la atenciédtn del recorrido de su casa a
la escuela, luego se solicitard que de manera voluntaria lo lean
ante el grupo, para hacer los ajustes convenientes y finalmente
se expondrén en el tablero del saldn para que cada nifio lea los

trabajos de sus demAs compaheros.

Evaluaciodn.

Todos los escritos serviran al docente para observar el
procesc de cada nific en el desarrolle de la expresién escrita vy

lo registra en su cuadro de evaluacion.

R A S G Q B

Nombre Claridad Coherencia Creatividad Limpieza

2. Descripcecion de juguetes

Objetivo.

Que los alumnos redacten pequefiag descripciones.
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Material.

Juguete, hoja y lapig.

Desarrollo
Para el desarrollo de esta estrategia, el maestro encargara
a los niflos que lleven de su casa el juguete que mas quieran o

que mas les guste

El docente invita a algln alumno a presentar al Zrupo su
Juguete favorito, que mencione su nombre, coémo a2, de qué
partes =se forma, dénde lo tiene guardado, por qué es su Juguete

favorito, en fin todo lo relacionado al juguete.

Cuando lo hayan hecho ge les invitara a escribir en su
cuaderno  lo que dijeron acerca de 41, Finalmente sze expondran
log  Juguetes con su correspondiente descripcidn para que todos

los lean.

Evaluacion.
Los +trabajoas de los nifiog serviran al profesor para

observar los procesos vy registrarlos.

5]

Nombre Claridad Coherencia Creatividad Limpieza




3. Escribe un recado

Objetivo.
Que los nifios utilicen esta forma de comunicacibdn que esg

parte de su vida cotidiana.

Material.

Una hoja v léapi=z.

Desarrollo.

Para esta actividad, el maestro iniciara con el
cuestionamiento al grupo: &qué se podrd hacer para comunicarse
coOn una persona que no esta presente?, Jalguno de ustedes se ha
comunicado con alguna persona gue estd lejos?, =21 no lo proponen
el maestro sugerird a los nifios: dles gustaria egcribir recados?
iquién ha escrite uno?, dalguien sabe c¢émo se escribe el

recado?, d&dgué datosg debe llevar?

Después de haber contestado a todo y que queda clara la
informacién sobre los recados se invita a los nificg a jugar a
escribir recados a sus compafieros, s organizan en parejas, las
cuales se ponen de acuerdo en quién escribe v quién contesta. Al
terminar e=sta fase de la actividad lozs alumnos que lo deseen,

leeradn sus trabajos ante sus compafleros.

Posteriormente &l maestro los invita a escribir cada uno un

racado a los nifiog del grupo paralelo de la escuela.
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Todos loas trabajos seran leidos y expuestos en el tablero
del salén para que todos los nifios del grupo los puedan ver

antes de ser enviados para hacer las correcciones necesarias,

Evaluacion.,
Los  trabajos s=serviran bara que el docente registre las

observaciones correspondientes.

R A S G o 8

Nombre Claridad Coherencia Creatividad Limpieza

4. Elaboracion de carteles

Objetivo.
Que  losg alumnos sientan que pueden comunicar sus ideas a

traves de mensajes escritos para mejorar swu entorno.

Material.

Cartulinas, ralos, marcadores v colores,

Desarrollo.
Con un dia de anticipacion, el maestro encarga a los nifios
que lleven al salén cartulinas, palos, marcadores Y colores,

El docente propicia una platica sobre el ambiente, con



interrogantes tales como: dhan escuchade anteriormente la
palabra contaminar? &qué es para ustedes e) medio amblente? vy

otras preguntas que surjan de las inquietudes de los nifos.

Una vez aque los alumnog centran su interés en el tépico, el
maestro propone trabajar el tema "El ambiente” del bloque cuatro

en el libro integrado.

Al haber aceptaciodn por parte de los alumnosg, se distribuye
el trabajo por equipo v se da un tiempo determinado para que
escojan el tema qQue van a tratar, yva que en el libro integrado
se manejan: el cuidado del suelo, del aire y del agua; cada
equipo dibujarad vy redactard el texzto del mensaje que desean

comunicar.

Cuando todos terminen, se solicita a un voluntario de cada
equipo pasar al frente a leer asi como mogtrar a sus compaberos
el +trabajo v al mismo tiempo se aprovecha para que el grupo
corrija log posibles errores que pudieran tener los carteles

elaborados.

Para culminar esta actividad se hard un pequeho desfile para
que los nifioe de otros grupos obgerven el trabajo elaborado de
1os alumnog de s=egunde grado, luego se colocaran en lugares
vigziblez de 1la escuela para que gean leidos peor toda la

comunidad escolar.

Fvaluacidn.



Log trabaios serviran al educador para hacer log registros

en el cuadro elaborado.

R A 3 G 0 5

Equipo Colaboracion | Creatividad | Comunicacién | Organizacion

5. Reglamento del aula

Objetivo.
Que los alumnos desarrollen la claridad vy precigidén en la

eacritura de textos,

Material.

Una lamina, marcadores, hoja y lapiz.

Desarrollo.
Para desarrollar esta actividad, el maestro propicia una
charla con los nifios sobre la importancia de la limpieza y el

orden en el =zaldn de clases.

Luego los cuestiona: d4dqué se puede hacer para que haya
respeto entre unos y otros?, {de qué manera tendran todos los
mismos derechos y obligaciones?, dcdmo se le haréd para mantener

el aula limpia?. 31 los nifilos no lo proponen, el docente les



mugerirad establecer un reglamento en el aula.

Enzeguida se organizan por equipos y cada uno egcribirad qué
se necesita para que en el aula se dersarrolle el trabajo de la

mejor manera.

Una vez que los alumnos han escrito sus respectivas
conclugiones, un integrante de cada equipo las leerd vy otro
nifio que proponga el Zrupo, las egcribird en el pizarrédn; el
maestro hara comentarios ¥ preguntas para que los ninos
adviertan c¢uando Be repitén ideas o palabras, o bien, c¢uando
alguna idea esta incompleta se haradn preguntas cono las

siguientes: dDe quién es la responsabilidad?, &En donde se dice
algo acerca del respeto a otros nifios? vy otras mas que surjan

del grupo.

Mediante estos cuestionamientos se logrard c¢larificar las

propuestas elaboradas.

Posteriormente, Se comenta acerca de los acuerdos aceptados
para luego conformar el reglamento del aula, 4dnte Be elaborara
con la participacion voluntaria de los integrantes de cada
equipo, el cual se colocard en un lugar visible que el grupo
elija, para que sea consultado constantemente y no olviden lo

que ellos mismos establecieron.

hvaluacion.

Fl1 +trabajo servira al maesltro para hacer las anotaciones



pertinentes del nific en el cuadro de evaluacion.

R A s G 0 8

Equipo Colaboracién |Creatividad Comunicacién | Organizacion

6. Escribir narraciones

Objetivo.

Gue los alumnos desarrollen la habilidad de hacer

redacciones,

Material.

Paisajie, hoja y lapiz.

Desarrollo.

A la hora de entrada el maestro invita al grupo a dar un
paseo y observar todo lo que esta a su alrededor en la ascuela;
de regreso al aula se cuestionara a log nifios, dles gusts el
paseo?, dqué vieron?, dqgué les agradd mas?, dquién quiere contar

la historia de lo que observe?

Todos log voluntarios contaran una breve narracién de 1o
obsaervado. Ll docente vuelve a cuestionar al grupo, d{les

gustaria contar historias?, dquieren inventar v egcribir una?

Enseguida, con la aceptacion de log nifics, se les sugiere
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escribir cada quien una historia de lo que ellos quieran.

Cuando todos hayan terminado, se solicitan voluntarios para
que den lectura a su texto, a la vez que B8e haran las

correcciones necesarias.

Finalmente cada quién colocard su trabajo en la pared para

que sea leido por sus conpafieros.

FEvaluacion.
Todos los trabajos serén analizados detenidamente por el

docente v hara las anotaciones pertinentes en el cuadro de

avaluacién.

R A B .G 0 3

Nombre (laridad Coherencia Creatividad Limpieza

7. Inventa un cuento

Objetivo.
Que log nifioes logren escribir de manera espontanea Yy c©on

libertad.

Material .

Dibujog, una hoja v un lapi=z.



b

Desarrollo.

El maestro presenta a log nifios una serie de dibujos s8in
orden alguno de un cuento conocido y los invita a «que lo
observen con detenimiento, algunos nifios pasaran a ordenar el
cuento. Luego les propone inventar uno entre todoz en donde
tomarin en cuenta las ilustraciones anteriores, exponiéndolos en

el pizarrdn.

Al terminar el cuento se les pregunta dles gustd inventar un
cuento?, d&dles gustaria inventar cada gquien uno diferente? Al
haber aceptacién, se les invitarsd a inventar un cuento vy

egcribirlo.

Cuando ‘todos terminen, se solicitan voluntarios para dar
lectura a sus trabajos a la vez que =& corrigen, si el tiempo no
alcanza al dia siguiente se continuara, de manera que lean todos

los que gquieran.

Posteriormente se hard una exposicion en el salon.

Evaluacion.
Cada +trabajn servira para evaluar el proceso, V¥ seran

anotados en el registro elaborado.

R A 5 G 0 B

Nombre Claridad Coherencia Creatividad Limpieza
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8. Adivina iQué paso?

Objetivo.

Inventar v redactar el final de un cuento.
Material.
Una hoja y un lapiz,

Desarrollo.

Al +omar en cuenta que a los nifios de segundo grado les
gustan mucho los cuentos, el maestro les pregunta si quieren
escuchar el relato de uno, si hay aceptacion, se da inicio al
relato, cuando todos estan motivadosz e interesados, &l docente
se detiene para luego cuestionar al grupo, sles gusta el
cuento?, J4dquieren saber que paséd?. Luego log invita a que cada
uno escriba el final, cuando todos terminan leerdn algunos sus
trabajos de redaccioén, se hacen las confrontaciones Yy

correcciones necesariag y finalmente se hace una exposicidn en

el grupo.
Evaluacion.
los trabajos =erviran para que el docente haga las

anotaciones pertinentes.

R 15} 5 G ) 5

Nombre Claridad Coherencia Creatividad LimpiseEa
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9. El periodiquito

Objetivo.
Propiciar actividades creativas en el nifio vy promover la

practica de actitudes de colaboracidn y responsabilidad.

Material.
Cartulinas, hojas de maquina, dibujos, marcadores, tijeras,

colores y resistol.

Desarrollo,

El maestro propicia una charla con los nifios, sobre los
periocdicos murales realizados en la escuela con cuestionamientos
como: &se han fijado en el peridéddico mural de 1la escuela?, d4dqué

l1leva un periédico mural?, dles gustaria participar en uno?.

Una vez aceptada 1a propuesta, el maestro invita a los ninos

a que le ayuden a realizar uno para exponerlo en la esscuela.

Después se organizan por parejas y les encarga investigar en
8l casa acerca de un tema elegido por el grupo, por ejemplo "La
contaminacioén” v lleven la informacién, asi como dibujos sobre

el tema,

También 1levaran material para trabaljar como: cartulinas,

hojas de maquina, marcadores, tijeras y resistol.

Al dia siguiente cada pareja se pondra de acuerdo sobre el

titule de su trabajo, el dibujo que va a pegar en. su cartulina y
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la informacidén investigada sobre ¢l tema que van a escribir, e

incluira una descripcion del mismo.

Una vez terminado su trabajo., cada pareja lo presentara ante
sus compafieros para que se revizen entre todos v posteriormente
se pegara en el tablero corraspondiente para que los alumnos de

todo el plantel lo conozcan.

Evaluacion.
Todo= los esmcritos serviran para que el educador lleve el

registro de los nifios.

R A 5. .G 0 B

Equipo Colaboracion |Creatividad [Comunicacion | Organizacion




CONCLUSTONES

El haber culminado log estudicos de la licenciatura en la
U.P.N. es, necesariamente, motivo de profundas reflexiones en el

docente.

En principio, agradecer la maravillosa oportunidad de
poder compartir experiencias vy conocimientos sobre la practica
docente, ademas de lag maltiplea tareas de egtudio e
investigacién que en trabajo de equipo se llevaron a cabo. y que

siempre se enrigquecieron con las aportaciones del grupo.

Puede afirmarse, que gracias a estos gatudios de
licenciatura, se logra ampliar el panorama del quehacer
educativo al conocer las nuevas modalidades pedagégicas y al
reconceptual izar muchas ideas que, después de varios afios de
servicio habian entrado en el olvido, pero que constituyen,
indiscutiblemente, elementos de gran utilidad en el mejoramiento
del desempefio profesional con &) propésito de imprimirle un

nuevo giro a la tarea educativa.

lL.as conclusiones obtenidas de esta Propuesta Pedagbgica se

dan a conocer a continuacidn:

Las estrategias de este trabajo se elaboraron especialmente
para un grupo y una escuela en particular, pero se considera que
pueden ser aplicadas en otro grupo o plantel educativo, asi como

en cualquier contexto escolar.
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Est&n elaboradas para lograr la apropiacién de la expresidn
escrita en segundo grado, que ez el objeto de estudio de esta
Propuesta Pedagbgica; para alcanzar este propésito, 15Yc]
elemental que el maestro, en base a la Psicogenética de Jean
Piaget v la Pedagogia Operatoria de Monserrat Moreno, Regpete e1
proceso de desarrollo del nifio, fomente la formacidn de alumnos
més criticos v constructivos; ademas, propicie la participacion
activa del infante en lag actividades donde construya el

conocimiento.

La metodologia v los medios para la ensefianza ser&n en toda
ocasién  actividades donde el trabajo escolar sea menos pesado,
aburrido vy el nifio tenga libertad de manipular los objetos de

conocimiento,

Fl maestro debe asmpirar cada dia a la actualizacidn para
desempefiar un mejor papel dentro del aula y piense aobre todo
en la preparacioén del alumno, asi como propiciar en el grupo un
ambiente de cordialidad en donde exista la interaccidn directa
con el objeto de emtudio a través del trabajo manual, hacer uso
de la imaginacioén vy espontaneidad para la apropiacién del

conocimiento.

in cuanto al contexto en que se desenvuelve el nifio, es otro
elemento fundamental para el aprendizaje, la ayuda de los padres
de familia debe ser constante y oportuna, pues sin ellos la

educacién no tendria éxito; la interaccidn maestro ~ padre de
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familia y alumno debe constituir un todo para facilitar el

proceso engelanza - aprendizaje.

En la evaluacion, el docente debe hacer una observacién
continua para conocer el avance del nifio vy no medir el

aprovechamiento #6lo con un examen escrito.

Para que el aprendizaje de la escritura tenga éxito, el
maestro debe tomar en cuenta laas individualidades vy no

generalizar.

m1- lenguaje escrito es un aspecto de gran importancia en
segundo grado de primaria con el cual se pretende propiciar la
elaboracién de textos propios en donde ézte escriba, sobre todo,
lo que mea zignificativo y necesario para rezolver situaciones
de comunicacién, lo que obgerva y lo que se imagina, como &l
pueda, para que por medio de los desaciertos, logre poco a poco

expresar por escrito sus ideas.

Los objetivos plaﬁteadog en esta Propuesta Pedagogica,
aungue no ge lograron en su totalidad, ai congtituyeren un
s6lido apoyo en el proceso del mejoramiento de la expresion
escrita, pues existen situaciones que limitan un poco las
actividades escolares, como son: eventos culturales, nuestreos
académicos, concursos, campeonatos deportivos entre otros, en
donde se tiene que ftruncar el trabajo escolar para la

realivacion de dichog eventos,
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Lag diferentezs estrategias puestas en practica son de gran
utilidad en el trabajo realizado para hacer mas atractivas e
interesantes las actividades que generalmente son rutinarias

para el alumno,.

Por ultimo, hav que recordar que un verdadero aprendizaje
operaterio, s6lo serid pogible cuando el maestro deje a un lado
e] +tradiciocnalisme y que los padres de familia, las autoridades

asuperiores vy los docentes lo comprendan.
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