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INTRODUCCION

Los problemas escolares deben ser atendidos de tal manera
gque no sb6lo se tenga conciencia de los mismos, sino que ademas
se presenten alternativas de golucidén para mejorar &l proceso de
ensefilanza - aprendizalje.

Una Propuesta Pedago6gica presenta opciones a un problema
real y vigente en la escuela, que por lo mismo requiere de
solucidn.

En este documento se hace referencia a la expresidn escrita,
ia cual requiere de un mayor desarrcllo por nifios de tercer
grado de primaria.

Para una buena organizacidn de la propuesta el contgnido se
distribuye en cuatro capitulos que sé describen a continuacién.

En el Capitulo I, se da a conccer la gituacidn en que =se
observa la problemdtica que da origen al problema, ademas se dan
a conocer los hechos de los cuales se parte para elaborar
estrategias de aprendizaje que favorezcan un mayor degarrollo de
la expresidtn escrita, asi como también les objetivos que se
pretenden lograr con ello.

En el Capitulo II, se presentan 1los supuestos ‘tedricos
metodoldgicos mag actuales, de acuerdo a una concepcidn
evolutiva del aprendizaje.

En el Capitulo II1, se hace referencia a los contextos a los
cuales se encuentra sujeta la préctica pedagédgica en que fue

detectado el problema.



En el Capitulo IV, =e encuentran las estrategias o
situaciones de aprendizaje, las cuales representan el intento
por superar las deficiencias en el desarrollo de la expresion
escrita.

Luego se muestran las conclusiones que resultan del andlisis
de la elaboraciotn y puesta en practica de las alternativas
didacticas contenidas en el Capitulo IV. Enseguida se encuentra
la bibliografia consultada y anexos que presentan algunas de
las respuestas de loe nifios a las actividades planteadas.

Este e® en sintesis el contenido de esta propuesta, por
medio de la cual el alumno de tercer grado encuentra elementos

para desarrollar su habilidad para expresarse por escrito.



CAPITUIO I
El. PROBLEMA

A. Planteamiento

Fn todas las asignaturas que se llevan a la practica en la
escuela primaria, el docente encuentra problemas distintos,
mismos gque lo pondran alerta para que busque soluciones
adecuadas a éstos y asi mejorarlos,

lL.a ensefianza de algunog de e]lbs manifiegta dificultades,
uno de égtos es la expresion escrita.

l.a escritura +tiene una importancia muy especial dentro de
ia éomunicaoién del ser humano, va que por medic de ella puede
trangmitir sentimientos ¢ ideags, conocer aportes culturales,
gociales, cientificos, asi como hechos histoéricos ocurridos a
través del tiempo.

Es por ello conveniente que el docente en la escuela oriente
y de confianza a sug alumnos y con ello desarrollen de mejor
manera su lenguaje escrito, para que los demd= puedan comprender
los mensajes e ideas que desean transmitir.

Sin embargo, ésto no e asi, el docente nota que los alumnos
desde tercero a sexto grado de educacidn primaria, tienen una
escritura muy deficiente, pues no hay claridad al escribir sobre
sus ideas y sentimientos. Esto se debe a que desde ahos atras

ge arrastra con una enseflanza tradicionalista en la que =0lo



importa el cumplir con un programa y no el por queé o para qué
serd Util determinada ensefanza.

La dificultad de este lenguaje se observa dentro del aula
cuando se presentan ejercicicos en logs que 8s8e les pide la
invencién de la escritura de un cuento, de una higtoria, lo que
mas le gusta de su comunidad, etcétera.

Se puede decir que otra de las complicaciones, dentro de
egte lenguaje, es cuando ge les pide a log alumnos escribir por
medio de dictados; al hacerlo se les interrumpe constantemente
para dar indicaciones sobre reglas ortograficas, v se evita con
ello que el nific desarrolle Sﬁ capacidad de reflexién,
mediante la cual podria darse cuenfa de 8i su escrito esté bien,
0o de si en realidad comunjca algo a los demas.

Es por ésto que surge el entusiasmo y el interés por hacer
una completa y eficaz investigacién respecto del problema que
pregsentan los alumnogs de tercer grado al expreszarse por
egcrito, pues ez tal la importancia de este instrumento ds
aprendizaje, debido a la gran ingerencia que tiene en el regto
de las asignaturas que conforman el cuadro ba=ico de 105'
contenidog de la educacidn primaria, por lo que resulta urgente
una indagacién profunda de dicho tema.

También se hace necesario buscar las actividades y recursos
que ayuden al alumno desde este grado de estudios a desarrollar
el lenguaje escrito,.

Por todo lo mencionado anteriormente, ez importante pensar

en:
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{Qué estrategias didacticas ayudaradn a favorecer el
desarrollo de la expresién escrita en tercer grado de educaci6én
primaria®?

Este es el problema que da origen a esta Propuesta

Pedagoégica.
B. Justificacién

La problematica que aqui se plantea implica la investigacién
de fondo acerca de cualez zon las estrategias didacticas més
adecuadas para que los alumnos se expresen por escrito y con
facilidad sus ideas.

Es de +trascendental importancia lograr que los alumnos
escriban, que tengan el gusto de querer decir por medio de =sus
escritos, sus conocimientos, asi como también de poderase
comunicar con otros grupos fuera del &ambito escolar, con
familiares Jlejanos vy sus maestrog, que puedan extraer de ese
lenguaje la riqueza de su contenido.

Se hace necesario entonces trabajar desde este grado,
detenidamente y poco a poco la problemdtica planteada por medio
de alternativas apropiadas para ayudar al nifio a superar las
deficiencia® que se le presentan dentro de la actividad de la
expresién por medic de sus escritos.

La importancia del objeto de conocimiento dentro del proceso
de ensefianzga - aprendizaje, es grande, por tener pregencia en

todo momento en las diferentes acciones que se realizan no sélo



en las asiganturas del programa, sino también en las actividades
que desempefia cotidianamente. Es un conocimiento para el
presente, el futuro, pero que también da cuenta del pasado; su
impacto es a large plazo.

De acuerdo a una panordmica general de las causas que
originan la problematica, puede afirmarse que hacen falta mas
actividades que tiendan a desarrollar la escritura del nifio,
pero nunca a mecanizarla.

En esta actividad tan importante es necesgario hacer que el
nifio esté en constante accidén y se tome en cuenta los recursos
de =u entorno fisico de tal manera que pueda desarrollar su
ezcritura de una mejor manera para gue logre comunicarse con

mayor facilidad con las demids personas que lo rodean.
C. Propésitos

En la labeor docente es necegario considerar las metaz o
propéaitos que 8e tienen en mente para el tratamiento de
determinado contenido. Es por esta razdn qué en este trabajo se
proponen los siguientes propdésitos

Que el nifio de tercer grado se ekprese por escrito con un
egtilo propio, lo cual favorecerid que tenga confianza en la
realizacién de sus trabajos.

Fomentar la escritura comunicativa en el educando, a través
de actividades que involucren de una u otra forma dicho

lenguaje vy asi lograr el desarrollo de la expresidn eszcrita.
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Propiciar 1la manifestacilén libre para que el nifio exprese
por escrito sus ideag y sentimientos.

Estimular y favorecer el aprendizaje del educando por medio
de la expresién escrita, en la cual se incluyen los contenidos
programadticos y el medio que le rodea.

Con el logro de estos propositos los sujetos gseran mas
concientes de lo que viven, le encontraran sentido a este medio
de comunicacién y por ende,- lo utilizardn para establecer
contacto con quienes les sea precizo hacerlo y ademas se
contribuye a la formacién de sujetos criticog reflexivos

y participativos.



CAPITULO 11

MARCO TEORICO

Este capitulo tiene a su cargo dar a conocer lom

concept
tedricos =sobre los cuales se fundamenta la presente Propues
Pedagégica. Para comprender la funcién de éste es necesar
conocer el significado del mis=mo.
Una definicion de Marco Teérico, la presenta el Doctc
Héctor Salazar Holguin, quien dice lo sigulente:
A toda labor que pretenda ser cientifica; {es decir

que intenta verificar los resultados de
hipétesig) le corresponde un particular marco teﬁrico
para satisfacer tres necesidades basicas; Precigay

un objeto de estudio, definir el método mas adecuado

para analizar e interpretar resultados... son lag
materias primas para explicar y comprender la realidad (1)

En el caso de esta propuesta, también se pretende Comprende

la practica docente dezsde el concepto que algunog

experto
ofrecen, Se seleccionan por coincidir con un enfoqu
constructivo del aprendizaje. Antes de ello, Se requier
conocer el objeto de estudio, para que al relaoionarlQ con e
enfoque psicolégico - y metodolégico se puedan elaborar

estrategias acordes a los planteamientos aqui citados,

A continuacidén se inicia con un apartado dedicade al

lenguaje.

(1) SALAZAR: Holguin Héctor. El marco tedrico

investigacién educativa. Epistemologia deen la
investigacién. Ant. CID. 1997. P. 102. =& la
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A. El lenguaje

El lenguaje se utiliza en todas las actividades humanas, es
el medio de comunicacién mas usual, de ahi la importancia de
conocerlo. Aqui se presenta una concepciétn de como eate
conocimiento ha evolucionado a través de la historia.

Para ello ez necesario conocer como Fisher menciona que
vivia el hombre primitive, de la siguiente manera:

..no habia establecido una clara distincidén entre su
actividad vy el objete con que se relacionaba: ambas
formaban una unidad indeterminada. La palabra se
convirtié en signo (no ya en simple expresidn o
imitacion), pero en este gigno se incluian una multitud
de conceptos, 8d6lo gradualmente ge llegd a la
asbtraccién pura. (1)

Para conocer lo que le rodeaba era necesario que el
individuo estableciera categorias, para llegar a abstracciones
que favorecieron el dominio del entorno.

La palabra permitié al sujeto conocer todos los objetos que
le rodeaban; de tal manera que en un momento dado pudiera
pedirlo vy obtenerlo para sus actividades cotidianas.

Todo ésto resultd de las actividades laborales, porque
segin Filgher el lenguaje nace con el trabajo, porque en esa
situacién es cuando méas se requiere que los individuos =se
comuniquen constantemente, para pedir los objetos que ge
requerian para las actividades. (2)

{1) FISHER, Ernest. El lengualje. El lenguaje en la escuela. Ant.
UPN. P. 12. '
{(2) IBIDEM. P. 16.
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Es dificil inventar un nombre para cada obieto, o situacién
que existe, pero si ge inventdé para los que tuvieran
particularidades similares, mediante la abstraccién.

Fisher presenta un ejemplo en los siguientes términos.

La primera abstraccién, la primera forma conceptual

resultd pues de los instrumentos mismos; el hombre

prehistorico "abstrajo" de muchas hachas individuales

la cualidad comin a todas ellag - la de ser hacha.

Con ello se formd el "concepto" de hacha. 5in

saberlo estaba creando un concepto. {1)

Azl es como el lenguaje ha permitideo desde entonces manejar
conceptos, en los cuales se incluyen acciones, objetos, ideas,
gentimientos y pensamientos.

Ei lenguaje se convierte en el medio por el cual se pone
orden a lo que rodea al sujeto, porque:

...tuvo que aprender a geparar, a diferenciar, a

seleccionar, lo més esencial para su propia vida

entre logs miltiples vy complejos rasgos del mundo
circundante, de modo que se estableciese el

necegario equilibrio entre el mundo y ¢l =u habitante. (2)

El lenguaje sirvié al hombre primitivo para ordenar el mundo
a través de los conceptos slaborados que dieron nombre a los
obietos del medio vy las actividades que se realizaban.

Como puede observarse limitar la definicién del lenguaje a
la més conocida como sistema de ¢d6digos orales o escritos que
favorece 1la comunicacién con los demas seres vivos, limita el

conocimiento que se tenga scobre él y por lo tanto de sus

utilidades v funcionesg.

IBIDEM. P. 15.
IBIDEM. P. 11.

p— o~
—

1
2
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Lo aue ayuda a ampliar las perspectivas de desarrollo del
sujeto a través del lenguaje, es el conocerlo como el medio por
el cual el sujeto puede ordenar su pensamiento, porque es la via
por la que se designa el nombre de los objetos, de ahi que
también favorece las actividades humanas.

Asi 1la historia del lenguaje, ayuda a entender c¢bémo, segln
Ernest Fisher ayuda al hombre a conocer su entorno. Esto es lo
que .deben conocer log profesores, para gue en la escuela se
propicie la comunicacién, pero ademds con ello la comprension de
lo que le rodea. Eato debe trasladarlo al lenguaije escrito,
pero ademds de finirlo, hay que conocer algunas funciones que

ge veran a continuacién.

B. Funcionalidad del lenguaje

El lenguaje como conocimiento elaborado por 1la humanidad
para fines de comunicacién, no sélo cumple con esta funcioéon,
gino que a través de los estudios realizados se han descubierto
otras. Aqui se abordaran algunas de ellas relacionadas con su’
engefianza en la escuela.

La primera de ellas la presenta Fisher (1) y s8e relaciona
con la manera en que surge en la historia,

El orden que el sujeto pone al entorno por medio del

(1) FISHER, Ernest. OP. Cit. Pp. 11 a 15,
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lenguaje, cuando da nombre a lo que le rodea, es una funcién que
s6lo la inteligencia especificamente humana puede lograr.

Este tipo de inteligendia la ha estudiado Vigotski, ¥
presenta una conclusién en torno a ésto que dice:

El momento mas significativo en el curso del desarrollo

intelectual, que da a luz las formasg mas puramente

humanas de la inteligencia practica y abstracta, es
cuando el lenguaje vy la actividad practica, dos lineas

antes completamente independientes, convergen. (1)

Lbs estudios de Vigotski, integran la relacidén entre la
actividad practica y la inteligencia. Descubre que el nifio para
realizar acciones v resolver problemas requiere de hablar, por
lo tanto el mediador entre la actividad préactica vy el
degarrollo de la inteligencia es el lenguaje. Ezste se convierte
en el motor de la accidn, porque mientras actﬁa habla, para dar
nombre a los objetos, con lo que domina el entorno, lo cual le
avuda a resolver la situacion,

Azi es como el lenguaje y el uso de instrumentos ~8e  unen,
para ayudar al sujeto a conocer el entorno, para adaptarlo al
medio, ocon lo cual se desmarrolla su inteligencia. Esto es util
para que el maestro en su clase favorezca a través de la
interaccién un amplio conocimiento de la -realidad de los
educandoé por el intercgmbio de vocabulario realizado.

En ésto es cuando 8e une 1lo mencionado por Fisher vy
Vigostski, s6lo que el conocimiento en este sentido eveluciona

para favorecer la comprensién de lo que sucede en el  nifio v

{1 VIGOTSKI, L. 8. Instrumento y simbolo en el desarrollo del
nifio. El lenguaje en la escuela. Ant. UPN. Pp. 11, 15.
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como ayudarlo a lograr el conocimientoe del mundo Yy con ésto el
desarrollo de su inteligencia.

Otro autor que contribuye a ello es Bruner, quien habla de
lo anterior en los siguientes términos. "Ni la mente ni Ia
mano pueden lograr mucho, por s8i solas, =sin ayvudasg y
herrramientas que la perfeccionen. Y la principal de esas
herramientas ez el lenguaje y las normas para su ugo." (1)

Eh el proceso de apropiacién de la realidad que se vive en
determinade contexto social, es de suma importancia el lengualje,
¥y dentro de éste como medio de comunicacidén, estan las
convencionalidades que'son una forma mas de acercamiento a 1la
realidad exacta, porque: "Darle a cada palabra su lugar, vy
utilizar el término justo en el momento preciso es todo un arte,
un arte que debe aprenderse vy ejeréitarse con la mayor
coherencia y sencillez.” (2)

Asi dentro del lenguaje cada uno de los conceptos que deben
aprenderse tienen una funcién en la vida cotidiana, toca a 1a
escuela encontrar la forma de vincular ambag relacioneg,

En conclugién, las funciones mas importantes que el lenguaje
cumple, segin opinién de los autores anteriormente citados, son:
Primeramente, ordenamiento de la realidad y del pensamiento, por
la forma en que se designa tanto el nombre de los objetos, como

(1) BRUNER, Jerome. El Lenguaje de la educacién. El lenguaje en
la escuela. Ant. UPN. P. 43.

(2) LANERO, Elu Maria del Carmen. Principales agpectos de la
expresién oral. Técniecas y Recursos de investigacién ITI.
Apéndice. Ant. UPN, P.
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de las acciones, de la relacidn de esta finalidad con la funcieén
planificadora; como a través del conocimiento y dominio del
entorno, el sujeto se adapta cada vez més a éste, con lo cual
desarrolla su inteligencia. Por ello la conclusién de Bruner de
que el lenguaje es la principal de las herramientas en la vida
del hombre.

Segin  la modalidad del lenguaje a la que pertenece la *
exprésién egcrita, también cumple ambas finalidades, pero una
ampliacién acerca del objeto de estudio, se analiza en el

apartado siguiente.

C. Expresidn escrita

Exigten muchos tipos de lenguaje, como el de los sordomudos,
el utilizado por log ciegos. Pero los mas usuales son el oral y
el escrito.

Para expresarse por escrito es necesario que el sujeto
construya el conocimiento de la lectoescritura, porque sélo al
recrear el sistema de esritura, se podrd perfeccionar este
conocimiento, La Profesora Margarita Gomez Palacio v
colaboradores distinguen cuatro niveles en 1la apropiacién de
la lectoescritura. Estos son presilabico, silabico, silabico -
alfabético v alfabético, lo= cuales se describen a

continuacién. (1)

(1) GOMEZ PALACIO, Margarita y otros. Propuesta para el
aprendizaje de la lengua escrita. Pp. 54, 77.
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Primeramente se da el presilébico; este nivel =me reconoce
en los nifios que no han logrado relacionar a las grafias con
log sonidos emitidos. La mayoria de los educandos ubicados en
este nivel no han establecido la relacién grafo - fonética, es
decir que a cada grafia le corresponde un sonido. Por ejemnplo;
para egcribir la palabra casa, se utilizan los siguientes
signos, csafmliopsr, no existe control de cantidad, ni relacion
alguné con la repfesentacién exacta, Se realiza la
representacién, sin reflexionar.

El segundo eg el sildbico, es cuando se escribe un signo
grafico por cada sonido. Si Be utiliza el ejemplo anterior un
alumne puede escribir aa, ac, o©s; por mencionar algunaz formas
de representacién de ezte nivel. La cantidad de.signos escritos
Ze asocia con la de los signog emitidos, Agqui el nific ya ha
iniciado su construccién grafofonética.

El siguiente es llamado silabico - alfabético, es el nivel
de transicién entre el anterior y el siguientef Si se utiliza el
ejemplo anterior, la palabra casa; un nifio que escribe en el
sildbico alfabético, podria hacerlo asgi; csa, asa, caa, en
algunas formas de pregentacidén del gilabico alfabético.

Por 1ltimo el nivel Alfabético se presenta cuando a cada
sonido corresponde un signo o letra, que es el nivel degeado. -

Pero lograr establecer 1a relacién grafofonética, no quiere
decir que los sujetos, ya hayan aprendido a expresarse por
escrito, porque: "No escribimos anotando los sonidos de las

ralabras; quien egeribe mal son aquellos qgue egcriben
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fonéticamente.” (1)

Fato debe tomarse en cuenta, ya que muchos docentes creen
que el alumno ya aprendié a expresarse por escrito, sélo porque
ha establecido que a cada grafia corresponde un sonido.

La coordinacién de 1a relacidén grafofonética, con la
expresion del pensamiento, de ideag, sentimientos, emociones
conocimientos} requiere de la aplicacién de otros aspectos a los
textos, que implican el razonamiento del sujeto al escribir.

Lo anterior soélo es el principio, porque para expresarse
mediante el lenguaje escrito se debe tener en cuenta que existen
palabras diferentes que significan lo mismo, como por ejemplo:
fuego, 1umbre, llamas, se utilizan para designar un fenémeno
qQuimico; (combustién), y palabras que se pronuncian igual, pero
que . 8u gignificado g distinto, como por ejemplo: Agia
(continente), hacia, que indica direccién y hacia, una inflexioén
del verbo hacer. Por eso se considera importante mencionar que:

Aun cuando el nifio ha comprendido el sistema de

representacion alfabética de nuestra egcritura, queds

un largo camino por recorrer, pues el sistema no es una

una simple correspondencia entre grafias y sonidos,

estd cargado de arbitrariedades e irregularidades

propias que lo hacen mas complejo. (1}

Las arbitrariedades a las qQue hace mencién el texto anterior
se& relacionan con las imposiciones de determinados contenidos,

e ey - —

(1) SMITH, Frank. Demostraciones, compromiso y sensibilidad. Una
aproximacién para el aprendizaje de la lengua. Degarrollo
lingliistico y curriculum egscolar. Ant. UPN. P. 256,

(2) GOMEZ PALACIO, Margarita v otros. Consideraciones teéricas

generales acerca de la escritura. Degarrollo lingiiistico v
curriculum escolar. Ant. UPN, P. 90. i
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log cuales el alumno debe aprender en la forma en que yva se han
elaborado. Pero son tan arbitrarios como la situacién de
aprendizaje lo permita. Por ejemplo, analizar algunas reglas
ortograficas, so6lo adquieren sentido en el uso dque se de para
fines de comunicar lo que realmente se desea, N no
implantidndolos porque es la forma correcta de escribir. Por
.ello se dice que:

8i s8se pretende que la egcritura cumpla con su

funcién social de comunicar, deben reconocerge y

coordinarse muchos aspectos que aqui abordaremos en

dos grandes bloques. La convencionalidad ortografica

y los aspectos semdnticos vy sintacticos. (1)

La ortografia es ﬁno de los grandes problemas para que
el sujeto escriba en forma convencional, mientras que la
semédntica N la sintictica son cuegtiones que deben
tenerse presentes a la hora de pedir un texto que exprese lo que
los nifios piensan. Dado la importancia de estoms aspectos a
continuacién se abordan mas especificamente. (2)

Es necesario aclarar que la Semantica se refiere a log
gignificados de las partes de la oracién sea larga o corta vy
a la forma de combinarios.

\ La Sintactica por su parte se relaciona con el registro de
los elementos léxicos y reglas para construir oraciones.

Esto se aplica a la lengua escrita Yy a la oral, pero es

necesario que se tenga en cuenta para que al pedir a los nifios

un texto escrito se considere que ambos ya han sido construidos

(1) IDEM.
(2} GOMEZ PALACIO, Margarita y otros. Pp 19, 24,
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por el nific desde antes de ingreasr a la escuela primaria. La
Semantica y la 8intactica se deben desarrollar a través de
gituaciones comunicativas, pero no pensar en que se van a
ensefilar al nifio, porque el proceso va ha iniciado anteriormente.

Otra cuestidén es qQue al expresarse por escrito los sujetos
han de escribir sobre lo que mas les interese, por lo tanto es
obligaci6tn del docente tomar en cuenta que los textos de los
nifioe deben expresar: "...su verdadero lenguaje, sus anhelos,
sus inquietudes, sus reivindicaciones, sus suefiog. Debian venir
cargadas de significacién de su experiencia existencial y no de
la experiencia del educador.” (1)

Todo lo anteriormente citado son algunas ideas tendientes a
conceptualizar a la expresién escrita como medio de comunicacién
Yy due se estableciese que ésta:

«..28 un sistema independiente del cédigo oral. Su

autonomia radica en que la escritura no corresponde

a una simple forma de grabar la expresién oral, sino

que posee otras implicaciones y propégitos, para lograr

los cuales se requiere también el uso de estrategias

comunicativas diferentes de las estrictamente

linglisticas. (2)

Con la aclaracién de las diferencias y semejanzas entre las
formas de expresarse en forma oral v escrita, lasg
consideraciones que deben tomarse en cuenta para su aprendizaje

termina el presente apartado.

Con lo analizado anteriormente se amplia la concepcién de

{1} FREIRE, Paulo. La importancia del acto de leer. Desarrcollo
lingliistico v curriculum escolar. Ant. UPN. P. 206.

(2) GOMEZ PALACIO, Margarita. La produccién de textos en la
escuela, SEP. P. 18.

147510
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que la escritura eg algo mas que una gimple correspondencia
entre fonemas y grafias, porque ademas implica una comprension
aplicada a éstos, mediante la cual se logra eztablecer 1la
comunicacién, ésta =e degarrolla gradualmente, mediante el
aprendizaje y comprensidn de lasg interrelaciones que se
establecen entre lectura ¥y escritura.

El aprendizaje es un tema controvertido Y conocerlo eg

importante, para ello se Presenta el siguiente apartado.

D. Aprendizaje y conocimiento

Ei presente apartado aborda el aprendizaje, para explicar
como es que se lleva a cabo, desde el punto de vigta
cognoscitivo, lo cual sirve para ubicar en la practica docente
las explicaciones ¥ asi propiciarlo en los alumnos. Esta
definicién de aprendizaje consiste (1) &n un proceso
congtructivo mediante el cual el sujeto consigue una percepcion
de su mundo retne ¥ reestructura la informacion procedente del
entorno en que viven.

Esta cbncepcién de aprendizaje permite incluir cualquier
tipo de conocimiento. Para lograrlo se requiere de cuatro
factores (2), los cuales deben estar relacionados para lograr
la adaptacién del sujeto al medio.

{1) WOOLFOLK, Anita ¥y N. Lorraine Mc. Cune. Una teoria global

sobre el pensamiento. La obra de Piaget, Ant. UPN. P, 199.
(2) IBIDEM. '
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La adaptacidn a3 la que se hace mencién no es pasiva es
activa en todo momento, en forma mental y figica. La actividad
del sujeto debe estar encaminada hacia los obletos del medio
natural, el cual incluye a lag personas.

Es necesario para entender coémo se construye el conocimiento
analizar la forma en que actBan los factores de aprendizaje.

Primeramente; el factor llamado maduracién, (1) se considera
con frecuencia que es s6lo producto de la maduracién del sistema
nervioso.

Pero ésta s6lo se logra a través de la relacién gue gea
establece con los factores de experiencia, transmisién social N
proceso de equilibracion.

El sujeto no nace deficiente, ni tampoco es tan maduro como
llega a serlo en la edad adulta, sino que al nacer su estructura
bioldgica se maneja como pogibilidades. Al respect6 A, A,
Liublinskaia menciona que: "El desarrollo del nifio tiene lugar
en. la lucha entre lo ya alcanzado, es decir, las viejas
posibilidades desarrolladas en el periodo anterior de su vida
¥y las nuevas necesidades que tienen su origen en aquellas
posibilidades."” (2)

Las posibilidades éon la herencia biolégica que se recibe.

Por este motivo el desarrollo se puede observar mediante un

proceso, el cual se relaciona con lo que el sujeto conoce a lo

(1) SEP. Aprendizaje egcolar. Teoriag de aprendizaje. Ant.
UPN. P, 355,
{2) A.A., LIUBLINSKAIA. Leyes del desarrollo psiquico en el nifo.

Desarrollo del nifio v aprendizalje escolar. Ant. UPN. P, S2.
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largo de sy vida, durante la cual 32 presentan algunos periodos
de desarrollo, relacicnados con el aspecto cognitivo, que es
necesario describir analizar.

Antes de mencioar los periodos de desarrollo es necesario
mencionar que; "...el desarrollo de las estructuras cognitivas,
van intimamente vunidos al desarrollo de la afectividad y 1a
socializaciodn del nifRo. Habia en varias ocasiones de las
rclaciones reciprocag en etos aspectos del desarrollo
pPsiquico.” (1) Los periodog de Desarrollo descritos por 1la
Psicogenética son cuatro. (2)

El periodo inicial es el Sensoriomotriz, el cual empieza con
€] nacimiento ¥ termina a los dog afios, Este periodo es anterior
al lenguaje y el pensamiento propiamente dicho, En &1 1a
actividad del nifo 8¢ une a los instintos, para lograr 1la
supervivencia. Aquf no hay evidencias de escritura.

lL.ag sensaciones, percepciones y movimientos 8e organizan en
esquemas de accién, los cuales evolucionan a medida que
proporcionan satisfaccion Y a través de ello logran mayor
amplitud. '

La relacién entre el sujeto y el medio se logra mediante un
egocentrismo integral, es decir el nifio sélo Piensa y actia en

relacién a si mismo.

E1 Preoperatorio, por su parte se puede ubicar entre los dos

(1) DR AJURIAGUERRA, J. Estadioas del desarrollo segun J. Piaget.
Desarrgllo del nifio ¥ aprendizajer efscgolar, Ant.
UPN.P. 106,

(2) TBIDEM. P. 106, 11.
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¥y =seis afios., Es llamado asi Ya que éste es el periodo que girve
de antecedente a los de operaciones, de ahi que  lleve ege
nombre, En. €l los sujetos realizan acciones y percepciones
coordinadas gracias al lenguaje, lo cual representa un progreso
tanto en el pensamiento como en el comportamiento. Aqui todavia
el sujeto se manifiesta egocéntrico, es decir qQue las
acciones y percepciones de lo que le rodea se llevan a cabo a
partir de =i mismo,.

La funcién simb6lica se realiza primordialmente mediante
actividades de tipo ludico. Por esta via se llega a tomar una
conciencia del mundo, aungue  un tanto deformada. La
reversibilidad no se puede aplicar a pesar de utilizar
experiencias de tipo concreto, ya que su pensamiento Be aplica
en una sola direccion.

La escritura aqui evoluciona degde el garabatc, hasta los
primeros signos, porque es el lenguaje lo que permitira
construir una progresiva interiorizacién mediante el empleo de
gsignos verbales tranesmisibles oralmente. Esto le permite
intercambios de tipo oral con los seres de su entorno lo cual
propicia un desarrolloe mayor., También aqui es cuando se es capaz
de una auténtica colaboracién en Erupo

En las Operaciones Concretas, el nifioc cursa la escuelas
primaria y va desde los siete hasta los once afios. En esta parte
del desarrollo se encuentra que el sujeto logra mayor percepcién
por medio de la realidad suceptible de ser manipulada, es decir

a través de la experiencia viva o concrets.
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Empieza a establecer relaciones entre losz acontecimientos;
por este motivo ya no es un receptor de las relaciones
linglistico - culturales ¥ puede establecer nuevos nexos de
amistad lo cual le sirve para analizar las relaciones verbales,
Esto representa una forma de llegar al siguiente estadio.

Aqui ya puede entender el que el cambio de forma de un
contenido no tiene que ver con la cantidad {conservacién).
también el conocimiento de mayor nimero de objetos le permite
tener una visién integradora de 1la realidad, para lo cual es
necesario utilizar el lenguaje, el cual se perfecciona con ésto
y también le szirve para alcanzar la autonomia.

La expresién ezcrita es un medio eficaz para lograrlo. Aqui
e3 donde construye el conocimiento de la lecto - egcritura,

En este periodo se ubica a los nifios de ‘tercer grado,
quienes pueden establecer mayor numero de relaciones en las
actividades mas concretas,

Por ultimo las Operaciones formales, que inician a los once
aflos y terminan a los quince. Este ez el uwltimo periodo de
desarrolleo en el que aparece el pensamiento de tipo formal. Se
caracteriza por presentar una serie de operaciones internas, las
cuales pueden prescindir lentamente de los objetos concretos.

Engloba problemas cada vez més generales. No se niega que
las operaciones formales vayan asociadas al desarrollo del
lenguaje, por lo cual es necesario encontrar la manera de que
éste sea ampliado de manera significativa.

El conocimiento de los periodos anteriores es util al
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docente para que pueda plantear sltuaciones de aprendizaje de
acuerdo a la forma en que se describen cada uno de ellos de +tal
manera que ge acondicionen a sus caracterigticas.

5i bien es cierto que 1la maduracién es importante,
igualmente lo son los otros tres factores antes mencionadog.

Acerca de la experiencia se puede mencionar queé se refiere a
la que: ".l.el nifio adquiere al interactuar con el ambiente. Al
explorar o manipular objetos y aplicar sobre ellosg digtintag
acciones adquiere dos tipos de conocimiento; el del munde figico
¥ el conocimiento légico -~ matemédtico." (1)

Ambos 8€¢ pueden identificar por el siguiente ejemplo., Un
nifio al jugar con una pelota, tomarla en sus manos e identificar
8u tamafio, color, forma, etcétera, tiene una experiencia de tipo
fisico, -al identificar su forma y encontrar el parecido con la
esfera o 1la circunferencia, o relacionarla con el conjunto de un
elemento el cual es mayor que cero, pero menor que dos, tiene
una experiencia de tipo légico - matemitico.

Existe un tercer tipo de experiencia denominada s=ocial o
convencional, (2) la que esta astd mediada por las relaciones en
un  grupo social. Esta experiencia Be propicia en el diario
interaccionar del sujeto con el medio.

De esta manera de puede identificar el factor de aprendizaje
llamado experiencia con lasg formas en que el sujeto puede 1llegar

a conocer algun contenido, es decir a construir su conocimiento.

(1) SWENSON. Op. Cit. p. 206.
(2) IDEM.
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Acerca de ello el siguiente texto menciona que: ",..el
conocimiento resulta de una simple elaboracién que va de lo
concreto a lo asbtracto...” (1)

Entonces es muy importante congiderar esta situaciébn en el
proceso de enseflanza - aprendizaje. Propiciar la reflexién del
nific a travész de 1a manipulacién de objeto concretog, no 8#6lo es
deseable, sino también necesaria.

El otro factor es llamado Transmisién Social. Este funciona
(2) a traveés de la vida cotidiana del individuo, el cual lleva a
cabo relaciones con los demas miembros del grupo social. En -
ellas se reflejan conocimientos convencionales mediante los
cuales las relaciones se llevan a cabo de mejor manera. Pero
también de ello aprende el nifio, porque al ver actuar a los
demds individuos y a los objetos del entorno, elabora hip6tesis,
las reelabora o desecha, ésto es el resultado de un conflicto
cognitivo que es sumamente valioso, siempre que el sujeto pueda
llegar a establecer las relaciones en el objeto de conocimiento
Yy la creencia que habia elaborado anteriormente.

En este proceso es sumamente importante el proceso de
equilibracion. Este contiene (3) a su vez dos procesos
denominados invariantes funcionales, los cualeg Son los
encargados de llevar a la adaptacién al sujeto con el medio en

(1} KAMII, C. Principios pedagégicos derivados de 1a Teoria de
Piaget: su trascendencia pPara la practica educativa.
Teorias de aprendizaje. Ant. UPN. P. 368.

(2) SEP. Op. Cit. Pp. 357, 358,

(3) SEP. Aprendizaie escolar. Op. Cit. P. 357.
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que vive. Son llamados asimilacién Y acomodaciéon. El primero se
encarga de incorporar al medio log objetosz de conocimiento que
le son necesarios para su vida cotidiana; el segundo favorece
que el equilibrio llegue a felig término, con lo cual se puede
aprovechar este conocimiento a través de la vida del hombre en
diferentes gituaciones, oéda vez que sea necegario, segin las
circunstancias en que se requiera.

Este factor coordina & los otros tres; maduracioén
experiencia y transmisién social, de tal manera que los cuatro
interrelacionados dan por resultado el aprendizaje.

Asi explica mediante la Teoria Pesicogenética el aprendizaje
en forma congstructiva.

Para entender mejor como funciona la maduracién es necesario
analizar el conocimiento.

El conocimiento se relaciona con las experienciag que el
sujeto tiene con el objeto, es decir las diferentes formas que
tiene de acceder a él. Para este fin se cita a Piaget, (1)
quien habla acerca de la forma como 8e cree que los
conocimientos son asimilados por el individuo. La problematica
se encuentra entre si ésto =ze realiza primeramente mediante una
accién sensorial o perceptual.

Piaget, considera que: "...para ser mAs exactos habria que
hablar del origen perceptivo y no sensorial, de los

conocimientos cientificos, puesto que la percepcidén no es un



-39

compuesto de sensaciones, sino una composicién inmediata de
éatas."” (1)

Para entender lo anterior se presenta este ejemplo: Al
observar un objeto no se conoce primeramente las cualidades de
éste, sino el objeto en si. Posteriormente se pueden identificar

algunas de sus caracteristicas,

Entonces existe una Eran importancia en el conocimiento de .

tipo fisico del objeto, porgue s6lo mediante 1a Percepcidn de
lag cualidades externgs de éste es que e pueden realizar
abstracciones tanto bara entender el objeto en sy estructura,
como para la utilizacién de éste dentrb de su entorno.

La relacién que lo anterior guarda con el aprendizaje de 1a
expresidén escrita es que al llegar el nifio a comprender la
forma como se utilizan los signos graficos para dar origen a las
palabras, (relacién grafo-fonética) es 1la percepciétn de 1a
expresidén escrita, pero a medida que ésta se usa, se puede
reflexionar sobre la forma de expresar de mejor manera lo que ge
desea; (convencionalidades). Todo ello requiere de un pProceso

descrito a continuacién.

E. Proceso de construccion de la expresion escrita

La construccion de la expresidn escrita es desarrollada

mediante un broceso, fgue inicia desde edad temprana.

— e e . ——

(1) PIAGET, Jean. Ei mito sensorial de los conocimientos

clentificos, La Matematica en la escuela I. Aant. UPN.
Pp.305, 306,
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Al igual que cuando el nifio inicia el lenguaje oral en forma
impreciga, con desaciertos, la lengua egcrita, se realiza en
forma similar. Debe entenderse que: "...el dibujo, los garabatos
que el nifio realiza para describir lo que sucede o algun objeto
dibujado, la letra inical que pone para designar la bpropiedad de .
lo que 1le pertenece son nmanifestaciones del procego de
construcciéon de la escritura.” (1)

Por este motivo ez que: "S1i log profesores Pueden aprender
a entender y respetar los aspectos del desarrollo de 1la
eacritura en los nifos pequefios, entonces la instruccion podra
construirse sobre los principios de la escritura que el nifo ya
ha desarrollado." (2)

Al igual que en el desarrollo motriz, sme alienta al nifio a
realizarlo poco a poco, también en el de la escritura el nifio
debe recibir egtimulog, nunca ser criticado cuande comete
desaciertos. Para ello hay que considerar que en un principio la
escritura puede relacionarse con el dibujo {1y, pero
posteriormente los @aujetos que 1a utilizan deben fijar las
convenciones para que a cada letra le corregponda un sonido,
asi es como pueden significar algo a pesar de egtar alejados de
la gituaciédn que se trate de escribir.

(1) IBIDEM. P. 306.

(2) FERREIRO, Emilia. Los procesos constructivog de apropiacién
de la escritura. Desarrollio lingiiistico Y curriculum
escolar., Ant. UPN. P. 214, 219,

(3) FERREIRO, emilia y Margarita Goéomez Palacio. Bl desarrollo de
la esritura en nifios muy pequefios. Desarrollo del nifioc y
aprendizaje escolar, Ant. UPN. P, 73.
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También se debe mencionar que ese sistema de signos llega a
tener slgnificado sélo en la medida en que la situacién sobre
la cual se escriba, sea comprendida por el nific. Lo anterior
facilitard que el sujeto pueda relacionarla con lo que conoce y'
mediante la socializacién de lo que cada miembro del grupc puede
ofrecer se vuelva mayor la percepcion de la realidad.

El desarrollo de la expresién escrita es un proceso que se
perfecciona con el uso, por lo tanto en esta Propuesta
Pedagtgica se presenta una inclinacién sobre el uso constante
de este conocimiento el cual debe ayudar a la adaptacion del
sujeto al medio. Para favorecer el proceso constructivo, se
considera a la Pedagogia Operatoria como una forma de engefianza

alternativa,

F. La Pedagogia Operatoria

La Pedagogia0 es una ciencia Qque se apova en algunas
disciplinas, entre otras, la psicologia - para s#ustentar gus
conceptos relacionadog con la engefianza.

La Pedagogia Operatoria, representa para el nifio la
oportunidad de conocer su realidad a través de una practica
pedagbégica qQue relaciona los aspectos intelectuales con los
de convivencia y sociales, porque mon los nifios quienes realizan

una actividad constante en relacién a su mundo circundante.

(1) MORENO, Monserrat. Problematica docente, Teorias de
aprendizaje, Ant. UPN. P. 384. :



-35..

Por este motivo ¢l habla de lo que le interesa, lo que causa
U curiosidad, es decir lo hace desde su punto de vista,

Ademds se toman en cuenta log periodos de desarrollo, lo
cual es muy importante, 'ya que: "Conociendo esta evolucion v el
momento en que se encuentra cada nifio respecto a ella, sabemos
cuales son sus pogibilidades para comprender log contenidosg de
la ensefianza que va a tener ep cada aprendizaje." (1)

La Pedagogia Operatoria se basa en la Teoria Psicogenética y
significa un Eran avance ya que en este enfoque el sujeto deja
de gser un emisor receptivo, pPasivo, que 8élo permite la
memorizacién de contenidos dentro de la cual no ge permite }a
comprensién,

Ademas la Pedagogia Operatoria, se aplica en un ambiente de
‘democracia porque el aprendizaje ge favorece mediante: ", ..una
organizacién institucional de la escuela que le permité dar
cauce a las inciativas del nifio a través de asambleas y consejos
de clase, en que los propios nifios elijan los temas que desean
tratar."” (2)

Asi el nifio habla de 'la realidad a través de sus intereses,
por lo tanto es acorde a su nivel de desarrollo. También 1a
evaluacién es un proceso que se realiza bajo esta misma forma de
trabajo, porque los trabajos sme revisan en forma grupal v es el
grupo quien decide lo que esta bien o mal y de este modo se

aprende a través de esta actividad.

(1) IBIDEM. P. 385.
(2) IBIDEM. P. 380, ‘
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Dentro de Pedagogia Operatoria se hace necesario analizar
los papeles que corresponden dentro de ella a la escuela, e}

maestro y el alumno.

G. Papel de la escuela

La escuela a través del tiempo ha cumplido con 1la funcién de
transmitir conocimientos. Monserrat Moreno habla de ello en los
siguientes términos:

La escuela se centra Principalmente en la adquisgicioén

de conocimientos, de habitos soclales, pero no en los

Procesos necesarios para su construccion. Interesa mas

que el nific de la "buena respuesta” que el hecho mismo

de que Sea capaz de elaborar por si mismo una respuesta

aunque sea menos buena. (1)

Precisamente en este punto se encuentra la diferencia entre
la concepciétn tradicional de escuela y lo planteado por la
Pedagogia Operatoria.

Se requiere para el cambio una escuela que favorezca lag
relaciones interpersonales y sociales, donde el maestro olvide
8Uu  situacién de privilegio para convertirse en un miembro mas
del grupo escolar. También se requiere que se permita la
reflexiétn del sujeto vy Que éazta también se aplique a las
situaciones de conflicto en lag que se requiere de represioén.
Asi s=se encuentra el sentido de responsabilidad y es el grupo

quien en asamblea puede decidir sobre los castigos ¥y lag normas

que deben privar en el aula,

(1) IBIDEM. P. 378.
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Asi es como la escuela debe cambiar en este enfoque

pedagdgico. En ello la accién del maestro es de suma

importancia.
H. Papel del maestro

Desde hace mucho tiempo es que el maestro ha sido concebido
el conductor del aprendizaje. En la Pedagogia Operatoria, ésato
debe cambiar. Ahora se raquiere que el maestro tenga otra visién
de su labor y de lo que es un alumno en este enfoque activo.

Para ello (1) el profesor debe propiciar las actividades,
coordinarlas, todo mediante la contemplacién de los Procesos de
log nifics y dejar de explicar de basar su practica docente en el
verbalismo, porque ésto no favorece la comprensién ni la
reflexidn.

Para cualquier actividad contemplar que el respeto hacia las
actividades y concepciones del nifio €8 muy necesaria, ya que de
ello depende que no se coarte su proceso de construccioén, en
este caso el desarrollo de la expresién escrita.

A la accitdn del docente v la del alumno debe ser reciproca.

I. Papel del alumno

En el caso del alumno, también se requiere que cambie gu

(1) IBIDEM. Pp. 380, 381.
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actitud por una en la que la actividad pasiva ya no intervenga.

La aétividad fisica v mental debe ser favorecida, tanto por
2l docente como por el miswmo nifo.

Lo gque antes =e consideraba un error, ahora deben ser
congiderados como desaciertos, los cuales ahora pueden
convertirse en generadores de conocimiento. (1)

Asi éste se convierte en congtructor de su aprendizalje. Para

que ello =e logre es necesrio que se utilicen recursos o medios

para la enseflanza.
J. Medios para enseiianza de la expresién escrita

Dentro de la enseflanza se considera esencial el uso de los
medios adecuadog. lLa cuestidon de analisis depende precisamente
de lo inovadores gque égtos puedan ser.

En ezgta Propuesta Pedagdgica se congidera que:

Egs frecuente identificar la innovacién educativa con el
empleo de medios gofisticadog de la ensefianza ~
aprendizaje, o que tienen poco uso en el saldn de
clages, refiriendo el wvalor de la innovacién a las
caracterisgticas fisicas de los instrumentos, sin tomar
en cuenta, como lo sefiala Tickton, "que el valor de una
innovacién educativa depende de la finalidad que
conlleva y no necesariamente de sgus atributos fisicos." (2)

Para caracterizar a los medios para la ensefianza sgse debe

tener en cuenta que (3) estog pueden ser cualquier sgituacidn o

(1Y IBIDEM. P. 382.
(2) PANSZA, Margarita. Medios de enseflanza -~ aprendizaje.

Medios para la ensefianza. Ant. UPN. P. 270
{3) IDEM.
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elemento material o no en el cual se puede basar el profesor
para generar aprendizaje, incluso la reflexién o el cambio de
actitud del docente pueden ser una via para lograr un objetivo,
En el caso de la expresién escrita los medios Iadecuados para
lograrlo deben ser diversos, pero todos en consideracién a que
se propicie la funcién comunicativa del lenguaje escrito.

Lo que puede expresarse es cualquier c¢osa, tanto el
pensamiento, como emociones, necesidades, conocimientos, en fin
cualquier situacién que pueda ayudar a lograr la expresién por
medio de textos elaborados por los propios nifios.

Para conocer si los medios son los adecuados debe realizarse
por parte del profesor una evaluacion constante, Bsto le

permitird encontrar los mas adecuados a sus propdésitos.

K. Evaluacion

Es necesario dejar de ver el aprendizaje como un proceso
mecanico, s6lo como el resultado de un logro alcanzado.

En la realizacién de las actividades que se poponen dentro
del aula es indispensable una evaluacién. Esta es uno de los
elementos esenciales en' el proceso enseflanza - aprendizaje Yy es
el medio por el cual los maestros ¥y los alumnos toman
conciencia de los avances y las dificultades que ge presentan
durante el trabajo de los contenidos de una asignatura.

Es de todosg conocido que los maestro desarrollan una gran

intuicién para detectar las dificultades que pueden generar
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ciertos contenidos en sus alumnos, también tienen una Eran
agilidad para reconocer los efectos positivog que en ellom
causan, sin embargo es conveniente contar con datos escritos vy
evidencias de los trabajos de los nifios para que la evaluacién
sea formativa y no darse a los nifios como una calificacién
sumatoria, en la que por medic del examen =e marcan aciertos vy
desaciertos.

En las actividades propuestas para el lenguaije escrito, el
maestro evaluard el desarrollo obtenido por los alumnos,
mediante una atenta observacién en la forma que el alumno e
desempefie, cébmo se comporta individualmente y por equipo, si
coopera ayudando a otros, =i tiene iniciativa propia y asi poder
'identificar dentro de ese proceso aquellos fatores qQque obstruyen
el avance de la escritura.

bDurante el adelanto de las actividades, el maestro hara
evaluacién tanto individual como grupalmente. Individual en
cuanto a la participaciétn al elaborar =u propio material, en la
realizacitén de escritos que sean originales de cada uno; grupal
al hacer investigaciones que aporten una riqueza de contenido
para sus textos.

En la evaluacién, el maestro podrd tomar en cuenta la
aportacién de cada uno como sujeto que logrard un desarrolilo y
en consecuenc¢ia que puede aportar a los demas, lo ya ganado,
para ponerlo a prueba y asi confirmar lo verdadero de an
conocimiento, de no ser asi, volver a retomar este estudio para

buscar estas actividades que sirvan para el desarrollo del
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aprendizale del nifio,

Como puede observarse en la evaluacion antes degcrita se
coincide con los planteamientos de la evaluacién ampliada.

La presente propuesta estd4d orientada hacia un enfoque
constructivo del aprendizaje, el cual describe en forma completa
come sSe realiza.

Para que 1la evaluacién 1lleve un geguimiento de dicho
proceso, se requiere que mida: "...los conocimientos y las
aptitudes de las personas en sus aspectos mas particulares, a
partir de criterios preestablecidos.” (1)

Estos c¢riterios se refieren a los Procesos, que presenten
los sujetos en relacién a la construccién de un objeto de
estudio en particular. En el caso de ia expresidn escrita se
pueden identificar algunos de acuerdo a la comunicacién
expresada a través de los textos elaborados por los nifios.

De esta manera se pueden identificar los niveles de
conocimiento y mediante ello se puede proporcionar alguna
situacion de aprendizaje acorde a las necesidades de los
alumnos,

Con este fin la evaluacién cumple con el objetivo de
encontrar la informacién necesaria para mejorar el proceso de

ensefianza - aprendizaje.

(1) HEREDIA, Bertha. La evaluacién ampliada. Evaluacion en la
practica docente. Ant. UPN. P. 133..
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MARCO CONTEXTUAL

Fste capitulo estara dedicado a dar a conocer Jlas acciones
educativas que el contexto institucional ha realizado para
mejorar las condiciones educativas. Para ello se contemplan 1la
Modernizacién Educativa, el Articulo Tercero Constitucional,
La ley General de Educacién, el Programa de Degarrollo
Bducativo 1995 - 2000, y el Plan de estudios y programa
fscolar, todo ello relacionado con el problema de la expresion
egcrita en el tercer grado de educacién primaria.

El contexto social da una idea global de la forma como se
desenvuelve la practica docente. Para ello se da a conocer la
comunidad escolar, la escuela y el grupo escolar. En cada uno
de ellos se presenta la forma como se percibe el problema de la
expresidn escrita.

A continuacién se inicia la exposicién vy anélisis, del

primer contexto institucioenal.

A. Contexto institucional

México es un pais que se rige por medio de lag
instituciones, asi es como el Estado fundamenta su sociedad.
En primera instancia 1la educacién institucionalizada a

traves de las escuelas pertenecientes a diferentes niveles ha
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gido objeto de cambiozs constantes, en cuanto a enfoques
metodologia y propogitos se refiere. La Modernizacién Educativa

descrita da cuenta de ésgto,.

1. Modernizacion Educativa

A +través de la historia de la humanidad, se ha manifestado
el deseo del individuo por mejorar susg condiciones de vida.

En el Programa de Modernizaciéon Educativa, implementado en
el gobierno del Licenciado Carlos Salinas de Gortari se propone
la participacién como estrategia importante para enfatizar Vy
recuperar la dimensidén social en cuanto al quehacer educativo se
refiere.

En el Acuerdo Nacional para la Modernizaciétn Educativa s=se
eatablece el compromise de extender la cobertura de los
servicios educafivos v al mismo tiempo elevar la calidad de 1la
educacioén a través de la reorganizacién del asistema educativo,
la reformulacién de los contenidoz y materiales educatives y la
revaloracién de la funcién magiaterial.

Para llevar a cabo estas tres lineas de acciétn se hace
necesario un verdadero federalismo educativo y la promocidén de
la participacién social con el fin de unificar y coordinar la
educacion en todo el pais.

Con el fin de hacer una distribucién social educativa entre
la Federacitn, los Estados y Municipios se expidid la Ley

General de Educaciodn,
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En la renovacidn de contenidos y métodos de enseflanza sge
hicieron algunas modificaciones al Plan y Programas de Estudio
en donde se convoca a los educadores a concentrar sus esfuerzos
en cinco puntos basicos.

a) Fortalecer el aprendizaje de la lectura, la escritura vy
la expresion oral.

b) Degarrollar la capacidad de plantear v regsolver
problemas.

c¢) Otorgar un lugar importante al estudio sistemdtico de la-
Historia de México.

d) Dirigir la Educacidn Civica hacia la conciencia de los
derechos v valores vigentes.

@) Organizar los contenidos basicos de la formacidn
cientifica, contemplar desde luego la capacitacién de los
docentes, encaminada hacia una nueva politica, dandole autonomia
y la responsabilidad de los aprendizajes.

La revaloracién social del magisterio comprende seis
aspectos importantes: la formacidn del maestro, su
actualizacién, el salario profesional, 1la vivienda, la carrera
magisterial y el aprecio social por su trabajo. Para dar
cumplimiento a esta reestructuracién se establecid el Programé
Emergente de Actualizacidén del Magisterio (PEAM)

En lo referente a carrera magisterial se establece un
proposito para estimular la calidad de la educacién y el
mejoramiento profesional, asgi mismo como la condicién social

del maestro.
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R1 Articuleo Tercero Constitucional e€s el encargado de
regular la educacién. Debido a ello se analiza en el apartado

siguiente,

2. Articulo Tercero Constitucional

La Constitucién Mexicana es el documento legislativoe aque
presenta las normas legales a las que debe someterse todo
ciudadano mexicano. K

También en ella se encuentra todo lo establecido para las
instituciones que fungen en el pais con diversas finalidades.
Una de ellas e= la escuela, dedicada a dar educacidén a todos los
habitantes de la nacién.

Especificamente el Articulo Tercero Constituciconal &8se ha
dedicado a la educacidn.

Coﬁ las acciones modernizadoras, también fue reformulado,
aunque conservéd algunas cualidades de la educacidn que ya se
mencionaban tradicionalmente; (1) ésta debe seguir siendo,
laica, (ajena a cualquier doctrina religiosa), gratuita, (que no
debe ser objeto de lucreo) y obligatoria, (porque todos los
ciudadanos deben recibirla). Acerca de ello =se menciona lo
siguiente: "...El Estado -Federacibdn, Estados vy municipios,

inpartird educacién preescolar, primaria vy secundaria. La

(1) BSEP. Articulo Tercero Constitucional v Ley General de
Educacidn. 1993. Pp. 27, 28.
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educacién primaria y la secundaria son obligatorias." (1)

Asi la obligatoriedad se extiende hasta el nivel de
secundaria. Esto en realidad con las condiciones socioecondmicas
del pais es casi imposible. Sobre todo en las colonias
donde habita gente de escasos recursos, desprovistas en muchos |
de los casos hasta de servicios elementales. Lo que se desea es
tener casa, comida, vesﬁido, atencién médica cuando se requiera
y para ello es necesarioc que los miembros de la familia cuanto
antes se integren a la busqueda del ingreso familiar con el cual
satisfacer estas necezsidades, por 1lo tanto el nivel de
escolaridad al que pueden aspirar es a la primaria terminada.

A pesar de que la ley los apoye, (2) al decir que los padres
o tutores deben hacer que sus hijos o pupilos concurran a
recibir la educacidn; la situaciétdn econémica no permite
aprovechar la obligatoriedad que se establece en el Articulo
Tercero Constitucional.

Otro aspecto que también se encuentra presente en este
articulo es promover el sentido nacionalista a través de la
educacién v a ello deberdn atender todos los niveles e
instituciones educativas.

8si el Articulo Tercero se expresa en los términos antes
mencionados. FEl hecho de que pueda cumplirse, estd relacionado
con las condiciones econdmicas, no con las aspiraciones de los

mexicanos.

(1) IBIDEM. P. 28,
(2) IBIDEM. P. 30.
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Para conocer mas acerca de lo establecido en torno a la
educacién se presenta el siguiente apartado, dedicado a la ley

General de Educacién.

3. lLey General de BEducacién

La Ley General de educacidon es un instrumento que atiende a
las necesidades actuales de los servicios educativos. En ella se
manifiesta la fidelidad de los postulados educativos del
Articulo Tercero Constitucional y sus lineamientos se aplican a
todo el Sistema Educativo Nacional. En el marco del federalismo,
permite que los estados decreten sus propias leyes en identidad
con la Ley General de Educacioén,

La educacién como proceso social institucionalizado requiere
de una definicién legal, por lo gue ha elaborado el Articulo
Tercero Constitucional, del cual surge la Ley General de
Educacion.

FEsta abroga a la Ley Federal de Educacion, la cual
ara llamada asi{ porque las acciones, papeleo, etcétera,
dependian en todo del centro del pais. Con la Modernizacidon
Fducativa, todo cambié, para facilitar los tramites en torno a
la educascién .se ha descentralizado poco a poco el aparato
educativo y ahora pretende manejarse por regioneg o ' estados,
pero bajo los lineamientos de la Ley General, que es aplicable a
todos los niveles y escuelas del pais. En relacion a ello dice

que: "Esta Ley regula la educacién que imparten el Estado,
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-Federacién, entidades federativas y municipios-, =sus organismos
descentralizados v los particulares con validez oficial de
estudios." (1)

Asi eB como se obsérvan las disposiciones de la Ley General
a nivel nacional,

Por lo anteriormente mencionade es muy Iimportante su
anadlisis. Entre sus lineamientos se encugntra nque (2} todo
individuo tiene derecho a recibir educaciétn y las mismas
oportunidades de acceso a ella, pero s0lo 8i satiasfacen los
requisitos establecidos. Adem&s se considera a éata como el
medio para adquirir, acrecentar y transmitir la cultura. Debido
a ello la educacidn es uh procesc donde el educando debe
participar activamente.

En relacién a lo anterior se considera que la igualdad de
oportunidades de acceso, el derecho a recibir 1la educacion,
tienen efectos parecidos en la poblacidtn a la obligatoriedad
mencionada en el Articulo Tercero Constitucional. La gran
mayoria de la poblacién no puede acceder a niveles superiores,
porque no pueden satisfacer los requisitos establecidos como la
misma ley menciona.

Lo que si es verdadero es que la educacion si es un proceso
permanente en el cual se adquiere, se transemite v acrecenta la
cultura.

En relacién a la participacién activa del educando se cree

{1 IBIDEM. P. 49.
(2) IDEM. '
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muy conveniente atender a este punto, sobre todo en relacidén al
conocimiento de la expresién escrita, donde el sujeto debe ser
activo mental y fisicamente.

También se menciona a la democracia, como base fundamental
de la educacién. Este es un factor de la ensefianza que debe
tenerse presente a la hora de tomar la decisidén de considerar ia
pedagogia que permite su practica.

En esta misma ley se habla acerca de otros factores
relacionados con la educacién., Entre ellos (1) la actualizacidn
del maestro, los planes y programas, los servicios educativos,
el financiamiento de la educaci6tn, evaluacion del Sistema
Nacional, la participacion éocial de la educacién, los recursos
administrativos vy otros llamados transitorios.

Los cambios al Articulo Tercero Constitucional vy la
elaboracién de la Ley General de Educacién, se realizaron en el
sexenio anterior donde era presidente de la Repiblica el
Licenciado Carlos Salinas de Gortari y Secretario de Educacidn
el Doctor Ernesto Zedillo Ponce De Lebn, quien ahora como
presidente ha elaborado su propio proyecto, el cual sme tratara a

continuacidn.

4. Programa de Desarrollo Educativo 1995 - 2000

El programa de Desarrollo Educativeo 1995 - 2000, contiene la

politica educativa del actual gobierno.

(1) IBIDEM. Pp. 49, 94.
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En &l se menciona que (1) la educaciétn es la verdadera
riqueza de los paises, porque mediante ella puede encontrarse la
forma de lograr que el pais obtenga los recursos necesarios para
que sus habitantes sobrevivan en condiciones favorables.

Este programa sefiala (2) las cualidades que la educacién
debe ostentar en este sexenio: equidad, calidad y la pertinencia
de la misma.

La equidad se refiere a la igualdad de oportunidades de
acceso a la educacién de todos los mexicanos, lo cual ya se
coment® anteriormente. lLa calidad de la educacidn se refiere a
mejorar todo lo relacionado a la misma: contenidos, formas de
enzefianza, etcétera. Por ultimo una educacién pertinente es
aquella que girve al sujeto para su realidad cotidiana, para las
actividades que se realizan diariamente.

Otra cuestién mencionada (3) es la regionalizacidén de
contenidos, la cual debe apoyarse en las caracteristicas de cada
estado y regiébn, para que por medio de ésto se aprovechen al
maximo los recursos gque posee el entorno.

Por lo tanto esta educacién se puede apegar a lo que los
individuos requieren para su vida cotidiana.

Asi es como se observa el Programa de Desarrollo Educativo -
1995 - 2000. Los fines de la educacién deben cumplirse a traves

del tratamiento de los contenidos del plan de estudios.

(1) IBIDEM. Pp. 49, 94.
(2) SEP, Programa de Desarrollo Educativo 1995, 2000.

Resumen, P. 1.
(3) IDEM.
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5. Planes vy Programasgs Escolares

Las actividades escolares 2e basan en la apropiacidén de
contenidos, los cuales se encuentran en el programa escolar
Este ha sido modificado recientemente y para ello se han
elaborado otros considerados como necegarios para llegar al que
ahora se aplica. A continuacién se presentan cada uno de

ellos.

a. Programa Emergente

El actual programa tiene como antecesor derivade de las
reformag modernizadoras al Programa Emergente. En é&ste ge
realizéd una sintesis de log contenidos por medio de un
analisgis riguroso. Acerca de ello en ¢él dice que:

...para simplificar su interpretacién por contenidos.

La fase de analisis permitid detectar vacios o)

traslapes y cuantificar la carga curricular lo que

condujo a complementar eliminar vy reordenar las

secuencias tematicas. (1)

En &1 se eliminaron principalmente las actividades que se
mencionaban en el programsa anterior. Se le dio un orden légico y
ademas se dio la libertad al maestro de disefiarlags de acuerdo a

las circunstancias de su practica,

Bate programa, se elabord en el afic 1989, Y fue

(1) SEP. Programa Para la Modernizacién Educativa. 1989 - 1994,
Ajustes al programa vigente en la educaciédn primaria. P. S.
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dado & conocer en el ciclo escolar 1990 -1991, y va en 1992,
surgiso (1) el programa de Contenidog Basicos. el cual se analiza

a continuacion.

b. Conlenidos Basicos

El libro de contenidos basicos fue elaborado por la
Secretaria de Educacién Pablica vy forma parte del programa
emergente de reformulacién de contenidos v materiales
educativos, estos contenidos basicos significaban otro avance en
la elaboracién del Plan y Programa Egcolar, el cual va
presentaba la organizacién por asignaturas.

ge daba a conocer la organizacién de primero a sexto afo.
(2) Para el primer ciclo (12 vy 20} ge contemplaba: Espafiol,
Matematicas, Ciencias Naturales: con A) Medio Ambiente y B)
Salud, Educacidén Civica.

En 390 grado: Espafiol, Matemdticas, Ciencias Naturales: con
A8) Medio Ambiente y B) Salud. Comunidad Municipio Nacidén ¥y
Educacién Civica.

En 49 grado, Espafiol, Mateméticas, Ciencias Naturales: A)
Medio Ambiente y B) Salud, Historia Geografia y Educacion

Civiea. En 52 vy 690 afios, es igual que para el cuarto grado.

(1) BSEP. Educaci6n Primaria. Contenidos Basicos. Primaria.
1992 - 1993. Pp. 3, 103.
(2) IDEM.
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Posteriormente en 1993, surge el nuevo programa del cual se
hablarad a continuacién v de la ubicacién del problema de la

expresién escrita dentro del mismo.
¢. Plan y Programas de estudio

En atencién a los problemas educativos del pais se elabora
el Plan y Programas de Estudio 1993, gque en este caso se ubica
en el nivel de primaria.

Con este nuevo plan de estudios =e pretende: "...establecer
congruencia vy continuidad entre los estudios de presscolar,
primaria y secundaria.”" (1)

Se presenta de la =iguiente manera, segiun los grados
egcolares de que se trate.

Para primero vy segundo (primer ciclo}; se compone de:
Espaiiol, Matematicas, Conocimiento del Medio. Bducacidn
Artistica y Educacién Fisica.

De tercero a sexto afio: Espafiol, Matemdticas, Ciencias
Naturales, Historia, Geografia Educaciédn Civica, Educacion
Artistica y Educacién Figica.

El tema de la expresién escrita se ubica en el tercer grado
primaria, dentro de la asignatura de Espafiol, la cual a su vez

integra'cuatro ejes tematicos. Estos son: (2)

(1) SEP. Plan y Programas de Estudio. Educacién Bagica

Primaria. P. 11.
(23 IBIDEM. P. 25.




Lengua hablada

Lengua egcrita

Recreacién literaria

Reflexién sobre la lengua

En todos ellos se aprecia un enfogque comunicativo. El
programa lo¢ menciona de la siguiente manera. "El propogito
central de los programas de Espafiol, es el desarrollo de las
capacidades de comunicacién de los nifios, entre los distintos
usos de la lengua hablada y esgcrita."” (1)

Por esta razéon el enfoque que se la da a la expresién
ezscrita es totalmente comunicativeo, para lo cual se pude
utilizar cualquier tipo de texto, de acuerdo a la situaciédn
comunicativa de que se trate. PDesgcripcidn, narracioéon,
informacion y cientifico o literario.

Acerca de ella ge dice gue: "Aprendan a aplicar estrategias
adecuadas para la redaccién de textoe de diversa naturaleza V¥
que persiguen diferentes propédésitos.” (2)

Ademas (3) se recomienda que los alumnos estrechen las
relaciones de este contenido, con otros pertenecientes al mismo
grado egcolar.

Otra cuestiéen fundamental, es que los alumnos utilicen con
mayvor frecuencia actividades de grupo donde corrijan sus textos,
a través de la participacién grupal, para lo cual, se deben

(1) IBIDEM. P. 23.
(2) IBIDEM. P. 27.
(3) IBIDEM. Pp. 25, 27.
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intercambiar mensajles, realizar descripciones y narraciones, con
tema libre o determinados por el grupo. Ademés de la elaboracioédn
de instrucciones.

Fsto es 1lo mas relevante en torno a la expresiédn escrita
mencionado en el Plan y Programas de Estudios 1993, A
continuacién se describe el contexto social, que se percibe en
torno a la practica docente que generod esta Propuests

Pedagdgica.

B. Contexto Social

Deapués de analizar el s=sustento institucional de la
educaciodn formal en el pais, es conveniente relacionarla con
las condiciones sociales econémicas y gecgraficas en que se
encuentra el grupo escolar al que se refiere el presente
trabajo a fin de detectar aquellos factores que emanan de &l vy
ademds analizar de qué manera influyen en la aplicacidn de la
Propuesta Pedagégica. El contexto social, después de la actitud
del docente es quien favorece o limita la actividad de la

puesta en practica de las estrategias didActicas.

1. La comunidad

Ciudad Delicias es una comunidad dindmica, que crece a pasos

agigantados. Las actividades econdtmicas gon diversas:

147510
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agricultura, ganaderia, comercio, industria. Dentro de las
industrias mas importantes estén: la termoeléctrica, la
despepitadora y las fabricas de muebles.

Fn cuanto a educaclén, las oportunidades, en todos los
niveles =on variadas.

Hay suficientes escuelas; desde los jardines de nifios, hasta
ios niveles educativos altos como son: el Tecnologico, la
Facultad de Ciencias Agricolasg, la escuela de Enfermeria vy
algunag otras.

El aspecto econdtmico define la estructura soclal de
l1a comunidad: log sujetos que son log duefiogs de los medios de
produccién y aquellos que trabajan para éstos {obrerog ¥y
jornaleros) por lo que los alumnos integrantes del tercero "A"
gon hijoz del segundo gremio descrito, es decir de los que
tienen menos posibilidades econdmicas de sobresalir.

Por todos es conocida la forma en que la seguridad econémica
de una familia favorece o limita las posibilidédes de que un
nific se enfrente con éxito al proceso ensefianza - aprendizaije,
independientemente de que todos los educandos esteén
intelectualmente capacitados para esta tarea.

A pesar de la larga jornada de trabajo a la que se¢ someten
log padres de familia de la comunidad ven a la escuela como un
medio para lograr que sus hijos en el futuro logren un mejor
empleo que el desempefiado por ellos. Pero la situacidén
econodmica se torna en muchas ocasiones un grave a enfrentar en

la practica docente desempefiada en el escuela "Francisco Villa”.
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2. La escuela "Francisco Villa".

L.a escuela "Francisco Villa" fué fundada hacia el aho de
1976 por los profescores Rafael De Ledn y su esposa la profesora
Yolanda Aguirre entre otros. La escuela ha pasado por muchas
carencias, pero actualmente funciona en buenas condiciones.

Cuenta con dos  turnog con un  buen numero de  alumnos.
Quinientos treinta aproximadamente distribuidos en los =seis
grado de primaria. Son catorce grupos atendidos por igual nudmero
de docentes. Ademas hay un director, un profesor de Educacidn
Fisica vy un intendente.

Fn la ingtitucion'existe libertad para llevar a cabo la
labor predagégica, pero como en todas partes limitada por el
aspecto institucional.

En lo general existe compafieriamo entre los maestros que
alli laboran. Cada uno trata de cumplir con sus comisiones, las
cuales s=on distribuidas en acuerdo de Consejo Técnico Escolar.

Los padres de familia van poco a la escuela, pero tratan de
cumplir con lo que alli se pide para sus hijos de acuerdo a sus
posibilidades econémicas.

Los padres de los nifios del grupo de tercero "A" también se

contribuven de esta forma a las actividades escolares,

3. El grupo de tercero "A", de la escuela Francisco Villa.

El grupo de tercero "A", estad compuesto por cuarenta
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integrantes de los cuales veintidos =son hombres y dieciocho son
mujeres.

Son nifioe de un contexto social en el cual trabajan en la
mayoria de los cazZos tanto el padre como la madre, s0lo a=si
logran la subsistencia.

los sueldos de éstas personas es el minimo, los hombres lo
perciben de su oficio como jornalercs vy lag mujeres como
empleadas de maquila.

L.La mayoria no puede auxiliar a los hijos con sus tareas
escolares, asi gque el docente debe emnplear sug estrategiaz para
lograr el aprendizaje de contenidos programdticos.

Estor nifioe se encuentran ya totalmente en &l periodo de
Operaciones Concretas, razén por la cual en el desarrollo de la
expresién escrita se debe partir de situaciones concretas, en
lag cuales el educandd pueda encontrar motivos para escribir,

En el procesco de ensefianza - aprendizaje se deben propiciar
actividades basadas en el juego, ya qQue en ezta edad los alumnos
logran comprender log temas de estudio por esta via.

La mayoria de ellos son buenos alumnos, porque responden al
trabajo escolar y sus inquietudes las utilizan para ello.

Con el maestro de grupo sostienen relaciones
bidireccionales, es decir en la clase tanto ellos como el
maestro participan activamente en las actividades encaminadas a

propiciar el aprendizaje.



CAPITULO 1V

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Descripcidn

Fs neccsario conocer la parte medular de la Propuesta
Pedagogica, ésta contiene a lar estrategias didacticas, las
cuales son el resultado del analisis de los tres capitulos
anteriores.

En ellos se detecta la problematica y las fallag observadas,
asi como la incorporacidn de los elementos teodrico metodoloégicos
del segundo capitulo ¥y c] conocimiento de las posibilidades que
el medio ofrece. Toda la informacion antes mencionada se ha
contemplado para la elaboracién de lasg estrategias, las cuales
se detallan por medio de cuatro indicadores, que son;
objetivo, material, desarrollo de la actividad y evaluacidn.

En el objetivo se encuentra lo que se pretende lograr Ppor
medio de la participacion activa del educando en elia. También
el tipo de material destinado a esta finalidad.

Fn la parte llamada desarrollo de la gituacion de
aprendizaje se presenta la forma como Se lleva a cabo el proceso
de ensefianza - aprendizaje. Por ultimo se describe la evaluacidn
ubicada en la realidad cotidiana de la practica docente, es
decir recopilar la inforacién necesaria en donde e pueda

apreciar el proceso congtructivo de la expresion escrita.
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Para llevar a cabo el conocimiento del proceso constructivo
de cada nifio se llevaran a cabo anotaciones tanto del proceso
grupal como lo gue se observe de cada nifio, en relaciodn a la
comunicacién expresada a través de los textos elaborados por los
alumnos.

Para ello utilizara deos cuadros de evaluacion. El  primero
avuda a analizar el paso a la construccién de la escritura y el
segundo contempla aspectos formales.

Por vltime la evaluaciétn ayudara al planteamiento de
estrategias acordes a las necesidades de los pequefios.

En cada actividad el maestro realiza anotaciones en sus
cuadros y con e€llo toma decisiones para plantear situaciones de
aprendizaje acordes a lo que el grupo requiera.

Ahora se presentan las estrategias didacticas, elaboradas en

egkbte documento.

B. Estrategias didacticas

1. Formemos enunciados

Objetivo.

Que e! alumno desarrolle su capacidad de escribir, para lo
cual me ordenen sus ideas.
Material.

Laminas gue contengan los dibujos de un campo semantico,
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cuaderno y lapiz.
Desarrollo.

El maestro invita a sus alumnogs a participar en una platica
acerca de un tema relacionado con las lé&minas, en este caso de
la ecologia. Una vez que log alumnos aceptan e inician su
participacién la cual Quede ser por medio de ideas diferentes
en las que expresen ideas completas acerca del tema, pueden =er
mas o menos largas. Las participaciones son voluntarias y cada
texto =se escribe en el pizarrédn en la forma en gque surgen.

Cuando va nadie participe veoluntariamente el mestro
cuegtiona al grupo acerca de:

4Creen que estas ideas puedan organizarse para presentar
mayor informacién?

éComo consideran que ge encuentra esta informacién?

dPara qué sirve organizar las ideas?

&GCoOmo las organizarian?

4Creen que deba existir un orden entre ellas? Por ejemplo de
importancia de tiempo, etcétera.

Una vez que el grupo responda al cuestionamiento se procede
a numerar las ideas de acuerdo al orden que el grupo proponga,
también ésto es en forma voluntaria.

Bl docente puede participar en relacién a real izar
agrégados como en el cazo de que los nifios den mavor importancia
a algin enunciade, se pregunta.

4Estan seguros que este es el orden?

LPor qué?



LQué les parece s8i se le pone el namero...7

Asi se continua hasta terminar

Una vez que va queda ordenado, el grupo analiza la situacidn
acerca de la importaqcia de que el escrito quede c¢laro y si
algun nifio no propone que se escriba en el cuaderno el profesor
puede hacerlo.

Se da la consigna de completario en la mejor forma posible.
Evaluacion.

Una vez terminado el traajo se intercambia entre compafieros
para evaluacién, luego el maestro anota laa observaciones de los

alumnnos en #&u registro y agrega a ello sus observaciones,

2. La televisidn

Objetivo.

Que el nifio realice diadlogos para representar un programa de
television.
Material.

Un gis para rayar en la cancha, cuaderno, lapiz yv material
para representacion,
Pesarrollo.

Esta actividad favorece que el nifo esacriba sobre
situaciones conocidas, yva que en la actualidad la televisién es
el medio de comunicacion mas utilizado por los nifos.

Para organizar los equipos el profesor antes de llevar el

grupo a -jugar- pinta en la cancha log numeros cuatro y cinco.
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Se pregunta al grupo: &para qQué creeh que estédn los ndmero -
escritog en la cancha?

Una vez que emiten opiniones se platica que se va a poner
masica, cuando ésta pare en cada numeroc debe haber tantos nifios
como se indique en él. Asi sucesivamente.

Sé procede a realizar la dinamica vy después de varias
jugadas se informa que asi es como van a quedar los equipos para
trabajar y se les pide su consentimiento.

Cada equipo elige un representante, y una vez que Yya lo
tengan se les pregunta cudl es el programa de televisidén que méas
les gusta. Se pohen de acuerdo en equipo.

Luego se cuestiona sobre lo siguliente:

iCreen ustedes que la gente de la televisidén habla sin
necesidad de preparar lo que va a declir?

J06mo le haradn para prepararlo?

Después de haber escuchado las respuestas de los alumnog se
proponen nuevas interrogantes, como por ejemplo.

sDe qué trata el programa?

LQué es lo que mA=2 les gusta?

JQuiénes son los personajes?

&Qué hace ahi?

dCoémo lo hacen?

JPor qué lo hacen?

Cuando los nifioe concluyan que se debe escribir lo que se
va a decir en la televisgién el docente pregunta:

LC6mo creen que se llama a estos textos?



LQuién los prepara?‘

Cuando el grupo llega a una conclugidén gse les invita a
participar en la escenificacién de algunos programas de
televigidn, los que se hayan seleccionado.

Se da el tiempo necesaric para que preparen sus textos en
equipos, ellocs deben revisarse para que haya una mejor
organizacion del programa y cuando ellos decidan se procede a
llevar a cabo la programacion de ese dia.

En un momento final de la actividad se intercambian los
textos (dialogos) para que sean leidog ¥ 81 es necesario,
corregidos por otro equipo.

Evaluacién.

Cada equipo valorara lo que sus integrantes hayan realizado,

también lo que revise el otro equipo sera motivo de

observaciones para el registro.
3. El regalo

Objetivo.

Que los nifioe elaboren un texto escrito de acuerdo a s=su
imaginacidn.,
Material.

Una caja envuelta para regalo, con un presente, cuaderno vy
lapiz. |
Desarrollo.

En esta ocasidétn el profesor plantea al grupo la posibilidad



de una platica; el tema: los regalos. Se destaca en ella que
siempre que se recibe un regalo es agradable recibirlo, pero que
de cualquier forma se genera inquietud al tenerlo, va que se
desea saber lo mas pronto posible de qué se trata.

Luego que se llega a este punto el profesor presenta una
caja envuelta para regalo y se pide al grupo que adivinen de que
se trata. Para ello también se les pregunta si1 consideran
necesario describir que imaginan, que es el regalo., Se puede
mencionar si algin alumno no llega a hacerlo, que es importante
dar el mayor numero de detalles para poder adivin%r mas pronto.

Cada uno individualmente realiza =u propio texto, al
terminarlo puede leerlo al grupo si gusta.

El regalo es para quien adivine si son varios, por medio de
una rifa se decide a quien se entrega.

Evaluacion.

In los tegtorx de los nifios se puede observar su capacidad
para expresarse por escrito. Mediante la lectura de los textos
los alumnos analizan el trabajo de cada uno y lo observado =se

anota en el cuadro de evaluacidn.
4. Mi animal preferido

Objetivo.
Que el nifio realice un texto escrito en el que refleje su

manera de pensar acerca de sug emociones.

Material.
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Cuaderno, lapiz, hojas de maquina, colores.
Desarrollo.

Es muy comin que los nifios tengan en su casa alguna
mascota a la dque le prodiguen carifio, con la que comparten
muchos momentos. Por esta razén es un buen tema para escribir.

Se inicia la actividad con la invitacién a participar en una
platica en 1la que se hable acerca de las mascotas de los
miembros del grupo. Al hablar de ello el maestro pregunta sobre
la forma en que lo cuidan, para que sirva de compafiia.

Se les invita a dibujar su mascota Yy a escribir la
interaccién que se dio en forma oral.

Se da tiempo para gue escriban sus sugerenciasg acerca del
cuidado de cada tipo de mascota. Una vez terminadag se leen ante
el grupo de forma voluntaria. Si el grupoe acepta se pueden
intercambiar para que haya un mayor numero de textos en torno al
tema, asi la situacién de aprendizaje #se verd enriquecida por
las participaciones de un mayor numero de miembros.

Una vez que 8e han leido se les reparte la hoja para gue los
nifios pasen en limpio, despies de una breve correccién realizada
por ellos mismos en l1a hoja, la cual se pega en un lugar
visible, el cual puede ser, las ventanag del =aldén o el
periédico mural.,

Fvaluaciodon.

En la hoja se observard el desarrollo que lleva la expresion

escrita de cada alumno. Esto se analiza en situacion grupal y el

intercambio de trabajos para llevar a cabo el registro.
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5. iCémo quiero a mi madre!

Objetivo.

Que el nifio escriba acerca de una situacién muy familiar
como lo son sus sentimientos para con su madre.
Material.

Una tarjeta para felicitar a la madre, hojas de méquina.
Desarrollo.

Esta actividad se puede realizar en cualquier época del afio,
pero si es posible que sea en mayo, antes del dia de la madre,
su realizacién tendrd més motivaciédn, (en otra fecha se
aprovecha la conmemoraci6on mas relevante).

Se propone a los nifiog iniciar una platica en la que el tema
principal sea la madre, lo mucho que se le quiere, etcétera.

Una vez que el grupo acepta =e lleva a cabo. El docente
ruede ayudar a que se ahonde acerca de ello y luego se lesl
plantea la siguiente pregunta.

éLe han dicho a su mamd todo lo que estén diciendo?

dLes  gustaria envﬁar por escrito todo lo que se ha
mencionado a la mama?

Si ustedes aceptan pueden expresar por escrito todos los
bellos sentimientos que profesan a su madre, o 8i alguno de
ustedes quiere decir algo diferente puede hacerlo.

Cuando ellos terminan se les invita a que quien desee puede
darlo a conocer a los deméds o =i no sb6lo con que se lo lea

alguna persona que ellos elijan para gque entregue a su mama de



—-68~

la manera mas correcta posible.
Evaluacion.

En esta ocasién 8i algin nifio no muestra su , trabajo al
maestro se tomard en cuenta al alumno que éste hava
seleccionado para conocer el proceso congtructivo de cada uno.

Asi este compafiero ayuda al maestro a anotar lo observado.

6. Carta al presidente

Objetivo.

Que los nifios elaboren una carta para que- comunique por
medioc de ella sus ideas y sugerencias a otras personas.
Material.

Hojas de papel, lapiz o piuma, sobre y estampillas postales.
Deaarrcllo.

Para dar inicio a esta actividad, el profesgor invita a los
alumnos a intervenir' en una breve platica acerca de su
comunidad. Les cuestiona acerca de los siguientes puntos.

{Conocen bien a su comunidad?

LQué es lo que mas les gusta de ella?

LQué es mas importante realizar para congervar o mejorar su
aspecto?

Una vez gque 8se encuentran adentrados en la platica, el
profesor wvuelve a preguntar cuestiones como las siguiehtes.

JOuién hace posible que la comunidad tenga todas estas

cozasT



Cuando los alumnos hayvan llegado a la conclusién de que el
presidente municipal es quien dirige todo ésto, el profesor
puede hacer interrogantes como: &nos gustaria ser presidentes
municipales? éles gustaria decirle al presidente municipal, por
medio de una carta lo que le hace falta a su comunidad?

Degpués de haber aceptado transmitir sus sugerencias se
pasard a la elaboracién del escrito. El profesor darad a lo=
alumnos la opcién para realizar el trabajo individual o por
equipo.

Si los alumnos lo desean, el trabajo serd expuesta ante el
grupo con la finalidad de que confronten los trabajos y mediante
una participacién grupal, ampliar o modificar las sugerencias
expuestas.

Evaluacién.

Para la evaluacién se tomard en cuenta las observaciones

realizadas al texto de la carta y en la confrontacion grupal vy

lag opiniones emitidas se lleva a cabo el registro.

7. Una familia de palabras

Objetivo.
Propiciar que el alumno asocie palabras de otras en donde
obaerve y pueda reflexionar acerca de su correcta escritura.

Material.



Tarjetas de tamafio igual al de las de la loteria, lapiz.
Degarrollo.

Para iniciar con esta actividad el profesor puede invitar a
los alumnos a comenzar una breve platica acerca de su familia,
en la cual se menciona que es acerca de los siguientes aspectos.
Miembros que la integran o viven en la misma casa. S5e pueden
hacer algunas interrogantes, tales como.

&Qﬁé otrag familias conocen?

SHabra familias de animales?

iDe qué otro tipo de familia conocen?

Cuando el grupo haya comentado lo suficiente ¥y no 1iegue a
la conclugion de que existen familias de palabras, el profesor
puede advertir que existe este tipo de familias si desean
conocerlaa. Es aqui donde el profesor muestra algunas tarjetas.
Es el Jjefe de la familia, cOmo lo es en nuestra casa nuestro
papa.

El docente pedirad a los hiﬁos que escriban en la tarjeta
logs demas miembros de la familia, los alumnos, voluntariamente
daran a conocer su trabajo a los demés y entre todos corregir o
quitar aquellas palabras que estan mal situadas.

Luego se pide a los nifios que escriban sus conclusiones y si
dezean las lean ante el grupo.

Evaluacion.

Para la evaluacién se toma en cuenta el texto due resulte de

la actividad. En &1 el maestro hace congzideraciones para

registrar el proceso del alumno.



8. Describo mi casa

Objetivo.

"Que el nifio degarrélle gu habilidad para describir en forma
egcrita algan objeto, lugar © suceso.
Material.

Lapiz, borrador, léapices de colores, regla, cuaderno de
dibujo,.
Desarrollo.

-Lo que piensan los nifios es de gran provecho, ya que por
medic de las ideas que tienen y si se les favorece la expresion
de las mismas, al profesor se le facilitard en gran medida el
trabajo sobre la expresidn escrita.

Para el inicio de esta actividad el profesor puede comenzar
por invitar al grupo a platicar. En esta gsituacidn el tema es el
hogar, para lo cual el profesor cuestiona.

4dDoOnde viven?

éTodos tienen casa®

JQuieren conocer la casa de todos?

Como no pueden agistir a la casa de cada uno, les propongo
que platiquen en forma escrita acerca de su casa.

S3e puede auxiliar a log nifios con ideas con el siguiente
cuestionaﬁiento.

4En qué colonia esta tu casa?

dDe qué esta hecha?

dCuantos habitantes tiene?
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Para que los nifies no olviden ningun detalle, el profesor
insiste en ahondar el tema con preguntas como las siguientes.

dTiene patio grande?

6Tiene barda? Etcétera.

Cuando el nific cree haber platicado tode, se le invita a que
diga por escrito todo aquello.

S5e les plantea la posibilidad de intercambiar los textos
para que el resto del grupo las conozca.

Evaluacion.

El  docente observa los trabajos y registra el proceso

obhservado.

9. La historia mas bonita

Objetivo.

Que el nific exprese por escrito una historia agradable que
le haya sucedido,
Material.

Una hoja de maquina, colores, pluma, cinta para pegar.
Desarrollo.

En la prezente actividad se inician lag laboresz mediante la
invitacién del profesor al grupo para contar historias bonitas.

Si el grupo no se motiva al inicio, el docente puede contar
algo como lo giguiente,

En una ocasién yo creia que en mi casa nadie se acordaba de

que cumplia afios, me sentia muy triste, todos se hacian como que
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no me veian. Me fui a la escuela, cuando regresé todavia me
dijeron que fuera a un mandado a casa de mi tia y me dijeron
que para regresar, tenia que esperarla y llevarla hasta la casa
porque iba a llevar unos bultos y no podia sola.

La esperé y lo tnico que hizo mi tia fue arreglarse como si
fuera a una fiesta. Todo ésto me tenia muy mortificado. Cuando
llegamos a casa, iohlsorpresa! Habia fiesta en mi casa, Bse
celebraba mi cumpleafios.

Cuando me cantaron "las malianitas" me sentia muy
emocionado,

Luego se pregunta.

&A ustedes les ha pasado algo parecido?

sDesean contar algo bonito que les haya sucedido?

/Qué les parece si ésto lo escribimos?

Cuando los nifiog aceptan se les pide a los nifios que pasen
por su hoja de maquina y cuando todos la tengan se les invita a
realizar su trabajo. 8e les plantea la posibilidad de ilustrarlo
para gquien quiera hacerlo.

Cuando terminan los nifios que quieran pueden leerlo ante el
grupo, luego se pegan todos los trabajos en los vidrios de las
ventanas o en el lugar destinado para el periédico mural del
grupo v se pide opinién al grupo sobre los mismos.

Evaluacidn.

En los trabajos el docente propicia la reflexidn del grupo

para que se lleve a cabo la evaluacién y asi poder registrar los

procesos de los nifos.



10. El periodiquito.

Obijetivo.

Que el alumno escriba un texto leido previamente para que de
este modo considere otras formas de expresarse por escrito, .
diferenteg a la propia.

Material.

Un perioédico, una hojia de maquina, pluma y colores.
Desarrollo.

En esta actividad =se debe encargar con anterioridad el
periddico.

Una vez que va lo tienen en clase, se invita a los nifios a
que lean del periddico el texto que a ellos més les llame
la atencién. Después se les plantea la posibilidad de escribir
una noticia en torno a la informacién proporcionada por la
lectura, mediante el giguiente cuestionamiento.

éles gustd lo gque han leido?

LPodran, ustedes elaborar una noticia con lo gque han leido?

dLes gustaria hacerlo?

Cuando el grupo acepta, se lleva a <cabo la actividad.
Poateriormente al término de la mizma me pide a los aluﬁnos su
participacién para jugar al noticiero, para lo cual hay que dar
a conocer las noticias elaboradas en clase.

Luego que elloz han decidido participar, se les da tiempo
para leer sus noticias.

Fara que todog loa trabajos sean leidos, se leg pide que
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peguen  su trabalJo en el lugar acostumbrado y que digan 1o que
opinan sobre la manera c¢émo han sido escritos.
Evaluacién.

En las noticias escritas por los nifios se puede observar el

proceso, asi se puede anotar el correspondiente a cada alumno en

su cuadro de evaluaciodn.



CONCLUSIONES

En las actividades humanas, es preciso reconsiderar las
gituaciones en las cuales se participa vy considerar =i las
acciones han sido pertinentes o no y si pueden mejorar.

En este apartado, ésta ez la funcién que tiene la
elaboracion de las conclusiones en torno a la presente Propuesta
Pedagdgica.

Primeramente =e retoma la necesidad que existe en la labor
magisterial de analizarla para detectar los problemas que
incidan en el aprendizaje, tal es el caso de la expresion
escrita, que eg un medioc para que el alumno de a conocer lo que
piensa, lo que le inquieta, no sélo en el ambito pedagégico,
sino en su vida cotidiana.

Pero lo anterior no concluve con ésto, sino que ademds se
deben encontrar los elementos tedrico - metodolégices que ayuden
al maestro a orientar =u labor para lograr meiores resultados,
mediante la elaboracién de estrategias que favorezcan el
desarrollo de la expresién escrita.

También el conocimiento del contexto es un auxiliar para
detectar las posibilidades de log nifios v lograr mejorar el
proceso a traves de la conciencia de lo que se ha de favorecer.

Al aplicarlas se encontrd que los nifies progresan en su
expresién por escrito cuando se congsidera =su periodo de
desarrollo, en este caso el Operaciones Concretas, y de acuerdo

a éste se plantean las situaciones de aprendizaje en la forma



rmés concreta posible. lLuego, el hecho de que todos los trabajos.
se consideren importantes ayuda a que todos los nifios accedan al
conocimiento, claro que de acuerdo a sBu pProceso congtructivo,

Los materiales sonlimportantes para despertar la curiosidad
e iniciativa del nifio, pero lo es aun mas el hecho de que los
nifioeg intercambien opiniones, se ayuden entre si, porque &s una
manera de Jlograr que el uso social de la escritura adquiera
funcionalidad.

El medio influye de manera notable en la persoconalidad del
nific, por ésta razén el ambiente en la escuela debe tener los
medios para favorecer que el nifio desarrolle ain mas la
expresién escrita.

La presente propuesta tiene como limite el afio esceolar y el
aluﬁno a través de su escolaridad primaria debe lograr cada vez
mayor habilidad para plasmar en log textos los agpectos
formales, lo primerc es dejar que el nific escriba y aplique su
reflexiébn sobre ello, para que se autocorrija, ¥ agi aprenda de
gus desaciertos.

Este ez el gran problema que enfrenta la expresion egcerita y
que se mejord de acuerdo a las posibilidades que el grupe
escolar tenia. La aplicacién de rasgos de la escritura de tipo
formal que ayudan a mejorar la expresién en un principio no eran
congiderados por los nifios, cuestidén que poco a poco sBe€ mejord.

En torno a la presente propuesta ésto ez lo que se considera'

mids relevante, 1o cual puede servir de base para futuros

planteamientos,
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APENDICE N2 1

Cuadro de evaluacién para registrar los primeros momentos de

la expresién escrita.

NOMBRE LISTADO LISTADO FRASES ENUNC ., PARRAFOS
DEL SUST. VERBOS SEGUIDAS CON
ALUMNO SUST O VERB ESTRUCT.




APENDICE N2 2

NOMBRE GRAFOFONETICA CLARIDAD FLUIDEZ ORTOGRAFIA
ALUMNO

I IT | III T Ir II11 1 II IIl I II TIIX

Los niveles que s¢ presentan corresponden a los siguientes

criterios.
L. No se presenta en sus trabajos escritos.
IL. 86lo en ocasiones se observan en sus trabajos escritos.
II1. Se observa en todos sus tfabajos egcritos, los wutiliza

para dar coherencia a los mismos.
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ANEXO DE LA ESTRATEGIA N2 1

Aqui se nmuestra un trabajo realizado por un alumno en el
cual se forma un texto a través de 1la wunidéon de enunciados
aislados que se escribieron en el plzarrén, mediante la

partlclpa016n de algunos integrantes del grupo.
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ANEXO DE LA ESTRATEGIA N23

Este ez el texto que méds se acerca a la degcripecidn del

regalo.
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ANEXO DE LA ESTRATEGIA N2 4

Una muestra de la descripcidtn de la mascota de un alumno del

grupo.
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ANEXO DE LA ESTRATEGIA N@ 5

Una muestra de la estrategia llamada iCémo guiero a

madre.
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ANEX0O DE LA ESTRATEGIA N2 6

La carta de un integrante del grupo enviada al presidente

municipal.
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En

ANEXO DE LA ESTRATEGIA NQ 7

este anexo se presenta una redaccidén acerca de

observado en las familias de palabras.
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ANEXO DE LA ESTRATEGIA N¢ 8

Un nifio describe su casa.
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ANEXO DE LA ESTRATEGIA N2 10

Una noticia escrita por un integrante del grupo.
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