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INTRODUCCION

De tiempo atras la educacién ha jugado un papel fundamental en nuestras
aspiraciones histéricas, en nuestras luchas y en nuestros proyectos para hacer de

México una nacion libre, soberana e independiente.

Con el transcurso del iempo, la educacién se haido perfeccionando y procurando
que cada dfa todos los mexicanos tengan acceso a ellay de esa manera sirva para el
mejoramiento de las parsonas y el progreso de la sociedad, y contribuya a que el

maestro pueda abatir los problemas que encuentra en su practica docente.

En este aspecto se hard referencia al Espafiol cuyo proposito es propiciar el
desarrollo de las capacidades de comunicacion de los nifios en los distintos usos de Ja

lengua hablada y escrita.

En el presente trabajo se plantea la problematica que existe de la comprension
lectora en el que se proponen estrategias didacticas que apoyen las actividades y
taciliten el quehacer docente con resultados positivos con los alumnaos propiciando un
dinamismo, un pensamiento critico y reflexivo en las distintas esirategias que se

mencionan.

La propuesta estéa estructurada por cuatro capitulos, en el primero el planteamianto
del problema, justificacién y objetivos, en él se sefiala la situacion que es objeto de

estudio y que es producto de diferentes experiencias de la practica docente, cuya
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intencion es mejorar la eficiencia de los procesos de formacién del alumno.

En el segundo capitulo se desarrolla.el Marco Teédrico cuya funcién esencial es
-~ analizar el objeto de estudio, basados también en las caracteristicas del hifio y con

ello fundamentar las estrategias didacticas.

:El tercer capitulo contiene el Marco Contextual cuya funcién es sefialar las
circunstancias en las que se realiza el proceso educativo escolar en refacién a la

comunidad en que se ubica.

El cuarto capitulo contiene las estrategias, en él se redinen los elementos de los
capitulos anteriores para poner en practica estrategias que permiten superar el
problema planteado.

Se dan a conocer las conclusiones que se obtuvieron en la realizacion del trabajo.

Parafinalizar se incluye la biblicgrafia que sirvié de apoyo para los marcos (tedricos

y contextual).




| EL PROBLEMA

A. Planteamiento

En el quehacer docente que cotidianamente realizamos en las diferentes
instit:ucione's escolares enclavadas en el medio rural se encuentran una serie de
problemas que dificultan la labor d_oceme en el proceso enseflanza-aprendizaje,
existiendo unainfinidad de factores que determinan que los escolares presenten alguna
dificultad en ciertas asignaturas como a continuacion se enumeran la deficiente
alimentacion que tienen en sus casas en donde los padres no cuentan con un trabajo
fijo para poder darles un ajimento completo, otro es el escaso interés al asistir a la
escuela por la falta de atencién que sus padres les brindan acerca de la importancia
que tiene una educacién para la vida contando estos Uitimos con un bajo grado de
cultura que poseen para estimuiarlos a seguir adelante, a parte de que influyen también
lo que son las ocupaciones que los sefiores realizan en clertas temporadas del afio
permitiendo que sus hijos no asistan a la escuela porque tienen que participar con la
familia realizando un trabajo que le proporcione un dinero para contribuir al gastode [a
casa, lo cual ocasiona serios problemas al educador en su practica docente, impidierdo

tener avance en el aprovechamiento de los alumnos,

‘Mediante la observacion se ha podido detectar que en un gran porcentaje los
nifios presentan serics problemas al practicar la lectura destacando entre ellos Ia nul(_a/

comprension de los textos ya que generalmente el educando hace un descifrado de

los signos y no logra extraer un significado que pueda aplicar en su vida tanto escolar

,‘,a
]:.H.*‘ "

A
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como fuera de la institucion.

A parte de que en la escuela no existen suficientes libros del interés del nifio por

. lotanto generalmente hay una marcada diferencia de edades entre los integrantes del

grupo.

El maestro rural por lo regular esta alejado de otros compaferos por lo que le es

diffcil compartir estrategias de su practica docente.

Es importante implementar estrategias que auxilien al nifio en Ja comprension
lectora, para que le sirvan en cada una de las asignaturas que se manejan en los

programas oficiales y superen esta problemética para su vida futura.

La funcion del docente tendra que adoptar ciertas formas para gue sus alumnos
logren una comprensién lectora dandoles oportunidades de seleccionar i0s temas que
deseen leer, crear ambientes apropiados para el aprendizaje de la lectura, proporcionar
la informacién necesaria, cuando asi se requiera para ampliar los significados que los
nifios leen, escuchar las participaciones que cada unc hacen de la lectura, en fin

interactuando con ellos en sus actividades que se estan efectuando.

La propuesta se elabora en base a la siguiente situacion problematica que se

presenta en el grupo de cuarto grado y esta encaminado a la comprensién de la lectura:

¢ Que estrategias emplear para que el alumno de cuarto grado logre la lectura de

comprension?
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B. Justificacion

La situacion problematica mencionada con anterioridad se presenta en el grupo

“de cuarto grado de primaria.

En base a los resultados obtenidos durante el desempefio de las actividades
escolares que se llevan a efecto dentro del aula, los nifios muestran un desinterés a la
clase por el hecho de que no comprenden lo que esta escrito, ocasionando un fracaso,
al tratar de contestar los ejercicios de los libros, por no entender las indicaciones que
vienen sefialadas en la actividad, haciendo més dificil la labor del educador, en la cual
el nifio tiene que estar a cada momento interrogando qué va & hacer, como y de qué

manerd.

Tomando en cuenta lo anterior, se detecté que son muchos los factores que han
intervenido en esta problematica para llegar a un acuerdo y asegurar por qué el alumno
no comprende io que lee y lo que estd escrito en base a observaciones, participaciones

individuales, resolucion de ciertos ejercicios mal coniestados.

Considerando que existen clertos factores que obstaculizan la comprensién de
los contenidos en Espafiol como son la falta de habito de la lectura, el medio ambiente
en el que se desenvuelve el nifio por decir si esta rodeado portadores de texto que lo
motive a leer, como es también el caso de la competencia lingliistica que se manejan
en los libros que estén fuera dé la realidad del medio en que viven en tal situacién
cemo es el medio rural donde se carece de muchos recursos y medios que le puedan

apoyar al alumno en su aprendizaje, contando Unicamente con el auxilio del maestro.
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Se considera la lectura como el proceso en el que se efectiia la interaccién entre
el lector y el texto para llegar a la comprensién de lo escrito, a la construccion de

significados de lo que leyeron, facilitando .un aprendizaje en su vida préctica y qué

‘funcionalidad tiene en el fufuro dentro de una sociedad y Ja aplique en cada instante

que asi se requiera.

Elinterés por estudiar esta problematica es con el fin de adaptar estrategias qua
apoyen al alumno en la comprension lectora no Unicamente en Espafio! sino en iodas

las demads asignaturas del conocimiento escolar.

La finafidad de este irabajo es tratar de resolver este problema que diariameante
se enfrenta el docente en su quehacer cotidiano, buscando todos los medios que
estan a su alcance para ir dandole poco a poco solucion, v a la vez sirva a todos
aquelios educadores que tengan un problema semejante y les pueda servir de auxilio
para abatirlo.

C. Objetivos

Con la presente propuesta se pretende lograr gue el alumno:

- Sea capaz de comprender todo tipo de escrito y manifestarlo oralmente.

- Logre una lectura de comprension para gue la aplique a todas las asignaturas y

le sirvan en el futuro para seguir aprendiendo.

- Sea un habil usuario del sistema de lecto-escritura.



I MARCO TEORICO

La comunicacion es el eje central de nuestra sociedad. Ademas de la lengua
existen diversos sistemas que pueden tener una funcién comunicativa; algunos de
ellos han sido creados por el hombre como el sistema de luces del semaioro Gue todo
autorﬁovilista necesita conocer, ¢ el sistema de sefas que utilizan los sordos; existen
otros sistemas de comunicacién que no han sido elaborados por el ser humano Yy que

utilizan los animales.

Se pueden ver aigunas diferencias si se compara el lenguaje animal con el uso
de lalengua: los animales reaccionan instintivamenie ante una situacién determinada,
no son libres del estimulo, en cambio, en la conducta del ser humano interviene Ia

voluntad, el hombre es libre de reaccionar o no ante un estimuio.

Por lo tanto los animales tienen sélo una posibilidad para expresar cada cosa, el

hombre posee un amplio repertorio para expresar cada cosa o una misma idea.

Finalmente los seres humaros por medio de la lengua pueden comunicar sus
experiencias o darse a entender con sus semejantes siempre que hayan adquirido el
mismo sistema de lengua (el espafiol), es decir, conocer los elementos y las reglas de

dicha lengua.

Porlo que respecta al nifio, este ser adquiere la lengua a través de su capacidad

natural y con la interaccién con los hablantes adultos.
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A. Origenes del lenguaje

El lenguaje hizo su aparicion junto con los instrumentos, el hombre se familiarizo
“con los objetos y les dio nombres tomados de la naturaleza, imitando a ésta como

pudo con sus sonides.
E! primer vocabulario se formd imitando los sonidos del mundo natural.

Sin el trabajo, sin la experiencia de utilizacién de instrumentos el hembre nunca
habria podido desarrollar el lenguaje como imitacion de la naturaleza y como sistema
de sefales para representar actividades y objetivos. E} hombre creé palabras
articuiadas, diferenciadas no sélo porque podia experimentar penas, alegrias y

sorpresas, sino también porque es un ser que trabaja.

Existen diversos procedimientos para expresar ideas a través de colores, sonidos,

sefales luminosas, claves, simbolos.

El lenguaje comdnmente es hablado, pero puede ser también escrito, mimico vy

grafico.

Por medio del lenguaje alcanzamos una conciencia y negociamos un sentido de
identidad, puesto que no solamente refleja la realidad, sino que desempefia un papel

active en la construccion de ésta.

Ayuda al nifio a proveerse de instrumentos auxiliares para la resolucion de tareas

dificiles, a vencer la accidn impulsiva, a planear una solucion del problema antes de
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su gjecucion y adominar la propia conducta. "Halliday divide las funciones del lenguaje

en dos clases supraordenadas: pragmaética y matética.™

En la primera se incluyen funciones como la instrumental, reguladora, interactiva
y personal, a la segunda se le asignan la heuristica, imaginativa e informativa,
La clase de funciones pragmaticas se refieren a la propia orientacion hacia los

otros y al empleo del lenguaje como herramienta para obtener los fines deseados,

influyendo en las acciones y actitudes de los otros hacia uno mismo y el mundo.

La heuristica es el medio para obtener informacién de los otros y corregir la

propia.

L.a funcion informativa se construye sobre una base de presuncion intersubjetiva;

alguien tiene un conocimiento que yo no poseo.

Estas funciones constituyen instrumentos Gtiles para el examen del lenguaje de

fa educacion.
B. El lenguaje con relacién a la actividad préctica.
“Se han efectuado experimentos en los cuales los nifios pequenos hacen uso del

lenguaje porque tienen necesidad de resciver el conflicto que tienen enfrente, tal es el

siguiente caso:

' BRUNER, Jerome. Ellenquaje en la escuela Antologia UPN. México 1954 p. 46,
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Para nifios de 4 a 5 afios, problemas como alcanzar un dulce de un armario.
El dulce estaba colocado fuera del alcance del nifio, de modo que éste no
podia cogerio directaments. A medida que el pequefio se iba enfrascando
mas y mas en la tarea de alcanzar el dulce, el lenguaje egocéntrico empezd
a manifestarse como parte integrante de sus activos esfuerzos.?

Al principio, ese lenguaje consistia en una descripcién y analisis de la cuestion,
pero gradualmente adoptd un caracter "planificador”, reflexionando sobre los posibles
caminos que podrian tHlevarle a la solucion del problema. Por Glimo se incluyé como

parte de la splucion.
Para Vigostky estos experimentos confirmaron dos hechos importantes:

- Para el nifio el hablar es tan importante como el proceder para conseguir un fin.
Los nifios no hablan solo de lo que estan haciendo: su accién y conversacion

son parte de una Unica y misma funcion que dirigida a la solucién de un problema.

- Cuanto mas coimpleja resulta la accidn exigida por la situacion y menos directa
sea su solucién tanto mayor es la importancia del papel deSempeﬁado por el

lenguaje en la operacién como un todo.

A veces el lenguaje adquiere una importancia tal que, si no se permitiera hablar,

los nifios pequefios no podrian realizar la tarea encomendada.

Gracias al lenguaje los nifhos crean mayores posibilidades de las gue los monos

pueden realizar a través de la accion.

2 VIGOSTKY, L.S. Ellenguaje en la escuela. México 1994, p. 36 y 37.
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En el proceso de resolucién de una tarea, el pequefio es capaz de incluir estimulos
que no estan ubicados dentro del campo visual inmediato. Al utilizar las palabras para

crear un plan especifico, el nifio aleanza un rango mucho mas amplio de la afectividad,

utilizando como herramientas no sélo aquellos objetos que estan al alcance de sus

manos, sino buscando y preparando estimulos que puedan ser Gtiles para la resolucién

de ias tareas, planeando acciones futuras.

El nifio que utiliza el lenguaje divide la actividad en dos partes. Planea cémo
resolver el problema a través del lenguaje v luego lleva a cabo la solucién a través de
la actividad abierta. Aparte de que facilita la manipulacion de objetos por parte del
nino, también controla el comportamiento del pequefic. Con la ayuda del lenguaje los

nifios adquieren la capacidad de ser sujetos y objetos de su propia conducta.

Atraves de signes y palabras los nifios tienen un contacto social con las personas.

Los nifios pequefios son capaces de unir accién v lenguaje cuando responden

tanto a los objetos come a los seres sociales.

En ocasiones cuando el nifio no logra resolver faciimente latarea impuesta, hace
intentos para obtener el resultado deseado con una cierta confianza en el lenguaje

emacional. Unas veces el lenguaje expresa los deseos del pequefo, mientras que

_ctras sirve de sustituto en ef logro real del objetivo. .

Las funciones cognoscitivas y comunicativas del lenguaje se convierten en la
base de una nueva forma superior de actividad en los nifos, diferente a fa de los

animales.
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l.es nifios enfrentades a un problema ligeramente complicado para ellos, hacen
gala de una compleja variedad de respuestas, incluyendo los intentos direcios para

alcanzar el objetivo, el uso de instrumentos, el lenguaje dirigido hacia la persona que

le representa el obstaculo o el lenguaje que acomparia la accién y las llamadas verbales

y directas al objeto de su atencién.

C. La comprension lectora

En las escuelas primarias y de otros niveles, alin no hemos tomado prioridad a la
comprensién de la lectura, simplemente, nos remitimos a decir "mis alumnos no
comprenden lo que leen”, es el momento de ponemnos a ver qJue aspectos favorecen o

eniorpecen la comprensicn de la lectura.

Muchos maestres sélo toman la lectura como un medio que posioilita el logro de
objetivos, come el aprender o memorizar ios conocimientos de los libros, responder
cuestionarios, estudiar para los examenes. Lalectura debe verse como algo disfrutable

y valioso por las emocicnes e ideas que aporta.

El dnico fin que es visto en la lectura es e aspecto gramatical del lenguaje,
distanciando a los nifios de los libros, ordenandoles hacer copias de texios, resolviendo

cuestionarios, provocando que se convierta en un ejercicio mecanico, sin sentido para

el alumno.

Lo que el lector entiende del texto no es mas gue algo que é! construye de sus
experiencias y conocimientos a través de esos signos gramaticales. Ademés del

conocimiento previo se necesita de la estructura cognoscitiva, o sea, la forma en que
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§e encuentra organizado su conocimiente de la lengua escrita.

Cuando el nifio se enfrenta a los textos, ¢l le atribuye su propic significado

préfbi'ciahrdaen oc;e;sﬁircijr{ég dlSCUSlonesyesto bermitéwremitirse de nuevo al texto para
aclarar dudas; esta discusion entre los nifios es enriquecedora, pues obliga a cada
quien a que justifique su interpretacién frente a los demas y esto permite tomar
conciencia, contrastar con opiniones diferehtes y a través de esta discusién cada nifio
concce las interpretaciones que sus compafieros han hecho del mismo texto y esto
hace posible que se haga una confrontacién, coordinando diferentes opinionesy volver

a remitirse al texto para aclarar posibles dudas.
¢ Que es la comprension?

"Es un proceso que adopta las reglas de produccion de significado que explicita

o implicitamente propone el texto"®

El enfoque constructivo dice que la comprension es el resultado de Ia interaccién
del lector, con el textoy el contexto en el cual la competencia linglifstica, el pensamiento,
los conocimientos y experiencias del lector juegan un papel primordial en la construccién

del significado.

. El'nifio aprende a distinguir muy tempranamente a través. del lenguaje hablado,
lo que es muy importante para el de lo que no lo es; aprende a reconocer lo gue dice

explicitamente al interlocutor de lo que quiso decir. Todo eso o aprende a través de la

®  GARCIA, Guillermo. Leglura y vida. Buenos Aires, Argentina 1989, p. 74.
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practica y la experiencia en un mundo en que el lenguaje es funcional.

En el docente se encuentra la responsabilidad de coordinar estos intercambios,

formulando nuevos cuestionarios, rescatando los aspectos que pueden poner en duda
algunas interpretaciones o que puedan permitir superar conflictos planteados. Es
importante incluir fa propia interpretacion del docente sélo cuando los alumnos la

consideren como otra opinién mas.

Por lo tanto, la accion pedagégica del maestro, no debe ser el de transmisor de
conocimientos, sino, el de guia y facilitador para ayudar a los alumnos a la comprensién
de los textos, siendo natural y con una actitud flexible, sdle asi se lograra crear un
ambiente agradable y sin tension, Ademas de esto el profesor promovera intercambio

y confrontacion en cuantc a las opiniones que se generan en el grupo.

Para lograr la comprensién de la lectura de nuestros nifios, no demos lecturas
que carezcan de significado; para iniciarlos en la comprensién démosle algo que
reaimente sea de interés de acuerdo a su edad, como cuentos, adivinanzas, juegos,

etc.

El maestro debe propiciar actividades que le ayuden para lograr la cornprension
en el grupo dando a sus alumnos leciuras agradables y de facil acceso hacia su
significado, logrando que los escolares expresen sus opiniones acerca de los textos,

respetando sus comentarios.



- 21 -

D. Definicion de la escritura

La escritura es una actividad formal, externa, mecénica. Y como es e medio

~ imprescindible para manifestamos, no debemos descuidarla, comenzé al aprender el

hombre a comunicar sus pensamientos y sentimientos mediante signos visibles,

comprensibles para las demds personas con cierta idea de determinado sistema.

Aparte de que es un sistema de intercomunicacién humana por medio de signos

convencionales visibles es un lenguaje escrito.

Los nifios inician su aprendizaje de la lengua escrita mucho antes de ingresar a
primer grado, desde los 3 & 4 afios imitan los actos de lectura y escritura del adulto y
comienzan a construir hipdtesis propias dgue se acercan progresivamente a las de

nuestro sistema de escritura.

El nifio actua frente a la fengua escrita tal como lo hace frente 2 cualquier otro

objetc de conocimiento de manera activa.,
No es una mente en blanco que recibe los conocimientos elaborados, por el
centrario, es un creador de hipdtesis propias que nadie le ha ensefiado, él mismo lo ha

construido.

Siun nifo no tiene el dominic de fa lengua escrita dificiimente podré lograr otros

aprendizajes significativos y duraderos.

A medida que el nifio usa la escritura al tratar de escribir o0 "leer” algo que le
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interese, cuando puede hacer uso de los instrumentos necesarios para realizar dichos
actos: lapices, hojas, libros, textos, al poner su nombre en sus dibujos para identificarlos,
al escribir algo que quiere recordar o decir, descubre la necesidad de recurrir al lenguaje

escrito.

Un segundo grupo de principios son los de naturaleza lingUistica. La lengua
escrita y en particular nuestro sistema alfabético se organiza de una manera
convencional: se representa en cierta forma, se lee y escribe en determinada direcciér
tiene convenciones ortograficas y de puntuacién, asi como reglas sintacticas y

semanticas.*

A medida que el nifio tiene experiencias de escritura y lectura en donde ve lo que
se habla se puede escribir y después se puede ieer, va descubriendo estas

caracteristicas.

El nifio empieza a dibujar letras o pseudoletras gque se asemejan a las letras

cursivas o la de imprenta. Alos 4 6 5 afios producen una escritura horizontal.

Para que los nifies adquieran los principios lingiisticos, es necesario (ue aprendan
la forma en que el lenguaje escrito se parece o difiere del lenguaje oral. Hacia los
cinco aflos es capaz de combinar cadenas de sonidos para producir palabras, frases

— -———-Y Oraciones en.forma fluida: mientras habla, divide correctamente e! discurso hablado
perc no sabe lo que es una palabra ni puede dividir una oracién si se le pide y menos

aun puede dividir una palabra en partes constitutivas ¥y necesita saberlo ya que este

*  SEP. Antologia £l maestro v Ias sityaciones de aprendizaje de Iz lengua. p. 310.
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conocimiento es esencial para descubrir cémo la lengua escrita representa al lenguaje

oral, asi como las reglas ortograficas y de puntuacidn.

El tercer grupo de principies son los relacionales que se desarrollan a medida
que se resuelve el problema de como el lenguaje escrito representa al lenguaje oral y

como éste a su vez, es la representacién de objetos, conceptos, ideas, sentimientos.

El desarroilo de estos tres grupos de principios va a marcar los niveles de
conceptualizacion en el nifio: presildbico, sildbico y alfabético que se describen a

continuacion.
Presilabico

Al principio el nifio en sus producciones realiza trazos simitares al dibujo cuando

se le pide que escriba.

En untercer memento las nifios consideran el dibujoy la escritura como elementos
indiferenciados. Para estos nifios los textos no remiten a un significado, son

interpretados como dibujos, rayas, letras, etc.

Posteriormente sus representaciones manifiestan diferencias objetivas entra una
y otra, porgue consideran que los textos representan los nombres de los objetos al
descubrir la relacién entre escrituray significado cuando tratan de interpretar los textos

asignan significados a partir de las diterencias entre ellos.

Dentro de este nivel se mencionan los tipos de escritura que existen:

147537
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Escrituras unigraficas, las producciones que el alumno realiza se caracterizan
porque a cada palabra o enunciados le hace corresponder una grafia que puede ser la

misma o no, para cada palabra o enunciado.

Escrituras sin control de cantidagd: para el sujeto cognoscente este tipo de

representacion no hay més limite que el de las condiciones materiales (hojas, renglén).

Cuando el nifio considera que la escritura que corresponde al nombre de un
objeto o una persona se compone de mas de una grafia, emplea la organizacion
espacial lineal en sus producciones, no obstante no controla la cantidad de grafias,

que utiliza en sus escrituras.

Algunos nifios para representar una palabra o enunciado repiten una grafia
indefinidamente, otros utilizan dos grafias en forma alternada y finalmente otros utilizan

varias grafias.

Escrituras fijas, aquf los nifios consideran que con menos de tres grafias las
escrituras no tienen significado. La misma cantidad de grafias y en el mismo orden le

sirven para representar diferentes significados.

Escrituras diferenciadas, las producciones de los nifos representan diferentes

_significados mediante diferencias objetivas en la escritura.
Las posibilidades de variacién tienen que ver con el repertorio de grafias (que un

niflo posee cuando el repertorio es bastante amplio, el nifio puede utilizar grafias

diferentes, pero cuando es reducido su estrategia consiste en cambiar el orden de
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éstas para diferenciar una escritura de otra.

En lo que a la interpretacion de textos se refiere, las diferencias objetivas en la

- escritura son las que le permiten al nifio asignar significades diferentes.

En estas representaciones e interpretaciones denominadas presilabicas el nifio

no ha establecido la relacién entre la escritura y los aspectos sonoros del habla.

Representaciones de tipo silabico, este momento del proceso se caracteriza
porque el nifio hace una correspondencia grafia-silaba, es decir, a cada silaba de la

emisién oral se asigna un simbolo grafico.
Dentro de este nivel se dan las siguientes etapas:

Representaciones de tipo alfabético, es cuando al nifio descubre que existe cienta
correspondencia entre fonos-letras, poco a poco va recabando informacién acerca del

valor sonoro estable de ellas y lo aplica en sus producciones hasta lograr utitizarlo.

En los estudios realizados muestran que cuando los nifios ingresan a la escuela
ya han iniciado el trabajo de reflexion sobre la lengua escrita, en la sociedad actual los
textos aparecen en forma permanente en el medio: propaganda en la calle y en la
television, periddicos, revistas, libros, envases de alimentos, de productos de limpieza,
El nifio esta rodeado de lo anterior y no puede pasarlos desapercibidos yaque aparecen
por todas partes, los ve, pregunta sobre ellos, observa cémo los adultos o los hermanos
mayores leen o escriben; reflexiona sobre este material y construye hipotesis en torno

a el
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El medio cultural del cual provienen los nifios es diverso, influyendo de cierta
manera mas en unos que en otres, como es el caso de aquéllos cuyas familias usan
en forma habitual la lectura y la escritura, tienen un mayor contacto con elia Y sus

oportunidades de reflexionar sobre ese objeto de conocimiento son mayores que las

de otros provenientes de hogares en los que la lengua escrita no es usada.

Para comprender cémo el nifio construye el sistema de escritura, es necesario
conocer los principios que lo rigen con el fin de entender lo que los nifios tienen gue

cdescubrir y aprender a usar.

En primer lugar se encuentran los principios funcionales y utilitarios de la lengua
ascrita como son: el hacer posible la comunicacién a distancia que vienen siendo las
cartas, las noticias del periddico y evitar el clvido que se refiere a cuando escribimos

algo para recordar en el momento que los vayamos a utilizar.

El nifto descubre estos principios a medida que usa y ve a otro emplear la lecto-

escritura en actividades cotidianas.

No es dificil que los nifios presencien la lectura de la carta de un familiar ejanc o
el padre lee las etiquetas de algiin preducto agropecuario,_ vean a un hermano mayor
usarié para cumplir con la tarea escelar, vean a la madre leer recibos, notas, recetas o
escribir la lista de compras para ir al mercado, al padre leer las noticias del pefiédico,

buscar informacién en diccionarios.
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Cuando el nifo presencie actos de lectura realizado por otros no sélo recibe
informacién sobre la funcién y uso de la lengua escrita, sino también descubre Ia

actitud que fos adultos y nifios alfabetizados de su entorno tienen hacia la lecto-escritura.
E. Otros usos de la lengua escrita

Los maestros se encuentran ocupados en diversas actividades en que se lee y
escribe, los nifos mismos encuentran numerosas ocasiones de poner en préctica sus

conocimientos sobre la lengua escrita.

El trabajo de los maestros implica muchas funciones adicicnales a la de la
ensefanza. Ladocumentacion escolary las comisiones sen dos de las actividades en
GuUe se rhanejan en forma rutinaria, la interpretacion de textos y el a‘egistré ascrito, se
reciben oficios, se llevan cuadernos de inscripciones, asistencias, cuotas, ahorro escolar,
compra y venta de la cooperativa. Ademas en la escuela se recibe material escrito de
ciro tipo: volantes, carteles de campaiias, circulares, convocatorias a concursos, elc.,
este material entra, se lee, se comenta entre maestros y a veces se comenta con 10s

alumnos.

Los alumnos son testigos de toda actividad cotidiana examinan cuando pueden,

el material escrito que encuentran en el escritorio de su maestro; participan, o por lo

menos son objetos de muchos de estos usos escolares de la lengua escrita. Observan

a los maestros, como a cualquier adulio que lee o escribe y reflexionan sobre lo que
bacen. La actividad del maestro construye un modelo, lleno de usos alternativos de ia

practica normal de fectura y escritura.
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Por otra parte, los alumnos tienen todo un conjunto de practicas propias en que
aparece la lengua escrita. En el salon de clases, la interaccién formal con el maestro,

en la interaccion entre eilos mismos. Las actividades en torno a las tareas escolares;

Jincluye todo aquellc como "copiarse™: consuitas entre los nifios, comparaciones de

versiones escritas copiadas o "inventadas"; intercambio y lectura general de sus

cuadernos; correcciones espontaneas de uno a otro.

Con el mismo animo emprenden otras actividades de leciura o escritura no
solicitadas por el maestiro. Leen revistas o cuentos a escondidas, material

implicitamente prohibido en el cédigo escolar.

Examinan carteles o volantes pegados en la escuela dirigidos a adulios. Entran
a otros salones y se ponen al tanto de lo que ahl se ensefia, a través de lo escrito en
el pizarrdn o lo expuesto en periddicos murales y paredes.

Los nifos ocupan hojas de cuadernos para escribir y dibujar para mandarse
recados. También los encontramos en el salén durante el recreo escribiendo en el
pizarron o en cuadernos. Les fascina la letra cursiva para lograr emender los recados

escritos de esa manera y tratan de copiarla.

En si todas estas actividades "extraensefianza” que se dan en la escuela abren

la gama de usos de la lengua escrita en ia cual participan los nifios.

F. Lectura

Una de las finalidades mas deseadas por los padres es gue los nifios comiencen
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a leer, considerando a la lectura que es la base de la mayor parte de los estudios
posteriores. A partir de que el alumno comienza a leer, a saber que pone detras de
todos esos signos, se abre para él un mundo de experiencias maravillosas. En si la
" lectura no es una si'm'plé traduccion de cédigoé, és'unarfrbrrrhra'de cﬂdmrurniéaci'c')n. dohdé

los nifios deben ir descubriendo detrds de las palabras el mensaje que se les envia.

"Lalectura viene siendo considerada por todo e! mundo desde hace mucho tiempo

como un valioso instrumento del progreso intelectual.s

Gracias a la lectura el sujeto puede ampliar sus experiencias, ocupar sus ratos
de ocio y enriquecer considerablemente su lenguaje, también ponerse en contacto

con las mejores obras literarias.

La lectura se usa en la vida con varics propésitos, de los cuales jos cuatro que
siguen son los mas sopresalienies: el de entretenimiento y recreacion, el vocacional,

el instructivo y el de utilizacién practica.

Algunas veces el tipo de lectura usado es el oral, el mas frecuentemente

aprovechado en la vida es el tipo silencicso.

La constante y buena lectura es una actividad (til para enriquecer y pulir nuestro
lenguaje, sobre todo, cuando el material de lectura ha sido cuidadosamente

seleccionado de acuerdo a la edad, experiencia e intereses de los nifios.

* RAMIREZ, Rafael. El maestro y las situaciones de_aprendizaje de la lengua. UPN. México 1993.
p. 146 y 147. _




-30 -

En referencia a la lectura, existen ciertos factores que hacen que el nific no logre

lo que es en si una lectura como es el caso de:

“El historial familiar de un nifio ejerce una influencia significativa sobre su actitud
ante la lectura y con ella sobre su capacidad o incapacidad de aprender como es
debido. Con frecuencia la actitud negativa de un.nifio ante la lectura es consecuencia
de la falta de interés de sus padres ya sea por cuestiones intelectuales, incluso una

aversion subconsciente a ellas, a lo cual el nifio responde sin saberlo.

La negativa a instruirse puede deberse a causas totalmente opuestas a éstas: el
axceso de presion ejercida por los padres del nifio para que éste tenga triunfos
académicos puede inducir a una negativa a aprender ya sea por resentimiento hacia

la presidn que le amarga ia vida o porque el nifo piensa que no vale la pena esforzarse.

También la negativa a aprender puede ser un esfuerzo por afirmar su

independencia respecto de sus padres o un intento de herirles donde mas le duele.

Se recomienda gue la escuela haga frente a estas actividades negativas nacidas

de las influencias del hogar. Con un método apropiado para legrar abatirias.

lLa psicolingiiistica ha permitido conocer y explicar mas amplia y acertadamente
la naturaleza del proceso de lectura. La participacion del lector no se reduce a una
tarea mecanica. Implica una actividad inteligente en la gue éste trata de controlar y

coordinar diversas informaciones para obtener significado del texto.

Cuando una persona se enfrenta a un texto en busca de informacidn, no solo
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requiere tener conocimientos respecto a las formas graficas y a la oralizacién
correspondiente, el lector debe poner en juego una serie de informaciones que el
texto en cuestion no provee. Setrata de conccimientos Que éste posee con anterioridad.

Tambien debe utilizar la informacién no visual, aquello que estd detras de los

0jos.

Esto re refiere al conocimiento del lenguaje en que se ha escrito el texto, al
conocimiento dettema o materia de que se trata por ejemplo si un texto esté escrito en
aleman, una persona que sepa reconocer las formas graficas, pero desconozca el

idioma, no pedrd extraer ninguna informacion.

Inctuso cuando el texto estd escrito en un idioma conocido, la lectura serd mas
fluida y répida si se trata de una novela populary mas lenta y dificil si se refiere a un

campo tematico gue no se maneja.

Elaprendizaje de la lectura comienza cuando van descubriendo y desarrollandose

las funciones del lenguaje escrito, y como leer es buscar significado.

Tradicionalmente se ha considerado a la lectura como un acto puramente
mecanico, en el cual el lector pasa sus 0jos sobre lo impreso, recibiendo y registrando
un flujo de imagenes perceptivo visuales y traduciendo grafias en sonidos.

La préctica escolar del descifrado, desligado de la busqueda de signiticado hace

de la lectura una simple decodificacién de sonidos.
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La lectura es una conducta donde se coordinan diversas informaciones con al fin

de obtener significado.

- Smithy Goodman dan a conocer los siguientes puntos para favorecer el proceso

de ensefianza-aprendizaje de la lectura:

- Los maestros deben conccer y comprender a fondo el proceso de lectura
para entender lo que el nifio trata de hacer.

- Llevar a jos nifios a comprender la imporiancia de la lectura Yy su empleo
como una herrarnienta para obtener significado.

- Favorecer el desarrollo de las esiratzgias de muestreo, prediccidn,
anticipacion, confirmacion y autocorreccidn, estimular al nifio en cuanio
al material impreso, permitiéndole comster errores, sin interrumpirlo.

- Reconocer los conceptos, vocabulario y experiencias dei nifio, asi como
la competencia linglistica que poses.

- Ofrecer a los nifios material de Jectura abundante, variado, significativo e
interesante.

Otro de los medios utilizados para pulir el lenguaje del nifio es el diccicnario.

Toda persona gue quiera conocer mejor su propio idioma y alcanzar un mayor

dominio sobre el mismo, tiene que consuktar a diario el diccionario por lo que se

recomienda que los nifios en la escuela adquieran el habito de hacerlo y adopten una

actitud mas favorable relacionada con ese habiio.

Tal habito y actitud no se adquieren de la noche a la mafiana; ambas cosas son

6

GOMEZ, Palacio Margarita. Desarrollo lingilistico v cyrriculum escolar. UPN. p. 84,
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el resultado de un largo adiestramiento que deberd iniciarse a partir de cuarto grado e

intensificarse en el quinto y sexto.

La costumbre de consultar constantemente el dircrcironario'y rla haﬂbili'dad para
manejario diestramente no podran fograrse si la escuela no cuenta con-unc de ellos
por lo menos. Debe escogerse el més autorizade, pero a falta de ése cualguier otro
sera siempre mejor que no disponer de ninguno de ellos. Tratandose del Espafiol que
es nuestro idioma, el mas indicado es el de la Real Academia de la Lengua del cual en
toda escuela deberfa haber por lo menos un ejemplar de la Ultima edicién para el
servicio de maestros y alumnos. Aparte de que cada grupo escolar a partir de cuarto

contara con algunos.

Desafortunadamente los diccionarios que ilevan nuestros nifios no retinen los
requisitos que deberian tener, porque en la hechura de un diccionario escolar implica
la idea de que el autor esté muy familiarizado con la lengua y su literatura y de que
conozea las investigaciones hechas en relacién con el vocabulario de uso corriente en
la vida diaria y con el caudal de vocablos que son capaces de llegar a manejar los

nifios en la escueta primaria, labor dificil de llevarse a efecto.

Todas las actividades de lenguaje, yva sean de naturaleza oral o bien escriia
requieren el uso del diccionario, pero de ellas las que particularmente lo reclaman son

la lectura y la redaccién.

En estas actividades el empleo funcional del diccionario es muy necesario. Se
entiende por funcional aquel gue su uso as necesario para averiguar el significado de

alguna palabra para asegurarnos de su recta escritura o para cualguier otro propésito
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de urgencia.

Porlo tanto el diccionario en la escuela debe ser manejado un poco formalmente

~ para el mejor conocimiento del idioma.
Rafael Ramirez hace la siguiente mencidn con respecto al diccionario:

1. Apoyarse en el de la Real Academia de la Lengua.

2 Contener un vocabulario de amplitud bastante V de la calidad preciosa
que los alumnos necesitan para satisfacer sus necesidades de
comunicacion social de autoexpresion y de arnpliacion cultural.

- Informar de la acepcidn de las palabras con claridad Y precision.
- Ayudar al conocimiento y dominio de los sindnimos Yy antonimos maés

CoMmunes.

- Daren primer lugar la acepcidn usual corriente y despuds las acepciones
figuradas y especializadas.

- Prestar atencion a las expresiones idiométicas comunes.

- Aclarar la escritura ortogréfica de las palabras e indicar hasta donde sea
posible su etimologia y las normas para construir sus voces derivadas.

Los ejercicios formales de lenguaje conectadas con ei diccionario deben
encaminarse no solamente a procurar destreza en los alumnos para manejar ese
instrumento de culiura, sino también para enriguecer su vocabulario y aumentar e

dominio que tienen sobre ¢l tema.
G. Teoria general del desarrollo psicolégico del nifio

El desarrollo psiquico es un proceso que se inicia al nacer y concluye en la edad

" RAMIREZ, Rafael. El mmaestro y las situaciones de aprendizaje de la lenqua. UPN. p. 156.
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adulta es parecido al crecimiento organico: al igual que éste Ultimo, consiste
esencialmente en una marcha hacia el equilibrio. Asi como el cuerpo evoluciona hasta

alcanzar un nivel estable, caracierizado por el final del crecimiento y la madurez de los

Organos.
El desarrcllo es una progresiva equilibracién, un perpetuo pasar de un estado de

menor equilibric a un estado de equilibrio superior.

Les iactores que influyen en el desarrollo del nific empiezan en el momento de

que &l individuo es concebido o sea las circunstancias que determinan el embarazo.

Al estudiar el desarrollo es interesante informarse del estado emocicnal de la
madre durante el embarazo, tanto en sus relaciones con el marido y con la familia,

como la existencia de problemas econdmicos.

Las actitudes de los padres hacia el producte son poco favorables si el embarazo
se produce en una mujer soltera a quien el producto viene a transtornar todos sus
planes y ambiente social o si se produce én una madre que tiene varios hijos y éste
viene sélo a empeorar su situacion economica. Estas circunstancias van a producir
en mayor o en menor grado una actitud de rechazo por parte de los padres que, de no
ser tan extremo termine en un aborto, influira en la vida del nifio en el futuro, asi como
su autosstima y la aceptacion de los demas. Cuande es anhelado, ya sea porque
ocurre tardiamente o porque ha sido precedido por varios abornos, la actitud de los
padres también sera peculiar, el embarazo se tifie por la preocupacién y el miedo a

perder ei precgucto que se transforma en "producto importante”. Mas tarde la actitud
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de la familia es de sobreproteccién al nifio, al que se ve como delicado.

Las actitudes de sobreproteccidn y permisividad afectan el desarrollo de la

personalidad del nifio, que desarrollara tendencias especificas y defectos de conducta

que afectan a la socializacién y aprendizaje escolar.

*Como se menciond anteriormente desde que el individuo se encuentra en el
vientre de la madre recibe multiples estimulos que son importantes para el futuro del

aparato menial.

En cuanto al nacimiento, la vida mental se reduce al ejercicio de reflejos, es
decir, de coordinaciones sensoriales y motrices montadas de forma absolutamente

hereditarias instintivas tales como la nutricién.

L.os reflejos de succidn se afinan con el gjercicio: un recién nacido mama mejor
al cabo de una o dos semanas que al principio, el lactante no se contenta con chupar
cuando mama sino que chupa en el vacio, se chupa los dedos cuando los encuentra -
y finalmente coordina el movimiento de los brazes con la succién hastia llevarse a

veces desde el segundo mes, el pulgar a la boca.
Entre los 3 y los 6 meses generalmente hacia los 4 meses y medio, e! lactante
comienza a coger lo gue ve y esta capacidad de prension que mas tarde sera de

manipulacion, muliiplica su poder de formar nuevos habitos.

Durante los primeros meses el lactante no percibe objetos propiamente dichos.
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Reconoce ciertos cuadros sensoriales familiares.

El lactante aprende poco a poco a imitar sin que exista una técnica hereditaria de

la imitacion: al principio, simple excitacién, por los gestos andlogos de los demas, de

los movimientos visibles del cuerpo (y, sobre todo, de las manos).

La imitacién de los sonidos siguen un camine parecido, y cuando estan asociados
a determinadas acciones, este camino se prolonga hasta llegar por fin a la adquisicién
dellenguaje (palabras-frases, sustantivos y verbos diferenciadcs y, por ultimo, frases

completas).

Las primeras semanas de la vida scn sumamente importantes para el desarrollo
debido que ss la etapa de la vida en donde el aparato psicolégico es mds fragil, en
donde el recién nacido requiere de constante atencion y gratificacién por parte de su

madre que asegure el desarrollo 6ptimo de su aparato mental.

En si el desarrolio infantil depende en buena parte de la disponibilidad y actitudes

del adulto.

Desgraciadamente, aprender a leer no es una tarea__f_éc_i!_ no es como aprender a
c-ar.ﬁrﬁin-a.r.,. por ejemplo el instinto de la lectura no es parte de nuestra compaosicion
genética. Porlo tanto la ayuda que el infante reciba es muy necesaria para crear en é|
una mentalidad de superacién. Si el nific esta dentro de los crasos que se mencionaren

anteriormente, es decir, un nifio no deseado o bien sobreprotegido presentaréa diversos
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tipos de problemas al enfrentarse con la lectura, pues al tener un ambiente adverso,

en lugar de desarrollar habilidades y gusto por leer le tendra temor.

Para desarrollar la habilidad de la lectura y en especial lograr que comprendany
apliquen lo que leen, los nifios requieren de una atmosfera propicia, la cual es inexistente
en los pequefios que viven en medios familiares problematicos.

H. Estadios de desarrollo de Jean Piaget

"Piaget distingue cuatro grandes pericdos en el desarrello de las estructuras

cognitivas intimamente unidos al desarrolio de la afectividad y de la socializacion”.?

£l primer pericdo que llega hasia los 24 meses es el de la inteligencia

sensoriomotriz.
El segundo perfodo preoperatorio del pensamiento ilega hasta los seis afios.

E| tercer periode de las operaciones concretas se sittia entre jos seis y los once

o doce afos.

Cuarto periodo de las operaciones formales: |z adolescencia.

s PIAGET, Jean. Dgsarrollo del nific y aprendizaje escolar. Edit. Xalco Ede. de Mévico, 1993.p. 96.
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Un primer periodo
Es el de la inteligencia Sensorio-Motriz que llega hasta los 24 meses.

Las reacciones del nifio no estan intimamente unidas a tendencias instintivas,

come son la nutricién, la reaccién, aparecen los primeros habitos elemeniales.

Se incorporan nuevos estimulos que pasan a ser "asimilados”. Es el punto de

partida para adquirir nuevos modos de obrar. Sensaciones, percepciones y movimientos

propios del nific se organizan en "esquema de accion”.

A partir de los 5 6 6 meses se multiplican y diferencian los comportamientos del

estadio anterior. Por una parte, el nifio incorpora los nuevos objetos percibidos a una

asimilacién, pero también |a transforma (asimilacidn).

Elnifio incorpora ias novedades procedentes del mundo exterior a sug esguemas
podemos denominarlos esquemas de asimilacién como sj se tratara de comprender si

el objeto con que se ha topado es, por ejemplo, "para chupar”, "para paipar", "para
golpear®.

Durante este periodo, todo Io sentido y percibido se asimilara a la actividad infantil.

Gracias a posteriores coordinaciones, se fundamentaran las principales categorias

de todo conocimiento: categoria de objeto, espacio, tiempo y causalidad, lo que

permitira objetivar el mundo exterior con respecto al propio cuerpo.



-40-

Al finalizar el primer afo serd capaz de acciones mas compiejas, como volverse
para alcanzar un cbjeto, utilizar objetos como seporte o instrumentos (palos, cordeles)

para conseguir sus objetivos o para cambiar la posicién de un objeto determinado.

Periodo Preoperatorio

Llega aproximadamente hasta los 6 afios al cumplir los 18 meses el nifio ya
puede imitar unos modelos con algunas partes del cuierpo gue no percibe directamente
(por ejemplo fruncir la frente o mover la boca), incluso sin tener delante el modelo
(imitacicn diferida). A medida que se desarrollan imitacién y representacién el nifio
puede realizar los llamados actos "simbdlicos". Es capaz de integrar un objeto

cualquiera en su esquema de accién como sustituto de otro objeto.

Al estudiar este perfodo hace referencia del inicio del simbolismo en el cual una
piedra se convierie en una almohada y ei nifio imita 1a accién de dormir apoyando en

glla su cabeza.

Con un problema practico por resolver es incapaz de despegarse de su accion
para pasar a representarsela; con la mimica ejecuta la accién que anticipa, es decir,

con un gesto de boca, abriéndoia, o cerrandola.

o La funcion simbdlica tiene un gran desarrollo entre los 3 y 7 afios. Por una parte,
se realiza en forma de actividades Itidicas (juegos simbdlicos) en las gue el nifio toma
conciencia del mundo, aunque deformada. Reproduce en el juego situaciones que le
han impresionado (interesantes e incomprendidas precisamente por su caracter

complejo), ya que no pueden pensar en ellas, porgue es incapaz de separar accion



- 41 -

propia y pensamiento.

Para el nifio el juego simbdlico es un medio de adaptauon tanto mte!ec’[ual como

“afectivo. Los simbolos lidicos de | Juego son muy personales y subjetlvos

El lenguaje es lo que en gran parte permitira e! nifio adquirir una progresiva
interiorizacién mediante el empleo de signos verbales, sociales y transmisibles

oralmente.

El nifio es incapaz de prescindir de su propio punto de vista. Sigue aferrado a

sus sucesivas percepciones, que todavia no sabe relacicnara entre si.

El pensamiento sigue una scla dirsccién: el nifio presta atencion a lo que ve y
oye a medida que se efectla la accidn, o suceden las percepciones, sin poder dar

marcha atras.

El pensamiento es irreversible, sigue siendo incapaz de asdciar fos diversos
aspectos de la realidad percibida o de integrar en un Gnico acto de pensamiento las
sucesivas etapas del fendmeno observado. Es incapaz de comprender que sigue
habiendo ta misma cantidad de liquido cuando se trasvasa a un recipiente mds estrecho,
por la irreversibilidad de su pensamiento, sélo se fija en un aspecto {elevacién de

nivel).
Periodo de las Operaciones Concretas

Se sitha entre los 7 y los 11 6 12 afios
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Este perfodo sefala un gran avance en cuanto a socializacion y objetivacién de|

pensamiento.

- Adn teniendo que recurrir a Ia Intuicion y a la propia accién, el nifio ya sabe
descentrar, lo que tiene sus efectos tanto en el plano cognitivo comao en el afectivo o

moral.

No se queda limitado a su propic punto de vista, es capaz de éomparar opirionss
y de sacar [as consecuencias. Las operaciones del pensamiento son concretas en e
sentido de se realizan con la manipulacién, o cuanto existe ia posibilidad de recurrir 2
la representacién suficientemente viva. Todavia no razona se fundamenta eq
enunciados verbales, y mucho Menos sobre hipdtesis, esto lo adquirira en el estagio

inmediato, o estadio de! pensamiento formal, durante la adolescencia.

El nifio concibe los sucesivos estados de un fenémeno, de una transfermacién,
como "modificaciones” que pueden compensar entre s, 0 bajo el aspecto de "inverianie”,
que implica la reversibilidad. Puede establecer equivalencias numéricas
independientementa de |5 disposicién espacial de los elementos. Llega a relacionar ig

duracién y el espacio recorridos y comprende de este modo la idea de velocidad.

No es capaz de distinguir de forma satistactoria lo probable de o necesario.

Razona sobie lo realmente dado, no sobre-lo virtual.

Adquiere conciencia de su propio pensamiento con respecto al de los otros,

Corrige el suyo (acomodacién) y asimila al ajeno.
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Fl pensamiento del nifio se objetiva en gran parte gracias al intercambio social.

Surgen nuevas relaciones entre nifios y aduttos, especialmente entre ellos mismos.

Los nifios son capaces de una auténtica colaboracién en grupo pasando la
actividad individual aislada a ser una conducta de cooperacion. Elnifio tiene en cuenta
las reacciones de quienes lo rodean, el tipo de conversacién "consigo mismo”, que al
estar en grupo {mondlogo colectivo) se transforma en didlogo o en una auténtica

discusidn.
Periodo de las Operaciones Formales: la adolescencia

En este periodo es el desarrofio de los procesos cognitivos y las nuevas relaciones

sociales que éstos hacen posibles.

La principal caracteristica del pensamiento a este nivel es la capacidad de
orescindir del contenido concreto para situar lo actual en un mas amplio esquema de
posibilidades. Frente a unos problemas por resolver, el adolescente utiliza los datos
experimentales para formular hipétesis. Puede manejar ya unas preposiciones, incluso
si las considera como simplemente probables (hipotéticas). Las confronta mediante
un sistema plenamente reversible de operaciones, lo que le permite pasar a deducir

verdades de cardcter cada vez mas general.

En su razonamiento no procede gradualmente, pero ya puede combinar ideas

-~

que ponen en relacién afirmaciones y negaciones utilizando operaciones

proporcionales, como son las implicaciones.
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Pero como norma general, el nifio deja de sentirse subordinado al adulio en la
preadolescencia, comenzando a considerarse como un igual. De la moral de
subordinacién y heteronomia, el adolescente pasa a la moral de unos con otros, ala
auténtica cooperacién y a la autonomia. 'Con’rlpf'é'nciiér que sus actuales actividades

contribuyen a su propio futuro asf como al de la sociedad.

La adolescencia es una etapa dificil debido a que el muchacho todavia es incapaz
de tener en cuenta tedas las contradicciones de |a vida humana, personal v social
razén perla que su plan de vida personal, su programa de vida y de reforma, suele ser
utépico e ingenuo. La conirontacién de sus ideales con la realidad suele ser causa de
grandes conflictos y pasajeras perturbaciones afectivas (crisis refigiosa, ruptura brusca

de sus relaciones afectivas con los padres, desilusiones).
I. Constructivismo

En esta teoria la funcién de la educacién escolar es la de promover el desarrollo
y el crecimiento de los nifios se hace mencién de cémo aprende el alumno, el papel

que desempefia el profesor y cémo se construye el conccimiento en Ia escuela,

El contexto en que se produce el proceso esta constituido per una serie de
efementos entre los que destacan los materiales didacticos, los aspecios organizativos

y el "clima del aula”.

En cuanto al papel del alumno encontramos que es el responsable de su propio
proceso de aprendizaje en la medida en que construye su conocimiento atribuyendo

sentido y significado a los contenidos de ensefianza, aparte de que es é! quien construye
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su conocimiente de contenidos que poseen, interviniendo la funcidn del docente que
anteriormente transmitia conocimientos preelaborados, en esta corriente se le concibe

Como un guia y facilitador del aprendizaje de sus alumnosﬁeﬂr@gngjg debe ser flexible

fc'omprensivo en su actuacion creandoles las condiciones apropiadas para que elios

se desarrollen con libertad, creatividad en lag distintas areas del conocimiento,

La construccidn del conocimiento en la escuela supone asi un verdadero proceso
de elaboracion en el sentido de gue el alumno selecciona y organiza Ia_s informaciones
que le llegan por diferentes canales, el profesor entre otros, estableciendo relaciones
enire las mismas. En esta seleccion y organizacién de la informacion y en e
establecimiento de relaciones hay elementos que Ocupan un lugar privilegiado: el
conocimiento previo que poseé el alumno en el momento de iniciar el aprendiza}e.
Cuando el alumno se enfrenta a un nuevo contenido a aprender, o hace siempre
armade con una serie de conceptos, concepciongs, representaciones Y conocimientos,

adquiridos en el transcurso de sus experiencias previas.

La importancia del conocimiento previc en la realizacién de nuevos aprendizajes
es un principio ampliamente aceptado en la actualidad. Ausubel, Novak y Hanesian

son quienes més han contribuido sobre e aprendizaje significativo.

Cabe hacer una distincién entre aprendizaje significativo Y aprendizaje repetitivo.
Si el alumno consigue establecer relaciones sustantivas y no-arbitrarias entre e| nuevo
material de aprendizaje y sus conocimientos previos, si lo integra en su estructura
cognoscitiva, sera capaz de atribuirle unos significados, de construirse una
representacion o modelo mental del mismo habra llevado un aprendizaje significativo,

si no consigue establecer dicha relacion, el aprendizaje es repetitivo o mecanico.
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Para que el aprendizaje sea significativo deben cumplirse dos condiciones. En
primer lugar, el contenido debe ser potenciaimente significativo, tanto desde el punto

de vista de su estructura interna es la llamada significatividad 16gica, que exige que el

~ material de aprendizaje sea relevante y tenga una organizacion clara desde el punto

de vista de la posibilidad de asimilarlo es la significatividad psicoidgica, que requiere la

existencia, en la estructura cognoscitiva del alumno.

En segundec lugar, el alumno debe tener una disposicion favorable para aprender
signiticativamente; es decir, debe estar motivado para relacionar el nuevo material de

aprendizaje con lo que va sabe.

Eldisefio y la planificacion de la ensefanza deberian prestar atencidn a cuatro
dimensicnes: los contenidos a ensehar, los métodos de ensefianza, la secuenciacién

de los contenidos y la organizacion social de las actividades de aprendizaje.

En lo que cencierne al contenido, que sea un ambiente de aprendizaje ideal
deberia contemplar no sélo el conocimiento factual, conceptual vy procedimentz! sino
también las estrategias de heuristicas, de control y de aprendizaje, a los métodos y
estrategias de ensefianza es la de ofrecer a los alumnos la oportunidad de adquirir el

conocimiento y de practicarlo en un contexto de uso lo méas realista posibie.®

En cuanto a la secuenciacion de los contenidos consiste en comenzar por los
elementos mas generales y simples e ir introduciendo progresivamente lo més

detaliados y complejos.

°  SEP. Antologia. Corrientes pedagdaicas contemporaneas. UPN. México 1895. p. 42.
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Finalmente, con relacién a la organizacion social de las actividades de aprendizaje,
es necesario explotar adecuadamente los efectos positivos que pueden tener las

relacicnes entre los alumnos sobre la construccion del conocimiento, especialmente

“las relaciones de cooperacion y de colaboracion.

En la planeacién el maestro debe ser muy cuidadoso de la manera como va a
guiar al grupo para ebtener un pensamiento reflexivo, critico con los nifios que estan
bajo su responsabtiidad, planteando situaciones problematicas para que ellos mismos

las identifiquen, trabajen intelectualmente, busquen y aporten soluciones.

Respecto a la evaluacion debe ser una actividad continua y permanente durante
todo el preceso de aprendizaje, porgue no existe un momento determinado para evaluar
como por ejemplo, al finalizar una clase, sino que debe estar presente enire docentes

y educandos.

En la escuela primaria la evaluacién educativa ha representado un factor
trascendental, y como proceso sistematico, ubicandose como parte fundamental de

toda accién educativa.

Esto surge de las diferentes e importantes actividades que se llevan a cabo en el

proceso enseflanza-aprendizaje.

El docente cuando esté evaluando al grupo por medio de la observacion cuando
conversen, dialoguen, lean, escriban scbre determinados temas, formulen preguntas
o planteen inquietudes, con la oportunidad de reflexionar acerca de lo que ellos mismos

preguntan, de lo que hacen y por qué lo hacen.
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Por lo tanto el ambiente de clase debe ser flexible y rico en oportunidades y
experiencias de aprendizaje que permitan realizar la evaluacién continuamente y esto

lleve a que los nifios sean artifices de su propio aprendizaje.

Concepto de evaluacion

"Es un proceso sistematice institucionalizade, no dependiente de criterio o la
decision de un maestro, sino de la constatacién del grado en que se logran los ohjetivos

educacionales propuestos para un curso, una asignatura, un grado”,'

En la situacion actual se dan discrepancias y confusiones gue se presentan an e!

nivel conceptual o tedrico como en el préactico y aplicativo.

E:n su nombre se realizan una serie de acciones que muy poce o nada tienen que

ver con ella y no proporcionan resultados de la ensefianza o dal aprendizaje.
Los examenes no sirven para evaluar se ignora las funciones que realmente
deberia cumplir la evaluacion, en el cuai se le compara ¢con un examen haciendo mas

pobre el concepto que se tiene.

Javier Olmedo informa que se consideran tres tinos: diagndstica, formativa y

sumativa.

a.  Evalvacion diagndstica. Es la que se realiza antes de iniciar una etapa de

© OLMEDQ, Javier. Evaluacion en la_practica dogents. México 1993. p. 173.
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aprendizaje (Un curso, una unidad, un tema) con objeto de verificar el nivel de

preparacién gue poseen los nifios.

b.  Evaluacién formativa. Es la que se efectda durante el desarrollo del proceso

ensefianza-aprendizaje para localizar las deficiencias aln que se esta en

posibilidades de remediarlas.

c.  Evaluacién sumativa. Es la que se da al término del cicle escolar (un curso, una

unidad, un tema) para verificar los resultados alcanzados.

Por lo tanto la svaluacion debe constituirse en un instrumento que le permita al
docente derivar informacion (til sobre como cada alumno va aprendiendo, sobre sus
progresos, necesidades y dificultades, estimulario y ayudario cuando sea necesario.
J. Las funciones de la evaluacién

Se expresan en el siguiente orden:

a. Apoyar el aprendizaje.

L.a retroalimentacion resultante de un proceso de evaluacion permite corregir

errores, aclarar confusiones, retomar detalles no comprendidos, desarrollar

actividades complementarias, o de afirmacion.

b.  Dar elementos para decidir sobre la acreditacion de un curso.

La institucion educativa y el docente tienen la responsabilidad de certificar quien
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es capaz de ejercer una funcién profesionaly quien halogrado los conocimientos,

las habilidades y las destrezas inherentes a una etapa ¢ un curso.

~Dar un conocimiento de la calidad del preceso educativo-

Proporcionar infermacion para la planeacién. Las estrategias de ensefianza-
aprendizaje, los apoyos didécticos y los mismos procedimientos e instrumentos
de evaluacidn, deberian actuarse a partir del conocimiento del avance y los

resultados que se estén obteniendo y de las dificultades que se estan enfrentando.

Proporcionar informacion a otras instancias. Es una actividad necesaria que

debe captar la informacién resultante de la evaluacion.



H MARCO CONTEXTUAL

A. Politica educativa

Conceptualizacién

Es el conjunto de disposicicnes gubernamentales que, cen base en la legislacion
en vigor, forma una doctrina coherente y utiliza determinados instrumentos
administrativos para alcanzar los ohjetivos fijados por el Estado en materia de

educacién. M

Somos una nacidn dividida entre la miseria Yy la opulencia y nuestra educacién

padece atrasos.

México tiene un promedio de escolaridad de sélo algo mas de tres afios que nos

hace ser una sociedad de 6.1 seglin estadisticas de 1996,

Nuestro crecimiento demogréafico ha originado una poblacién joven gue demanda

servicios de todos los niveles.

El gobierno pone énfasis en la educacion como via para elevar los niveles de

vida.

" GALLO, Martinez Victor. "Politica_Educativa en Méxica". México 1993. p. 49.
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L.a educacién mexicana ha jugado un papel fundamental en nuestras asptraciones
historicas en nuestras luchas y en nuestros proyectos para hacer de México una nacién
libre, soberana e independiente. Entre 1920-1930 se va formulando un proyecto
educativo pretendiendo hacer de él factor de emancipacin y de ascenso social de los
mexicanos, sin embargo en la actualidad la educacién mexicana est pasandc por
serias y grandes transformaciones en las cuales ha intervenido la scciedad en su

totalidad, los maestros y las autoridades educativas, pretendiendo con ello impulsar,

sostener y acrecentar el desarrollo integral comun.

En México se han estructurado diferentes tipos de escuelas que responden a la
organizacion politica que ha formado el Estado mexicano: 1o, La naturalista y
cornunitaria en la época aborigen. 2o. La'esco!éstica, dogmética, confesional y
privilegiada en la época colenial. 3o. La laica, gratuita y obligatoria a partir de las leyes
de Reforma con paréntesis de conciliacion con el clero catdlico remano en el poririato,
y de un laicismo combativo, la emanada del Congresc constituyente de 1916-1917,
40. La socialista a partif de 1934 y finalmente en 50. lugar, la llamada nacional y

democrética que configura desde 1946, e vigente Articulo 30. Constitucional.

En la educacién precardenista se pretendis, al menos formaimente, adoptar un
nuevo concepto de educacién que hiciera de ella un instrumento adecuadc para eisvar

el nivel de vida de los grandes sectores de la poblacién.

También se reorganizé ta educacion indigena: desaparecio la Casa del Estudiante
Indigena, y fueron creados los Centros de Educacion Indigena, mas ligados a la

comunidad.
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En la época del Cardenismo fue creado el Departamento Autdnomo de Asuntos
Indigenas, que realizé una labor conjunta de educacion y desarrolio de la comunidad
indigena y promovié la introduccion de vias de comunicacion, gnergia eléctrica, fomento
agropecuario, & ﬁé’éahiaé'. “En 1939 el departamento se transformd en el actual instituto

Nacional de Antropologia e Historia.

Con Lazaro Cérdenas surge la creacidn de secundarias y prevocacionales para
hijos de trabajadores, del Instituto Politécnico Nacional, del Consejo Nacional de
Educacién Superior e Investigacion Cientifica, del Instituto Nacional de Antropelogia
del Departamento de Asuntos Indigenas. Asi mismo se expande considerablemente
la educacion primaria. Durante este periodo se crean la Escuela Normal de Educacion
Fisica, la Escuela Normal para Maestros ne titulados, la Escuela de Danza, la Escuela

Superior de Musica y la Escuela de Artes Plasticas.

En la Educacion Poscardenista: la educacion fue utilizada como un mecanismo

masivo de escalamiento social, que permitiria prosperar a los sectores marginados.

En este perfodo se acelera la centralizacion en todos los aspectos de la vida del

pafs, incluido el educativo.

Educaciéon contemporanea se inicia con Adolfo Lopez Mateos caracterizado por

un esfuerzo considerable por reducir la expresién cuantitativa del déficit educacional

del pais, mejorar log métodos pedagdgicos y adecuar la accion educativa a las
necesidades de la actividad econémica. En el inicio mismo de la administracion s

constituye el Plan Nacional de once afios, el cual fue aprobado en 1959.
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Se instituye el libro de texto gratuito en 1960 y' para finales de 1864 habian sido
impresos. Se instauran programas nacionales de aprendizaje en Centros de

Capacitacion para el Trabajo Industial y Rural.

Durante el gobierno de Diaz Ordaz se interrumpe la ejecucién del plan de once
aflos que trataba de dar ensefianza al alto nimero de analfabetos a través de un
aumento de aulas y maestros, y se anuncia otra "profunda” reforma educativa y
explicaba que consistia en las siguientes actividades "a orientacion vocacional (iniciada
en 1966); la expansién del sistema escolar: la simplificacion de los programas: la
utilizacion en la television en ia ensedanza aplicada a Ia alfabetizacién en ese afoya
la secundaria. La adopcion de los méiodos” aprender haciendo; la unificacién de la
ensefianza 'media; la introduccién de materias humanisticas en la ensefianza técnica

y el incremento de la accién cultural v editorial de la SEP

Durante la administracién 1970-78 del presidente Lic. Luis Echeverria Alvarez y
secretario de Educacion el Ing. Bravo Ahuja se da otra version més de la reforma

educativa a través de la Ley Federal de Educacion.

Renward Garcia Medrano dice que en dicha iniciativa se sefialan como finalidades

del Sistema Educativo.

L Promover el desenvolvimiento arménico de la personalidad.

. Crear y fortalecer la conciencia de la identidad nacional y €l sentido de la
convivencia internacional. | |

Hi.  Alcanzar, mediante la ensefianza de la lengua nacional, un idioma comdn para

todos.
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IV. " Protegery acrecentar los bienes y valores y hacerlos accesibles a la colectividad,
V. Fomentar el conocimiento y et respeto a las instituciones Nacionales.

VI, Enriguecer la cultura conimpulso creadory con laincerporacién de ideas y valores

- MIHVEISRIGS. - o o v e o i

Vil. Hacer conciencia de la necesidad de un mejor aprovechamiento social de los
recursos naturales y a preservar el equilibrio ecolégico.

VI Promover las condiciones sociales que llevan a la distribucion equitativa de los
:bienes materiales y culturales.

IX. Hacer conciencia sobre ia necesidad de una planeacion familiar con respecto a
la dignidad humana.,

X.  Propiciar las condiciones indispensables para el impulsc de la investigacion, la
creacion artistica y la difusién de la cultura.

Xl.  Fomentar y orientar la actividad cientifica y tecnologica que responda a las
necesidades de desarrollo nacional independiente.

XIl. Promover las actitudes solidarias para el logro de una vida social justa.

X1l Enaltecer ios derechos individuales y sociales y postular ig paz universal, basada
en el reconocimiento de los derechos econdmicos, politicos y sociales de lag

naciones.

Por lo tanto la Politica Educativa responde al problema fundamental del pais, el

social y al enorme rezago que padece la nacién en materia educativa.

En si la educacion debe ser un esfuerzo. nacional, un .esfuerzo. orientado a
revitalizar su capacidad de instrumento de desarrollo Y progreso; su papel como

promotor de una nueva etapa de desarrollo de México.

Una de las acciones principales en la politica del gobierno federal para mejorar

147537
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la calidad de la educacién primaria consiste en la elaboracién de nuevos planes y

programas de estudio es en el siguiente tema que se menciona a continuacién.
B. Programa para la Modernizacion de la Educacién Basica

En mayo de 1992, al suscribirse el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la
Educacién Basica, la Secretaria de Educacién Publica inici6 la Gltima etapa de Ia
transformacién de los planesy programas de estudio de la educacion basica siguiendo
las orientaciones expresadas en el acuerdo. Las actividades se orientaron en dos

direcciones.

1. Realizar acciones inmediatas para el fortalecimiento de los contenidos educativos
basicos. Determinando que era conveniente y factible realizar acciones
preparatorias del cambic curricular, sin esperar que estuviera conciuida la

propuesta de reforma integral.

Con tal proposito se elaboraron y se distribuyeron las Guias para el Maestro de
Ensefianza Primaria y otros materiales complementarios para el afio lectivo 1992-
1993, en los cuales se orientaba a los profesores para que ajustandose a los
programas de estudio y los libros vigentes, prestaron especial atencién a la
ensefianza de cuestiones basicas referidas al uso de la lectura y la escritura, ala
aplicacién de las matematicas en la solucién de problemas, a los temas
relacionados con la salud y la prbfécéiéh .de-l arhbi.ente y el conocimiento de la

localidad y el municipio en los que residen los nifios.

2. Organizar el proceso para la elaboracidn definitiva del nuevo curriculo, que deberia

de estar listo para su aplicacion en septiembre de 1293, Para este efecto se
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solicité al Congreso Nacional Técnico de la Educacidn ia realizacién de una
consulta referida al Contenido deseable de planes y programas, en la gque se
recogiercn y procesaron mas de diz mil recomendaciones espescificas. En otofo
de 1992, equipos técnicos integrados por cerca de 400 maestros, cientificos y

especialistas en educacion elaboraron propuestas programéticas detalladas.

En esta tarea se contd con el concurso de maestros frente a grupo de diversos
estados de la Replblica, que generosamente acudieron al lamado de la Secretaria
de Educacion Publica. Durante la mitad de 1993 se formularcn versiones completas
de los planes y programas, se incorporaron las precisiones requeridas para la
elaboracién de una primera serie de nuevos libros de texto gratuito y se definieron los
contenidos de las guias didacticas y materiales auxiliares para los maestros para apoyar

la aplicacion del nuevo plan.

Los rasgos centrales del plan que lo distinguen del que estuvo vigente hasta

1992-1983 son los siguientes:

1. Laprioridad mas alta se asigna al dominio de la lectura, la escrituray la expresion
oral. En los primeros dos grados se dedica al espafiol el 45 por ciento del tiempo
escolar, con objeto de asegurar que los nifios logren una alfabetizacién firme y
duradsra. Del tercero al sexto grado, la ensefianza del espafiol representa el

30% de las actividades.

El cambio mas importante en la ensefianza del espafiol radica en la eliminacién
del enfoque formalista, cuyo énfasis se situaba en el estudio de "nociones de linglifstica"

y en los principios de la gramatica estructural. En los nuevos programas de estudio el
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proposito central es propiciar que los nifios desarrollen su capacidad de comunicacion

en la lengua hablada y escrita.

El Secretario de Educacién Publica Ernesto Zedillo Ponce de Le6n también sefiala

los siguientes puntos:

- Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lectura y escritura.

- Desarrollen su capacidad para expresarse oralmente con claridad, coherencia y
sencillez.

- Adquieran e! habito de lectura y se forman como lectores que reflexionen sobre
el significado de lo que leen vy puedan valorarlo y criticarle.

- Aprendan a reconocer las diferencias entre diversos tipos de textos y a utilizar
estrategias apropiadas para su lectura,

- Desarrollen habilidades para la revisién y correccidn de sus propios textos,

- Conozcan Jas reglas y normas de uso de la lengua y las apliquen como un recurso
para lograr claridad y eficacia en la comunicacion.

- Sepan buscar informacié'n, valorarla, procesarla y emplearla dentro y fuerade la

escuela, como instrumento de aprendizaje auténomo.

Los programas para los 6 grados articulan los contenidos y las actividades en

torno a 4 ejes tematicos:

- Lengua hablada
- Lengua escrita
- Recreacion literaria

- Reflexién sobre |a lengua
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"En términos generales los diagndsticos sobre la educacion basica han
demostrado que su calidad es deficiente y que no proporciona el conjunto adecuado
de conocimientos, habilidades, capacidades y destrezas, actitudes y valores necesarios

para contribuir al desarrollo de la sociedad".*?

Les alumnos poseen una muy limitada estructuracién temporal y los libros
presentan una abundancia de conceptos que el nifie no comprenden debido a que
estan fuera de su realidad por lo tanto que resultan incomprensibles dentro de sus.

capacidades.

Tante se ha hablado de una calidad en la educacién para un mejor
desenvolvimiento del educando pero esto se ha dado simplemente entre comilias en
los cuales encontramos que los programas estan demasiado cargados de contenidos
que dificilmente puede lograr el docente porgue son muchos los factores que
obstaculizan su praciica docente, haciendo de los nifios una dependencia hacia el

educador,
C. Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000

Ei Programa de Desarrolio Educativo parte de la conviccion de que hoy, como
nunca antes, la verdadera riqueza de los paises radica en las cualidades de las personas

que los integran.

El desarrollo al que podemos aspirar a finales del siglo XX exige cambios profundos

2 FORO 21 Direccién General de Educacion y Cultura 1992-1994 Chihuahua 1997. p. 28.
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en los componrtamientos que solamente pueden ser producto a través de la educacion.
Este programa considera a la educacién factor estratégico del desarrollo quée hace
posible asumir modos de vida superiores y permite el aprovechamiento de las

oportunidades que han abierto la clencia, la tecnologia y la cultura de nuestra época.

El programa se enmarca en el concepto de desarrollo humano: pretende lograr
equidad en el acceso a las oporiunidades educativas y establecer condiciones gue
permitan su aprovechamiento pleno; trata de asequrar Que la educacion permanezca
abierta también para las generaciones futuras, conforme a una vision de desarrollc
sostenible; y a formar seres humanos que pariicipen responsablemente en todos los
ambitos de la vida social; ademaés se orienta a estimular productividad y creatividad en

el desempefio de todas las actividades humanas.

‘Tlena como propdsito dar realizacion plena a los principios y mandatos contenidos
en el Articulo Tercero Constitucional y a las disposiciones de |a Ley General de

Educacién, que introduce innovaciones trascendentes.

Elpregrama define un conjunto de tareas para consolidar innovaciones que estan
en marcha a partir delAcuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacion Basica,
Considera, asi mismo, la perspectiva del porvenir previsible, ya que en buena medida,

educar es pretender la transformacion del ser humano conforme a una concepcion del

l.a educacién tendera a disminuir la cantidad de informacion, a cambio de reforzar
valores y actitudes gue permitan a los educandos su mejor desarrollo y desempefio,

asi como a concentrarse en los métodos y practicas que les faciliten aprender por si
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mismaos.

Hasta ahora la educacion ha sido un asunto primordialmente de la nifiez y de la
juventud; en adelante lo seré toda la vida, por lo que se debera estimular Ja conciencia
de su necesidad y crear los mecanismos para institucionalizar la educacién permanente

a gran escala.

Obliga ademés a fortalecer desde la educacion basica el interés y el aprecio por
&l conocimiento cientifico y técnico, por lo tanto deberd fortalecer en los educandos el
sentido de pertenencia y sobre todo, de responsabilidad en cada uno de los dmbitos
de que forman parte: la familia, la comunidad; la nacidn, la humanidad. La educacién
tendra que reafirmar su carécter nacicnalista de manera compatible con las nuevas
responsabilidades surgidas de un mundo cada vez mds independiente. El avance de
la tecnologla ha fortalecido la influencia de los medios de comunicacién de masas y
las redes de informacion, en mengua del papel de la escuela y Ia familia, instituciones
tradicionalmente consideradas como principales agentes educativos. En consecuencia,
la educacion ha de esforzarse por emplear estos medics para enriquecer la ensefianza
en sus diferentes tipos y modalidades; igual importancia tendra su utilizacién en la

educacion informal.

Por otra parte, la dinamica de la sociedad permite apuntar las siguientes

tendencias:

La creciente urbanizacion que habra de intensificarse en los préximos afios,
impone a la educacion la necesidad de fomentar valores, actitudes y comportamientos

que propicien una mejor convivencia en ciudades y aglomerados urbanos.
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La educacién debera fomentar valores y actitudes que devengan en conductas
auténticamente democréticas y contribuyan al respeto y vigencia de ios derechos

humanos, en todos los ambitos de la vida social, pasando por la famitia y la escuelay

tocando todos los espacios de convivencia.

Tendra gue darse atencién especial a la mujer, de modo que se estimule su
participacion, se ayude a superar las condiciones que explican su atraso y se amplien
las expectativas del papel ella puede desempefiar en todos los campos de la actividad

humana, al margen de prejuicios y discriminacicnes.

La educacion deberd incluir, cada vez mas, contenidos orientados a la creacisn
de una nueva cultura ecoldgica que detenga la destruccién del medio ambiente y

garantice la cooperacion de la poblacién en las acciones de mejoramiento ambiental.

Los propdsitos fundamentales que animan el Programa de Desarrollo Educativo

son la equidad, la calidad y la pertinencia de la educacion.

El programa intenta, en consecuencia, ampliar crecientemente ia cobertura de
los servicios educativos, para hacer llegar los beneficios de Ja educacién a todos,

independientemente de su ubicacion geografica y de su condicién econémica y sccial.

El programa considera al maestro como el agente esencial en la dindmica de la

calidad, por lo que otorga atencion especial a su condicién social, cultural y material.

Para ello sera necesario reforzar los canales de comunicacién que faciliten el

didlogo permanente con los maestros. Establece como prioridades la formacién,
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actualizacion y revalorizacién social del magisterio en todo el sistema educativo.

En base los medios de comunicacién masiva abren nuevas posibilidades en la
bhsqueda de la eqmdad yﬂlré pertmenc:la Eiprog}amaquglere rlgrir}ivestigacién y el
uso de nuevos medios y métodos que hagan posible, a la vez, ia educacién masiva y
diferenciada, ya que con los recursos tradicionales resultaria imposible intentar resolver
el rezago educativo actualy enfrentar los retos de una demanda creciente de educacién

de calidad, para todos y durante toda la vida.

Se otorga la mayor prioridad a la educacién basica. En ella se adquieren valores,
actitudes y conocimientos que toda persona debe poseer a fin de alcanzar la oportunidad

de su desarroilo individual y social.

En este tipo de educacion el programa establece que mereceran atencion
preferente los grupcs sociales mas vulperables, tales como los discapacitados, los
rurales y urbanos marginados, los jornaleros agricolas migrantes y en particular, los
indigenas. Especial atencidén se prestara al desarrolle educativo de Ia mujer. La
educacion para adultos asumird el reto que representa el rezago en educacion basica

haciendo énfasis en la formacién para el trabajo.

El desarroilo educative debe ser sustentable, es decir, que las proximas
generaciones de mexicanos tengan garantizado el acceso a la educacion, es ser posible,

mejor hoy que en el pasado y mejor mafiana que en el presante.

El sistema educativo se entusiasma mucho mas por controlar que por permitir la

innovacion. De esto son victimas directas los alumnos, los masstros, los directores y
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Los alumnos porque se les imponen programas dificilmente relevantes para su
vida futuray modos de aprender que se basan més en la memoriay en la mecanizacion

que en el desarrollo de sus diversas inteligencias.

A los maestros porque se les toma como simples operadores de programas y
metodos sobre los cuales ellos no deciden, con un aparato de control dispuesto a
reprimir ante los minimos asomos de creatividad. Con directores saturados de tareas
burocraticas, sin apoyos para el gjercicio de su liderazgo académico. Con presiones
para alienarse a normas y reglas que le son ajenas y frecuentemente incomprensibles.
Con supervisores que llevan informacién, la que escasamente conocen de manera

global, la que easi nunca les sirve para tomar decisiones.

El sistema educativo es un sistema con poco aprendizaje. No se permite la
exploracion, el ejercicio de la inteligencia propia o de equipos de trabajo. Ningin
sisiema social con estas caracteristicas puede satisfacer las expectativas de la sociedad
por mas y mejor educacion para todos, ocasianando de tal manera el por guée el nifo
no comprende lo que lee en los textos que se le presentan, dificultando la labor del

docente.
D. Ley General de Educacién_

[=s un decumento de consense entre todos los sectores sociales interesados en

la educacion.
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Fue promulgada et 12 de julio de 1993 contiene 85 articulos.

Los motivos de la iniciativa de esta ley son: precisar la garantia implicita del

- derecho a la educacién, recoge la obligacion del Estado de impartir la preescolar, la

primaria y fa secundaria, asi como prever ta responsabilidad de los padres de procurar
las dos Wtimas. Asi mismo se propuso ampliar la escolaridad para que comprenda la

secundaria.

Todo el capitulado de la iniciativa se sustenia en los principios de que la educacion
tendera a desarroliar arménicamente todas las facultades del ser humano y a fomentar
en él, a lavez, el amor a la patria y la conciencia de la solidaridad internacional, en la

independencia y en la justicia.

|_a educacién que imparta el Estado serd laica, por tanto, ajena a cualquier docirina

religiosa.

El capitulo t enuncia, el alcance nacional de la ley propuesta, el derecho a la
educacion y la obligacion del Estado de proporcionar servicios educativos para que
toda la poblacion pueda cursar la primariay la secundaria, y los nifios desde la educacion

preescolar.

La iniciativa refleja el compromiso inquebrantable del Estado Mexicano con la
universidad publica, asi como su deber de impulsar la educacion superior, el desarrollo
de la investigacion humanistica y cientifica, y el fortalecimiento y la difusidn de nuestra

culiura.
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En el capitulo 1l se aborda lo relacionado con la distribucion de la funcién social
educativa. En ella se fijan las atrfbuciones que, de manera exclusiva, corresponden el
Ejecutivo Federal por conducto de la Secretaria de Educacién Publica, entre éstas,
destacan las de dérté'rrﬁihar”hérértrodérlér repubhca Ibswpilanes yrpr'o'grférrnas dérés;trﬁdior
para la educacion primaria, secundaria y normal; establecer el calendario escolar
minimo para cada ciclo lectivo en dichos niveles, y elaborar y mantener actualizados
los fibros de texto gratuitos, mediante procedimientos que permitan la paricipacion de

los diversos sectores sociales.

Otras atribuciones exclusivas del Ejecutivo Federal serian el formular las
disposiciones con apego a las cuales se prestaran los servicios de actualizacién docente:
la regulacion del sistema nacional de crédito, revalidacién, equivalencia y certificacion
de conocimientos; el llevar un registro nacional de instituciones educativas; evaluar el
sistema educativo nacional y fijar los lineamientos para la evaluacién que el gobierno

de cada entidad federativa debe realizar.

El capitulo 1l sefiala que las autoridades educativas {omarén medidas, en sus
respectivos ambitos de competencia, para lograr la efectiva igualdad de acceso y
permanencia en los servicios educativos y para el pleno ejercicio de! derecho a la
educacion. Asi se consignan actividades para impulsar la educacién en regiones con
bajos indices educacionales y en grupos con condiciones sociales y econdmicas de

_desventaja. Se preve la aplicacion de programas de asistencias alimentaria, becas,
educacion sanitaria, orientacion de padres de familia. También se contempla la creacin
de centros de desarrollo infantil, de integracion social, internados, albergues y servicios

de extensién educativa.
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El capitulo iV de la ley propuesta se refiere al proceso educativo y en su primera
seccidn se definen los tipos y modalidades educativas que integran el sistema educativo
nacional. Comprende ademas de la educacién basica, media super;or y superlor la

- educacion inicial, la especial y aquélla destinada para los adultos.

En congruencia con el respeto a los derechos humanos, la iniciativa hace explicita
que en la imparticién de educacion para menores de edad se tomaran las medidas
que aseguren a los educandos y cuidados especiales para su bienestar, que eviten e
abuso fisico 0 mental, asi como les malos tratos, y que garanticen que la disciplina

escolar sea compatible con la dignidad de los nifics.

Una segunda secci6n regula las facultades y atribuciones de la autoridad educativa
nacional, de determinar los planes vy programas de estudio de educacién primaria,

secundariay para formacién de maestros, aplicables y obligatorios en toda la republica,

La tercera seccién del capitulo precisa las caracteristicas que debe tener ol

calendario escolar en primaria, secundaria y normal.

En el capitulo V reglamenta la educacién que imparten los particulares,
precisamente las condiciones y los requisitos que deben reunirse para obtener la
autorizacion o el reconocimiento de validez oficial de estudios, asi como las causas de

sSuU revocacion.

El capitulo VI ratifica que los estudios impartidos conforme a la ley tendrén
validez oficial en toda la republica y establece las condiciones para obtener la

revalidacién y equivalencia de estudios, asi como fos principios para certificar los
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conocimientos.

Capitulo VI se refiere a los derechos y obligaciones de los padres de familia y de
" "dﬁi'éfr{éé éj”efcre?r{ la 'p'é'iria' potestadélatute?a de los educandos.
Se consignan los fines, tareas y limitaciones que tendran las ascciaciones de

padres de familia.

Una segunda seccién del propio articulo alude a los consejos de participacion
social. Se propone que la ley prevea la existencia de un consejo escolar en cada
escuela publica de educacion bésica, de un consejo municipal en cada alcaldia y de
un consejo estatal en cada entidad federativa. lLas funciones de estos consejos
aseguran una vinculacion activa entre escuela y comunidad y propician la colaboracion
de padres de familia, maestros y autoridades educativas en las labores cotidianas del

plantel escolar.

El capituto VIHI contiene las infracciones, sanciones y procedimientos
administrativos que deberan observarse en caso de incumplimiento de las disposiciones
de la propia ley. La ley que se propone confiere certidumbre juridica a los particulares
que imparten educacion, al introducir un recurso administrativo que pueda ser
interpuesto para solicitar revisién administrativa que pueda ser inte rouesta para solicitar

la revision de las resoluciones de las autoridades educativas.
E. Articulo 30. Constitucional

En lo que a éste respecta, ha sido reformado en varias ocasiones en sus

lineamientos.
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La educacion enaltece al individuo y mejcra a la sociedad, el derecho a la
educacion lleva implicito el deber de contribuir con el desenvolvimiento de las facultades

del individuo, al desarrolio de la sociedad.

La educacién ha contribuido a labrar una parte fundamental de la identidad
nacional y del sentimiento que pertenece a una patria soberana, indeperdiente y unida.
Ha sido el medio para asegurar la permanencia de los atributos de nuestra cultura y el
acrecentamiento de su vitalidad. La educacion resume nuestra concepcién de la
democracia, el desarrcllo y la convivencia nacional, y por lo mismo es en el Artfculo
Tercero dende la Constitucion ha asentado los vai-ores gue deben expresarse en la

formacion de cada generacion de mexicanos.
Articulo Tercero Constitucional

Todo individuo tiene derecho a recibir educacion. El Estade Federacion, Estados
y Municipios impartird educacion presscolar, primaria y secundaria. L& educacién

primaria y la secundaria son obligatorias.

La educacion que impasta el Estado tenderd a desarrollar arménicamente todas
las facultades del ser humano y fomentara en él, a la vez, el amor a la patria y a la

conciencia de la solidaridad internacional, y en la independencia y en la justicia.®®

En el primer punto del Articulo 3o. menciona que la educacién serd laica, por lo

que significa que debe mantenerse ajena a cualquier doctrina religiosa.

® SEP Articulo 3o. Constitucional v {a Ley Generai de Educacidn. p. 27.



- 70 -

El punto Il menciona que la educacion se basaré en los resultados del progreso
cientifico, luchara contra la ignorancia y sus efectos, las servidumbres, los fanatismos

y los prejuicios. Los anexos de este punto sefialan que el criterio que orienta la

educacion sera democratico y nacional defendiendo la independencia politica y

econdmica y a la continuidad y acrecentamiento de nuestra cultura, evitando los

privilegios de raza, sexo, de religién de grupos o individuos.

£l punto ill menciona que para cumplir con lo expuesto en el punto Il el Ejecutivo
Federal determinara los planes y programas de estudio de la primaria, secundaria y
nermal para toda la replblica considerara la opinidon de los gobiernos de las entidades

federativas y la de los diversos sectores sociales involucrados en la educacion.

En el punto 1V dice que la educacién debe ser gratuita y en el punto V dice que la
educacion se ampliara apoyando la investigacion clentifica y tecnoldgica. El punio Vit
da permiso a las universidades y dernds instituciones educativas de gobernarse a si
mismas determinando sus propios planes y programas, buscando su prbpio personal
y administrando su patrimonio deduciendo que estas relaciones de trabajo laboral,
tanto dei personal académico como del administrativo, se normarén por el apartado A

del Articulo 123 de esta Constitucion.

El punto VIl menciona que se debe unificar y coordinar la educacién en México
y dice que el Congreso de la Unién expedira las leyes necesarias para que la funcién
social de la educacion se distribuya en la federacion, los estados y los municipios asi
como fijar las aportaciones econdmicas a las que corresponde ese servicio piblico
sefialando las sanciones que se aplicaran a los funcienarios que no cumplan o no

hagan cumplir las disposiciones, 1o mismo atodos aquéllos que las infrinjan. ElArticulo
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31, en su reformulacion se relaciona bastante con los anexos de los puntos del li al IV
del Articulo 30. ya que comenta sobre la obligacién y responsabilidad que tienen los
padres de familia de hacer que sus hijos asistan a las escuelas publicas o privadas a

recibir la instruccién primaria, secundaria y militar en los términos que establece la ley.

Lo gue marca la normatividad en el tema anterior nos hace pensar que es muy
bonito lo que se maneja mas sin embargo en la actualidad la educacién se da entre
comillas, porgue de gratuita en términos generales no se da, todavia se encuentran
escuelas de paga en la nacion, en donde ios padres de familia tienen gue cotizar una
cucta para que sus hijos puedan asistiv. Dificilmente la educacion sera gratuita y
obligatoria debido que el pals no cuenta con una infraestructura suficiente para
brindarles el apoyo correspondiente en esta rama a la sociedad, por ser una nacién

tercermundista, dependiente de otras naciones.

En los nifios del grupo se manifiesta de Ia siguiente manera en que no logran la
decodificacion de los textos porque el pals no cuenta con recursos que les puedan
servir de apoyo para que superen laincomprension, alcanzandoles apenas para comer

gque para comprar algun libro que les despierten el gusto por leer.

F. Contexto escolar

Caracteristicas de la comunidad

La comunidad det Porvenir de Bachiniva es el ejido mds grande del Municipio de
Bachiniva, se encuentra ubicado en el medio rural, colinda con las siguientes

comunidades:
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Por el Norte se encuentra Las Varas, Sur la Quemada, Oeste Campo 115 y el
Este prolongacion de la Sierra Madre Occidental.
~ Anteriormente formo parte de al Hacienda Zuloaga que abarca hasta Colonia

Alvaro Obregon, llevando por nombre el Rincén de Serna.

Hace 69 aflos se peled para que los primeros pobladores fueran poseedores de
este terreno que pertenecia al Sefior antes mencionado, efectuandoss varias gestiones
hasta con el Gobierno Federal para que les autorizara este terreno, debido a que el

hacendado no les aceptaba su peticidon por la cual temian perder sus terrenos.

Después de varios afios de lucha por fin se autorizd cederles a los primeros
fundadores esas tierras, llegando a ser un 26 de febrero de 1928 en que se les cedid,
por lc cual cada afio conmemoran el aniversario de! ejido celebrandolo con un desfile,
festival escolar, jaripeo y un gran baile porla noche en donde los habitantes lo disfrutan

jelices.
En lo gue respecta a sus condiciones actuales se hace mencidn de lo siguiente:

Cuenta con un totaj de 1196 habitantes, aproximadamente. Se dedican a las

siguientes actividades como: agricultura, ganaderia, fruticultura y otras.

En un promedio muy pequeio ciertas personas salen a trabajar fuera de la
comunidad en donde reciben un salario minimo por no tener tierras, animales y demas

instrumentos para trabajar en lo propio y por ello acuden a fabricas de leche o queserias.
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Por lo tanto la economia de la gran mayoria de los habitantes es muy deficiente
son muy pocas las ayudas que reciben por parte del Gobierno Federal, alcanzandoles

apenas para sobrevivir con grandes penalidades y esto se refleja en sus casas, en los

que el resto de la peblacién.

Cuenta con los siguientes servicios: Agua potable, luz eléctrica, alumbrado
eléctrico, agencia de correos, clinica del IMSS, Teléfonos de México {caseta y

particulares), tres escuelas (un jardin de nifios, primaria y secundaria).

Existe un camioncito de la linea de los transportes Esirella Blanca gue hace dos

veces &l dia e! recorrido, por la mafiana y por la tarde.

Aparte de que as un fugar ubicado en el medio rural tiene comunicacién durante

el dia, su acceso es facil.

El clima que predomina es bastante extremose, dltimamente en cada estacion
del aitlo ha variado en verano muy caluroso, en invierno demasiado frio, en otcfio con
mucho aire. Hace cuatro afios gue no se presentaban las lluvias perjudicande a toda

la comunidad.

las condiciones del terrenc son deplorables, son tierras aridas, la agricultura es

de temporal.

La escuela se encuentra enclavada en dicha comunidad, la cual lleva por nombre

"Nifio Artillero” pertenece al Sub-sistema federalizado zona 086 cabecera en Col. A
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Obregdn, Cuauhtémoc, Chihuahua es de organizacion completa, con seis docentes y
un director técnico, un intendente con turno matutino, cuenta con seis aulas en servicio,
cuatro aulas desocupadas, una direccién, un saldn de juntas, dos salones para usos
‘multiples en condiciones regulares, bafios para nifios y nifias, una cancha y casa del

maestro.

Sus materiales de construccion son los siguientes:

Seis aulas son de piedra, techo de lamina, puertas y ventanas metalicas
construidas por cooperacion por parte de los padres de familia y las otras cuatro

restantes son hechas por CAPFCE.

La poblacién escolar es regular contande en general con 140 nifos debido a que
algunos habitantes se han salide de la comunidad en busca de un futuro mejor para

sus farnilias.

Encentramos que la crisis se manifiesta en los nifios por fas formas de vestir,

alimentacion, salud de les pequefios.

Respecto a la labor docente no se tiene el material didactico necesario por parte

de la Secretaria de Educacién Publica la ayuda que recibe es poca y los padres de

familia no pueden aportar lo suficiente. Eltrabajo se lleva a efecto con los medios que

astan al alcance del maestro y con los pocos recursos que se pueden adquirir.

El proceso de ensefianza-aprendizaje se lleva en una forma regular en cada uno

de los diferentes grados, con examenes bimestrales, pruebas de muestreo,
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obteniéndose en general un 70% de aprovechamiento escolar, a pesarde que algunos
nifios faltan con frecuencia a la escuela para ir a ayudar a sus padres al campo en el

tiempe de cosecha o en la temporada de la manzana y asi contribuir al gasto familiar

ripéra cﬁormrbﬂrarrlro necesario en la escuela, por lo que en ocasiones hace que la practica
docente del maestro no pueda avanzar con las actividades que tiene programadas
durante la semana debido a la ausencia de nifios en el grupo. En las distintas aulas se
observa un ambiente agradable entre masgstro-alumno y alumno-alumno, existen
ocasiones en gue se presentan ciertos problemit_as entre los nifos por cualquier motivo
en donde el papel del maestro es el mediador y resuelve la situacion de los alumnos,
controlando la disciplina de una manera rigida por la dificil conducta Gue presentan los

educandos.

Por lo que cada momento se les hacen recomendaciones positivas tanto a ellos
como a sus padres, para que les brinden un apoyo y puedan salir adelante en el

trabajo y cbteniendo mejores resuitados.

Tomando en cuenta las condiciones en que se desenvuelvan los alumnos
rarameante tienen contacio con la lectura fuera de la escuela ya que en sus hogares no
cuentan con literatura que al nifio le sea atractiva y por otra parte los padres no motivan

a los hijos para que lean, al encomendarle otro tipo de tareas.

. Ademdés de que en su hogar.los nifios-no-cuentan con literatura, llegan a la

escuela y ven un aula en la que lo Unico que encuentran son los mesabancos y no

ibros para satisfacer la necesidad que el docenie desea implantar.

Al educando al no estar en contacto directo con lecturas no podra desarrollar
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una comprension lectora lo suficientemente necesaria para desenvolverse en su vida

practica.
G. Caracteristicas de 1os nifios del grupo de cuarto grado

El cuarto grado es un grupo heterogéneo, en el cual predomina los nifics pues
mientras que 19 son varones, solamenie 8 nifias dando un total de 27 alumnos los

cuales se ubican entre los 9y los 11 afos de edad.

Existen alguncs nifios que muestran alguna deficiencia en su aprendizaje, como
son los siguientes casos: dos nifios con debilidad auditiva, dos nincs con deficiencia
visuai para percibir lo que esta escrito en el pizarrén, para leer y trabajar en sus Utiles
ascolares y cuatro nifilos de lento aprendizaje. Aungue se cuenta con un centro de
educacién especial dentro de la escuela primaria cuya finalidad es apoyar a los
maestros, en reaiidad no es asi debido que ia perscna encargada apenas concluyd [a
educacién secundaria y no cuenta con todos los recurses tanto materiales como
humanos para que la auxilien en esos casos tan dificiles de sacarlos adelante y es

muy poco lo gue se puede hacer por ellos.

La situacion econdmica en que viven iagran maycria de los nifios es muy precaria,
los padres no cuentan con los suficientes recursos para hacer algo por ellos; el 95%
son agricultores cuyo trabajo anual depende de dos préstamos hechos por el gobierno
lo cual les alcanza para sembrar y comprar lo primordial para seguir pasandola con

muchos sacrificios.

En el proceso ensefianza-aprendizaje de las distintas asignaturas muestran muy
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poco interés, por lo tanto sus evaluaciones son bajas en cambio 4 6 5 nifios de lcs
cuales se puede decir lo contrario siendo los Unicos Que se preocupan por aprender y

salir adelante en el grupo.

En la hora del receso se observa lo siguiente:

En cuanto al componrtamiento colectivo se ven ciertas reglas en los distintos juegos
que practican como es el caso del juego de las canicas que supone un gran nimero
de reglas variadas, sefialan la manera de lanzar las canicas, la forma de acertar, quien
sigue; tiene otros juegos que también los efectian mediante el seguimiento de ciertas
reglas, como el del kiki. Todo esto supone que el nifio ha llegado a liberarse de sy

egocentrismo para relacionarse con otros nifios de su edad.

Muestran preferencias por la eleccién de sus amiguitos tanto en los juegos como
para conversar entre ellos mismos, sus temas de comentario son acerca de las series

televisivas como power rangers o caricaturas adecuadas a la edad de ellos.

Les fascina relatar anécdotas de lo que les ha pasado con sus padres, hermanos,

tios, amigos.

Existe una caracterfstica en esta edad del nifio como el no ser capaz de distinguir
en una forma satisfactoria lo probable de lo necesario, razonando tnicamente sobre

lo gue se le ha brindado y no asimilando lo que necesita.



IV ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

A. Introduccion

Las estrategias didacticas son herramientas que utiliza el maestro para realizar
el proceso ensefianza-aprendizaje, estan apoyadas en sustentos tedricos que sirven

para expiicar diferentes aspectos de este proceso.

zstas se distinguen, por conseguir un disefio acorde a las caracteristicas e
intereses del nifio; en este caso de cuarto afio correspondes al masstro establecer esta

retacién.

Es importante que e educador deje de considerar al alumno cemo un sujeto
pasivo, en el cual es Unicamente receptor, ne consiguiende mas que una dependencia
hacia el docente por lo tanto el papel del maestro es tratar de mostrar un cardcter
amigable, para que los alumnos argumenten sus opiniones y aunque éstas sean
erréneas, no se deben descalificar creando un ambiente de confianza, ya que éstas

serviran para llegar a conceptos adecuados, buscados por los mismos nifios.

l.as estrategias que se presentan a continuacién, tienen un niimero determinado,

titulo, propdsitos, rateriales, desarrollo y evaluacion.

La funcidn de los alumnos en dichas estrategias serd dinamico, participativo,

critico, creativo, dialdgico al ponerlas en practica por medio de exposiciones y juegos
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perderan el temor ante los demas construyendo su conocimiento.

Estrategia No. 1

"El conferencista™
Propésito:
Que el alumno se prepare mediante lecturas para exponer diferentes temas.
Material:
Libros, lépiz, cartulinas.
Desarrollo:

l.os alumnos se erganizaran en equipos de tal forma gue uros haran dibujos o

buscaran recortes, otros investigan sobre los temas.

Una vez realizado lo anterior procederan a exponer uno o varios integrantes del

equipe sus temas y asf cada equipo realizara su exposicion,
Evaluacién:

Mediante la cbservacion del desarrollo de la actividad. (Ver anexo 1).
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Estrategia No. 2

"La narracion”
Propésito:
Interpretar el contenido de un cuento y lo ekpongan ante sus compafieros.
Material:
Libros de cuentos.
Desarroilo:
Los alumnos elegiran un cuento, mismo que leeran en silencio, postericrmente

de forma voluntaria se ird narrando para todo el grupo, un nifio dirige la actividad, por

uitimo lo cenfrontara para ver si coincidieron con el contenido.

Evaluacion:

Los alumnos en grupo realizaran una evaluacion a los integrantes del mismo por
medio de confrontacion con &l cuento. El maestro serd un observador y un auxiliar si

se requiere por parte de los nifios. (Ver anexo 2).
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Estrategia No. 3
"El boticario"
Propésito:
Inducir al alumno a ia escritura dandole un significado.
Material;
Cajas, semillas, botones, frascos, papel, lapiz.

Desarrolo:

Se tomaran en cuenta los intereses que los nifios tengan en ese momento para
realizar esta estrategia aprovechando la ocasién en que fusren citados a una rovisién
por parte del IMSS, en donde ellos mismos se organizaran de tal manera que instalen
una farmacia en el grupo dentro del salén haciendo uso de materiales que existen en

¢l taller de manualidades como son cajas, botones, frascos, papel, lapiz.

Un integrante del grupo manejara la situacién entre ellos mismos para empezar
con la actividad, dando 6rdenes de los diferentes papeles que les corresponda a cada
uno de los nifios,

Dando inicio de que existe un farmacéutico y tres doctores y el resto del grupo

son los pacientes.
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Los nifios que son los pacientes presentaran los sintomas del enfermo. Estos
acudiran al meédico para gue los consulten y les receten algin medicamento para la

enfermedad y el paciente después ira. a la farmacia con su receta para que se la

- surtan y de esa forma todos tencran la oportunidad de ser boticarios, doctores y

pacientes.
Evaluacion:

Se llevara a efecto con la participacion de Ios nifios y etinterés que le pongan, se

anexaran las recetas que realizaron. (Ver anexo 3).

Estrategia No. 4

"El teléfono descompuesto”
Propésite:
Que sea capaz de interpretar el contenido de un enunciado.
Material:
Papel, lapiz.
Desarrolio:

Se invita a los alumnos a salir a la cancha a jugar a lo que quieran para que

después aprovechar lo que estan haciendo, sentandose el docente juntoe con ellos
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para inducirios con el enunciado aprovechando la oportunidad de que algin nifio diga
yo quiero empezar y asi de esa manera se transmita el mensaje de uno por uno hasta

llegar al Gltimo nifio.

Alfinal ellos mismos preguntaran qué fue lo que dijo para que comparen gl principio
con el final del enunciado y ver si estan de acuerdo con lo mismo, esia actividad se
puede repetir segln lo que el grupo la solicite.

Evaluacion:

En una hoja cada nifio anotara su mensaje y lo confrontaran con el primero y el

final de cémo se recibid.

Estrategia No. 5

"lLos héroes”

Propésito:

Utilicen la escenificacién como un medio para interpretar textos de algunas

asignaturas.

Material:

Disfraces, zapatos viejos, sombreros.
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Desarrollo:

Los nifios escogeran alglin pasaje del libro de historia para efectuarlos por equipos

en donde ellos relatarén lo que sucedié en esos tiempos y la funcion oue tuvzeron Ios

personajes en el momento.
Evaluacion:

Contestaran un pequefio cuestionario propuesto por ellos para aplicarle a los

observadores (sus compafieros). (Ver anexo 5).

Estrategia No. 6

"Ei rancho"
Propdsito:

Brindar al nifio la oportunidad de descubrir la lectura como una actividad que

proporciona momentos agradables.
Material:

Una cartulina en donde aparezcan todos los elemﬂntos que oueden encontrarse
en un rancho (casas Caballenza corrales bebederou, etc.) ﬂguras de cartén que

representen a las personas y animales del rancho y una serie de tarjetas escritas con

textos breves.
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Desarrolio:
Se les pega una cartulina en el pizarrén la cual tiene un dibujo de un rancho en
. donde faltan ciertos elementos que debenexistir (casa, caballeriza, bebederos,
personas, animales y demés cosas).

Se utilizan figuras de cartdn que representen los elementos y tarjetas escritas
con textos breves, estas tarjetas las distribuird uno de los nifios del grupc para que
cada uno lea el contenido de su tarjetay pasen atomarlas figuras que les correspondan
y las acomoden en el dibujo del rancho, de esa maneratodos tendrén una participacion.
Evaluacion:

Se haré un registro de las participaciones de los nifios que consiste en lo siguients:

Nombre del alumno

Titulo: qué aprendi_

Estrategia No. 7

"El recado”
Propdsito:

Que comprendan que por medio de la escritura podemos comunicarncs con los

demas.
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Material:
l.apiz, papel.
Desarrollo:
Para iniciar con la actividad el docente junto cen los alumnos participaran en la
realizacion de la misma en el cual comentarén qué les gustard hacer en un fin de

semana invitando a un amiguito, para que después cada quien efectien sus escritos,

y uno de los alumnos seré el responsable de recoger y entregar estos mensajes a sus

companeros.
Después que lo tengan lo leeran ante los demas.
Evaluacion:

Por medio de una escala estimativa en donde se evalla lo siguiente: Mensaje,

llacion de ideas, ortografia, puntuacién, claridez. (Ver anexo 7).

Estrategia No. 8

"Los oficios”
Propodsito:

El nific sea capaz de escribir lo gue se comenta oralmente.
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Materiai:
Papel, lapiz.

Desarrollo:

Los alumnos realizaréan una discusién a partir de preguntas acerca de las
actividades que se realizan en la comunidad y en qué consisten cada una con las

diferentes aportaciones que dan los nifios.

Mas adelante las escribiran en el cuaderno. Una vez terminades los textos éstos
se leen de uno por uno en voz aita para gue entre todos se complementen en casc de

que falte algun detalle.
Evaluacién:

Confrontaran sus trabajos para correccién o complementar y asi llegar a acuerdos

generaies.

Estrategia No. 9

"La exposicién"
Proposito:

Hagan uso de todo tipo de escrito y lo manifiesten oralmente.
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Material:

Cuentos, periddicos, revistas.

Desarrollo:
Se utilizara el material que exista en el aula como: cuentos, revistas, libros,
periddicos para que los nifios se integren en pequefios equipos haciendo una lectura

de su agrado y de su seleccion y mas después lo comenten entre ellos, bajo la gufa

del docente, participando en momentos de duda.
Evaluacion:

Se llevara con e! siguiente parametro: claridad, coherencia, ideas, dominio de|

tema, dominio del grupo. (Ver anexo 9).

Estrategia No. 10

"La tintoreria”
Propdsiio:

Se pretende que los rﬂﬁos désc.ubr.an al_ggﬁgs fu.:_wc.:i_onés_c_j_e _la Iect_uie.i yla e§c.ritura.
Material:

Prendas de vestir (suéter, chamarras y otras prendas).
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Desarrollo:
Se propone jugar a la tintoreria, los nifios se organizan de tal manera gue unos
'son los que atienden y otros los clientes que llevan su ropa & limpiar, los primeros

inventan un nombre para la tintoreria, haciendo el cartel y preparan en cartoncitos el

nombre de la misma anotando en la parte de arriba.

Una vez, los clientes que son algunos nifics llevan la ropa; el tintorerc escribe en
el cartoncito las caracteristicas de las prendas entregadas, el cliente lee la boleta y

comprugba si le anotaron bien.
Despues los clientes van a recoger sus prendas a la tintoreria y los tintoreros
deben interpretar los cartoncitos y buscan la ropa por las caracteristicas especificadas

ern ellas,

Por dltimo se intercambian los papeles: los clientes pasan a ser tintoreros y

viceversa.
Evaluacidn:

Por medio de la participacion de cada uno de ellos.



CONCLUSIONES

La comprension de la lectura es una problematica, gue no s0lo es observada en
las escuelas primarias, sino también en los niveles superiores, por eso es necesario,
llevar bien firme esta actividad para no tener tropiezos en los niveles posteriores del

sistema escolar.

Lz comprension de la lectura se logra ejerciténdose a traves de lecturas
significativas para el lector, alguien se interesa por el contenido sélo si fo encuentra a

su nivel de conocimiento y posee un significado para el lector.

De *al manera se implementaron algunas estrategias encaminadas a apcyar la
practica docente, facilitando una mejor comprension en la lecto-escritura gue le
permitiera al educando entender y reflexionar en lo que estaba haciendo, dandole un

significado & las actividades propuestas.

Obteniéndose buenos resultados en los cuales los nifios se mosirarcn motivados

e interesados en la realizacién de éstas.
Se observs un clima de confianza entre ellos y un gran dinamismo durante la
“aplicacion de las estrategias, el docefite patticipaba sélo en momentos cuando ellos lo

solicitaba.

Una de las formas de propiciar la comprension de la iectura en el grupo escolar
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es dando a nuesiros alumnos lecturas agradables para ellos y de f&cil acceso hacia su
significado, propiciando que los alumnos expresen sus opiniones acerca del texto

leido, respetando sus comentarios, creando en ellos un ambiente de seguridad y lejos

Ademas de lo anterior, se debe tomar en cuenta ¢l lenguaje que posee el nifio,
porgue a través de él, expresa su conocimiento de manera fluida, es decir la utilizacién

de la gramética del idioma que habla.

La lectura de los textos, nos sirve para lograr ampliar el vocabutario de los alumnos,

lo que lograra que tengan una capacidad mas expresiva.

El contextc social es otro factor que infiuye en la comprensitn de la lectura y el
contexto familiar en que se desarrolla gl nific influye en el desarrollo cognoscitiva,
presentando diferentes esiimulos. Ademas de contar con un buen ambiente de
relaciones con los nifios de su edad, desarrollando con esto, niflos pasticipativos y

seguros de si mismos sobre o que hacen y dicen en su grupo.

El maestro debe estar actualizado en cuanto & conocimienios tedricos y
meiodolégicos que le sirvan para lograr una comprension lectora en sus nifios, viéndolos
como sujetos activos de su aprendizaje que necesita estar interesado en interpretar y/
o producir mensajes escritos, construir por sf misma este conocimiento siendo su

papel el docente de guia en el proceso de aprendizaje.
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ANEXOS



Estrategia No. '

Nombres Num. de libros leidos Interpretacion del
) - --gontenido - - -
Avifia Morales Mario 2 7
Calderén Garcia A. Paul 2 7
Calzadillas Ornelas Alonso 1 7
Castillo Ferrales Guadalupe 3 8
Frescas Gallegos J. Alberto 1 7
Galaviz Rodriguez Arturo | 7
Gallegos Almeida Angel 1 6
Gonzalez Figueroa M. Angel 2 6
Gutiérrez Ortiz Enrigue 3 8
Ferrales Romero Luis 1 6
Ochoa Ornelas Javier 1 7
Ortega Almeida J. Manus! 2 8
Mendoza Ochoa Maclovio 2 8
Criega Rojo Gustave 3 g
Ortega Ornetas Fernando 3 9
Rubio Morales Fernando 2 8
Ortiz Avena Sergio 2 /
Trevizo Tarango Gabrie-lu | 2 ) 8
Delgado J. Alonso 1 7
Castillo Mendoza C. Isela 2 8
Bustillos Frias C. Gisel 3 9



Frias Madrid Nancy
Gallegos Almeida Médnica

Gutiérrez Chavez Claudia Y.

7ertegé; Maldonado Rosalba

Rojo Orozco Cinthia L.

Ruiz Reynosa Taina

o ~ ¢ O =~ <



Estrategia No. 2

Nombres

Avifia Morales Maric o

Calderdon Gareia A, Padl

Calzadillas Ornelas Alonso

Castillo Ferrales Guadalupe

Frescas Gallegos J. Alberto-

Galaviz Redriguez Arturo

Gallegos Almeida Angei

Gonzalez Figueroa M. Angel

Gutiérrez Ortiz Enrique
Ferrales Romero Luis
Ochoa Ornelas Javier
Ortega Almeida J. Manue!
Mendoza Ochoa Maclovio
Ortega Rojo Gustavo
Ortega Ornelas Fernando
‘Rubio Morales Fernando
Ortiz Avena Sergio
Trevizo Tarango Gabriel
Delgado J. Alonso
Castillo Mendoza C. Isela
Bustillos Frias C. Gisel

Frias Madrid Nancy

Principio

«

X

X

Pesarrcllo

Final

X



Gallegos Almeida Ménica

Gutierrez Chavez Claudia Y.
Ortega Maldonado Rosalba
Rodercho CinthiaL.

Ruiz Reyncsa Taina



Blancanieses

'-'1

n invierno, los copos ca-
fan del cielo como plumas y una reina estaba cosienda junto
a la ventana. Mientras miraba distraidamente hacia afuera
se picé un dedo con la aguja: tres gotas de sangre cayeron en
la nieve. El rqjo se veia tan bello sobre la nieve blanca que
la reina pensd para si: “Si yo tuviera una criatura tan blanca
como la nieve, tan roja como la sangre v ran negra como la
madera de ébano de la ventana”.

Poco tiempo después tuvo una nifia tan blanca como la
nieve, con los labios tan rojos como la sangre y con el cabello
tan negro como el ébano. Fue llamada Blarcanieves, pero al
dar a luz a la nifia, la reina murid.

Al cabo de un aiio, el rey volvid a casarse. La nueva reina
era muy hermosa, pero altanera y orgullosa y no podfa sopor-

tar que nacie {a aventajara en bellera. Tenfa un espejo mara-

villoso v cuando se miraba en ¢l e precuntabat’

Espejo, espejitu encanicdo,




dime por gentileza,
;acaso hay alguien
que me gane en belleza?

Y entonces el espejoespondia:
Nadic, majestad, te aventaja en bellexa.

Y la reina quedaba contenta pues sabfa que e] espejito decia
siempre la verdad. Perd Blancanieves iba creciendo y se hacfa
cada vez mds bonita y cuando cumplié los siete afios era tan
hermosa como un dia lleno de luz v més que la propia reina.

] Cierta vez la reina volvié a preguntarle al espejo:
 Espejo, espejito encantado,
' dime por gentileza,
cacaso hay alguien
quee e gane en belleza?

El espejo respondié: .

Lo d:}c de ti, vy lo digo de ella,
ahova es Blancanieves
mil veces mds bella,

La reina quedé horrorizada v se puso verde de envidia. Ca-
da vez que miraba a Blincanieves se le revelvia el coraz én,
{a rabia ‘y la envidia se le iban enredando y creciendo dentro
como malas hierbas y no la dejaban vivir en paz.

Hasta que un dfa llamé a un cazador y le dijo:

~LIévate a esta nifa al bosque. Llévatela que no la vuelva

a ver. M4tala y trdeme su higado y sus pulmones en prenda de
que me has obedecido.

1

)




Fl cazador obedecié y se llevd a la nifia al bosque y cuando
iba a traspasar con su pufial el inocente corazén de Blanca-
nieves, la nifia se eché a Horar y dijo:

—i0h, buen cazador! {Déjame vivir! {Yo me iré a lo mds

-profundo-del bOS(’]UE’YﬂO*VOl\’Bréal—"pala(}ia—jamﬁ:sf!w

Y como lz nifia era tan hermosa, el cazador sintid ldstima
y le dijo:

—iPobrecita nifial ;Vere, pues!

“No tardardn las fieras en devorarla”, pensé el cazador.
Pero al dejarla vivir sintié como si le hubieran quitado una
piedra de su corazén; y COMO €N ese Momento pasars un ja-
barto, el cazador lo maté, le quité el higado y los pulmones y
se los llevé a la reina. El cocinero tuvo que prepararlos con
sal y la perversa mujer se los comié creyendo que eran los de
Blancanieves.

La pobre nifia se vio sola en el bosque. El bosque era in-
menso y Blancanieves estaba tan asustada que miraba los dr-
boles y las hojas sin saber qué hacer. Echd a correr entre las
piedras y las zarzas y las fieras pasaban a su lado sin hacerle
dafio y corria y corria husra que sus pies no podian ya soste-
nerla. Al oscurecer vio una casita y como estaba tan cansada
entré en la casa para dormir.

Todo allf era pequenite pero limpio y ordenado. Daba gus-
to verlo: habia una mesita con un mantel blanco y siete pla-
tiros, siete tenedores y cuchillitos y siete copitas. Junwo o la
pared habfa siete camas pequenas, puestas en fila, con Ias sa-
banas muy blancas. Blancanieves tenia ranta hambre y sed
que tomé un poco-de verdura y pan de cada uno de los platos
y bebi6 una gota de vino de cada copira porque no querfa de-
jar a nadie sin su parte. _

Come estaba tan cansada, quiso recostarse en alguna Je
las camas, pero la primera era demasiado estrecha, la segunda
demasiado corta y asi las fue probando todas hasta que lu il
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tima fue desu medida y Blancaniceves pudo acostarse y luego
de decir sus oraciones quedsd profundamente dormida.

Aldlegnrda noche entraron-a la casa sus-moradores que-

eran sicte enanos. Venian de trabajar en una mina de oro y
plata que explotaban ellos solos. Al encender sus lamparitas

se dieron cuenta de que alguien habfa entrado porque habm
muchas cosas cambindas de lugar.

Dijo el primer enano:
—;Quién se ha sentado en mi sitla?
Afadis et segundo:
~duién ha comido de mi pl.lto?
Y dijoel tercero:
—;Quién comid de mi pan?
Y anadié el cuarto:
—Quién probd mis verduras?
Y dijo el quinto:
—;Quién estuvo usando mi renedor?
Andadio el sexto:
-iQQuién cogid mi cuchillire?
Y finalmente dijo el séptimo:
-;2uién ha bebido mi vine? ‘
Entonces el primero echd uvn vistazo y vio su cama un po-
ce deshecha, asf que dijo:
—;uién se acosté en mi camira’
Los demds liegaron corriendo y exclamaron:
—iAlguien ha estado en la mfa también! :
Pero cuando el séptimo llegd a su camita, vio en ella a
Blancanieves completamente dormida. Llamé a los dem4s
que se aproximaron, alzaron sus lampﬁritas para-ver bien vy
gritaron:
—i{Jué nifia tan preciosa!
Estahan encantados y no quisieron despertarla, El séptimo
enano tuvo que dormir con sas companeros, una hora con
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cada uno de ellos hasta que amanccid.

A la maiana siguiente Blancanieves despertd y se sobre-
saleé al ver a los enanos. Pero ellos se mostraron muy ama-
bles y le preguntaron:

—;Cémo te Hlamas?

" _Me llamo Blancanieves —respondié.

—;Cémo llegaste’a nuestra casa!

Entonces Blancanieves contd cémo la cruel madrastra ha-
bfa ordenado su muerte y cémo el cazador habfa tenido com-
pasién y que ella habia corrido durante todo el dia hasta que
encontrd la casita de los enanos.

Los enanos le dijeron: o

_Si cuidas'la casa, nos preparas la comida, lavas la ropa, la
surces... si lo mantienes todo limpio y ordenado, puedes que-
darte con nosotros y nadu-te faltard.

81t —dijo Blancanieves—. Yo me éncargaré de todo.

Se quedé Blancanieves con los enanitos del bosque. Por

las mafanas los enanos se marchaban a las montaias a bus-’

car oro. Regresaban por la noche y enconrraban la cena
preparada y todo muy bien-arreglado. Como la nifia se que-

_ daba sola, le advirtieron desde el primer dia:

_Cuidate de tu madrascra. No rardard en saber que estéds
aqui, asf que no dejes entrar a nudie. - y

Como la reina crefa que Blancanieves habin muerto, esta-
ba segura de que era la miis hermosa del reino. Un dia ilegé
frente al espejo y le pregunto: '

Espejo, espejito encantado,
diime por gentileza,
sacaso hay alguien

que me gane en belleza?

Entonces el espejo contests:
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Estrategia No. 7
Nombres

Avifia Morales Mario
Calderon Garcia A. Padl
Calzadillas Ornelas Alonso
Castillo Ferrales Guadalupe
Frescas Gzliegos J. Alberto
Galaviz Rodriguez Arturo
Gallegos Almeida Angel
Gonzalez Figueroa M. Angel
Gutiérrez Ortiz Enrique
Ferrales Romere Luls
Ochoa Ornelas Javier
Ortega Almeida J. Manuel
Mendoza Ochoa Maclovio
Ortega Rojo Gustavo
Ortega Ornelas Fernando
Rubio Morales Fernando
Ortiz Avena Sérgio

Trevizo Tarango Gabriel
Delgado J. Alonso

Castillo Mendoza C. Isela
Bustillos Frias C. Gisél

 Frias Madrid Nancy
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Gallegos Almeida Maonica
Gutiérrez Chavez Claudia Y.

Ortega Maldonado Rosalba

Rojo Orozco Cinthia L.

Ruiz Reynosa Taina
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Estrategia No. 9

Nombres

Avifia Morales Mario

Calderén Garcia A. Paul

Calzadiklas Ornelas Alonso

Castille Ferrales Guadalupe

Frescas Gallagos J. Alberto
Galaviz Redriguez Ariuro

Gallegos Almeida Angel

Gonzalez Figuerca M. Ange!

Gutiérrez Qriiz Enrique
Ferrales Romero Luis
Ochoa Ornelas Javier
Ortega Almeida J. Manue!
Mendcza Cchoa Maclovio
Ortega Rcjo Gusiavo
Ortega Ornelas Femande
Rubio Merales Fernando
Ortiz Avena Sergio
_Trevizo Tarango Gabriel
Delgado J. Alonso
Castillo Mendoza C. Isela
Bustillos Frias C. Gisel

Frias Madrid Nancy

Claridad,
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Gallegos Almeida Monica
Gutiérrez Chavez Claudia V.
Ortega Maldonado Rosalba

Rojo Orozeo Cinthia L.

Ruiz Reynosa Taina
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