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INTRODUCCION

Este trabajo se elabord con la finalidad de dar solucion a uno de los
problemas mdas comunes en el nivel de los alumnos que cursan el cuarfo
grado de educacién primaria: construir el concepio de fraccidn para que

lo manifieste en situaciones practicas.

En este tipo de problemdtica los docentes comithmente enfrentan el
problema de manera muy somera y aislada, tal vez esto se deba a encon-

trarse muy poca informacidn sobre la manera de ensefiar las fracciones.

El presente trabajo aborda el tema de manera senciiia y directa
utilizando situaciones de aprendizaje que faciliten el logro del cbjetivo, que

ademds intenten ser del agrado del sujeto de conocimiento.

En el primer capitulo se presenta el planteamiento del problema, asi
como la justificacién del mismo, ademds los objetivos que persigue el

presente trabajo.

En el capitulo segundo se hace un andlisis de los fundamentos socio-
|6gicos, psicoldgicos, pedagdgicos, asf como de las generalidades de las

matematicas en que se apoya el trabgjo.

En el tercer capitulo se contempla el entorno fisico y social que rodea

al alumno,
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En el capituio cuarto se dan a conocer algunas estrategias que inten-

tan dar solucion al problema de estudio.

Finalmente se encuentran las conclusiones en tas que se comentan los
‘alcances y limitaciones que se tienen para poner en practica la presente
propuesta pedagdgica, ademas de la bibliografia que se consultd como

apoyo para la elaboracion del presente trabajo.



| EL PROBLEMA

A. Planteamiento

El problema que se plantea.en este trabgjo se refiere a que los nihos ho

aplican el concepto de fraccién en problemas con numeros racionales.

Cuando se trata de unidades, no presentan dificultad pararepresentar
gréficamente fracciones, pero cuando se trata de una representacion
grafica de varias partes, tienen dificultad para senalar un medio o un
cuarto, porque en ocasiones sefialan la frdccién en cada una de |as partes
que componen el entero, o bien marcan la fraccion tomando en cuenta el

contorno, mas no el nimero de partes que lo componen.

Regularmente se usan ejemplos con enteros sin ufilizar conjuntos, porlo
tanto los alumnos se habitdan a un sélo tipo de actividades y se hacen de
manera mecdnica, de tal forma que cuando exisien ejemplos con conjun-

tos, no aplican el concepto de fraccidn correctamente.

Esto representa un problema porque el alumno en su vida diaria utiliza
las fracciones aplicadas a multiples actividades como la compra de articu-
fos o viveres, por ejemplo, medio kilogramo de naranjas, un kilogramo de
queso, etc., motivo por el que debe aprenderlas correctamente en ld escue-

la.



-g-
De tal forma que el problema es:

LA través de cudles estrategias se puede lograr la cansfruccion del

conceplo de fraccién porlos niiios de cuarto grado de educacion primaria?

B. Justificacion

Este problema tiene relevancia porque es una de las dificultades mas

comunes entre los nifos de este grado escolar,

Tal dificultad se presenta porque no se tiene el concepto de fraccion,
s6lo se ha mecanizado y memorizado su representacion numeéricd, pero no

se ha razonado este conocimiento.

Para el nifio, un entero sélo es el dibujo de una figura geométrica, pero
casi nunca lo retaciona con un objeto, menos con una serie de elementos
que conforman el entero, porque generdlmente se manejan enteros de

manera grafica y no de forma objetiva.

Por esta razon, debe tratar de iniciarse de una manera concreta, para
que el nific manipule diversos objetos y los observe como enteros, luego
poco a pocoird trastadando esta experienciaa ofrasituacion problemdtica
a fravés de un razonamiento dgico y podrd realizar estas abstracciones de

manera reflexiva.

Generalmente se le presentan a los alumnos situaciones problemdti-

cas en las que tienen que utilizar conjuntos formados por varlos elementos
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y no usan la forma gréfica para resolverlos; en cambio, cuando se trata de

enteros con la unidad, facllmente io hacen.

También es muy comUn enconirar representaciones de una fraccion
correcta, cuando es menor o igual que la unidad, pero cuando es mayor,
los nifios no saben graficarla y cambian el numerador por el denominador

y asf solucionan momentaneamente su problema.

En la vida cotidiana se les presentan conjuntos o cantidades formadas
por varios elementos, pero el nifo no es capaz de trastadarios a los probie-
mas de la escuela, porque los considera ajienos; pard &l son diferentes los

problemas fuera de la escuela y los que resuelve en el saldn de clases.

Ademds en la vida cotidiana es muy utilizado el concepto de fraccion,
por esto es necesario que el alumno {o comprenda y aplique a cantidades

o conjuntos formados por varios elementos.

El concepto de fraccidn tiene cierta dificultad para ser comprendido
por fos nifios pequefios, por tal motivo es necesario que también se tenga
en cuenta el nivel de desarrollo intelectual del nifio, sus intereses y necesi-
dades para que pueda lograr el concepto de fraccion y su apficacion a

cualquier situacion que se le presente.

La preocupacion por que los alumnos tengan el concepto de fraccidn
es para que paulatinamente vayan comprendiendo todos los usos que
pueda tener en su vida cofidiana y aplique los conocimientos que en ld

escuela se construyan.
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Cuando el nifio descubra que las actividades matematicas le ayudan

a resolver los problemas que se le presentan cotidianamente tendrd mas
interés en estos contenidos, lo importante es buscar que esto sea interesante

para los nifios y que sea un reto para ellos el resolverlos.

C. Objetivos

. Proplciar que el alumno construya el concepto de fraccion a través
de actividades adecuadas a su desarrollo intelectual. Estas activida-
des deben ser de acuerdo a sus intereses y encaminadas a lograr
diferentes situaciones problematicas para que su experiencia en rela-

cion con estos conceptos vaya en aumento.

. Concientizar al alumno de la necesidad de aplicar sus conocimientos
a la vida diaria, comparando las actividades escolares en relacion a
las matematicas y los quehaceres domésticos en que participa en el

hogar.

- Fomentar en los alumnos el gusto por las matematicas a fravés de
actividades variadas y atractivas de acuerdo al nivel intelectual de los

ninos.

- Que el docente cuente con una gama mas amplia de estrategias para

que el alumno se apropie mds facilmente del concepto de fraccion.



Il MARCO TEORICO

A. Generalidades de las Matematicas

Para definir a las matematicas se partird del momento historico que se

vive, ademads de las necesidades de aplicar este conocimiento.

A través de la historia se han construido los diferentes conceptos que
engloba esta ciencia y que han evolucionado hasta llegar a los conoci-

mientos tan amplios gue se tienen en la actualidad.

Es importante sefalar que en las diferentes épocas la Matematica ha
sido utilizada tanto por tos sujetos de ciencia, como por el mas sencillo de

los individuos.

Actualmente, la matemdtica es considerada como una de las dreas d
las que se les dedica una gran cantidad de fiempo, pero esto no siempre ha
sido asi, pues en otras épocas ha sido considerada como una materia que

sdlo los hombres con cierto nivel de conocimientos podrian manejar.

Para afirmar gue las matemdticas son un lenguaije, se debe establecer
que responden a una situacion problematica real, que sirven de comunica-
cidn entre quien escribe un mensaje matematico y quien lo recibe. Lo que
debe hacer la escuela es buscar las estrategias para que las aplicaciones

de las matemadticas sean comprensibles y accesibles al nivel de desarrollo
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de los nifios, pues a lo largo de su vida y en todos los aspectios diarios los va

a utilizar, ya que se aplica a todos los campos del saber.

“La ensefanza de las matematicas ha de ser concebida como una
disciplina que debe colaborar con todas las ofras y que debe hacer aptos
a los estudiantes para que puedan determinar cudndo un problema amerita

ser tratado matemdaticamente”. 0

El maestro debe fratar tas matemdaticas en situaciones concretas que
interesen al alumno y que consiruya su conocimienio a fravés de un

pensamiento reflexivo.
1. Concepto de fraccion

Uno de ios apartados que se hace referencia en el estudio de las
matemdticas son las fracciones, a las cuales se les da tratamiento en fos
grados de primaria, variando Unicamente el nivel de dificultad. Tradicional-
mente, este aspecto se ha abordado de manera grafica, llevando a un
conocimiento mecdnico, ya gue no se utilizan procedimientos que permi-
tan al alumno construir su propio conocimiento a través del contacto con
el objeto de conocimiento mediante fa manipulacion, interaccion, reflexion

y andlisis de dicho objeto.

Las fracciones son uno de los aspectos de las matematicas que presen-

ta mayor grado de dificultad y que los docentes han tratado de manera

{1} REVUZ, André. "Problemas que plantea 1a ensefianza de las matematicas”. Antologia: La Matemd-
tica en la Escucla 1. UPN p. 329 .
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superficial y mecdnica, lo cual ha propiciado que los nifios sélo identifiquen

fracclones representadas en enteros en forma de circulo, cuadrado o
reciangulo y algo de equivalencias muy sencillas. Esta forma de abordar
los contenidos programdticos relacionados conlas fracciones provoca que
los alumos al egresar de la escuela primaria sea muy escaso su nivel de
conocimientos que posee. Hace falta que tos maestros se preocupen por
encontrar las formas de presentar el conocimiento a sus alumnos, que le
dediquen mas fiempo al tratar dichos contenidos, que presenten variadas
estrategias, que sepan correlacionar en sus situaciones educativas 1os
diferentes aspectos de ka nocidn de nUmero racional aborddndolo como:
parte de una figura, comoe parte de un conjunto, como una expresidn
numérica, como porcentaje y como razon, pero sobre todo que el nifio se
enfrente a situaciones problematicas que le permitan trasladar a su vida
cofidiana los conocimientos querelacionados con fracciones hayan adqui-

rido.

La moyorio de las veces sdlo se analiza, comprende e identifica la
primera acepcién {la fraccidn como parte de una figura), el resto de las
aplicaciones se resuelven de manera mecdnica sin construir conocimiento
alguno. Por lo tanto no logran resolver problemds relacionados con las

fracciones.
B. Aspecto socioldgico
1. El hombre y la socledad

El hombre es el ser de mayores facultades bioldgicas, psicolégicas vy
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soclales, que ha ido desarroliando a través del tiempo al igual que la

mayoria de los integrantes del relno animal, sliempre ha tratado de vivir
dentre de un grupo. En tiempos remotos el hombre se organizé en peque-
fios grupos llamados clanes y éstos a su vez formaron tribus, estableciéndo-
se una socledad: "Agrupacion de individuos con el fin de cumplir, mediante

mutua cooperacién, todos o algunos fines de la vida", ¥

Estos grupos son parte de la sociedad que interactdan a lo largo de su
existencia. A través del tiempo el hombre ha creado satisfactores que van

de acuerdo d sus necesidades.

Cuando la serie de conocimientos que empezd a utilizar tenfan una
causa y consecuencia, repitiéndose las hipdtesis, comprobandose y apli-
cdndose g otras situaciones surge la ciencia, en todos los campos del saber
humano, en este caso el de las matemadticas, las cuales se han utilizado
como una forma de comunicacidon a través de sus signos convencionales

para que sean comprensibles para quien reciba el mensaje.

2. La escuela de hoy

Uno de los objetivos primordiales de la educacion es la socializacion
del nifo y a través de tas matematicas se puede fomentar con las activida-
des organizadas en equipo y que permiten al alumno integrarse a un grupo
como es la clase. Alrecuperar ciertas actitudes y hdbitos dentro del grupo,
se propiciard la formacion de un pensamienta critico en los alumnos que le

ayudardn a prepararse para un cambio enfocado a los valores universales

(2) DICCIONARIO, Enciclopédico basico. Ed. Alfredo Ortells.
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de orden, libertad, progreso, justicia.

"La funcidn de la escuela es ia transmision de conocimientos, asi como

la ideologia dominante en la sociedad". @

La escuela como medio de control social, tiene la consigna de formar
los individuos que convienen al momento historico que se vive. Asi, hace
algunas décadas se preparaban alumnos pasivos, receptivos, sin criterio
analitico ni cuestionador porque eran las caracteristicas que debia tener el
individuo que se necesitaba; hoy en dia han cambiado esos requerimientos
y se buscan sujetos capaces de analizar las causas y consecuencias de o

que realizan, se pretende que sea activo, participativo e investigador.

C. Aspecto psicolégico

Para lograr mejores resultados en el proceso de consfruccion del
conocimiento se tienen gque tomar en cuenta las caracteristicas fisicas,
sociales y psicolégicas del alumno, para que a través de la interaccion
entre maestro-alumno, alumno-medio, sean desarroliadas y favorezcan el

desarrolic armonico del alumno.

1. Generalidades de la Teoria Psicogenética

Piaget utiliza como base el método clinico para particularizar a cado

individuo a través de las observaciones que se hacen durante una entrevis-

(3) LUCART, Lilianc. "Desvalorizacién y autodesvalarizaciéon en la escuela”. Antologia: Grupoescolar,
UPN p. 146
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ta entre el nifio y el maestro, donde cada uno modifica su conducta en

respuesta a la del otro.

La Teoria de Piaget estd basada mds en la estructura del pensamiento
que en el contenido, explicando mas el cdmo el sujeto de estudio construye

su conocimiento que el qué hace para lograrlo.

Las estructuras cambian sistemdticamente de acuerdo al nivel de
cada nifo, dentro de este proceso de desarroilo se observan diferentes

fases como:

Asimilacién.- Cuando un organismo incorpora algo de su medio am-

biente y lo hace suyo.

Acomodacion.- Una reestructuracion de la hipotesis gue el nifio se ha
formado del objeto de conocimiento, dependiendo de lainfluencia que se

tenga de la nueva estructura cognitiva.

Equifibrio.- Balance que se adquiere cuando la nueva estructura ha
sido registrada y estd lista para un nuevo desequilibrio que se presenta con

la asimilaciéon de una nueva experiencia.

"Cuando se quiereimponerios conceptos matematicos a un nifio antes
del tiempo debido, el aprendizaje es Unicamente verbal, puesto que el

verdadero entendimiento viene Unicamente con el desarrollo mental”, ¥

{(4) PIAGET, Jean. "Cémo un niflo forma conceptos maicmdticos”. Antologia: La Matemaitica en la
Escuela I1. UPN p. 177
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2. Tipos de conocimiento segin Plaget

Segin Piaget, en el proceso de aprendizaje existen diferentes tipos de
conocimientos de acuerdo a la fuente de donde provienen y se construyen
dependiendo uno de otro y de forma integrada. Son el conocimiento fisico,

j6gico-matematico y social.

El conocimiento fisico se da cuando se conocen las caracteristicas
externas del objeto y coémo reacciona el sujeto ante las acciones que les

aplican a través de |la observacion del mismo.

El conocimiento 1&gico-matematico se da cuando el sujeto logra
establecerrelaciones entre lo observadoy estasrelaciones no forman parte
de las caracteristicas de los objetos, es a través de una abstraccion reflexiva

que se construye en la mente del individuo.

El conocimiento social es el que resulta de las retaciones que se
establecen entre el niflo y el ambiente que lo rodeaq, es decir, la influencia
que tiene de las personasy el contexto social en que vive; @n ocasiones esta
influencia de los agentes socializadores del conocimiento se da de manera

inconsciente en el sujeto.

Los tipos de conocimiento sefialados por Piaget se hacen notar en el
uso de las fracciones cuando en el hogar se reparten un chocolate, un
pastel, cualquier producto u objeto en mitades o cuartos entre los hermanos
(conocimientosocial), luego en la escuela se trabaja con fraccionesilevan-

do naranjas, sandia, holas, las que se dividen en diferentes partes identifi-
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cando cada una de ellas {conocimiento fisico), finaimente podra definir el

concepto deseado de fracciones de acuerdo a lainteraccion que se tenga
con las personas que lo rodean y podrd trasladarlo a ofros objetos o

situaciones (conocimiento légico-matemdtico}.
3. Estadios del desarrollo

Piaget cred un modelo que describe la forma en que el individuo
desarrolla su proceso mental. Es necesario conocer la evolucion de las
estructuras cognitivas del nifio para determinar y clasificar el nivel de estos
esquemas en su propio proceso. La consfruccion del conocimiento esta
determinada por ciertas estructuras que Piaget ha dividido de la siguiente

forma:
a. Periodo sensomotor

Aproximadamente de 0 a 2 aflos. Es la etapa anterior al lenguaje,
porque a falta de funcidn simbdlica, el lactante no presenta todavia
pensamiento ni afectividad ligada a representaciones que permitan evo-
car las personas o los objetos ausentes. El nifio se hace capaz de encontrar
nuevos medios, ya no sélo para tanteos exteriores o materiales, sino para
combinaciones interiorizadas que desembocan en una comprension re-

pentina o "insight" (respuesta al instante).
b. Petiodo preoperacional -

De 2 a 7 afos aproximadamente. Lo principal es |la accién, no la
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operacion. El pensamiento esirreversible. En esta edad el nifio no es capaz

de representar lo adguirido en |la accién. Con la aparicion del lengudje, ta
funcién simidtica es capaz de representar lo adqguirido en la accién con la
aparicién del lenguaje el nifo es capaz de comunicarse fomando en
cuenta que es un ser social entendiendo esta socializacion como un proce-
so interindividual cognoscitive-afectivo y moral. Este es un periodo que se
considera de organizacion y preparacion para el de las operaciones con-

cretas.
c. Periodo de las operaciones concretas

Aproximadamente de 7 a 11 afios. Esel pericdo en que el pensamiento
del nifio se descentra y se vuelve completamente reversible; el nifio nece-
sita presenciar o ejecutar la operacion concreta en orden para invertirlo

mentaimente.

Se desarrolla la base l6gica de la matemdtica bajo forma de una serie
de esquemas légicos discretos. Aparece la nocién de conservacion dela
sustancia, cantidad y volumen de manera concreta, pues fodavia necesita
la experiencia sensorial directa pararesotver los muchos tipos de problemas

de conservacion. Ef concepto de conservacion depende de la maduracion.

Para Piaget este periodo sefiala un gran avance en cuanto a sociali-
zacién y objetlvacion del pensamiento. Aun teniendo que recurrdr a la
intulcion y a la propia accion, el nifio ya sabe descentrar, no se queda
limitado a su proplo punto de vista. Pero las operaciones del pensamiento

son concretas en el sentido de que sdlo alcanzan a la realidad susceptible
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de ser manipulada o cuando existe la posibllidad de recurrir a und represen-

tacién suficientemente viva, Todavia no puede razonar fundédndose exclu-
sivamente en enunciados puramente verbales y mucho menos sobre hipo-
tesis, capacidad que adquirird en el estadlo inmediato o estadio del pensa-

miento formal durante la adolescencia.

Las operaciones concretas no son propias de tal o cuatl individuo, sino
comunes a fodos los individuos de un mismo nivel mental y no sdlo intervie-
nen en sus razonamientos privados, sino también en sus infercambios
cognitivos, ya que éstos consisten en reunir informaciones, ponerlas en

relacion o en correspondencia.

El nifo emplea operaciones en problemas de seriacion y clasificacion,
puede establecer equivalencias numéricas independientemente de la
disposicion espacial de los elementos, llega a relacionar la duracion vy el
espacio recoridos y comprende de este modo la idea de velocidad.

tntensifica su capacidad de hacer abstraccion reflexiva.

El grupo en gque se basa el presente trabajo se encuentra en el periodo
de las operaciones concretas, caracterizandose porque el pensamiento
del nifo es objetivoy social, puesto que ha aprendido drelacionarse con los
demds fuera de! admbito familiar y al estrecho grupo social del que forma
parte. Este periodo es denominado concreto porque es fundamental que
el nifio manipule o al menos observe ios elementos necesarios para la

construccion del conocimiento.

Ef nific empieza a realizar verdaderas deducciones aunque pertiendo
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siempre de datos concretos, va adqulriendo la nocién de causalidad, las

nociones de conservacion y cantidad.

Se considera que el nifio tiene un avance progresivo dentro de la
construccion del conocimiento, el cual inicia con la manipulacién de
objetos o situaciones concretas; despues se pasa a las representaciones

graficas o dibujos y finalmente a las representaciones convencionales,

Para que el nifo construya el concepio de fraccion, es necesario
presentarle distintas situaciones problemdéticas para que desarrolle sus
proplas hipdtesis y las confronte con sus compaiieros, llegando asi a Ia

representacion convencional.
d. Petiodo de las operaciones formales.

Aproximadamente de 11 a 15afos. La efapa final del desarrollo légico
corresponde al de operaciones abstractas, basadas en principios generales
o ecuaciones para predecir los efectos de las operaciones con objetos. Los
sujetos formulan hipotesis en torno a problemas con el finde llenar los vacios
gue hay en su entendimiento. Logran formular leyes abstractas que predi-

cen las propiedades de los objetos que no han conocido.
D. Aspecto pedagogico
La practica docente es una actividad tan compleja gue requiere de un

verdadero conocimiento de las actividades a realizar por el maestro.

Analizando los elementos necesarios que deberd vincular a su prdctica



-23-
permitiéndole realizar una reflexion critica y constructiva de su actividad

docente.

En larealizacidn del proceso enseianza-aprendizaje se toma en cuen-
ta al alumno, maestro y padres de familia, ademds de la adecuada

planeacién, metodologia y evaluacion del frabajo que se realice,

Una de las principales fareas del maestro es la de conocer at aiumno
en todos los aspectos, ya seafisico, social, cultural, econdmicoy emocional,
para tener la manera de llegar a él y brindarle la manera de construir su
conocimiento a través de las estrategias adecuadas a sus caracteristicas

propias.

Es muy importante que el maestro mantenga una comunicacion per-
manente con los padres de familia para que se involucren en la tarea
educativa de sus hijos, y tengan conocimiento del avance que van logran-
do. Es tarea del profesor mantener una relacion positiva en esta trilogia
para que los resultados sean dptimos; ademds de la adecuada planeacion
de actividades escolares en ias que se utilice una metodologia de acuerdo
a los intereses y necesidades del alumno y que confinbamente se estén
evaluando todos los momentos del proceso ensefanza-aprendizaje para

beneficio de cada uno de sus elementos.
Algunos maestros no logran sus propdsitos en el proceso de aprendiza-

je, porque no se tiene la capacidad para lograr una adaptacion entre el

objeto de estudio y las estructuras intelectuales de los alumnos.

147486
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1. Proceso enseilanza-aprendizaje

Se entiende como procesc de ensefianza-aprendizaje a las diversas
fases sucesivas que tiene el alumno al adquirr nuevas experiencias y
modificar las hipotesis que tiene de acuerdo a sus caracteristicas persona-
les. "El aprendizaje es una experiencia intencional y personal del alumno,

quien debe en primer término estar interesado en aprender”, ©

La corriente psicologica en la que se fundamenta el proceso educa-
tivo en este trabagjo es la Teoria Psicogenética, que es el instrumenio
metodolégico que apoya la comprension de los procesos y mecanismos
invelucrados en |la adquisicidn del conocimiento en funcidon del desarrollo

del alumno.

La pedagogia necesita incorporar a sus métodos los conocimientos
que apunta la Psicologia Genética para una ensefianza reflexiva. §i el
pensamiento infantil tiene formas de evolucién y sistemas propios de apren-
dizdje, la escuela estd enfocada a otras formas que no estan de acuerdo
con la manera de comprension del nifio como lo menciona M. Moreno en
la siguiente cita: "La escuela se centra principalmente en la adquisicién de
conocimientos y de hdbitos sociales, pero no en |os procesos necesarios

para su construccion”, ©

Con respecto a la educacion, el principal logro de esta teoria es el

permitir a los nifios construir su propio aprendizaje, dandole oportunidad de

(5) MERINO, G.M, "El redescubrimicnto comg base de 1a cnsefianza-aprendizaje”, Antologia:
Introduccion a la Historia de la Ciencia y su Enseflanza. UPN, p, 200
(6 MORENO, Montserrat. "Problematica docente”. Antologia: Teorias del Aprendizaje. UPN. p. 378
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que experimente en el mds amplio sentido de la palabra, manipulando,

preguntando, buscando sus propias respuestas, comparando o que en-
cuentra una vez con lo que descubre la sigulente, confrontando sus descu-

brimientos con los ofros ninos.

Los medios a fravés de los cuales se pueden lograr los planteamientos
hechos debenserlos mdsidoneosy que vayan de acuerdo con los intereses

de los nifios.

Los medios son el “Conjunto de recursos materiales a que puede apelar

el profesor o la estructura escolar para activar su proceso educativo®, @

Uno de los principales medios que va de acuerdo con las caracteristi-
cas de los nifios es el juego y el maestro debe aprovechar el interés del

alumno por las actividades l0dicas para encontrar mejores resultados.

Para que el proceso de aprendizale tenga dptimos logros se deben
planificar adecuadamente las actividades en base a las estructuras men-
tales, intereses y necesidades de los alumnos. También se deben tomar en
cuenta los planes y programas establecidos al igual que buscar las mejores

técnicas y procedimientos.

Una de las tareas del profesor dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje es la de determinar las necesidades e intereses de sus alumnos
para que las estrategias y actividades que sugiera sean lds mds apropiadas

y se den resultados positivos en su labor docente.

(7) SUAREZ, D.R. "Secleccién de estrategias de ensefianza-aprendizaje”. Antologia: Medios para la
Ensefianza. UPN. p. 5 ‘
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El tema de las fracciones se debe manejar de manera muy objetiva

para que el alumno realmente comprenda el concepto utitizando materia-
les y objetos muy famillarizados con ellos en su vida cofidiana. Sise tfrata de
ltevar al alumno a que él construya su conocimiento debe propiciar que 1o
logre a fravés del juego o actividades interesantes en las que haya partici-

pacidn activa por parte de ellos.
2. Rol del maestro y del alumno

Tomando en cuenta lo anterior, se detecta que el papel que juega,
tanto el maestro como el alumno es diferente en cada momento transcu-
rmido. Antiguamente era el maestro el encargado de "dar’ o "transmitir” los
conocimientos a sus alumnos, quienesios recibia sin objetar nada alrespec-
to; en la actualidad el maestro es el encargado de propiciar {as situaciones
problemadticas que permitan al alumno construir su propio conocimiento, el

cual se convertird en un investigador, consultor e inventor.

La relacién entre el maestro-aiumno, alumno-alumno, serd de acuer-
do a la actitud que el maestro tenga dentro de la clase y el ambienfe que
se cree en la clase, de libertad, esponfaneidad, companerismo. Los nifos
sentirdn plena confianza de actuar fanto con sus compuﬁeroﬁ como con el

maestro y el conocimiento serd construido con interés y gusto.

“La interaccion de la clase se puede considerar como un proceso de
iniclacion soclal mediante el cual, elindividuo aprende las diversas formas

de comportamiento seguin los diversos contextos sociales”. ™

(8) ESON, Morris. "Trabajo con la clasc como grupo”.. Antologia: Grupo Escolar. UPN, p, 72
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En el saldén de clase el aprendizaje no sélo depende de lo que el

maestro haga, sino tamblén de cémo se den las relaciones que se estable-

cen (maestro-alumno, alumno-alumno).
3. Instrumentacion didactica

En la medida en gue se utilizan diversas corrientes pedagdgicas, se
originan diversas formas de llevar a cabo el proceso educativo como son:

la Diddctica Tradicional, Tecnologia Educativay la Pedagogia Operatoria.

La diddctica tradicional se basa en una mera exposicion del maestro
a través del verbalismo, cuyos conocimientos son acabados y sélo el
maestro los conoce, el alumno se convierte en receptor de estos conoci-
mientos, memorizandolos y repitiéndolos mecdanicamente, sin importar la
parte afectiva del alumno; sélo se trata de dar un gran caudal de conoci-
mientos sin importar el desarrollo social del alumno, la evaluacion es una

medicién de resultados que logran intimidar al alumno.

La tecnologia educativa centra su atencidén en la formulacién de
objetivos a tfravés de los cuales se transmite un conocimiento acabado que
va a determinar clertas conductas esperadas en los alumnos. La evaluao-
cién estd considerada precisamente como una medicion de las conductas

que se observan.

La pedagogia operatoria ayuda al niftc para que construya sus propios
sistemas de pensamiento. Los errores que el nino comete en su interpreta-

clén de la realidad y que se maniflestan-en su trabajo escolar, no son
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considerados como faltas, sino como pasos necesarios en su proceso

constructivo.

En esta pedagogia el sujeto cognoscente es un individuo que trata
activamente de comprender al mundo que lo rodea y de resolver las
interrogantes que éste plantea. £s un sujeto que aprende bdasicamente a

través de sus propias acciones sobre |os objetos de conocimienio.

Para lograr un sujeto capaz de construir su conocimiento debemos
permitirle que formule sus hipdtesis y que las compruebe, plantedndole
situaciones que se contrapongan a esa hipdtesis, como se ve a continua-
clén: “Si queremos que el nino sea creador, inventor, hay que permitirle

ejercitarse en la invencion”,

El papel del maestro segin esta teoria es el de ayudar al nifio a
construir su propio conocimiento, propiciando experiencias, problema-
tizando al alumno con temas de interés concreto y relevancia para el
alumno. El maestro debe buscar fos procedimientos de aprendizaje mas

adecuados al nivel de desarrollo det alumno.
6. Evaluacién

Toda actividad que se planed, organiza y se realiza tendrd forzosamen-

te que evaluarse por sencilla que ésta sea.

La evaluacion del proceso ensefanza-aprendizaje es una farea tan

(9) MORENO, Montserrat, “Problematica docente™. Antologia; Teorias del Aprendizaje. UPN p. 387
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importante como la relacldn de dicho proceso. A través de la evaluacion

podremos determinar el logro de los obletivos propuestos asi como las
iimitaciones a las que nos enfrentamos ademds de proporcionar al maestro
la informacion para decidir qué acciones tomar y lograr un mejor aprendi-

Zaje en los alumnos.

Para Javier Olmedo "la evaluacidn educativa es un proceso dindmico

y sistemdtico, parte integral y fundamental en toda accion educativa®, (o

Una de las funciones de la evaluacion educativa es orientar y reorien-
tar el trabajo del maestro en el auvla por lo cual se han considerado tres
momenios en que se debe realizar la evaluacién: diagndstica, formativa y

sumativa.

Al Iniciar un curso, un fema, una unidad, el docente conocerd el nivel
de conocimiento que el alumno posee sobre un determinado objeto de
estudio; para ello utilizard la evaluacién diagndstica, el resultado de esta
evaluacién le permitird conocer y determinar la situacidn de sus alumnos y

establecer las estrategias para favorecer el aprendizgje.

Durante la realizaciéon del proceso ensefanza-aprendizdje el maestro
deberd conocer cdmo se esta desarrollando este proceso valiéndose para
ellode laevaluacidn formativa. Unavez que se tienen losresultados de esta
evaluacion, el docente estard en condiciones de implementar situaciones
de aprendizaje que permitan reorientar el proceso de construccion del

objeto de conocimiento.

(10) OLMEDQ, Javier. "Laevaluacién educativa”. Antologfa: Evaluacion enla PracticaDocente. UPN.
p. 169 '
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Al terminar una etapa de aprendizaje que podrd ser un tema, unidad,

conjunto de unidades o un curso, se tendran que verlficar los resuitados
alcanzados para eso ufilizaremos la evaluacidon sumativa, con ia cual no
sélo se evaluardn los conocimientos que el alumno debe haber logrado,
sino también lo que es capaz de hacer con esos conocimientos. Cabe
mehcionar que en la evaluacion educativala finalidad principal es mejorar
la calidad del proceso ensefanza-aprendizaje; por fal motivo las evalua-

ciones deben llevarse a cabe permanentemente,



il MARCO CONTEXTUAL

A. Politica Educativa

A lo largo de la historia se ha observado que cada Estado organiza el
aspecto educativo en base a la politica que impera en el y que va de
acuerdo a los intereses y caracteristicas econdmicas, histéricas, sociales del

momento en que se vive.

A causa de esto, siempre han existido diferencias en el aspecto educa-
tivo en cuanto a que se favorece a cierfa clase socialy se deja desprotegida
a ta gran mayorfa de los habltantes en edad escolar. Con esto se forma una
pirdmide selectiva en cuanto a educacidn, donde son muchos los aspiran-
tes a recibir el beneficio educative; conforme aumenta el nivel educativo,
disminuye el niUmero de alumnos que se mantienen estudiando concluyen-
do una carrera profesional, una minima parte de quienes inician sus estu-

dios.

El trabajo docente que se realiza en las instituciones educativas de
determinado nivel, sigue los lineamientos que marca la politica educativa

del pais.

A 1o largo de la historia del pais se han realizado cambios en todos los
aspectos de la vida, incluyendo el educativoy enla actualidad se manejd

uno de esos cambios que es la Modernizacion Educativa.
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Con esto se pretende elevar la calidad de la educacion en todos los

niveles para gue el alumno tenga mayores facllidades de incorporarse en

la vida activa del pais.

La Modernizacion Educativa, tiene como una de sus finalidades la de
hacer que la educacién tenga un sentido de mayor formacion y menos

informacion en sus contenidos académicos.

Con la modernizacion se pretende que haya cambios tanto en los
planes y programas, como en la actitud de los docentes e incluso en todos
los aspectos que rigen la educacidn, pues uno de los medios de la moder-
hizacién es descargar un poce los contenidos programdticos, regionalizar la
educacidn, pero sobre todo que el conocimiento se le presente al alumno
de manera tal que le agrade ¢ interese, en fin que haya un cambio en la
metodologia, paralo cual seimplementaia carrera magisterial con el fin de
elevar la calidad de la educacidn al incentivar al maestro de que siga

prepardndose y que su desempefio profesional sea mas efectivo.

En realidad se siguen manejando aspectos educatives de manera
tradicional, pues fas auforidades educativas, han caido en los vicios de
antdfo, ya gue inician un cambio antes de tener preparados los instrumen-

tos de que se van a valer para efectuarlo debidamente.

No se puede hablar totaimente de modernizacidn educativa, pero
esperemos que haya cambios de actitud en todos los participantes en esta

labor para beneficio de fa educacion.
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El Acuerdo Naclonal para la Modernizacldn de la Educacién Bdésica

pretende mejorar la calidad de la educacién bdsica en todo el territorio
nacional. Para esto establece acclones fundamentales como la actualiza-
cion de contenidos, planes y programas de estudio; el mejoramiento de los
materiales didacticos y libros de texto, la revaloracion social del maestro en
el proceso de ensefianza-aprendizaje, fomentar la participacion social en

la educacion.

1. Articulo 3° Constitucional

Todos los aspectos relacionados con el Sistema Educativo Nacional
estdn basados en la Constitucidn Mexicana, siendo la maxima obra legisla-

tiva del pais.

Dentro de esta constitucion, el Arficulo 3° es el que habla de la
educacién, mencionando que debe tender al "desarrollo arménico de

todas las facultades del ser humano”. 1

Nuestro pais siempre se ha preocupado por lograr los objetivos que se
plantean en su legislacion a través del trabajo docente y de esta manera

adlcanzar mayores niveles de vida.

En el Articulo 3° Constitucional se pretende que la educacion tenga
principios clarosy que se puedan llevar a cabo para favorecer al alumnado

en general, tales como obligatoriedad, gratuidad, laicismo, democracia.

(11) SEP. Articulo 3" Constitucional y Ley General de Educacién. p. 27
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Esto no se lleva a efecto totalmente porque no se castiga a quien no lieva

a su hijo a la escuela ni es requisito para entrar a primaria el que se haya
cursado preescolar, de tal manera que la obligatorledad es para primaria
y secundaria, pero no se cumple totalmente; la gratuidad es parcial porque
el Estado se encarga de pagar a los docentes y de proporcionar el edificio
escolar, pero tos padres de familia se encargan de dar mantenimiento vy
hacer las reparaciones necesarias al inmueble; en cuanto al laicismo, se
establece que en la escuela no se debe impartir ninguna religion, pero la
Iglesia st tiene facultades para establecer e impartir educacién en escuelas
privadas. Es pertinente dejar claro que si se diera cumplimiento a los
principios antes mencionados, se lograria tener mayor grado de calidad en

materia educativa,

2. Ley General de Educacién

Desde que nuestro pais logré constituirse como una nacién indepen-
diente, los pensadores mexicanos han visto a la educacion como un medio
para preparar a la poblacion, sustentados en niveles siempre mas amplios
y elevados. En materia educativa asi como en otros aspectos nuestro pais
ha ido evolucionando tomando de cada época historica aspectos que han
permitido enriquecer la ley hasta llegar a conformar la que actuaimente

rige nuestro territorio.

La funcién primordial de la ley educativa esreglamentar el caracter de
g educacion en nuestro pais para lo cual se ha creado la Secretaria de
Educacion PUblica, cuya finalidad es garantizar el cardcter nacional de la

educaclon.
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La Ley General de Educacidn en su Articulo 5°, fraccion XXX y XHI dice

que una de las finalidades de la educacion es "Alcanzar, mediante la
ensefanza de la lengua principal, unidioma comdn para todos los mexica-
nos, sin menoscabo del uso de las lenguas autdctonas" y "lograr que las
experiencias y conocimientos cbtenidos al advertir, adquirir, fransmitir y
acrecentar la culturq, se integren de tal modo que armonicen tradiciéon e

Innovaciéon”, 13

Se deben tomar en cuenta estos aspectos para mejorar el proceso
educativo, dando la importancia gque merecen las caracteristicas de cada
grupe social existente en el lugar en que se realiza el frabajo docente, ya
sea grupo indigena o una colonia periférica de cierta ciudad, por mencio-

nar unos ejemplos.

3. Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000

De acuerdo con el Articulo 3° Constitucional, el Gobierno de la Rep-
blica ha ideado este programa a nivel nacional para elevar la calidad de
la educacién, observdndose que la educacion basica realmente sea gra-
tuita, laica, democratica, nacionalista y fundada en el conocimiento cien-

tifico.

‘El Estado se propone ampliar la cobertura educativa en 1os fres niveles
que componen la educacién basica (preescolar, primaria y secundaria),
tanto en el medio urbano como el medio rural. Esto pocoe a poco se ha

logrado con la expansidn en primaria, luego en preescolary por Ultimo en

(12) Ibid. pp. 4142
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secundaria {con la creacidn de técnicas y técnicas y telesecundaria).

Existen algunas dificultades para tograr la cobertura total de educa-
cién como la dispersidn de la pobiacién, la falta de carreteras y caminos
transitables, las diversas lenguas de los indigenas, los nifios con discapacidad,
los nifios de ia calle. Todos estos aspectos son contemplados para cubrir las

necesidades educativas que existen.

Es preocupacién del Estado la equidad en a educacion, pues se busca
que grupos indigenas, alejados o marginados tengan las mismas oportuni-

dades de acceso a la ensefianza.

Ademds se pretende elevar la calidad de la educacion a través del
mejoramiento continuo de los contenidos, materiales, calidad en los libros
de texto gratuitos, la revaloracion social del maestro en el proceso de

ensefianza-aprendizaje y la participacion social en la educacion.

Es de gran importancia el apoyo de los padres de familia y de las
autoridades locales para que tengan mayor responsabilidad en el proceso

educativo, para ello se han creado los consejos de participacidn social.

Para el maestro, como uno de los elementos esenciales del proceso
educativo se han creado centros de formacién, actualizacion, capaciia-
ciény superacién profesional que aseguren las condiciones que garanticen

ia calidad profesional de su trabaje.
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4. Plany programas

En las instituciones educativas se trabaja atendiendo las disposiciones
que sefiala la S.E.P. a través de los planes y programas que hace llegar por
medio de las inspecciones escolares. "Los planes y programas de estudio
cumpi‘en una funcidn insustituible como medio para organizaria ensefianza
y para establecer un marco comin del frabajo en las escuetas de todo el
pais”. #% Los fibros de texto ’fdmbién son proporcionados por la S.E.P. lo

mismo que las boletas de calificaciones.

Con el programa emergente, iniciado el ciclo escolar 1992-1993 se
pretende dar solucidn a los problemas que se venian observando desde la
Reforma de 1972. Para este efecto se realizaron cursos de actualizacién de

maestros, se proporcionaron guias y fibros auxiliares para los maestros.

Dentro de fa modernizacidn se cambiaron las dreas de aprendizaje por
asignaturas, quedando: Medio ambiente y salud, en lugar de Ciencias
Naturales: Historia, Geografia y Civismo en lugar de Ciencias Sociales,
confinuando con el mismo nombre Espafiol y Matemdticas, ademds de

Educacién Fisica y Educacion Artistica.

Con esta nueva forma de trabajar se busca que la educacion se
regionalice, es decir, que se empiece por lo mas cercano al contexto del
nific, como es su escuela, su colonia, su comunidad, su estado, su pais y
finalmente el resto de los paises. Todo esto avanzando de acuerdo a las

caraceristicasy necesidades del nino de cada clclo, quedando en el primer

(13) S.E.P. Plan y programas de estudio 1993. Educacion Primarta. p. 164
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ciclo, primero y segundo grados; en segundo ciclo, tercero y cuarto grados:

tercer ciclo, quinto y sexto grados.

En cuanto a la evaluacién, entrd en vigor el Acuerdo 200, descartan-
dose el Acuerdo 165, que veniarigiendo este aspecto de la educacién. En
este acuerdo contintan los lineamientos relacionados a que la evaluacion
debe ser a lo largo del ciclo escolar, que debe informarse a los padres de

familia el aprovechamiento de sus hijos durante un mes. -

Como innovacion presenta que las calificaciones deben ser sdlo el
ndmero entero en las evaluaciones parciales, si un nifo reprueba Espanol

o Matemdaticas no serd promovido al grado siguiente.

El Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacidn Basica en
el renglén de las matematicas pretende “la formacion de habilidades para
la resolucion de problemas y el desarrollo del razonamiento matematico a
partir de situaciones practicas”. * Debido a esto se elimina la Iogica de

conjuntos, quedando solamente en el contenido de matemdticas seis ejes:

- Los ndmeros, sus relaciones y sus operaciones.
- Geometria.

- Medicion.

- Procesos de cambio.

- Tratamiento de la informacion.

- Prediccién y azar.

(14) S.E.P. Plany programas de cstudio 1993, Fducacién Primatia. p. 15
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Algunos ejes se manejan alo largo de toda la educaicdn primaria, otros

a partir de tercero, cuarto, quinto o sexto grado, segdn su dificultad.

El tema de fracciones se empieza a manejar hasta tercer grado y la
multiplicacion y division con fracciones pasa a la secundaria, pero se
amplia el frabajo sobre los diferentes significados de la fraccion en situacio-

nes de reparto, medicion y razon.

Queda de manifiesto que se pretende un cambio en el aspecio
diddctico de las matemadticas, destacando el planteamiento y resolucion

de problemas para construir un conocimiento matematico.

5. Contenidos

La organizacién de la escuela atiende alas disposiciones de la Inspec-
cién y ésta a su vez a la Jefatura de Sector. A partir de la modernizacion
educativa se hizo un cambio en los planes y programas de estudio, realizén-
dose algunos cambios de contenido en las dreas que se sefialaron con
anterioridad, siendo Espafiol donde se eliminé lo relacionado a linglisiica:
en matemdiicas la |6gica de conjuntos y ndmeros negativos, en el resto de
las materias se incluyeron temas como la conservacion del medio ambiente
y salud, en Ciencias Naturales; en Historia se maneja en tercer grado lo
relacionado ala entidad, municipio y localidad, en cuarto grado la historia

del pais; en quinto y sexto lo relacionade a la historia universal.

La calendarizacion del contenido programatico, se hizo de acuerdo a

como lo marca el programa oficial de la §.E.P., siendo de bloquesde frabajo
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que abarca dos meses de duracion cada uno.

Se aplica un examen de muestreo en el mes de enero abarcando los

contenidos correspondientes a los meses de septiembre hasta enero.

B. Elgrupo

La institucién donde surgié el presente trabajo es la Escuela "Ricardo
Flores Magdn®, turno vespertino, perteneciente al sistema federalizado, de
organizacién completa, ubicada en la Col. Benito Judrez de ciudad

Cuauhtémoc, Chih., perteneciente al municipio del mismo nombre.

La colonia estd ubicada al noroeste de la ciudad, limitada al norte por
el Pantedn Municipal, al sur por la Colonia Fovissste, al oeste la Colonia

Francisco Viila y al este ta Ampliacion de la Villa.

Esta colonia se formd a través de la invasidn que algunas personas
hicieron a los terrenos que hoy forman esta colonia. e tienen serios
problemas econdmicos, pues los padres no tienen trabagjo estable, por lo
que la economia es de muy bajo nivel, trabajando sus habitantes en huertos
frutales, de albahiles, de empleados en algunos centros comerciales, falie-

res, oficinas, incluso en Estados Unidos.

De acuerdo a estas condiciones econdmicas el nivel sociocultural de
los alumnos es muy bajo, pues su poblacidn tienen una escolaridad muy
deficlente, debido a que o mayoria ha tenido que frabajar desde muy

jovenes y no les queda tlempo ni energias para asistir a fa escuela.
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Aunque para fratar de soluclonar en algo estos problemas la colonia

cuenta con una escuela a nivel secundaria, un jardin de nifios y la escuela
primaria con sus dos turnos, no se logra una completa Integracion con los
ninos, pues algunos de ellos abandonan ta escuela en quinto o sexto grado
para iniciarse en cualquier frabajo y asi poder ayudar econdmicamente a

sus familiares.

El personal con que cuenta la escuela antes mencionada estd forma-
do por un director, doce maestros de grupo, un profesor de apoyo, quien
atiende a los alumnos con menor nivel que el promedio de los alumnos del
grupo, atendiéndolos de manera individualizada, determinados dias a la
semana, ademds de un profesor de Educacion Fisica el cual atiende a todos

los grupos.

Dentro de la organizacion de la escuela estdn formadas diversas
comisiones que se cumplen a lo largo del ciclo escolar como son: puntua-
lidad, asistencia, aseo, ahorro, escolta, himno nacional, basquetbol, voleibol

y atletismo.

El nimero de alumnos ha bdjado considerablemente en el turno
vespertino debido a que la colonia ha dejado de crecer en la forma que
tenia en sus Inicios. Aungue un grupo con pocos dlumnos es una ventaja
para el maestro porque se puede tratar a los nifos de manera individualizada,

existen ofros factores que frenan el desarrollo del proceso educativo.

El grupo donde se detectd este problema es el cuarto grado "A" con 25

alumnos, nimero que aproximadamente tienen los doce grupos restantes.
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Como la mayoria de los padres de familia son asalariados y su sueldo

es muy bajo, algunas madres de familia también frabajan fuera del hogar,
pues es la Unica manera de resolver sus necesidades prioritarias. Debido a
esto muchos niftos se quedan solos en sus casas, stquierenir ala escuela van
y si no quieren no van, no tienen quien los ayude o los oriente. Acuden sin

comer, sin material para trabajar.

En el aspecto de retaciones humanas en el grupo se ha observado que
su comportamiento es de acuerdo al medio familiar en que viven, algunos
son agresivos, dominantes, caliados, timidos, pero en términos generales es

de respeto y compaferismo hacia el maestro y el resto de ios compaheros.

Manifiestan indisciplina cuando las actividades que estdn realizando
les resultan tediosas, pero cuando las actividades son interesantes para
ellos las realizan con gran entusiasmo dando .muy buenos resultados el
trabajo porequipo en el salén, ya que ademds de contribuir alainterrelacion
alumno-alumno soiuciona ia carencia de material pararealizar los trabajos,

pues los comparten entre el equipo.

Con relacion al problema expuesto en el presente trabajo se contem-
pla en el plan y programa a partir de tercer grado, lo cual pone de
maniflesto el interés por que el alumno comprenda el concepto de frac-
cién. De acuerdo a las caracteristicas, necesidades e infereses de los nifos
de cuarto grado es preciso que se manejen estos contenidos de manera
concreta, manipulando diversos objetos en su saldn de clase para que los

utilice en su hogar y asi facilitar su comprensién.



IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Las formas de ensefanza-aprendizaje desempenan un papel de pri-
mordial importancia para superar las principales dificultades que enfrentan

los nifios cuando estudian.

Las estrategias son el conjunto de tacticas que pone en préctica un
profesor para llevar a cabo un plan y facilitar el aprendizaje del alumno, es

un plan que ayudard a los alumnos a lograr los objetivos.

En la elaboracién de estrategias diddacticas, el maesiro debe tener
presente los objetivos y propdsitos que se persiguen, ya que no se puede
ensefiar lo gque uno quiera, sino lo que estd establecido en un contenido
concreto, existiendo coherencia entre estos puntos y lo metodologia del

docente.

Las siguientes estrategias estdn encaminadas a resolver el problema
de la comprensién del concepto de fraccion, su representacion graficay su
aplicacién a ofras situaciones problematicas que se les presenten en deter-

minado momento.

Se trata de solucionar un problema en un grupo y un medio especifico,
que tienen ciertas caracteristicas. Fueron creadas con este fin, sin embar-
go, pudieran dar resultado en ofro grupo, ya sed aplicGndolas al igual ©

adaptandolas a las caracteristicas y al contexto en que pudiera desenvol-
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verse ese otro grupo. Esde mucha utllidad elrealizar diferentes actividades

para que los nifios construyan su propio conocimlenio en relacion al con-
cepto de fraccion.
Estrategla No. 1 "El que parte y compatrte se queda con...”
Propdsito:

Introducir al alumno en la clasificacion y reparticion.
Material:

Cuaderno, 14piz, pizarrdn, gises, bolsa de espaguethi.
Desarrollo:

El maestro escribe en el pizarrdn el titulo de la estrategiay les pregunta
a los alumnos que si alguna vez han escuchado ese enunciado, 3Dénde lo
han ofdo?, 5Estd completo o le falla algo?, s Qué quiere decir eso?, 3Que
nombre reciben ese tipo de enunciados®

Los cuestiona hasta hacerlos concluir que alguna persona adulfalo ha
mencionado y si esto no sucede, el maestro hard una narraciéon en donde

apligue este refran.

Se les pide alos alumnos que cada unode ellosrelacione el significado

de este enunciado con alguna situacion que se le haya presentado.
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Cada alumno narrard su experiencia y todos los demdés la ird registran-

do en sus cuadernos para que posteriormente sea analizada en forma
grupal.

Evaluacion:

Se le enfregard a cada alumno una tira de espaguethiy se formardn

equipos con diferentes nimeros de integrantes.

Luego se les pide que repartan la tira de espaguethi enire los compa-

feros de equipo.

El maestro observard en cada equipo que el alumno parte y reparte

correctamente el material que estd analizando.

Para llevara a caboe esta tarea tendrd en sus manos un registro de

anotaciones {Anexo No. 1).

Los alumnos gue tengan problemas para resolver alguno de los aspec-
tos anteriores se les brinda apoyo y se refroalimenta hasta que comprendan
los dos aspectos.

Estrategia No. 2 "Partir y repartir”

Propdsito:

Resolucidon de problemas que impliguen el uso de la divisién,
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Material:

Cuaderno, lapiz.

Desarrolio:

Al iniciar la clase, el maestro dice a los alumnos que cadd uno de elios
va a elaborar un problema razonado, pero que ese problema tendrd que
tener dentro de la redaccién los aspectos retomados en la estrategia
anterior (el que parte y comparte se queda con} y que frate de involucrarios
eh su problema, pero que ademds tendrdn que describir una experiencia
qgue hayan vivido, algo que le platicaron o inclusive algo fantasioso, pero

que seqa producto de su interés.

A continuacién cada alumno escribird en su cuaderno la situacion
problemdatica de cada compafiero. Después de esto se les pedird que lo
contesten y que para ello escriban la operacidn que utilizaron para resol-

verlo, pregunitdndoles:

- sPor qué utilizaron esa operacidong

- Si conocen el nombre de dicha operacion, squé relacidn tiene la

operacién realizada con las palabras partir y repartire

Se fes pide que ubiquen en las partes de la division dichas palabras.

Analizan aigunos de los problemas planteados por los atlumnos.
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Evaluacion:

Se revisardn los cuadernos de los alumnos, fomando en cuenta aspec-
tos como: redacciéon del problema, nombre de la operacion que utiliza,
incluye los términos reparte, parte, resolucidn del problema.

Estrategia No. 3 "El espacio que vale mas"
Propdsito:

Conocer lo que el nific sabe acerca de las fracciones.

Material:

Ruleta, dardos, colores, cuaderno de dibuijo, lapiz, juego de geometria.

Desarrollo:

Se lleva al saldén una ruleta dividida en partes de diferente area, a cada
una se le asigna una puntuacion que ird de color diferente de acuerdo al
lugar vy al tamafio de esa darea. Entre mds pequena sea la parte, mayor

puntuacion se le asignard porque es mds dificil acertar con fos dardos.

Después se colocard la ruleta en el frente del salon y se pedird a tos
nifios que se agrupen por sexo para realizar la competencia de firo con
dardos. Una vez terminado el juego se les haran preguntas a los alumnos

que lo conducirdn a concluir que se puede dividir laruleta en ofras formas
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que hardn el juego mas sencilioc o mas dificil.

- sEn cudl espacio cayd mads veces el dardo?

- sPor qué?

- 3En cudl menos?

- s3Por qué?

- 3Cémo lo dividirian para que estuviera mas facil?
- sPodriamos hacer la ruleta de ofra forma?

- sQué otro valor se le podria dar a cada parte?

Dibuja cada quien como quisiera que fuera la ruleta. Comentan al

resto del grupo las respuestas.

Estas preguntas conducirdn al nifio a concluir que la ruleta se puede
dividir en algunas formas que permiten que el juego sed mas sencillo o mds

dificil.
Evaluacion:

Se tomard en cuenta el dibujo, el juego y sus comentarios (si maneja

concepios como unidad, fraccién, areaj.

sQué porcentaje de alumnos participé acfivamente?

5Coémo fue su participacion?

sCudntos manejaron conceptos como ta unidad, fraccion, dividir,

Areq?

Forma del dibujo {circulo, rectangulo, cuadrado).
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-Forma en como divide la ruleta, valor que le asigha a cada parte

dividida, si la determina con un nimero raclonal (medio, tercio, octavo).

Observar si se interesa en participar en el juego, silo hace de manera

organizada, atendiendo a las reglas.
Estrategia No. 4 "Partimos objetos”.
Propdsito:

Que el nifio adquiera el concepto de enterc o unidad.
Material:

Naranjas, limones, galletas, madera, tela, cuchillo, tijeras, cuaderno.
Desarrollo:

Después de realizar la estrategia “El espacio que vale mas”, la cual nos
permitid darnos cuenta de fos conocimientos que el nific tiene acerca de
las fracciones, se les pide que lleven dos objetos que puedan ser divididos
en partes que no sean iguales, estos objetos pueden ser: naranjas, limones,

tortillas, galletas, pedazos de madera, teia.

Enseguida cada alumno dividira su objefo en las partes que él quiera

(forma arbitraria) y lo comparard con el objeto que no estd dividido.
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Se le pide que conteste preguntas como:

- 3Como podrias llamar al objeto que estd dividido?

- 3Como llamarias a cada pedazo de objeto?

- Y el objeto que no estd dividido, 3cdmo se enconiraba antes de divi-

dirlo?

Posteriormente se les pide a los alumnos que se infegren por equipo vy
analicen los objetos que partieron y los que dejaron completos; después de
analizarlos cada alumno dibujard en una hoja de su cuaderno jos objetos
propios y los de sus compaieros organizando sus dibujos en dos columnas
una para los objetos que no partieron (unidad) y la otra para ios objetos

fraccionados.

DIBUJO DE LA UNIDAD DIBUJO DE LA UNIDAD FRACCIONADA

Evaluacion:

En el desarrollo de la actividad se observard la participacion e interés
que muestren los alumnos para realizaria, fomando en cuenta si llevo el
material que se le pidio, si realiza la actividad de manera ordenada

congruente y dando sus justificaciones de por qué hace asi las cosas.
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Ademds el maestro tendrd un registro donde anotardsiet alumno fue capaz

de ldentificar el entero o unidad. Se llevard un registro de las respuestas
{Anexo No. 3).
Estrategia No. 5 "El domind”
Propdsito:
Adquirir la nocion grafica de algunas fracciones.
Material:
Cartuling, tijeras, Iapiz, marcadores, colores.
Desarrollo:

Se les pregunta a los nifios que si quiénes han jugado al domind, si
alguno ha jugado, se le pide que explique las caracteristicas del juego al
arupoy si nadie lo conoce, elmaestro les explicard en qué consiste el juego.

Después se les indica que ellos van a elaborar un domino, pero que en
lugar de lievar nimeros representados por puntosen cada una de las partes
de |a ficha, Hevard la representacion grafica de fracciones como medios,

tercios, cuartos.

Para la elaboracion de las fichas, se entregard a cada pareja una hoja

de papel para maquina donde dibujardn algunos rectangulos de 6 por 2
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centimetros, los cuales tendrdn que ser divididos en dos partes iguales

divididas por una linea roja. A continuacién se hard la representacion
grdfica de las fracciones de cada ficha y posteriormente cada ficha se
pegard en un cartdn grueso para que puedan ser utilizados como domind.
Cada parsja jugard igual que el domind, lo que le permitird conocer
gréficamente algunas fracciones.

Evaluacidon:

Se tomard en cuenta la participacién en el desarrollo de la actividad.
Ademds, en el momento en que esténjugando, el profesor observara cada
pareja para registrar y analizar los siguientes aspectos en relacion con sus
respuestas. Se lleva un registro de las respuestas (Anexo No. 2).

Estrategia No. 6 "Nombre de las partes”
Propésito:

Convencionalidad en el manejo de numerador y denominador.
Maferial:

Cuaderno, apiz.

Desarrollo:

Se le pide al alumno que dibuje un entero y o divida en partes iguales
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(medios, tercios, cuartos) en tos que él quiera. Se les pide que sombreen o

lluminen una de las partes. A continuaciaén se les entrega una tarfeta como

la sigulente:

Se les pide que relacionen el dibujo que ellos elaboraron con Ia tarjeta

que se les presentd. Se les pregunta:

- 5Cudntas partes sombrearon?
- sD6nde colocarias ese nimero?

- 5Cémo se llama la parte donde se colocd ese nimero?

Concluyendo que es el numerador. Después se les pide que observen
ofra vezia tarjeta, se les dice que ya no se va a usar la paiabra parte (s) para

ello se le hacen las siguientes preguntas:

- Qué pondrian ahi¢

- 3Como sabrian cudl nimero colocar?

Se les pide que cuenten las partes en que se dividid el enteroy ése serd

el nimero que se coloque ahi.

Se les pregunta que si cdmo se llamard ese nimero, concluyendo gue

es el denominador.

Se hacen varios ejercicios similares, hasta que comprendan que el

numerador serd el nimero de partfes que se ilumind y el denominador el
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nUmero de partes en que se dividid el entero.,

Evaluacion:

Se tomard en cuenta tos comentarlos orales en relacion a su actividad,

siles gustd o noy por qué y su participacion en el desarrollo de la actividad.

Estrategia No. 7 "Las colecclones matemdticas"

Propdsito:

Manejo de las fracciones como parte de un conjunto.

Desarrollo:

Se les pide a los alumnos que lleven al saldn una caja de zapatos,
pedazos de cartdn grueso y colecciones como: fazos, canicas, fichas,

palos, piedras.

Se les explica que para realizar este trabajo serd necesario agruparse
por parejas para lo cual se les dard un chicle y en cada chicle ird la mitad
de un refran, cada nifio al destapar su chicle leerd la parte de ese refrany
buscard qué compafiero tiene la parte que complete el refrGny ése serd su

pareja de trabajo.

Después de que estén integradas las parejas se les indica que una de

las cajas la van a dejar como estd y la otra la van a dividiren partesiguales,
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cuatro, cinco, seis, ocho partes o las que ellos quleran; para ello utilizardn

el cartén grueso que pondrdn como paredes internas en las cajas.
Ya cuando tengan listas sus cajas se les hacen las siguientes preguntas:

- 3Come Hamarian a la caja que no esta dividida en partes?

- 5Como llamarian a cada una de tas partes de la caja que dividieron?

Se les pide a los nifios que hagan la representacion graficade fodaslas
cajas que se dividieron en el grupo y que escriban en cada una de las

secciones de la cqgja la fraccidn que representa.

Después se les indica que empezardn a trabajar con las colecciones,

se les pide que elijan con la que van d trabgijar, que la depositen en la caja

que no esta dividida en partes.
- 5C6émo llamaria a la coleccidn que puso en la caja vacia?

Antes de esta estrategia que los nifios comprendan o que es un

conjunto.

Evaluacion:

Se realizard una constante observacion durante el desarrolio de la
estrategia para conocer el grado de dificultad o comprension que tienen
los nifios en este aspecto, sefialando si dividieron en partes iguales las cajas

o con medidas arbitrarias, si dividen las colecciones debidamente, sl les

147486
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parece atractiva la actividad.

Estrategla No. 8 "Nuestra tiendita”

Propdsito:

Que el alumno se dé cuenta de la utilidad que tienen las fracciones.

Material:

Varios productos que se encuentran en una tienda como: bolsas de

sopa, de jabdn de maseca, etc. Una bascula.

Desgrrollo:

Un dia antes se les encarga a los nifos que lleven productos que
tengan en su casa para formar unad tiendita dentro del saldn. Estos produc-
tos pueden ser: bolsas de jabdn de diferentes tamanos, bolsas de pasta para
sopa, paquetes de harina, sal, arroz, maseca (todos los productos que se
encuentran en una tienda). El profesor llevard una bdscula donde pesaran

fos articulos que los nifios lleven.

La primera parte de la actividad consistird en pesar todos fos productos
que los nifos llevaron y de manera grupal asignarle a cada producto una
fraccion de acuerdo al peso. Por ejfemplo: una bolsa de jabdn de 500
gramos representa la mitad de un kilogramo, una caja de maizoro de 750

gramos representa tres cuartas partes de un kilogramo. Se procedera a
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relacionar todos los productos pesados con su equlvalencia en nimero

racional.

Una vez realizada esta actlvidad se divide el grupo en dos partes, de
las cuales unos seran los comerciantes y otros los clientes, estableciendo en
el grupo un ambiente de compra y venta de objeios con la actaracién de
que sdlo podrdn pedir los productos por medio de fracciones como: una

bolsa de un cuarto de sal, medio de frijol, etc.

El siguiente paso consistird en invertir los papeles de comerciante a
cliente y utilizardn el mismo proceso de compra-venta, con la variante de
que el fendero darg al cliente su mercancia con una fraccién equivalente.
Por ejemplo: si se pide medio kilo de jabdn, le eniregard dos bolsas de
cuarto kilo.

Evaluacioén:

El maestro vigila los procesos de compra y venta que establecen el
tenderoy sus clientes, observando silos alumnos manejan adecuadamente
las fracciones en los productos que les piden.

Estrateglia No. ¢ "Las ladrilleras”

Propdsito:

|dentificar qué fraccién corresponde a cada porcion.
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Material:

Cajas de cartén, cuadernos, |4piz.

Desarrollo:

Se planea una visita a una ladrillera para que observen el proceso de
elaboracién de ladrillos. Ahi observaran que se utiliza una mezcla formada
por agua, tierra y zacate, luego esta pasta se coloca en un molde al que
llaman adobera y al vaciar y acomodar determinada cantidad de la
mezcla se forman varias piezas quedando de esa manera fraccionado el

entero.

Se cuestionard a los alumnos para que concluyan qué parte represen-
ta cada ladrilio (sila adobera tiene cuatro espacios, cada parte representa

un cuarto}.

A conlinuacién se visitardn otras ladrilleras para ver si en cada una de
elias utilizan un molde con diferentes espacios, si no es asi, el maestro os
guiard a conclulr que estfo puede tener una variacion en el molde, cuatro

espacios, fres, seis, ocho espacios, efc.

Al llegar a su saldn de clases se les dice que van a realizar el mismo
proceso que realizan en las ladrilleras en la elaboracion de sus productos,
pero con la variante de que cada equipo tendrd un molde de acuerdo al
nUmero de integrantes del equipo, previamente seleccionados de uno, dos,

tres, cuatro, cinco, elementos.
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Evaluacién:

Una vez realizada la actividad, cada equipo expondrd ante el grupo
el resultado de su participacién y el nmero racional que le asignd. Poste-
riormente se les pide que dibujen en su cuaderno su conclusion. El maestro

revisard individualmente para corregir posibles etrores.



CONCLUSIONES

Este trabajo presenta una serie de planteamientosy justificaciones que
pretenden solucionar el problema tratado, aclarando que las posibilidades
de logrario estan determinadas en gran medida por la disposicion y actitud
que asuma el maestro, asi como su capacidad para adaptarlas estrategias

a las condiciones especiales que al momento de su aplicacion, impere en el aula.

Es importante enfatizar la necesidad de inferesar al nifo para que
realice cualguier actividad y aunque las estrategias que se mencionan
permiten al alumno investigar, discutir, comparar, es necesario que el
maestro observe la respuesta de sus alumnos y en caso de no haberlq,
buscar la manera de motivarlo para llevar a cabo el proceso ensehanza-
aprendizaje de manera eficiente, logrando con estoque el alumno constru-

ya su propio conocimiento y sea un sujeto reflexivo, critico y analifico.

El no permitir al nifio dar sus opiniones, actuar de manera autoritaria,
impidiendo la actividad, creatividad y reflexiébn del nifio y aplicar las
estrategias de manera rigida y monotona serdn algunas de las fimitaciones
que se tendrian en las situaciones de aprendizaje. Cada una de las
estrategias se pueden presentar con algunas variantes que permitan fo-
mentar la actividad en el alumno. Esta accién se considera libre desde el
momento en que deciden el fema que quieren manejar, pero con ciertas
limitantes determinadas por el grupo, al elegirios por votacion y no permi-

tiendo que se elija al clen por cienio el tema a estudiar.
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Las matematicas es el campo de estudio que mas dificultades presenta

tanto al maestro como at alumno: el primero como responsable de buscar
las estrategias ideadles para que el alumno construya su conocimiento y el
segundo para comprender los conceptos que tradicionalmente son difici-

les.

En el tema de fracciones se pretende que se facilite por medio de

actividades en las que los nifios participen activamente.

En el presente frabajo se proponen algunas estrategias que se llevaron
a la practica conresultados favorables, ya que se realizaron con materiales

accesibles a los nifos.

Se puede considerar este frabajo beneficioso en la medida en que los
alumnos muestren interés en las actividades propuestas y las redlice con
agrado, favoreciendo con ellas la comprension de las fracciones en el

cuarfo grado de educacion primaria.
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Anexo No. |

REGISTRO DE EVALUACION

NOMBRE

PARTE NQ PARTE REPARTE
sPor ques

NG REP
aPor qu

gTE




Anexo No., 2

REGISTRO DE EVALUACION

DA UNA RES- DA UNA RESPUESTA JOA UNA RESPUESTA [ MANIPULA EL MATERIAL
NOMBRE PUESTA CO- |CORRECTA Y CO- |CORRECIA, CORRI-
RRECTA RRIGE AL COMPA- {GE Y CUESTONA
NERO




Anexo No. 3

ASPECTOS A
EVALUAR

NOMBRE

IDENTIFICA LA
UNIDAD

ESTABLECE UNA DIFEREN-
CIA ENTRE UNIDAD FRAC-
CIONADA Y LACOMPLETA

ESTABLECE UNA CORRES-
PONDENCIA ENTRE FRAC-
CION Y OBJETOS TOMADOS




