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INTRODUCCION

La labor docente tiene como principal objetivo que el
individuo se desenvuelva arméonicamente. Por tal motivoe no Bse

puede descuidar ninguna rama del conocimiento.

Esta Propuesta Pedagébgica, contiene elementos que ayudan a
ello, porque. el analisis critico de la Historia favorece la

participacién critica del cuidadano.

Sy contenido esté organizado en cuatro capitulos, los
cuales s=on descritos a continuaciétn. En el primer capitulo se
menciona la problematica que dio origen a la presente

propuesta.

En el segundo se integran los elementos tedricos en tres
eatructuras que se interrelacionan. La primera gira en torno al
objeto de conocimiento, su ubicacién dentro de 1las Ciencias
Sogiales y sobre todo la forma en que =€ concibe, la cual

interviene en la estructura cognitiva, que orienta el proceso de

conatruccion del tema de estudio.

La estructura metodolégica por su parte define una forma de

ensefianza particular afin a la Teoria Psicogenética.

El Marco Contextual, wubica el problema en dos niveles:

institucional y social.

En el cuarto capitulo se dan a conocer lag actividades que



propician el acercamiento del sujeto al objeto de estudio.

Enseguida se dan a conocer las conclugiones producto de 1la

reflexién en torno a la labor docente y la presente propuesta.

Posteriormente la bibliografia utilizada en este trabajo se
da a conocer v al final log anexos que 80N una muestra de las

situaciones de aprendizaje llevadas a cabo.

Este documento es un intento por mejorar la ensefianza de la

Higtoria, tan olvidada en la escuela primaria. k



CAPITULO I

EL PROBLEMA
A. Problema y justificacioén

Es evidente que la calidad de la educacién obedece a causas
externasg al proceso mismo, que repercuten negativamente sobre
&1, como también influyen factores internos que llevan a la

confusioétn vy el deterioro de la educacidn formal.

Entre las causag externas que propician el retroceso

aducativo se encuentra:!: la creciente heterogeneidad religiosa e
!

ideoldgica que complicCan la funcién integradora v

homogeneizadora que la escuela ha de cubrir.

La fragil accién educativa que el hogar de hoy desenpefia
por varios motivos, que van desde la ocupacidn laboral de los
padres, las aportaciones del medio ambiente contrariag a lag dque
la escuela proporciona, como es el cine y la television, que son
considerados como insgtrumentos de penetracién ideolodgica que
se encuentran en manos de capitales privados que responden a
intereses ajenos a la educacién; la complejidad socioeconbmica
de requerimientos multiples que complica la vida al maestro y al

alumno; del hogar a la escuela.

Fn 1los contenidos de Ciencias Sociales principalmente en

historia, se puede observar que el maestro desarrolla leg temas



con una metodologia inadecuada, conductista en forma verbalista
con abuso de cuestionarios por los que cae en una practica
docente rutinaria donde el alumno ve a la higtoria como una
materia tediosa y abstracta.

Lo anterior es upa de las dificultades de la enseflanza
tradicional de la historia; es objeto de frustracidn tanto para
el maestro como para el alumno porque les regulta dificil
convertir datos, hechos, héroes y acontecimientos en algo
interesante para el alumno, de tal manera que se dififulta
descubrir que el presente existe como parte de un pf6ceso
histérico, reflexionado y entendido en la medida que se

investiga vy se conoce el pasado. f

El futuro se constituye cuando el ayer ilustra las

alternativas y todas las posibilidades existentes del proceso.

Estudiar la himstoria permite participar en la sociedad de la
que se forma parte y ayuda a contribuir & la sociedad que se

desea obtener.

Hablar de una historia patria que es en realidad una
nistoria de héroes con fechas a conmemorar sin que el alumno
tenga una nocién real sin comprender la trascendencia de un
acontecimiento es sumamente abstracto y ofrece alto grado de

dificultad para entenderlo.

Fste problema se identifica especificamente en un grupo de

cuarto grado donde - los alumnos no ubican ni relacionan los



-10~

hechos del movimiento insurgente, por las dificultades de
abstraéoién que presenta Yy que estan fuera de su contexto
soclial, 'por lo que el maestro se ve en la necesidad de buscar
estrategias didacticas para solucionar el problema de ubicacidn
del tiempo y espacio asi como la trascendencia de la wvida del

pais.

Al inicar el afio escolar los alumnog participan en el
festejo de la independencia, observan el desfile de la ciudad,
asisten con sus familiares a la ceremonia del grito, tdmbién
tiene el acceso a programas de televigién con el mismo tema siﬁ

que llegue a comprender, este acontecimiento.
{

Esta problemadtica se detectd al cuestionar sobre su
utilidad, trascendencia V¥ transformaciones soclales que han
originado este hecho, mse obzervé que para algunos nifios no
significa nada esta fecha. Por este motivo se manifestd  la
actitud de que en su comunidad se festeja de forma diferente a
lo observado en los medios masivos de comunicacién ya que éstos .
muestran mucha lucidez y diferentes técnicas para dar realce a

esta conmemoraciodn.

Este cuestionamiento conduce a reflexionar sobre el hecho de
que en gque cada municipio imparte valores culturales propios,
con una filosofia y ética diferentes con una vigion distinta del
mundo, aunque es posible deéir que las culturas localea, s8on

valorez que dan cohesion a cada una de ellas. Es posible
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encontrar comunidades con 2us propias costumbres ¥ un gran
numero de actividades que realizan cotidianamente. En la mayoria
de las sociedades mexicanag hay grupos étnicos y habitos que Be

diferencian de los dema=s.

A lo largo de su propia historia, cada sociedad genera una
gerie de productos culturales, materiales e jdeales, que hablan
de sus raices y de todos aquellos elementos que le dan una

coherencia comc grupo a través del tiempo.

EI
Uno de estos temas es la independencia, el cual es abordado

en 1la escuela sin significancia alguna para el alumno,’ quien
gbdlo cree dque es'dia del "CGrito", va sea porgue acuda ‘a a4l o
porque s6lo represente un cuestionario mas al que debe responder
mediante respuestas de tipo cerrado que no dejan nada a la

creatividad del nifio.

Ademas Vde ello se debe resolver una prueba objetiva en la
cual se identifican fechas ¥ lugares, lo cual evita la formacién
de sujetos conscientes de lo que sucede en su alrededor, para'
que en el futuro se conviertan en seres participativos dentro

de su grupo social.

Toda esta problematica ha llevado al planteamiento de la

siguiente interrogante.

LOoué estrategias didacticas favoreceran la construcciéon del

contenido de la Independencia de México de manera significativa
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en el cuarto grado de educacién primaria?

Es importante encontrar la soluciétn a la interrogante
anterior, vya dque ésto ayuda a lograr en el individuo una
formacion social activa, lo cual repercute no s0lo en el sentido
civico, sino también en gu - desenvolvimiento dentro de cualquier

espacio social, la escuela, el trabajo, etcétera.

Mucho 8se habla de la apatia que muestra la poblaciétn en
cualquier actividad social, civica o politica. Ello se debe s8in
duda a que los contenidos de Cjiencias Sociales se hayan alejadas

de una situacién que favorezca lo anterior.

!
Los sujetos no pueden construir los aspectos sociales mas

elementales si en la escuela no se ies da la oportunidad de

practicar, de mejorar su actividad social.

8i en -  la escuela no se promueve la participacion
estudiantil, tampoco se& puede pedir a los sujetos que ésto lo
lleve a cabo cuando 8sea mayor. Debe recordarse que en Jas
estructuras mentales se debe acomodar cualquier nuevo contenido,
sobre otro que ya se ha llamado previo y que con la edad debe

volverse méas complejo.

Con esta situaciébn cuando los sujetos apenas emplezan a
elaborar aquellos conocimientos —carentes de importancia-, es

cuando ya deben haberlos comprendido.

Todo lo que se ha mencionado en este apartado sirve de base
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para considerar que los contenidos de Cienclas Soclales, que
incluyen a 1la Historia deben ser tratados en forma diferente

para'que sean de utilidad en la vida cotidiana.

B. Prop6sitos

El planteamiento de un problenma, necesariamente conlleva en
mente un punto hacia donde llegar. En este caso =se pretenden

lograr los siguientee propositos. £

Que en el aprendizaje de la Historia los nifios

!
-~ Realicen actividades encaminadas a construir la historia de

la Independencia de México, para relacionarla con el presente,
con lo cual podra percibir su momento histérico - social de una

manera mag real.
-~ Descubran la relacién que tiene el pasado con el presente.

-- Lleguen a encontrar elementos htiles para la construccién del
conocimiento de la realidad, la cual es el objetivo primordial

del estudio de las Ciencias Sociales.

Todo ésto permite al alumno de cuarto grado desarrollar una
formacién que en el futuro le permita ser un miembro activo de
su =sociedad, mediante una - participacion constante en los
problemas relacionados con el ambiente, sociales, vy politicos

que afecten a su comunidad.

L T



CAPITULO II

MARCO TEORICO

Este capitulo corresponde al anAlisis de los conceptos
teébricos que se contemplan como orientadores de esta Propuesta
Pedagdgica integrados en tres estructuras. (1) Vicente Remedi,

1as denomina: conceptual, cognitiva y metodolégica.

La conceptual contiene los elementos fundamentales en loa

que se sustenta el objeto de conocimiento.

La cognitiva, favorece la descripcion del proceso de
aprendizaje. Por medio de ello el docente encontrarad la forma
de mejorarlo mediante el conocimiento de cémo se realiza este

para entenderlo mejor.
i

La metodolégica, por su parte contiene una forma = de

engefianza apropiada al enfogque constructivo del aprendizaje.
K]

Fs asi como el Marco Tedrico puede coadyuvar al mejoramiento

de la labor docente.
A. Estructura conceptual

Eeta parte de la presente propuesta se enfocan hacia la

conceptualizacién del objeto de conocimiento, el cual a gu vez

— . —— bt

(1) REMEDI, Vicente. Construccién de la estructura metodoldbgica.
Planificacién de las actividades docentes. Ant. UPN. p. 247.
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estd integrado en los conocimientos de las llamadas Ciencias
Sociales. Por este motivo se inicia con la presentacién de la

forma como éstas son concgbidas.
1. Ciencias Sociales

El concepto de ciencia es un término muy amplio. Para llegar
a ¢l primero debe conocerse lo que significa el conocimiento

cientifico. .
i

Una definicién muy general de conocimiento cientifico es el

que presenta José Luis Rangel Abud en los siguientes términos:
[

"E]l conocimiento cientifico tiene una caracteristica basica que

lo coloca muy por encima del saber vulgar: la verdad cientifica

es una verdad para todos..." (1)}

Este conocimiento cientifico es difundido a través de una
ciencia o disciplina que lo contiene, en este caso Las Ciencias

Sociales.

Analizar a . la ciencia en forma objetiva reguiere
reconocer (2) que tiene como objetivoe la bisqueda del

conocimiento verdadero,

e i L E

(1) RANGEL, Abud, José Luis. Las Ciencias Sociales y los
estudios Sociales. Lo gocial en los planes de estudio de la
educacién preescolar y primaria. Ant. UPN, p. 235,

(2) MYRDAL, G. La objetividad. Técnicas ¥ recursoes de

inpvestigacién, III. Ant. UPN. p 216.
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Por este motivo se debe tener en cuenta que en el campo de
lo social existe una discrepancia bastante marcada, ya qQue

algunos individuos no las consideran ciencias.

Victor Bravo menciona en relacién a lo anterior que:
" ..la ideologia constituye una caracteristica esgencial de la
naturaleza humana, por 1o que no 86lo enmarca el conocimiento

vulgar, sino el cientifico." (1)

En este aspecto se encuentra precisamente la pol?mica,
porque a algunas personas 86lo lo que puede someterse a
experimentacién con un fuerte dominio sobre las va}iables'
la consideran como cientia, niegan que lo que sucede ‘en este

campo puede ubicarse dentro de un términeo cientifico.

Las Ciencias Sociales tienen un campo de estudio muy basto,
porque Bu campo de acclén es: "...el estudio de la conducta del

hombre dentro del contexto soéial. (2)

Entre ellas se encuentran a: (3) la Sociologia, la cual se
encarga del estudio del nacimiento y evoluciéon de la sociedad
humana. Otra de ellas es la Antropologia, que tiene por objetivo
el andlisis del origen. de la especie en sus agpectos

fisiolégicos y anatémicos de grupos, etnias o puebloa, su modo

(1) BRAVO, Victor. La construccion del objeto de estudio en
Marx, Durkheim y Weber." Lo Sgocial en los planes de estudio
de la educacién preescolar ¥y primaria. Ant. UPN. p. 14.

(2) RANGEL, Abud José Luis. Op. Cit. p. 256, ‘

(3) GONZALEZ, Blackaller Ciro. Dipamica de la wvida social.
Primer curso. Educacién Media Basica. pp. 13, 14,
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de vida, organizacién y cultura.

La Economia por su parte atiende a las necesidades del
hombre, su trabajo, ademas promueve el desarrollo de las
comunidades, mediante la planificacién, la distribucién v

aprovechamientos de los recursos naturales y humanos.

La Geografia se inclina por el ambiente natural, el Ilugar
donde vive el hombre. Por ultimo la Historia, interpreta los
hechos, conoce causas, relaciones y efectos del pasado, lo cual
le sirve para mejorar el presente y futuro de la humanidadi

Asi estas ciencias se integran en las Ciencias Sociales, con’
|
lo que pueden dar cuenta de lo que sucede en el medio de las

relaciones sociales de .un modo mas completo.

La razén es que la ciencia considera todo agquello que sea
real y las reaelaciones sociales son verdad existencial. Su
existencia est4d basada en la historicidad, la cual es un

conocimiento necesario. Este nace con el hombre.

Respecto a esta sgituacién es valido decir que la historia
forma parte de la realidad y por ello es campo de estudio de las

Ciencias Sociales.

2. Objeto de estudio de las Ciencias Sociales

En cada una de las disciplinas se tiene como propdsito el

K
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estudio de cierto campo. Para conocer mas acerca de las Cilencias
Sociales 8e podra vislumbrar con mayor precigiéon su campo de

accion si se delimita su objeto de estudio. Para encontrarlo es

menester apoyarse en lo gque el conocimiento cientifico
gignifica: "H1 conocimignto siendo aproximado, relativo es
verdadero (= objetivo). Toda la historia de Ja c¢iencia lo
confirma." (1)

[m verdad o© realidad de lo que existe es:
‘]

Totalidad significa: realidad como un todo estructurado
v dialéctico, en el cual puede gser comprendido
racionalmente cualquier hecho, (clases de hechos,
conjuntos de hechos). Reunir todos los hechos no
significa aun c¢onocer la realidad y todos los hechos
(juntosz) auan no constituyen la totalidad. los
hechos son c¢onocimiento de la realidad =i son
comprendidos como hechos en un todo dialéctico. (2)

La dialéctica permite analizar aquella parte de la realidad
constituida en objetoc de estudio en forma holistica, e decir de

tal manera que se contemple la totalidad de aspectos

intervinientes en ella.

E=s azi como el objeto de estudio de lap Ciencias Sociales se

convierte en la realidad misma, del fentmeno o hecho estudiado.

La construccion de 1los conocimientos de las Ciencias

Sociales ez otro tema de analisig, porque elleos deben ser

(1) SANCHEZ, Vazgquer y otros. La ideclogia de 1la neutralidad
ideologica en las Ciencias Sociales. Sociedad Pensamiento y

Educacién. Ant. UPN., p. 33.
(2) BRAVO, Victor. Op. Cit. p. 33




objetivos.

La objetividad de las Ciencias Sociales es un asunto digno

de estudio. Para ello se aborda el siguiente apartado.

3, Objetividad de las Ciencias Sociales

La conducta del ser humano no puede controlarse mediante
un rigidoe analisis de variables, pero =1 puede analizarse vya

que los sujetos se encuentran inmersos en ella, f

Fl hecho de que algunas personas se inclinen a
conceptualizar como conocimiento cientifico lo que seé puede
comprobar y dejar fuera aquellos contenidos en lo que

interviene la ideologia.
La ideologia es:

...a) un conjunto de ideas acerca del mundo y de la
gociedad que: b) responde a intereses, aspiraciones o
ideales de una clase social, en un contexto social
dado vy que: C) guia y Justifica un comportamiento
practico de 1los hombres acorde con esos intereses,
aspiraciones o ideales.” (1)

El concepto de ideologia da una vasta idea del por qué tanta
pugna en ello, va que se ven involucrados grandes Intereses,

todos ellos relacionados con el poder, econtmico, del cual se

derivan el politico y social.



En las Ciencias Sociales se requiere de un alto grado de
interpretacién personal de los hechos, por este motivo podrian
refutarse sus conclusiones, porque en el deseo de ger
objetivos, es posible que se alejen del verdadero propoésito de

éstas: el conocimiento de la realidad.

En las gentes dedicadas al estudio de lo social, al igual
que las que no lo practican presentan determinada ideologia,
porgue! "I.a ideologia, determina el modo de adquirirse,
transmitirse y utilizarse 1las teorias en lag Ciéncias

gociales.™ (1)

Azi, el conocimiento de tipo social se impone como ' tal vya
que mientras los otros conocimientos son s6lo objetivos en tanto
se puedan repétir, los de tipo social ese encuentran expuestos a
una gran cantidad de interpretaciones, ¥y @i subsisten es que en

realidad son verdaderos (cientificos).

La unica viabilidad para el andlisis de la realidad

histérico - social, es la dialéctica.

La dialéctica no es 86lo el pensamiento enmarcado como
objetive o© neutro, esa neutralidad impone necesariamente una
vigién positivista. Al respecto Sanchez Vazquez, menciona que:

La doctrina de la "neutralidad ideolégica™ ya s8ea en

la forma clasica de la "ciencia libre de valores”
o de la mas reciente de "ciencia libre de ideologias"”

(1) IBIDEM. p. 35.



es una manifestacién de la ideologia burguesa ante la

cual el cientifico social no puede ser indiferente.” (1)

Ante esta situacién el socidlogo debe tener presente que (2)
una manifestacion ética es dar a conocer su postura personal Vv
agregar a ello que existen otras tendencias para que los demas

seleccionen la que mas ge ajuste a su manera de pensar.

Asgi, los conocimientos emanados de una gituaci6tn asi seran

cientifico - sociales.

{.

Dentro de la educacién lasg Ciencias Sociales representan un
camnpo del conocimiento. La forma en que égta se conceptuéliza a
la luz de las corrientes sociolégicas resulta un tema

interesante,

4. Las corrientes sociolégicas y la educaciodn

La sociologia la igual que todos los conocimientos que la
humanidad ha elaborado presenta diferentes corrientes de'
interpretacién.

Magdalena Salomén (3) las analiza vy en cada una de ellas

menciona la forma como se conceptualiza a la educacibn.

Primeramente la perspectiva Funcionalista de Durkheim,

(1) IBIDEM. p. 38.

(2) IBIDEM. p. 33.

(3) SALOMON, Magdalena. Panorama de las principales corrientes
de interpretaciéon de la educacion como fenémeno social.
Sociedad, Pensamiento y Educacién. Ant. UPN. pp. 59, 60,
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determina como objetivo de la educacion el socializar al ser
humano, es8 decir, moldear al ser agsocial, el cual adquiere su

caracter de humano a través de los efectos de la educacidn.

La perspectiva Estructural - Funcionalista de Robert K.
Merton Yy Talcott Parsons, funda sus expectativas en las normas
y valores que sustenta un grupo social, Por medio de ellos
considera se pueden mejorar las relaciones sociales. Da cuenta
de la estratificacién social, y presenta a la educacién como el

v
h

punto estratégico en el cambio de status social.

La perspectiva que presenta la Teoria de la Reprodﬁccibn,
presenta la postura de concebir a la educacién como ‘elemento
de formacioén social histéricamente determinada. Esta esg
visualizada como una estructura dinamica contenida en otra

mayor.

lLa Resistencia por su parte ge ocupa de mejorar las
condiciones de vida a través de la dialéctica aplicada a los
fenomenos sociales, dentro de espacios donde es permitida y uno

de éstos empacios es la escuela.

En ella ademas la escuela adquiere la concepcidén de el
espacio que permite la reproduccién de las relaclones de
producci6on existentes. Como puede observarse en la presentacion
de las corrientes goclologicas se observa una evolucidn
relacionada con la concepcién que se tiene de individuo y de las

finalidades de la educacién.



E1 Funcionalismo no acepta el cardcter de humano del
individuo, el cual sélo se puede considerar como tal al ser
aducado. El Estructural - Funcionalismo por su parte basa sus
concepciones en normas y valores que ayudan a gocializar al

individuo, quien las aprende mediante la educacion.

Todo ello le sirve para mejorar su nivel socloecondmico.
Este enfoque soclolégico es el que presenta el contexto social
mexicano, en el cual 86lo se puede aspirar a mejorar las

condiciones de vida mediante la educacién. !

En la actualidad es un poco mitica esta situacidén ya que se
obgervan individuod con una gran preparaciétn académica que
perciben un salario mediante oficios que no corresponden a ella.
Por ejemplo, algunos ingenieros agrénomos que trabajan c¢omo
taxistas, comerciantes, c¢ocineros o los que laboran de
maestros a pesar de que su preparacion va encaminada hacia la
produccién, prestan un servicio alejado de los contenidos de

estudio.

Por ultimo las Teorias de la Reproduccion v Resistencia
dan cuenta de la forma en que la escuela prepara a los sujetos
para participar de las actividades econdtmicas. Por este motivo
se considera adecuada para dar cuenta de la realidad en forma

totalizadora.

Azi ez como la educacidén dentro de estas perspectivas se

concibe y favorece u obstaculiza el desarrollo de la educaciédn

147164
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que permita el desarrollo del individuo, o sblo favorece las

condiciones de subsistencia del sistema politico - econdtmico.

Para 4que el poder que sostiene a dicho sistema se mantenga
en condiciones de sobrevivencia, se realizan acciones
encaminadas a conseguir el consenso de la poblacién. Una forma
de realizarlo es dar a conocer de determinada manera los hechos
histéricos. Pero también la historia representa un objeto de
anAdlisis, ya que ésta presenta varias formae de concebirla.

i

5. La Historia como ciencia

Como vya se manifest6, en las Ciencias Sociales se encuentra
un alto grado de interpretacién de los hechos presentados., Por
este motivo se tiene que analizar para que su objeto de estudio

gea caracterizado como conocimiento de tipo cientifico.

El hecho histérico permite: "...estudiar la historia, que es
principalmente tratar de comprender los actos de log hombres,
los moviles que los han hecho actuar, los fines que persiguian,
el significado que tenian, para ellos sus comportamientos y sus

acciones.”™ (1}

Puede deducirse de lo &nterior que la historia también se

estudia mediante el andlisis de la totalidad concreta, la cual

(1) GOLDMAN, Lucien. El pensamiento Histérico y su objeto. Lo

social en los planes de estudio de la educacidn preescolar,
vy primaris. Ant. UPN. p. 99.




no es una simple interpretacién, sino que es el resultado de lo

objetivo, que se encuentra en:

..el objeto teérico en cuanto que produce como objeto
pensado (o en el pensamiento) lo real. Pero si la
verdad de un enunciado se da en cuanto que representa o
reproduce adecuadamente en el pensamiento lo real,
decir verdadero, es decir verdadero y en la expresidn
vverdad objetiva" el calificativo sale sobrando pues no
puede haber otra verdad (como la pretendida "verdad
gubjetiva™). (1)

En este texto se entiende que el pensamiento debe capta? el
hecho real, presentarlo como tal, como vaerdad para todos, con lo

cual se da el caracter de cientifico.

Azi la historia presenta los hechos de tal manera que si son

verdaderog resistan las contradicciones que surjan de ello.

Caracterizar a la Historia como ciencia social, es necesario
para poder entender con mayor precisién a las diferentes etapas
que han surgido para que la Historia sea caracterizada como

ciencia que presenta Ciro Cardoso. (2)

La historia historizante o episodica, la cual se basa en la
presentacién de hechos a manera de relato, en el que intervienen

fechas y personajes famosos.

En ¢l no se permitia la reflexién, ya que sBe presentan como

(1) CARDOSO, Ciro. La evolucioén reciente de la ciencia
histérica. Sociedaqd Pensamiento ¥ Educacién. Ant.
UPN. P. 3

(2) IBIDEM. pp. 3, 12.



hechos consumados sin ubicarse en el tiempo y el egpacio, en los

que vencen siempre los buenos.

La Historia Serial. En ella se empiezan a ver 1los hechos
histéricos como susceptibles de presentar en forma estadistica,
enfocados hacia la economia. Por su parte la La historia
cuantitativa, también toma auge en la actualidad, la cual se

limita a presentar los hechos a través de cifrase.

La New Fconomic History, caracterizada también por referirse
a cuantificaciones econémicas, opta por dejar de lado una vigién
totalizadora de los hechos, ésto es el resultado de que haya

sido elaborada por economistas.

Ninguno de los enfoques de interpretacién de la historia es
totalizador, segmenta sus concepciones a factores econbdmicos y
deja de lado las condiciones sociales en que viven los sujetos
que participan en ellos. Existe otra oﬁcibn que favorece una

concepcioéon totalizante de los hechos higstbéricos.

Esta es historia total. En ella el hecho histérico adquiere
una dimensién total mediante el andlisis del mismo a través de
log factores filosé6ficos, econdmicos, politicos, es decir desde

un punto de vista holistico.

Entre mayores posibilidades de analisis existan vy se-
realicen mas beneficios obtiene porque:

...el objeto de 1la Historia no es s86lo el hombre



en sociedad, sino el hombre inmerso en unas relaciones
gociales concretas; 80lo asi podemos comprender el

engranaje de la Historia y de lag diversas
motivaciones o intereses de clase, que sBOnh en ultima
instancia, los que estan moviendo 1los hilos de la

Historia. (1)

La lucha por el poder politico economico ha sido el punto de
partida para que los individuos lleven a cabo luchas: unos con
el objetivo de redimirse, otros con el de sostenerse, pero tanto
unos como otros mantienen la lucha por sug puntog de vista, la

justicia en este caso e8 la que beneficie a la mayoria.

Para terminar este apartado se presenta el siguiente
pensamiento acerca de la Historia: (2) la historia, en. sBUMa ,
como expresga Fontana, tendrad que Ser arma para sus oombétes de
hoy vy herramienta para la construccién de su futuro. S6lo asi

podréd convertirse en esperanza. {(2)

Por estas razones es util el estudio de la Historia,
mientras loa sujetos puedan por medio de ella enmendar los
errores del pasado para mejorar el futuro, la humanidad tiene en
esta perspectiva una soluciébn para mejorar los niveles de vida
de las sociedades que la integran.

Un punto de reflexibn es la historia propia, c¢omo por

ejemplo la Guerra de Independencia.

(1) PRIETO, Arciniega Alberto Manuel. &Para qué sirve la
Historia®. Lo social en los planes de estudio de
preescolar y primaria. Ant. UPN. p. 158.

{(2) IBRIDEM. p. 159.
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6. La Guerra de Independencia de 1810

Desde hace mucho tiempo que en la escuela los - libros de
texto tratan este contenido programatico. Este estudio se
efectua mediante el analisis del contenido del libro de texto.
La mayoria de los docentes toma como punto de partida y llegada
a la informacién que éste contiene, lo cual implica presentar
los hechos en forma tal que parecen narrados en forma de cuento;

(historizante o episédica).

Para dar inicio al tema de la Independencia de México,
en la Leccioén diez, del libro de texto de Higtoria,
cuarto grado (1), se hace mencién a la independencia ‘de' las
Trece Colonias inglesas; luego se da a conocer acerca de 1la
Conspiracién de Querétaro, 1lo que culmina con el Grito de

Dolores, con lo que sme inicia la Guerra de Independencia.

Se dan a conocer los nombres de los primeros insurgentes,
nombres y fechas de batallas libradas por el ejército

insurgente.

Pomteriormente se presenta el coémo Morelos llega a tener en
gus manos &l destino de la Cuerra de Independencia, = alguno
sucesos famosos e historias como la de Manuela Medina, todo ésto
en la leccidn once. |

o bas rm e e

(1) SEP. Libro de Higtorja del alumno. Cuarto grado. 1993.
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Fn la lecclén doce se presenta la informacidén acerca de 1la
consumacién de la independencia, hasta llegar a la entrada del

Ejército Trigarante.

La leccién trece se dedica al estudio de los primeros afos

de la independencia.

En este contenido se aprecian algunos mapas que contienen

elementog en log cuales deben localizarse datos.

Por todo ello sme congsidera que el enfoque de la His%oria
presentada en el libro de texto del alumno estéd enfocada . a la

Historia Serial.

En el libro de Historia de apoyo para el maestro de tercer
grade se sugiere (1), tomar en cuenta las ideas de los nifos
acerca de la realidad que log rodea, con lo cual se puede tener

un punto de partida para iniciar los temas.

8i bien es cierto que el contenido se presenta con una
logica basada en la sucesidn de los hechos, en la realidad lo
que se producen son confusgiones en la ensefianza de los temas de'
la asignatura de Historia, porque la forma en que se realiza el
proceso de ensefianza - aprendizaje de ésta, no es comprensible

para el nifio.

Eg por ello necesario conocer la forma como aprende el

(1) SEP. Libro para el maestro. Historias, Geoprafia y Educacibn
Civica, 1994. p. 36.
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sujeto. Hste objetivo se cumple a través del desarrollo de la

estructura cognitiva.
B. Estructura Cognitiva

Esta parte del Marce Teébrico contiene la informacién
referida al proceso de aprendizaje, la manera como 3¢ degarrolla
vy la forma como esta informacion puede ser Gtil dentro del campo
de la ensefianza, todo ello con la intencién de hacer qu lo

estudiado sirva al alumno para sus actividades cotidianas.
1. Aprendizaje

Este término es definido en 1la presente Propuesta
Pedagégica, desde el punto de vista tedrico de la Teoria

Pesicogenética, dentro de la cual:

Se advierte que el aprendizaje es explicado por Piaget
en términos de un proceso de asimilacién que requiere
de la acomodacioén y sobre todo de uan  proceso
equilibrador que inhiba las reacciones perturbadoras
originadas por los esquemas anteriores v que propicie
la organizacién y ajustes necesarios de estos esquemnas
con respecto al objeto a aprender, para ocon ello
propiciar la creacidén de un nuevo esguema. (1)

Lo mencionado en el parrafo anterior es una forma de

interpretar lo que sucede al aprender. Al decir gque es un

—r bt e e ot R

(1) RUIZ, Larraguivel Emtela. Reflexiones en torno a las teorias
de aprendizaje. Teorias de aprendizaje. Ant. UPN. P. 243.
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proceso vy se da a entender que éste no puede realizarse en un
momento, porque para ello se requiere que el sujeto asimile un
objeto de conocimiento oontehido en el medio, el cual debe
acomodarse, es decir quedar incluido dentro de la estrucfura
cognitiva, que e8 la que contiene toda la informacidén que el

sujeto ha creado de su realidad.

Asi me amplia el conocimiento que ya se tenia, por lo cual
la estructura es ahora nueva y mayor, porgque para acomodarse
debe establecer relaciones que le permitan nejorar su

percepcién del mundo.

Todo ello sucede a través del proceso de equilibracién, ya
que éste es el que regula todo el proceso, En él:
v . .intervienen la maduracién, la experiencia, la transmision
social y sobre tode la actividad intelectual del propio

sujeto.” (1)

Por Lo tanto son cuatro log factores que intervienen en el
aprendizaje, el proceso de equilibracién es el_que va ha sido
abordado, los otros +tres aun deben ser comentados, para
encontrar la manera como £e relacionan para lograr el

aprendizaje.

La maduracién en la Teoria Psicogenética adquiere otro

sentido, porque no sélo depende de l1a maduracién del gistema

(1) SEP. Aprendizalje escolar. Teorias de aprendizaje. Ant.
UPN. p. 358,
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nervioso, porque se agrega a ello la influencia del medio dentro
del cual las posibilidades de desarrollo pueden f£favorecer el
maximo desarrollo o puede inhibirlo de acuerdo a sus

caracteristicas.

Para explicar mejor lo anterior se presenta el giguiente
texto que amplia 1la informacién: "A medida que crece v
madura el nific en interaccidn constante con el ambiente
adquiere cada vez mayor capacidad para agimilar nuevos

estimulos v ampliar su campo cognitivo."” (1} f.

Es capaz de crear hip6tesis o actividades de tipo cémplejo
en los que se requiere de una gran formalidad como lo =®=on las
ecuaciones. Asi eg como concluye este factor de aprendizalje

descrito por 1la Teoria Psicogenética.

Otro factor es la experiencia que es la forma en que el
sujeto =e aproxima al objeto de conocimiento. Otra forma de
congiderarla es: "...la experiencia que el nifio adquiere al

interactuar con el ambiente.

Se presentan tres tipos de experiencia, Ila fisica, la

l6gico - matemdtico y la social.

La primera de ellas es la que se lleva a cabo al contacto

fisico con los objetos v de la cual; "...ge trata del proceso

(1) IBIDEM. p. 356.
{2) SWENSON, Leland. Jean Piaget. Una teoria maduracional
cognitiva. Teorias de aprendizaie. Ant. UPN. p. 206.
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de aprender las propiedades de los objetos, por lo general de la

manipulacion.”™ (1)

Por ezta via se pueden identificar cracteristicaz tales

como: color, sabor, olor, tamafio, etcétera.

La experiencia légico - matematico; "...es un tipo de
aprendlizaje superior, que depende de las propiedades fisicas de
los objetos...se trata del proceso por el cual el nifioc elabora
reglas loégicas abstractas acerca de las propledades de los

objetos." (2)

El +tercer tipo de experiencia ez llamada social, porque se

construye dentro de: "...la® interacciones sociales. (3)

Dentro de e=ste tipo de experiencias el sujeto aprende el

lenguaje, maneras de comportarse, valores, etcétera.

Aszi se puede describir la experiencia en los términos de la

Teoria Psicogénética.

No existe un factor mas importante que otro, ni tampocoe uno
que suceda antes dque los demis todos se interrelacionan para dar

por resultado gque el sujetc aprenda.

Por 1dltimo se aborda el factor llamado transmisién s=ocial,

en el cual se presentan otras situaciones relacionadas c¢on la
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actuacion del sujeto dentro de un grupo social.

En las relaciones sociales el sujeto recibe constantemente
informacién, la cual proviene de distintas fuentes: los denas
individuos, los objetos que lo rodean, medios de comunicacién,
etcétera. Todo ello le permite (1) elaborar hipdtesis, comprobar
las propias, desecharlas, reelaborarlas, asi, éste es un medio

para favorecer o entorpecer el desarrolo cognitivo.

En conclugién los cuatro factores actdan simulténeamepte,
porque el sujeto posee caracteristicas biolégicas, las cualéé se
desarrollan a partir de las experiencias gque el medio o
transmizién social proporcicnan. Todo ello contribuye a que el
proceso de equilibracidén llegue a favorecer la adaptacién del

sujeto al medio.

La adaptacién es para la Teoria Pesicogenética explicada de

la siguiente manera:

No puede dudarse que la vida mental es también una
acomodacién al medio. La asimilacién nunca puede ser
pura, porque puede incorporar nuevog elementos a Sus
eggquemnas anteriores, la inteligencia modifica
constantemente dichog esquemag para ajustarlos a los
nueveog elementos. (2)

Por 1o ‘tanto todo el proceso de aprendizaje se encuentra

encaminade a la adaptaciétn del sujeto al medio vy dicha

—— e Sl e et

(1} SEP. Aprendizaje escolar. Op. Cit. pp. 357, 358.
(2) RICHMOND, P. G. Algunos conceptos tedricos fundamentales de

la psicologia de Jean Piaget. Tegrias de aprendizaje,
Ant. UPN. p. 221,
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adaptacién no es otra cosa que el conocimiente ¢ construccelédn de
esta realidad. Todo 1lo anterior 1lo lleva a desarrollarse

coghoscitivamente.
3. Periodos del desarrollo

Otor aspecto que es indispensable retomar para el
aprendizaje son los periodos por los cuales atraviesa el nifio
para degarrollar sus estructuras cognitivas y a continuacién

.
se abordan.

Estos pericdos son cuatro en los cuales el sujeto ampiia Bu
capacidad de aprender, porque el nifio: "...explora y expérimenta
hagta encontrar respuestas satisfactoriazs; en otras palabras va
aprende. Cada nueva respuesta encontrada recupera el equilibrio
intelectual, es decir, deja al nifio satisfecho por lo menos en

ase momento. (1)

La evolucién de estos momentos en gque las necesidades
cognitivas de los sujetos son similares seflala la Teoria
Psicogenética como periodos y subperiodos. De ello habla Leland

Swenson de la siguiente manera.

Aunque el proceso de organizacién y reorganizacién es
continuo, 2US resultados son discontinuos v
cualitativamente distintos en las diferentes edades.
Esa discontinuidad constituye la base de desarrcllo
propuesto por Piaget, sSegin el cual en todos los nihos

(1) SEP. Loc. (Cit.
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se presentan en el mismo orden, una serie de etapas

cualitativamente distintas organizadas en periodos

v subperiodos. (1)

De los periodos v subperiodos que se habla en la cita
anterior se clasifican de tal manera gue se toman en cuenta los
tipos - mas elevados de esquemas cognitivos disponibles en el

nifio, algunas de las estructuras cognitivas anteriores pueden

persistir aunque el nifio haya pasado a una etapa superior.

Estos periodos también son llamados estadios. Las edades que
.
maneja son aproximadas y se presentan a continuacidn en log que

sus caracteristicas mas elementales se destacan. (2)

Sensoriomotriz: (0 - 2 afios). En este periodo el niﬁo llega
ser capaz de discriminar entre lo que produce alimento y otros
objetos que se lleva a la boca, al ejercitar su reflejo de
succidn. Posteriormente se enfoca su atencidn hacia los ruidos,

en esta etapa las acciones son intencionales.

Posteriormente es capaz de encontrar objetos escondidos, es
decir sus acciones se encaminan hacia un fin. Enseguida aparace
la etapa de pensamiento o cogniciones, es donde se emplieza a
reconocer la causalidad. Luego aparace la ' imitaciodn
{modelacién). También inicia la etapa de descentracidn, o
disminucién de su egocentrismo, porque el nifio se ve a si mismo

{1} SWENSON, Leland. Jean Piaget: una teoria maduracional
cognitiva. Teorias de aprendizaije. Ant. UPN. pp. 208, 209.
(2) IBIDEM. pp. 209, 213.
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como centro del universo.

Preoperacional; (2 - 7 afiog). En este periodo aparecen las
operaciones abstractas internalizadas que son reversibles en el
sentido de que el nifioc puede pensar en lo que ocurriria en una

acclon qua observod,

Empieza a demostrar una aprendizaje cognitivo cada vez’
mayor. Se divide el periodo en etapa egocéntrica (dos a cuatro
afiog) y la intuitiva (que va desde los cinco afios el cual !llega
hasta los miete). Su pensamiento es egocéntrico, no revéfsible
sin embargo las habilidades de clagificacién vy seriacion le

daran con el tiempo paso a este instrumento del pensamiento.

El periodo de Operaciones concretas; (7 - 11 aflos). En éste
el pensamiento del nifioc se descentra y se vuelve totalmente
reversible, debido a lo enterior el nifio estd sujeto todavia a
la conservaciétn de cantidad, la cual se adquiere en este
periodo. Lo anterior también interviene en la logica, para lo
que es indispensable que se reflexione en relacién a lo que se

quiere demostrar, no de lo aparente.

En &1 se ubica al nifio de cuarto grado, que es donde se
genera la presente propuesta. Las caracteristicas, de poder
realizar abstracciones después de operar con objetos concretos
es necesaria en el desarrollo del proceso de ensefianza -
aprendizaje del contenido de la Independencia de México, porque

ésto favorece adecuar el contenide a lo que se sefiala como forma
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de aprender del nifio de tal manera que se acerque a su nivel

para gque pueda comprenderlo.

Las Operaciones Formales; (11 - 15 afios). Los sujetos que se
encuentran en este periodo ya presentan las caracteristicas del
pensamienté formal. Pueden‘pensar en forma abstracta ya que no
requieren de la presencia del objeto para poder reflexionar

gobre sus propiedades.

Asi ez como debe contribuir el aprendizaje del contenido de
la Independencia de México, a que el ciudadano mexicano llegue a
conocer la realidad que le rodea, que sea de utilidad para
la vida practica, de lo contrario, puede ser solamente uﬁ objeto
de memorizacién, el cual se olvida con el tiempo asi mismo el
aprendizaje de otras cuestiones que el medio social proporciona,
tales como la moda, lo cual es superfluo y no favorece un

desarrollo cognitivo del individuo.

Para que los conocimientos de la Historia airvan al sujeto,
se debe tener en cuenta la naturaleza del objeto, lo cual
servira para llegar a realizar una forma de ensefianza adecuada

al desarrollo del sujeto en su formacidén social.

3. Aprendizaje de la Historia

El aprendizalje de la Historia, debe considerar que el

sujeto lleve a cabo los tres tipos de experiencia con el objeto
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de conocimiento, en este caso la Independencia de México, va que
sblo se puede completar el conocimiento acerca del objeto de
estudio 2i se permite al alumno relaclonarse en forma directa, o

figica.

Los temas de Historia se pueden acercar, mediante una
situacién que favorezca al alumno, a poder vivir esa situacidn.
Todo ello debe confrontarse con lo gque la sociedad presenta como
contenido verdadero de la Historia, porque de ello mediante la
reflexién el sujeto podré construir conocimientos 1légido -
matemético, es decir la dialéctica le ayvudard a encontrqr 1la

verdad sobre los hechos higtdéricos.

Ademas a la hora de llevar a cabo el proceso de ensefianza -
aprendizaje, el docente debe tener en cuenta los conocimientos
previog de los niflos, para qQue mediante ello ge tenga un punto

de partida para iniciarlo.

También en ello es importante encontrar la manera de que
mediante la interaccidén entre los miembros del grupo se lleve a
cabo la =mocializacidon del conocimiente. En ello debe intervenir
la contrastaciétn de opiniones, lo cual podrd favorecer la

elaboracién de un contenido construido mediante la reflexiodn.

Ademads se favorece la formacidn en la gque interviene 1la
participacién critica de los educandos. En el libro del maestro
ge encuentra algo relacionado con ésto, expresado de la

siguiente forma: "La nécibn misma de colectividad ¢ s=sociedad
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requiere de un proceso de elaboraciéon intelectual, en el aque
influyen de manera importante la experiencia personal, la

participacién activa, 1a vida s=ocial y la adquisicidn y

organizacién de la informacién.” (1)
Los contenidos de la asignatura de Historia, deben
contemplar algin propoésito. El principal de ello: "...no es ni

amar el pasado, ni emanciparse de ¢l, sinoc dominarlo y

comprenderlo como clave para la comprension del presente., " (2)
3

Todo lo anterior debe servir de reflexién al docente ya dgue
los contenidogs vacios de significado no ge comprenden, se
memorizan y no ayudan al sujeto a construir su adaptacién al

medio.

De esta manera los contenidos de Historia resultan
significativos, y favorecen el mejoramiento de la calidad de

vida de un individuo, de un grupo social.

Este objetivo se logra sélo en la medida que la forma de

ensefianza sea contemplado lo anterior.
C. Estructura metodologica

Lag acciones encaminadas a lograr aprendizaje deben tener un

austento metodolégico acorde a la concepcién que de éste se

{1) SEP. Libro para el maestro. Op. Cit. pp. 14, 15.

(2) PEREYRA. Historia dpara que?. Los social en los planes de

eatudio de la educacién preescolar ¥ primaria., Ant.
UPN. Ant. UPN. p. 161.
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tiene. Para determinar é&ésto, =Se ha elaborado la presente

egtructura.
1. Pedagogia Operatoria

Esta pedagogia se encuentra basada en los conocimientos

cientificos de la Teoria Psicogenética.

Tiene una gran variedad de ventajas su utilizacién déentro
del saldén de clases, pero la fundamental es que los cont?nidos
programaticos; "...no se construyen en el vacio sino en rélacién
con su mundo circundante, y por esta razén, la enseﬁanzal debe
egtar estrechamente ligada a la realidad inmediata del nifio,

partiendo de sus propios intereses. (1)

Esto ez muy importante en el estudio de la Historia, ya que
en todo momento se deben conectar los hechos del pasado con los
gue viven log nifics, asi como también la comparacién de las
condiciones existentes en el tema estudiado, como en el

pregente.

Otro cuesatidn por la cual se recomienda es que para llegar

a la eleccidén de un tema:

.+ introduciremos el aprendizaje de lo gque ez un

(1) MORENO, Mongserrat. ProblemAtica docente, Teorias de
aprendizaje. Ant. UPN. p. 384
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proceso democratico, utilizando sistemas de votacioén;

sea cual sea el sistema utilizado, siempre haremos que

el voto vayva acompafiado de gu justificacién ')

argumentacién para fomentar el razonamiento en este

ultimo momento decigivo v evitar ingenuas

contaminaciones. (1)

De este modo el educando de hoy sera mas consciente de que
para mejorar las condiciones de aquellas situaciones que le
afecten, es necesario tener una participaci6tn activa en su
medio, pero ademas que ésta debe estar orientada en un espiritu

critico, analitico y creativo, lo cual no puede lograrse sip una
profunda reflexidén =obre ello. “
Adem&as la practica de la democracia, permite encontrér una
solucién para despertar un interés en el mejoramiento .de las
condiciones de vida de la sociedad. Al emitir opiniones los
alumnos en torno a un tema se lleva a cabo un intercambio de

conocimientos, con lo que el grupo puede construir uno mayor

acerca del objeto de estudio.

Las influenciaz del medio dentro de la Pedagogia Operatoria,

se minimizan porque el sujeto es mas analitico.

Por todas estas razones la Pedagogia Operatoria es util en
la ensefianza de la Historia, pero ademas favorece la atencidn
precisa al problema, porque al basarse en el conocimiento sobre:

"...la evolucidn y @l momento en gque se encuentra cada nifio

(1) BUSQUETS, Maria Dolores y ¥esca Grau. Un aprendizaje
operatorio: intereses v libertad. Teorias de
aprendizaie. Ant. UPN. p. 437,
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regpecto a ella, =abemos cuales son sus pogibilidades para
comprender los contenidosg de ensefianza y el tipo de dificultad

que va a tener en cuenta en cada aprendizaje.” (1)

8zi la Pedagogia Operatoria, guia, orienta la actividad
docente en beneficio tanteo del maestro como del alumno. Del
primero, porque no existen dudas sobre lo que debe propiciar en
su clase, del segundo porque se parte de sus intereses vy
necesgidades, pero para lograrlo, tanto unc como otro deben

comportarse en forma distinta a la tradicional. L

2. Loz sujetos del proceso de ensefianza — aprendizaje !

Dentro del proceso de ensefianza - aprendizaje, los gque deben
llevar a cabo las acciones decislvas para lograr la construccién
de los conocimientos &on el maestro y el alumno. Los roles
aestablecidos en forma tradicicnal, no han rendido los resultados

egperados.

Por esta razdén es menestar cambiarlos. Ahora se tienen
mayores regpongabilidades, porque el cambio de actitud qgque se
pide a ambo= no es g26l1lo e=o, =2ino gue gignifica ademéds romper
con los viejos esquemaé donde el maestro habla, ensefa y el
alumno calla, oye, recibe, con Jlo gue s306lo se finge el

{1) MORENO, Monserrat. Op. Cit. P. 385
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aprendizaje. Tampoco se crata de que el maestro espere: "...a
que el nifio evolucione espontédneamente y gque llegue a sin
ayuda a descubrir por si mismo los conocimientos que hasta

ahora le suministraba la escuela." (1)

La actuacién que se pide del maestro es la de propiciar
actividades acordes al proceso constructive del nifio, por lo
tanto no es el conocimiento el que debe ﬁaciarse en un
recipiente (nific), sino contestar a las Iinterrogantes del

. . . ro,
educando para que aumente su aprendizaje o adaptacién al medio.

El alumno por su parte, debe realizar un intercambio;'de su
pasividad por la actividad que favorezca la construccidn de su

aprendizaje.

S6lo la toma de conciencia, (2} incluse de sus propios
errores ayuda a elevar el nivel de conocimiento, la toma de
conciencia; "Pero esta toma de conciencia debe realizarla el
propio nifio. El adulto puede ayudarle, pero no sustiuirle en

este proceso inalienable.” (3)

El alumno debe mer el constructor, pero el profesor debe
propiciarlo, s6lo asi puede suceder este cambio de actitudes que
den por resultado un mayor concocimiento del =sujeto sobre el .

objeto, lo cual se logra & través de la accidn del sujeto sobre

(1) IBIDEM. p. 380.
(2} IBIDEM. p. 381,
(3) IDEM,
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log materiales adecuados para llegar al aprendizalje.

3. Los medios para la enseflianza

El hombre para lograr el conocimiento se ha valido de
mniltiples actividades y materiales. Por esta razdén es que en la

ensefianza se ha dado un gran auge al uso de los mismos en el

proceso educativo.

Los docentes hablan bastante del cambio de actitud, con lo

cual =e debe tener presente que:

Para el alumno, los mediog, por s8i mizmoz, no van
a constituir una panacea que asegure el aprendizaje.
Aquél, no aprenderéd simplemente por sentarse en un
gabinete de audio - aprendizaje, al manipular una
computadora, ni al estar presente en una discusidn.
Aprenderd en la medida en gque la interaccién con los
medios de una ensefianza - aprendizaje exijan de él una
regpuaesta que involucre el ejercicio de sus habilidades
intelectuales. (1)

Por esta razédn se conslidera necesario aclarar dque =i el
docente no e preocupa por interesar al alumne. a participar

activamente en el proceso, no puede lograr que aproveche los

materiales por novedosos y caros que éstos resulten,

Cada tipo de aprendizaje requiere de cierto tipo de material

y 8aituacién para llegar a comprenderse, A pesar de que el

(1) PANSZA, Margarita. Los medios de enzeflanza - aprendizalje.
Medios para la ensefianza. Ant. UPN. p. 273.
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maestro encuentre que algun material es jdeal, debe estar

consciente de sus posibilidades para conseguirlo.

El analisis de los temas de Historia, para poder contrastar
lo sucedido en el pasado, con lo que sucede en el presente
requiere en todo momento ' que el docente favorezca al alumno
aplicar su reflexién al objeto de conocimiento, y «que el

educando emita sBus conclusiones ante los demas.

Por ello debe recordar dque: "L,os medios de enseﬁan?a -
aprendizaje cubren diversag funciones en el procesé. de
ensefianza - aprendizale, tales como orientar la atencion,
sugerir, dosificar una informacién, guiar el pensamientoj evocar

una respuesta o0 propiciar una transferencia.”" (1)

Fn 1la construccién del conocimiento de la Independencia de
México se consideran como medios apropiados, tanto las lecturas
que contengan datos acerca de el tema, como la reflexibébn e
interpretacién que el alumno realice sobre ellos, asi como
también la forma en que éstos sean explicados por los alunmnosg,

ademas el ambiente en el que lo puedan comunicar a log demas.

La mega redonda, la conferencia, el panel, la dramatizacién
son algunas de las vias por las cuales el alumno, sin presiones,
puede expresar aquello que piensa y que es su verdadero sentir

en torno al objeto de conocimiento. Si los medios no son utiles,

—— iy o A
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se puede saber inmediatamente si el docente lleva a cabo el

proceso de evaluacién en forma efectiva.
4. Evaluacidon

La evaluacién es otra parte que debe cuidarse si se quiere
llevar a c¢abo a buen término el proceso de ensefianza -

aprendizalje.

Existen tantos enfoques de evaluacidén como de concepc&ones
acerca del aprendizaje. Agqui se considera necesario que el papel
del evaluador cambie para: "...ejercitar la capacidad de
razonamiento y anadlisis critico de todos los que participen en
la experiencia. Para ello debe entrar en relacidtn con los

hechog, observandolos directamente." (1)

Para saber 8i =e logra este objetivo, el maestro debe
encontrar la forma de llevar a cabo uh registro, donde anote Ilo
que acontece a diario, para saber si las actividades que se
ilevan a cabo, han lqgrado producir un desarrollo en la

construccion del conocimiento.

Para ello =e propone llevarla a cabo en forma sistematica,

de acuerdo a tres tipos de evaluacidéon. (2)

(1) HEREDIA, Bertha. La evaluacién ampliada. La evaluacion en la
practica docente, Ant. UPN. p. 139.

(2) OLMEDQ, Javier. Evaluacién del aprendizaje. Evaluacion en
la practica docente. Ant. UPN. pp. 287, 290.
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La primera es la diagnédstica, la cual s8irve al maestro para

considerar los conocimientos previog de los alumnos.

La formativa, que se realiza durante todo el desarrollo del
proceso engefianza -~ aprendizaje que favorece la reflexidén del
naestro para adecuar el contenidog al proceso constructivo de
cada nifioc y asi 1llevar a cabo una instrumentacién adecuada a
ello. Por tltimo la sumativa que da cuents del procesc y hasta

donde se logro.

L

Ademés existe otro punto de ver la evaluacidn, que va al
inicio de este apartado se habia tratado, en relacién a lo

mencionado por Bertha Heredia, quien dice al respecto qué:

El papel del evaluador consiste en gjercitar la
capacidad de razonamiento y andlisis critico, de todos
los que participen en la experiencia. Para ello debe
entrar en relaciéon con los hechos observandolos
directamente. Debe familiarizarse c¢on la realidad
cotidiana de la escuela o centro donde va a desempefar
sus funciones. (1}

Eate tipo de evaluacién es el mas adecuado para la presgente
propuesta. La reflexidén del nifio ez maz importante para ubilcar
un hecho histéorico. Otrd punto importante para definir la

evaluacidn ez que: "La evaluacidn se interesa en los procesos

que en resultado final." (2)

Por esta cuestidén se tomarédn los puntos analizados

— e b e

(1) HEREDIA, Bertha. Op. Cit. p. 139,
(2) IBIDEM. p. 135.



-

anteriormante para l;evar a cabo la evaluacidén en el presente

trabajo.

Esto es2 1o que se propone eén este documento para evaluar los

contenidos de Historia.



CAPITULO III

MARCO CONTEXTUAL

Bl desarrollo de e=te capitulo tiene como objetivo delimitar
aquello que rodea al objeto de estudio, para captarlo en toda su
dimensién. Para ello es necesario conocer los contextos;
Institucional v social que lo enmarcan, asi el docente tendra
mas oportunidédes de llevar a cabo acciones concretas para que
los nifiog capten todo el conocimiento en forma holistica,

totalizante.

A. Contexto Institucional

El contexto institucional contiene todos los factores que el
intervienen en las acciones gubernamentales. Por este motivo es
necesario abordar primeramente la politica educativa.

'

1. Politica Educativa

En este apartado, la labor es centrar el objetivo de las

acciones del Estado encaminadas al desarrolle de la educacidn.

Para que sea mas comprensible se presenta un pensamiento de
Pablo Latapi en el que se menciona lo siguiente:
Definimos a la politica educativa como el conjunto de

acciones del Estado que tienen por objeto el asistema
educativo. Estas acciones incluven desde la



definicibn de objetivos de egse sistema, su

organizacién, hagta la instrumentacidn de sus

decisiones., (1)

Cada gobernante de acuerdo a sus expectativas realiza su
proyecto educativo. Algunos lo hacen s86lo en apoyo del
existente. Las acciones mas destacadas se presentan cuando se

realizan cambios en los contenidos, en logs apoyos didacticos v

la metodologia.

FEl mas reciente ha sido llamado Modernizacién Educativa, la
cual se ha realizado para mejorar las condiciones actuales’de la
educacién, En su mensaje el presidente Salinas mencioné lo

siguiente:

...vamos a cambiar a fondo los contenidos y los
programas de estudio. Hace casi veinte afios se
introdujeron métodos de linglistica estructural, teoria
de conjuntos y clencias sociales que no dejaron
gsatisfechos a los maestrog Yy no prepararon mejor a los
alumnos. (2)

El cambio consistié prrecisamente en ésto, pero ademas se dio
otro cambio significat;vo en cuanto a la inclusién en el nivel
basico, a la secundaria. Acerca de ello en la misma fuente dice
que:

...iremos mas lejos: he propuesto llevar la educacion
secundaria parsa todos, para que exista un ciclo de

educacién basica obligatorio...La prioridad de la
educacién baszica es primaria de calidad y que todos

(1) LATAPRI, Pablo. Politica educativa e investigacién
gociologica. Politica educativa. Ant. UPN. p. 46.
(2) SOLIDARIDAD. Reforma Educativa. Gaceta de Solidaridad. p. 3.



vy fortalecer una mejor

(1)

la terminen,
todos los mexicanos.

Esto es en esencia el cambio mas destacado,

sin duda a los cambiog politicos y econbdmicos

mexicana. Uno de ellos es el Tratado de Libre

Canada, Estados Unidos y México. La

produccidn,

el cual

Comercio
competitividad

¥y preparacidn estara al orden del dia de tal

secundaria para

obedece

de 1la Nacion
entre
en

manexra

que Mexico se prepara para ello con estas decisiones.

Lo anteriormente mencionado

ley, (Articulo Tercerc Constitucional

Educacidnd .,

2. Articulo Tercero Constitucional

La educacidn como parte de lag acciones del
existencia, debe aclarar tanto el sentido de gusz

el mentido social vy filos6fico de los mimos.

se fundamentd plenamente ent

y Ley

la
General de
Estado para su

postulados como

Para ello dentro de la Carta Magna donde se encuentran los
derechos v deberes de los mexicanos, se ha atendide este
aspecto, en el Articuleo Tercero Constitucional, que desde los
origenas de ello ha conceptualizado a la educacién que
proporciona el Estado como (2} laica o ajena a cualquier

(1) IBIDEM. p. 4.
(2) SEP. Articulo Tercero Congstitucional y Ley General de
BEducacidn., p. 27.
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doctrina religiosa, democratica, nacional, gratuita v

obligatoria.

Lo democrdtico de la educacién se encuentra en que dentro
del ambito escolar todos los individuos deben smer tratados de
igual forma. En la realizacién de este acto se debe mantener 1a
visién de la unidad nacional; gratuita, porque no se debe cobrar
cuotas por la asistencia a la escuela y obligatoria, porque

todos los ciudadanos deben acudir a ella.

Ezstas dos vltimas caracteristicas, no son tan reales y adélo
se cumplen en el papel, porque en las escuelas se piden
cooperaciones, cuctas de inscripcién, con lo cual se da
sostenimiento al edificio escolar ¥ algunas otras cuestiones que
requieren del factor econbmico, tales como el sostenimiento de

algunogs servicios a las egcuelas; (teléfono, agua, entre otros).

Tampoco se puede obligar a log sujetos en edad egcolar a
asistir a la escuela, porque en los cazog en que los padres de
familia no estan convencidos de que ésto debe hacarse
simplemente no los envian a estudiar. Lo anterior se debe a
varias razones, entre ellas el factor econdémico es la maAs comin.

Acerca de la obligatoriedad al Articulo Tercero
Congitucional presenta un cambio el cual puede ocbservarse al

leer:

Todo individuo tiene derecho a recibir educacién. El
Estado -Federacién, Estados ¥y Municipios impartira
educacién preescolar, primaria ¥y 8ecundaria. La
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educacién primaria y la secundaria son obligatorias. (1)

Azi es como Se observa actualmente al Articulo Tercero

Constiucional, del cual emana a la Ley General de educaciédn.

3. Ley General de Educacioén

Esta ley surge de la anterior, llamada Ley Federal de

Educacién, la cual también surge del Articulo Tercerbd.

La diferencia entre una y otra se encuentra en que la
primera servia para delinear a la educacién, cuando :toda 1la
oficialidad dependia del centro; ahora con la Modernizacion
Educativa, la descentralizacién permite que log Estados vy
Municipios ‘tomen acciones para regionalizar contenidos, por lo
tanto se hizo necesario adecuar la ley para generalizar sus
disposiciones a todos los niveles e ingtituciones educativas.
Acerca de lo anterior la Ley General de educacién menciona que:?

Esta Ley regula la educacioén que imparte el Estado

-Federacién, entidades federativas y municipios- sus

organismos descentralizados vy los particulares con

autorizacién o con reconocimiento de validez oficial de
estudios. Es de observacia general en toda la Republica

v las disposiciones que contiene son de orden pablico
vy de interés =mocial. (2)

Este orden social se ubica en el caracter socializante de la

(1) IDEM.
(2) IBIDEM. p. 49.
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educacién, ya que por medio de ella el sujeto puede relacionarse
mejor con los demds. Otra cuestién importante que sefiala la Ley
General de Educaciébn, es que, €n las escuelas s8se (1}
certifican los estudios, a@emaa de desarrollar facultades para
adquirir conocimientos; asi como la reflexiéon vy analigis

criticos.

Esto dentro de las Ciencias Socialeg y, de la Historia en
.
particular, es importante ya gque a partir de ello se podra

establecer con claridad la esencia de los hechos estudiados.

Logs contenidos de las Ciencias Sociales deben favorecer a la
convivencia y participacién social, lo cual se promueve mediante
1a formacién analitica y critica. Otras cuestiones de caracter
formativo son: (2) sentido de solidaridad social, iniciativa ¥
gsentido de responsabilidad, las cuales también son favorecidas
dentro de las relaciones sociales del grupo escolar y que ai

dejan de practicarse no seran desarrolladas.

Ademas se requiere lo siguiente: "Infundir la practica de la
democracia como forma de gobierno y convivencia que permite a
todos participar en la toma de decisiones para el mejoramiento

de la sociedad.” (3}

Al permitir a los alumnos expresar suf opiniones, ante sus

(1) IBIDEM. pp. 50, 51.
(2) IBIDEM. p. 49.
(3) IBIDEM. p. 51.

147104



compafisros acerca de cualquier clrcunstancia que pudiera ocurrir
en el aula, da la importancia debida a todo tipo de ‘trabajos
elaboradog por los alumnos, es una forma de democracia, la cual
no se define mediante practicas individualistas, sino que en la

socializacién de conocimientos donde todos puedan participar.

Pero hay un punto sobresaliente que apoya el estudio de la
Historia de la siguiente manera: "Fortalecer la conciencia de la
nacionalidad v de la soberania, el aprecio por la Historia, los

simbolos patrios y laz instituciones sociales.” (1) £,

Con ello se pretende rescatar el orgullo por pertenecer a la
nacién mexicana, pero debe recordarse que todo depende de si se
toman en cuenta los pensamientos anteriores, pues si1 se mantiene
el proceso de enseﬁénza aprendizaje orientado hacia la
memorizacién, dejando de lado la comprensién de los hechos, no
se atenderd a este punto.

Asi la Ley CGeneral de Educacién describe la ensefianza que

egtid contenida en ella,

El actual gobierno estd elaborado un plan estratégico para

delinear su politica educativa.

4. Programa de Desarrollo Educativo 1995 - 2000

El actual presidente de la Republica contribuyé en el

(3) IDEM.
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sexenio anterior directamente en las acciones modernizadoras;
entoncea fungia como Secretario de Educacioén, ze manifiesta en
total apoyo al Articulo Tercero Constitucional y la Ley General
de Educacioén en los siguientes términos,

El Programa tiene como propésite dar realizaclion

plena a los principios y mandatos contenidos en el

Articulo Tercero Constitucional y en las disposiciones

de 1a Lev General de Educacion. También egpecifica

log objetivos y las estrategias generales egatablecidos

en el Plan Nacional de Desarrocllo 1995 - 2000. (1)

Log propoésitos fundamentales de este Programa de Desatrollo

1995 - 2000, (2) son mantener una educacién integral, de

calidad, equitativa y pertinente.

La educacién integral se logra a través de un desarrollo
pleno de sus capacidades humanasz, la calidad con el mejoramiento

de el proceso de ensefianza - aprendizaje.

La equidad, se pretende lograr con la 1igualdad de
oportunidades de acceso de los mexicanos a todo nivel e
institucién educativa,

A pesar de ello no ge logra, porque con una situacidn
scondbmica precaria, aunque se desee inscribirse en una
universidad, no serad posible, ya que las cuotas de inscripcidn
no son faciles de subsanar por personas gue tienen un medio

socioecondmico bajo.

(1) SEP. Programa de Desarrollo Educativo 1995 - 2000. Resumen.
p. 1.
(2) IDEM.
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Azi a pesar de tener una cobertura suficiente, y proveer de
l1ibros tanto al maestro como al alumno, ésto no es suficiente

para lograr la equidad.

La pertinencia de la educacién, favorece que log alumnos
puedan relacionar lo aprendido en la escuela, con las
necesidades de 1la vida cotidiana. Por tal motivo deben
analizarse log contenidos a partir del aqui y el ahora, sobre

todo en lo referente a la Historia.

{,

La regionalizacién de contenidos permite (1) conocer més de
cerca la Historia de el Estado o regién en que se vive, como por
ejemplo en el caso del tercer aiio, en que se estudia al' Estado

de Chihuahua.

Asi el Programa de Desarrollo Educativo 1995 - 2000, apoya
al estudio de la Historia. Para ello ademds egpecifica una serie
de actividadés en torno a la actualizaciédn del maestro para que
pueda mejorar el proceso de ensefianza - aprendizaje de los

contenidos del nueveo Plan y Programas de Estudio 1993.
5. Plan y Programas de Estudio 1993

En este nuevo plan de estudio=, como ya 8sSe menciond
anteriormente ze llevd a cabo una adecuacidén de contenidos.

Este plan es el resultado de toda la accién orientada hacia

(1) IBIDEM. p. 4.
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ila modernizacidédn, ya dque era necesario acondicionar a las
necesidades actuales, la educacidn primaria, porque:
La educacién primaria ha gido & través de nuestra
historia el derecho educativo fundamental al que han
agpirado los mexicanos. Una escuela para todog, con
igualdad de acceso que sirva para el mejoramiento de
las calidad de vida de las personas y el progreso de
la sociedad... (1}
Por esta razén es que ésta debe mejorar la calidad de la

ensefianza, la cual se encuentra como el mismo programa (2)-

menciona en la formacién, ma&s que en la informacibn.

Esta constituido dé asignaturas, las cuales varian en namero
del primer ciclo a los demas. Los ciclos que la componen son
tres; el primero (compuesto por 10 y 2¢ grados), el segundo (por

30 y 492 grado) y el tercero (por 5¢ y 69 grados).

Para el primer ciclo 8se deben estudiar: Espafiol,
Matemdticas, conocimiento del medio, Educacién Artistica vy
Educacién Figica. El conocimiento del medio contiene Ciencias

Naturales, Historia, Geografia vy Educacién Civica.

El tema de la Independencia de México se ubica en la
asignatura de Historia, la cual esté dividida en blogques de

estudio, estos son: (3)

México prehispanico, descubrimiento ¥y conquista, la colonia,

(1) SEP. Plan v Programasgs de Estudio 1993, Educaciétn Basica!
Primaria. p. 9.

(2 IBIDEM. pp. 75, 76.

(3 IBIDEM. pp. 99, 101.
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1a Independencia y el primer imperio, el porfiriato, 1a
revolucién mexicana, el México contemporaneo, recapitulacidén v

reordenamiento.

El tema de la Independencia de México se encuentra en el
bloque llamado La independencia ¥ el primer imperio, contiene
causas, condiciones de las diferentes castas, Los primeros
insurgentes, ideas de Hidalgo y Morelos, el Congreso de
Chilpancingo, Vicente Cuerrero v la resistencia insurgente, 1la
consumacién de la independencia, el Imperioc de Iturbide, 1A vida

cotidiana en el periodo de la independencia.

Estos son los puntos de reflexiodon acerca de la Independencia

de México.

La forma de ensefianza recomendada para ellos dentro de este

documento es descrita en él y se recomienda iniciar de:

...el convencimiento de que esta disciplina tiene
un especial valor formativo, no g6lo como elemento
cultural que favorece la organizacion de otros
conocimientos, sino también como factor gque contribuye
a la adquisicidédn de valores éticos personales V¥ de
de convivencia social y a la afirmacién consciente
y segura de la identidad nacional. (1)

Asi los contenidos de tipo histérico se mantienen alejados
de la memorizacién y se basan en 1a emisién de Juicios

valorativog de los mismos por parte de los alumnos del cuarto

grado.

(2) IBIDEM. p. 91.



El nuevo plan de estudios de la Historia tiene las

siguientes caracteristicas. (1)

Log temas estAn organizados de manera progresiva, partiendo
de lo mas cercano y concreto para el nific, hasta lograr lo mas

avanzado, hacia lo mas lejano y general.

El tercer grado apova el estudio de lo mads importante de la

Historia y la Geografia de la entidad federativa.

L,
Eztimular el desarrollo de nocionez de tiempo vy espacio
para el ordenamiente vy la comprensidn del conocimiento

histérico.

En el estudio de la Historia se fortalece, ademds el estudio

de la educacién civica vy los objetos de conocimiento geografico.

Asi es como estd determinado el estudic de la Historia en
el Plan y Programa de Estudio 1993. A pesar de que en el
pPrograma las recomendaciones de la Historia BON muy
evolucionadas, ésto no puede llevarge a cabo, sin un estudo

minucioso de lo que sucede en su contexto social.
B. Contexto Social

Esta parte del Marco Contextual, contiene el andlisis de los

elementos socioculturales que intervienen directamente en el

(1) IBIDEM. pp. 91, 92.



problema.

Para ello el anadlisis social se realiza a diferentes niveles

de conceptualizacion,

1. Ciudad CGeneral Pedro Meoqui, Chihuahua

Esta ciudad tiene como origen de su fundacidén a la
agricultura. Los primeros pobladores realizaban esta actividad
primaria de la economia para satisfacer sus necesidades mas

elementales.

Posteriormente se va conformando como centro de poblacidn
mayor y en la actualidad es una zona econdmicamente vasta. A la
agricultura se agregan otras ocupaciones como el comercio, la
fabricacién de productos lacteos, ¥y empleos de la industria

manufacturera y maquiladora.

Eato es muy importante, ya que lo anterior permite dgque en
épocas de desastre comno la de sequia que se presentd en los
ultimos afioz, las personas de esta ciudad se mantienen cuando

menos con un salario minimo.

La ubicacién de ciudad Meoqui es en la Carretera cuarenta V¥
cinco o Panamericana. También por aqui pasa el Ferrocarril, éate
es de losz Nacionales de Meéxico.

(1) IBIDEM. pp. 91, 92.
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En el centro de la ciudad estad el centro comercial donde hay
de todo tipo de servicios y también estd la presidencia

municipal.

Existen escuelas tanto del Sistema Estatal, como del
Federalizado. También hay dos escuelas secundarias, a las cuales
los habitahtes en edad de este nivel escolar tienen la opciédn de
acudir, los que sobrepasan los quince afios pueden inscribirse en
uﬁa extensioén del INEA. (Insituo Nacional de Educacibdén para

adultos. f

También hay dos preparatorias, una del 1llamado JCBTA,
Centro de Estudios de Bachillerato Tecnolobgico Agropecuario y el
otro de Tipo abierto que es otra oportunidad de elevar el nivel

de escolaridad.

Si alguna persona desea continuar sus estudios a nivel
superior debe salir de la comunidad a otra que ofrezca mayores
oportunidades, como por ejemplo 1la ciudad de Chihuahua vy

o bien a ciudad Deliciag, que es la mds cercana.

Los Centros de atencién médica también ofrecen los servicios
elementales, vy cuando es alguna enfermedad que requiere de mayor
atencién hay que buscar otras alternativas.

Las personas de esta comunidad son gente tranquila, que
s6lo me divierte cuando hay juegos de beisbol, el cual es el
deporte favorito de las mayorias, acuden a bailes cuando hay

alguna celebracién. Las fiestas patronales son en Jjunio, en



honor de San Pedro y San Pablo.

Estas son muy divertidas -y esperadas por la mayoria de la
poblacién. En ellas hay atraccicones para chicog y grandes, las
cuales wvan desde Jjuegos mecanicos, que son del gusto de la
mayoria como de otras diversiones para adultos donde hay misica

en vivo. En esta poblacién se encuentra la escuela Pedro Meoqui.

2. La escuela Pedro Meoqui

La egscuela Pedro Meoqui, lleva el nombre de la ciudad en 1la

que se encuentra ubicada, la clave es 08 DPRO877Y.

En ella =se puede obgervar una gran organizaciédn, ya que la
direccidén de la escuela ha laborado para que esta funcione en

condiciones muy aceptables.

El edificio ecolar ofrece una buena imprezién a gquien 1lo
mire, porque egti materialmente en buen estado, lo misme se
puede decir de las condiciones higiénicas. El personal que
labora es el encargado de que la instituciétn tenga una buena
proyeccién hacia la comunidad, fruto de 1la responsabilidad

compartida.

Las comisiones quedan a cargo del personal de acuerdo a sus
intereses, gustos o preparaciétm. Loz padres de familia en su
mayoria se muestran contentos de la organizacién y la labor que

la escuela ha llevado a cabo y corresponden con la misma. Para



ello proveen a sus hijos de los materiales necesarios para que

ésto llegue a buen término.

También ayudan en una actividad que anualmente organiza la
escuela en los primeros dias del afio escolar. Con ello
no se tiene necesidad de llevar a cabo actividadez continuas que
quitan ademéds de dinero, tiempo de dedicacién a las mismas con

la consiguiente desatencién a los nifios.

ademas existe en la escuela la forma de que los piﬁos
puedan mejorar sus facultades motrices, ya que se cuenta con un

maestro de Educacién Fisics.

El personal que se auna al maestro anteriormente citado, es
de doce maestrozs frente a grupo, un subdirector, un director y

dog trabajadores manuales.

De los doce grupos el cuarto "A" es donde surge el problema

que origina la propuesta.

3. El grupo escolar

En este grupo escolar que corresponde al cuarto grado, se
encuentra compuesto por treinta y cinco alumncs. Diecisiete

mujeres y dieciocho hombres.

Tienen una edad que oscila entre entre los ocho y nueve afios
de edad. Los intereses son diversos, porque provienen de hogares

diferentes, en 1los que las relaciones del hogar también son



distintas, peroc a pesar de ello hay una gran similitud en cuanto
"al desarrollo cognitivo de los mismos, porque 8e encuentran

en el periocdo de Operaciones Concretas.

Las razones que se tuvieron para proponer en la ensefianza de
la Historia, es que en -esta asignatura la mayoria de los
alumnos muestran desgano para estudiarla. Los padres se
preocupan porque estudien Historia, memorizando fechasg y lugares
para el examen, pero no por ello se puede decir que los

educandos la aprenden. £

Por medio de lo que se propone para estudiar Historia, las
relaciones educando - educador se¢ ven menos formales, ' porque
ahora se deja de explicar, para dar la oportunidad al grupo de

expresar sus pensamientos €n torno a los hechos histéricos.

Log miembros del grupo por su parte han aprendido a respetar
lag opiniones de los demds a pesar de que no sean acordes a lo

que elloa piensan.

Todo ésto favorece aque log alumnos progresen en Bu
degenvolvimiento social,'y en la formacién analitica, critica vy

creativa de los mismos.



CAPITULO 1V

ESTRATEGIAS DIDACTICAS
A. Descripcidn

Este capitulo tiene a su cargo dar a conocer la solucidn del
problema planteado, porque.las estrateglas con las qﬁe ge piensa
mejorar el proceso de ensefanza - aprendizalje de la
Independencia de México, tema perteneciente a la asignatura de
Historia, gon actividades disehadas con base en l los
planteamientos de la Psicplogia Genética vy la Pedééogia

Operatoria, Iintegran elementos que favorecen el desarrollo

intelectual y social del grupo en qQue son aplicadas.

Para 8u desarrollo se toma como prop6tsito cada uno de los
temas seflalados de aquellos que componen el bloque 1lamado
Independencia y el primer imperio, pero que dan a conocer la

manera como se lleva a cabo la Independencia de Meéxico.

La forma de enseflanza de los temas de Historia, debe
permitir al alumno dar a conocer los antecedentes que tiene
acerca del objeto de estudio, para gque a partir de ahi se pueda
saber como desarrollar las g8ituaciones didacticas que

favorezcan un mayor conocimiento aobre el tena.

Fn ellas se debe tener presente que es el alumno quien va a
construir el conocimiento, por 1lo tanto se tiene que dar

libertdad a éste, para que exprese BSus opiniones. También
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favorecer la interaccién de log miembros del grupo para que ge
amplie el panorama a través de las diferentes formas de
concebir los hechos histéricos. Posteriormente elaborar un
informe de lo sucedido en clase donde el docente pueda percibir
la forma en que actuan los nifiog ante los hechos histéricos, su

nivel de pensamiento, etcétera.

.o materiales son la base de tipo concreto, sobre la cual
ge podrad permitir al alumno realizar abstracciones en una
situacidn concreta por medio de =zu traslado al presente,L para
obtener un conocimiento mas real y significativo de los  hechos

higtéricos estudiados.

En la evaluacién de loa mismoz, el docente debersd tener en
cuenta gque el conocimiento es un proceso, por lo tanto los
alumnos pueden presentar diferentes momentoe en cuanto a 8u

nivel cognitivo acerca del objeto de estudio.

Para ello en cada una de las actividades se llevard a cabo
un registro, en un cuadro semejante al que se presenta a
continuacién que puede servir para cualquier momento de

evaluacion: diagnéstica, formativa y final. (Ver anexo N2 1)

NOMBRE DEL A B Cc D

ALUMNO. 1 2. 1 2 i 2 1 2
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NIVEL A:

1. Los nifioe ge quedan callados y no se interesan por los
hechos histéricos estudiados.
2. No emite juicios acerca de los hechos histéricos, pero

lo hace por desconocimiento de los mismos.

NIVEL B:

1. Log nifios leen los hechos histéricos en su libro ¥ s6lo
tratan de decir lo que en él1 ge menciona.
2. Leen en su libro y tratan de entender lo que en ¢él se

menciona.

NIVEL C.

1. Leen 1los hechos histéricos, los pueden ubicar en el
tiempo y espacio

2. Leen los hechos histéricos.

Los pueden ubicar en el tiempo y espacio pero ademas se
hace un esfuerzo por entender las causas de los sucesos

egstudiados.

NIVEL D
1. Presentan un conocimiento de log hechozs ubicados en el
tiempo y espacio. Esto les permite entender las causas que los

originaron.
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2. Ademds de conocer lo anterior se puede percibir que
emite juicios valorativos acerca de los hechog histéricos. Tiene
en cuenta para ello como objetividad lo que beneficia a un mayor

nimero de personas.

Asi es como las estrategias didacticas de esta propuesta
seran evaluadasg. Todo ello se hace para mejorar la participacién

analitica y critica del educando.
B. Estrategias didacticas
1. Ezmcribe sobre la Independencia

Propésito.

Que el alumno presente los conocimientos previos que tiene

acerca de la Independencia de México.

Material.
Hojas de maéquina, lapiz o pluma y una lamina alugiva a la
Independencia de México, en este caso Hidalgo al romper las

cadenags de la exclavitud.

Degarrollo.
Esta situacidn de aprendizaje inicia cuando el docente

invita al grupo a platicar sobre la conquista de México.

Después de algunos comentarios presenta la lamina al grupo vy

pregunta; ustedes conocen &qué es la libertad?

Se pide la participacién de los alumnos en forma optativa,



cuando los alumnos den sus opiniones se anotan en el pizarrén vy
luego que se terminen de emitir lag opiniones al respecto; =se
pregunta: é&Alguna de estas ideas escritas en el pizarrén esta

mids cerca o lejos de describir la libertad?

Cuando ellos vuelvan a tratar de describir.la libertad, 8i
no hay algun nifio que hable acerca de la amplitud con la cual se
puede describir este término, el maestro podrad hablar de ello.
Cuando se defina en forma amplia la libertad se pragunta:
{Conocen algo acerca de la Independencia de México? éfodran
escribir lo gque sabe en tornoc a ello?

;

-

A pesar de no haber hablado de el tema en 2i las ideas de
i
iibertad asociadas a lo que sugiere la lémina son de gran ayuda

para que el alumno desarrolle ideas al respecto,

El docente da la oportunidad de gue los educandos realicen
una redaccién en torno a los concocimientos que presentan

acerca de la Independencia de México. (Ver anexo No 2)

Evaluaciotn.
En los textos se reflejaréd el conocimiento gque e tiene en
torno al objeto de conocimiento, lo cual servirad de base para

plantear las siguientes actividades.
2. Gallinas y coyotes

Propbeito

En la presente actividad =se trata de que log alumnos
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analicen las causas v condiciones que originaron la

Independencia de México.

Material.
Libro de texto, cuaderno, lapiz, hojas de maquina, colores y
dos sobres que contienen indicaciones, los letreros de gallinas

y coyotes.

Desarrollo.

En el estudio de la Historia son demasiado importantes las
fuentes documentales, es en el uso de las mismas donde se deben
desarrollar las capacidades interpretativas, de anéliqis N

critica de los nifios.

Para ello se presenta esta estrategia, la cual inicia cuando
el docente invita a su grupo a leer acerca de las causas ¥y

condiciones que originaron la Independencia de México.

Para ello se propone al grupo una dindmica. Se divide el
grupo a la mitad, puede ser por medio de una rifa o numeraciodn

del uno al dos, luego se juntan los unos y los dos.

S5e procede a realizar la lectura de las paginas sesenta vy
ocho a la ochenta y tres, puede ser en grupo © en la mitad del
mismo. Una vez que se termina se nombra un representante, el

cual toma un sobre para ver que nombre va a recibir su equipo.

Luego vya se participa en relacién a la forma en que se

lleva a cabo 1la actividad. A 1los coyotes las indicaciones
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contenidas en el sobre les da a conocer la encomienda, la cual
€8 negar que existieran condiciones para que se originara 1la

Guerra de Independencia, es decir 1la desaprueban.

A las gallinas se les pide lo contrario, en el anilisis de
las causas, encontrar la justificacién para que 8Se originara

dicho movimiento.

Gana el equipo que llegue a convencer mediante
Justificaciones que su causa es la justa.

1.
Luego age pide individualmente las impresiones por escrito

acerca de cuales causas motivaron la Guerra de Independencia.

(Ver anexo N2 3) :

Evaluacion.
En el registro de cbgervaciones se ubica a cada nifio de

acuerdo a los criterios que en él =e contienen.

3. Entrevista a los primeros insurgentes

Prop6sito.
Que el nifio conozca a los primeros insurgentes, a través de

la lectura de un texto al cual se aplique la reflexién.

Material.
Libro de texto, léminas con la biografia de los insurgentes:
Hidalgo, Aldama, Los corregidores (dofia Josefa Ortiz de

Dominguez vy su esposo), Allende, Aldama, Jimenez, Morelos,



Sobres con las léaminas y lns nombres de éstos; hoja de maquina y

lapiz.

Desarfollo.

En esta ocasiédn el docente puede relacionar la Historia con
la asignatura de Espafiol, para ello se propone entrevistar a los
primeros insurgentes mediaﬁte gulones preparados de acuerdo a lo

que se conozca de estos héroes.

Se divide el grupo en equipos de cuatro elementos, para ello
se puede dejar a los nifios organizarse de acuerdo a" sus

preferencias. Luego sie procede a entregar un sobre por equipo.

Con éste se organiza el equipo para presentar al grupo una
entrevista, con el héroe que les tocé. Luego el maestro puede
participar para informar lag paginas donde viene la
participacién de estos personajeg, las cuales son de la noventa

y tres a la noventa y nueve.

Luego que termina la participacidn de cada equipo =e pide a
log alumnos que escriban acerca de la participaciéon de cada
personaje en la Guerra de Independencia, en una hoja de maquina,x
gque se repartird por medio de un nifio que desee ayudar al

maestro a entregar el material. S1 se desea se puede ilustrar.

{Ver anexo N2 4)

Evaluacion.

Los puntos de vista de log alumnos expresadog en la hoja de



madgquina servirdan de apoyo al docente para conocer el proceso

constructivo de los alumnos.
4. iJuguemos al teatro!

Propbésito.
Que el alumno =e encuentre en medio de la Conspiracién de
Querétaro, El Grito de Dolores y el Congreso de Chilpancingo,

para que emita Jjuicios criticos en torno a las situaciones

mencionadas. !

Material.
Lo necesario para escenificar, cuaderno, lapiz y el libro de
texto, entre otros materiales de consulta. Sobres con el nombre

de las obras a interpretar, cartulina y marcadores.

Desarrollo.

El profesor invita a sus alumnos a jugar al teatro, mediante
una platica en la cual se destaque la importancia de esta
tAcnica para conocer c¢émo piensan los personajes de determinada

época. Para ello se cuestiona al grupo de la siguiente manera:

L06émo le harédn los artistas para saber como comportarse

cuando es un personaje de otra época? &Tendrén que estudiar?

Se pretende jugar al teatro , en unos sobres se encuentra el
contenido de algunas obras de teatro, gque ademas pueden servir

para estudiar.



Para ordenar los equipcos se utiliza la via mé&s rapida, ya
que se abrevia tiempo que es Util para realizar las obras. Se
numeran los alumnos del uno al tres, y agi se retnen log que

tienen los unos, los dos v los tres.

Después cada equipo designa un representante para tomar un
asobre, de este modo sé en&rega la obra que 1le toca a cada
equipo. A unos les corresponde la Conspiracién de Querétaro, a
otrog el Grito de Dolores y por Ultimo e da a conocer a quien

le corresponde representar el Congreso de Chilpancingo.

Ademés se les ofrece la informacién contenida en su  libro
de las paginas ochenta v ocho a la noventa y cinco, pero se da

oportunidad de consultar en cualquier otra fuente bibliogréfica.

Luego dque gse lleva a cabo la escenificacién se pide al
equipo que después emita juicios valorativos sobre lo sucedido y
las posibles causas que lo originaron, lo compartan con sus
compafieros, quienes pueden preguntar o dar su punto de vista al

regpecto. Se elabora un guidén. (Ver anexo N2 3)

Cada equipo puede elaborar un informe en una cartulina para

que el grupo se entere de sus conclusiones, la cual se pegara en

un lugar vigible.

Evaluacién.
En las conclusiones el maeatro tendrid la informacién

necegaria para llevar a cabo su registro.
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5. E1 estudio de la Historia

Propésito.

En esta actividad se puede utilizar una técnica de estudio
que el alumno conozca Yy 8é€ relacione con la asignatura de
Espafiol. En este caso el Fema para Bu realizacioén ez el de las
condiciones en gque Vicente Guerrero participdé en la resistencia

insurgente.

Material.
Libros de consulta, cuaderno, l4piz, libro de texto de 1la
pagina noventa y ocho a la ciento gsiete. Cartulinas,

marcadores, etcétera.

Desarrollo.

Se propone al grupo realizar una actividad de lectura
grupal, cuando éste acepta se procede a realizarla. Inicia la
lectura el educando que lo desee, éste gerd quien diga el nombre
del nific que quiere que continle. Cuando se ha terminado de

leer, el maestro pregunta.
81 deseo aprender las ideas centrales, cétmo las destaco?
iLC6mo se ordenan estas ideas?

Las participaciones de los nifios sirven para que el maestro
se de idea de cual es el agpecto sobre el que se debe

cuestionar al grupo a fin de proporcionar mayor informacién para
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que realicen la actividad.

Luego

se pregunta si alguien conoce la manera

de estudiar

por medio del uso de los contenidos de la asignatura de Espafiol.

Posteriormente se le propone
mayoria concluye que

resultado del cuestionamiento realizado

Se vuelve a preguntar acerca de

equipo © en forma individual, segin

organiza. {(Ver anexo N2 &)

Posteriormente se da oportunidad de
luego se leen los trabajos y se propone

Para ello los alumnos deben enitir sus

al grupo hacerla, ya

que la

para ello se requiere de escribir sobre el

al término de la lectura.

g1 desean hacerlo por

la respuesta, se les

i,

realizar la actividad vy

egcribir uno por equipo.

informacién con la cual se elabore, el trabajo grupal.

Fn las cartulinas gse escribe

Zrupo y se pega en un lugar vigible del

Evaluacion.

opiniones en torno a la
el texto elaborado por
aula.

Fl maestro registra sus observaciones en Su cuadro de

evaluacién.

6. Conferencia

Propésito.

El profesor pide a los alumnos que elaboren un informe de lo
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sucedido en la Consumacién de la Independencia, para qQue girva

de base para dar una conferencia acerca del tema.

Material.
Libros de consulta, libro de texto de Historia de cuarto

grado, cuaderno u hojas de maquina y lapiz.

Desarrollo.

Fn esta ocamion la actividad el nivel de complejidad debe
ger mayor para el alumno para darle oportunidad de que
desarrolle aun mas 8u capacidad de andlisis critico kobre

sucesos de tipo histérico.

Para ello el maestro propone a su grupo que se participe en
una actividad donde se prepare un conferencista por equipo.

Cuando se acepta se les da la oportunidad de integrarse en
forma voluntaria con el equipo que deseen. luego gse da
oportunidad de consultar y elaborar su material para la

conferencia. El tema es la Consumacién de la Independencia.

Cuando se llevan a cabo las participaciones, el maestro
reune al grupo y, en situacién grupal lesg pide que intercambien
opiniones para llegar a un acuerdo, sobre el objeto de andlisis.
El material de la conferencia puede ser ampliado con lo qQue el
equipo rescate de la confrontacion con los demés equipos. (Ver

anexo N2 7)

Esta actividad ez muy interesante para el alumno, vya que
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mediante ella se da 1s oportunidad al alumno de organizar sus
ideas y expresarlas en forma coherente. Los trabajos se pegan en

un lugar visible. ¥y

Evaluacién.
Estos +trabajos serviran al maestro para ver el proceso de

aus alumnos en torno al tema.

7. Mesa redonda

Objetivo.
Que el alumno dialogue en forma ordenada sobfe la

congumacién de la Iindependencia.

Material.
Libros de consulta, su l1ibro de texto en las paginas cien a

ciento nueve, cuaderno u hojas de maquina ¥y lapiz.

Desarrollo.
Esta actividad es gimilar a la anterior s86lo gque en 82U
desarrollo se requiere de un coordinador ¥ varios participantes,

por lo que se recomienda que se realice en equipo.

Se propicia esta situacion de aprendizaje mediante una
platica acerca de 1o importante que es dar a conocer las

opiniones que se tengan en torno a alguna gituacidn,

Luego que se esti en posibilidades de que el grupo acepte se
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plantea la actividad de una mesa redonda en torno al tema
l1lamade "Iturbide y vida cotidiana en el periodo de la

Independencia”

La preparacién es mediante la consulta, se aprende lo
necesario para participar como experto, lo mismo hace el

coordinador de cada equipo. Se toman notas acerca de ello.

Cuando va ge esta en posibilidades de realizarlo se inicia
la mesa redonda. Cuando se termina la participacidn cada equipo
presentard un informe final por escrito de sus conclusicnes en

torno al tema. (Ver anexo N9 8)

Evaluacion.

Cada trabajo representa el esfuerzo de los nifios por
expresar juicios acerca de las condiciones en que se vivio este
hecho histérico. Por ello sirve de base al docente para

registrar el proceso de log ninos.

8. Maqueta

PropbHsito.
Que log alumnos elaboren V¥ utilicen su expresién artistica

para estudiar la Independencia de México.

Material.
El que el alumno deses, para representar la parte de la

Guerra de Independencia que a el le interase.
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Desarrollo.
En esta ocasién se propone al grupo que realicen un trabajo
de expresion grafico -~ plastico en relaciédn al pasaje de la

Cuerra de Independencia que mas le haya gustado.

Si el grupo acepta se da la oportunidad de que lo hagan en
forma individual o por equipo segin deseen y también de acuerdo

a las posibilidades del tema seleccionado.

Luego que vya estan organizados cada trabajo debe sger
explicado y Justificado por quien lo realizd. Esto se " hace
mediante una participacién ordenada de 1los hechos, que

repraezente.

Luego cada trabajo se expone en un lugar del aula para que

todos lo observen. (Ver anexo N9 9)

Evaluacié6n.

En la ekplicacibn QQ cada maqueta el alumno sin pedirlo en
forma directa da a conocer su forma particular de interpretar
los acontecimientos de tipo histérico, con lo cual el profesor

puede llevar a cabo su registro.
9. Albim histoéorico

‘Propésito
Que el alumno ubique log sucesos estudiados en la

Independencia de México en una secuencia lé6gica de tiempo ¥y
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‘egpacio.

Material.
Libro de texto, léaminas, dibujos, libroas de consulta,
colores, marcadores, lapiz V¥ hojas de méquina o cuadros de

cartulina v un ejemplo de Album, pegamento y mapas.

Desarrollo.
El docente invita a sus alumnos a llevar a cabo una plética
acerca de lo importante que es conocer lo que sgucedidé pero en

forma ordenada. £

'

Para ello puede ofrecer a los alumnos el ejemplo de’ algun
4lbum vya elaborado, s=in importar el tema de que =& trate,
incluso puede ser de recuerdos con fotografias, porque todos los

Albumes deben contenerlas.

Cuando los alumnos hayan aceptado elaborar su &lbum, se les

da la oportunidad de organizarse para hacerlo.

Ademas ge puede proponer que cada ilustraciodn vaya
acompafiada de la explicacién mediante la cual se justifique el

orden en que se presente. (Ver anexo N2 10)

Evaluacitn.

Cada alumno en su album lleva la interpretacién personal de
log hechos estudiados. Con lo cual se puede obgervar su proceso
para registrarlo vy ubicarlo en forma tal que se puede hacer

incluso en un mapa.
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10. Peridédico Mural

PropOsito.
Que los alumnos emitan juicios en forma global acerca de lo

gucedido en la Guerra de Independencia.

Material.
Libros de consulta, libro de texto de la pégina setenta vy
slete a 1la ciento nueve, hojas de mAguina, marcadores de

colores, cartulinas, pegamento y boligrafo.

Desarrollo.
En esta ocasién el maestro invita a los alumnos a platicar
sobre la Guerra de Independencia. Al hacerlo destaca lo

importante gque es dar una juicio en forma global en torno a

lo sucedido.

Esto debe darse a conocer a los demis, ya que siempre la
informacién es la misma que contiene el libro, pero ahora =se
vuelve necesario gque los mexicanos se vuelvan mas criticos vy
participativog ya que la historia no la construyen s6lo los
grandes hombres de los que se habla en los libros, también

participan en ellos los demés que viven en ese momento.

Para ésto gse pide a los alumnos elaborar un articulo para el
periédico. Cuando todos lo llevan a clase se muestran al Egrupo
para seleccionar los que se consideren que deben pegarse en el

periéddico. Si el grupo decide que todos, asi debe hacerse.
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Cuando ya estd preparado e pega y se invita a los deméas

grupos a leerlo. (Ver anexo N2 11)

Evaluacion.

En esta ocasioéon cada articulo servirad para llevar a cabo el

registro.

Cuando el tema e considera agotado se puede llevar a cabo
una sumatoria de las evaluaciones, pero sobre todo se debe
estimular al alumno para que sea él quien participe c¢con sus
opiniones dentro y fuera del aula mediante una analisis ctitico

de las situwaciones.



CONCLUSTONES

En esta Propuesta Pedagodogica se tiene como principal
objetivo lograr que los alumnos desarrollen una formacién
analitica y critica para que en el futuro logren participar

activamente sobre lo que =ucede en su entorno.

Esto es de suma importancia en la actualidad, va que los
nifios de ahora viven en un mundo cadtico que requiere cada vez
mas de seres activos én todos los momentos de su vida. Ademas
ellos deben tener presente que la Historia la eseriben personas
que interpretan de manera particular los hechos, pero que' éztos

no son aislados, aino que son parte de un todo que son las

relaciones sociales en un contexto determinado.

Por todo lo anterior se puede concluir que en un aula donde
los alumnos tienen la oportunidad de externar sus opiniones, por
cohibidos que éstos sean desarrollan habilidades para dar a

concocer su pensamiento critico,

El trato con compafieros que tienen las mismas posibilidades
da confianza al alumno para mejorar su capacidad de analisis,
ademéas de que la confrontacidén de ideas favorece la

interpretacién cada vez mayor de los hechos estudiadosa.

También el analizar alguna situacién en forma grupal
favorece no sélo la ampliacién de vocabulario y de conocimiento,

gino ademAs de mejorar el anadlisis mediante la intervencién de
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factores que otros compafieros aportan y en los cuales en forma

individual no se habrian percibido.

Cuando se propicia una =ituacidén similar a la que se
estudia, el alumno puede tomar partido y emitir Jjuicios méas

centrados de acuerde a su nivel de desarrollo.

Claro estid que con &sta propuesta nho se desarrolla en forma
total la formaciédn participativa mediante una analisgis critico vy
creativeo de la situacién, pero es un buen inicio para que lo

logre.

Azi este documento favorece al sujeto para que en el: futuroe
se interese mas y mejor por lo que sucede a 3u alrededor, con lo
cual se deja atras la educaciédn paternalista de la cual se
proviene vy ya no se reqguiere de grandes hombres para regolver

los problemas que enfrenta la sociedad, sino que ésto es tarea

de todos.
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2. No emite juicios acerca de los hechos histéricos, pero
lo hace por desconocimiento de log mismos.
NIVEL B:

1. Lo= nifiog leen los hechos histéricos en =u libro vy sobdlo
tratan de decir lo que en ¢l =e menciona.

2, Leen en gu libro y tratan de entender lo gque en ¢él1 sBe
menciona.

NIVEL C.

1. Leen los hechos histéricos, los pueden ubicar en el
tiempo y espacio

2. Leen los hechos histéricos, los pueden ubicar ‘en el
tiempo vy espacio pero ademas se hace un esfuerzo por ‘entender
las causas de los sucesos estudiados.

NIVEL D

1. Presentan un conocimiento de los hechos ubicados en el
tiempo vy espacio, lo cual les permite entender las causas que
log originaron.

2. Ademids de conocer lo anterior se puedes percibir que
emite juicios valorativos acerca de los hechos hiatéricos. Tiene
an cuenta para ello como objetividad lo gque beneficia a un mayor
numerc de personas.

Asi es como las estrategiazg didacticas de esta propuesta
seran evaluadas.

Todo 2llo se hace para mejorar la participacién analitica y

critica del educando.
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ANEXO No 1

NOMBRE DEL A B C D

ALUMNO. 1 2 1 2 1 2 1 2

NIVEL A:
1. Los nifios se quedan callados vy no se interesan por 1los

hechos histéricos estudiados.
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