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INTRODUCCION

El avance notorio en todos los campos del conocimiento =e
puede observar diarjamente. Este no seria efectivo si el ser
humano no desplegara toda su capacidad de reflexion para
facilitar la forma de vida, de mejorar por medic de la
ciencia y la tecnologia el medio en que se vive.

Por esta razén se debe tener cuidado dentro del proceso de
ensefianza -~ aprendizaje de que losg nifics se apropien de los
conocimientos que sirven de base a otros, hasta construir los
mas elevados, Vv evitar problemas de aprendizalje. Uno de
ellos ez el concepto de decena, gque al no ser comprendidos por
los alumnos puede intervenir en la falta de comprenzién del
Sistema de Numeracién Decimal, las operaciones fundamentales
principalmente.

Ezsta Propuesta Pedagégica tiene por objeto contribuir a la
comprensibn del concepto de decena, a través de cuatro
capitulos que se describen a continuacién.

En el primero se detecta el problema en el apartado llamado
planteamiento, luego se da una Justificacién acerca de la
importancia de la solucién. Al final se presentan los objetivos
perseguidos a través del proceso de congstruccidn del concepto de
decena.

En el segunde =e presentan log elementos conceptuales,
tedrico metodolégicos acerca de la ensefianza del concepto de

decena.



Fn el tercer capitulo se pueden encontrar los elementos para
contextualizar el problema a dos niveles: Institucicnal, que
presenta un panorama general de las acciones modernizadoras en
materia educativa en relaciédn a la ensefanza del concepto de
decena, ademas el social, que da a conocer el medio en que se
presenta el problema.

En el cuarto, se muestran las estrategias pedagbdgicas para
guperar las dificultades en la ensefianza del concepto de decena.

Ademas, se dan a conocer las conclusicnes elaboradas a
través de las acciones realizadas en este propuesta., Ellas
reflejan algunos puntos relevantes de este proceso.

La bibliografia cpnsultada también forma parte de la
propuesta, se incluye al final para que se conozcan lag bases de
los planteamientos de la misma.

Azsi es como concluye la integracién del trabajo elaborado
para mejorar el proceso de ensefianza - aprendizaje del concepto

de decena.



CAPITUIO T

EL PROBI.EMA
A. Planteaniento.

La ensefianza de las Matemadticas constituye uno de los
problemas més importantes a resolver, por el gran indice de
reprobacién que se presenta en esta asignatura.  Los problemas
en sSu mavoria tienen como base a los numeros. Con respecto a
ellos log nifios manifiestan una serie de dificultades.

La problemética se agudiza cuando se tiene que usar la
decena para representar cantidades, siguen en aumento cuando los
alumnos tienen que resolver gituacioneg u operaciones en las
que al rezolverse se encuentren nimeros que contengan cifras
mayores que diez. Para ello debe comprenderse la forma en que se
utiliza este concocimiento.

La situacién antes mencionada es la que comunmente se
observa en el grupo de primer grado de la escuela Nicolas Bravo
de 1la comunidad del kilémetro noventa y dos. Alli los nifos
tienen dificultades para escribir cantidades mayores que diez,
no comprenden el por qué deben utilizar tal o cual procedimiento
para la resolucién de problemas de (suma, resta, multiplicacién,
divisién, etcétera), cuestiones que =se relacionan con el
concepto de decena. Por toda esta situacién en la cual es
necesaria la comprengiédn de este conocimiento, se plantea el

siguiente problema.



&Gué estrategias didacticas ayudardn a favorecer la
congtruccion del concepto de decena en alumnos de primer grado
de educaciéon primaria, de la escuela Nicoléds Bravo del Kilometro
Noventa vy Dos, municipio de Delicias Chihuahua?

Lo anterior se trata de solucionar para auxiliar a los
alumnos a conocer y comprender la base del Sistema de Numeracibdn

Decimal.
B. Justificacibn.

El problema que se acaba de exponer es necesario resolverlo,
pues a través de su presencia en la practica educativa se
presentan otras dificultades. Primeramente porque es la base del-
Sistema de Numeracidn. Mediante la comprensién de la base diez,
se puede entender el valor que adquiere un nimero de acuerdo a
la posicién que tiene dentro de la cifra.

Ademéas la aplicacién de los procesos de cambio de la decena
deben ser el fundamento neceéario para entender la codificacidn
y decodificacidon llevada a cabo dentro de las operaciones
fundamentales, que de otro modo quedarian ajenos y se aprenden
mecanicamente, por lo cual pronto se olvidan.

Por estag razones debe dejarse el aprendizaie mecanico de
este concepto, s6lo la comprensién puede ayudar a evitar los
problemas de aprendizaje en los diferentez conocimientos que
componen la asignatura de Matemadticas,a la cual pertenece el

problema. Esta asignatura le da herramientas al alumno para
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entender su mundo, transformarlo en su beneficio en el futuro,
por la serie de aplicaciones que tienen los conocimientos de la
mizma a la clencia y la tecnologia, que cada vez transforman mas
el mundo.

De no resolverse se originaria el problema de la
mecanizacién en esta digciplina, por lo cual se fomentarian
algunos de los problemas mas graves de la educacidén: el rezago,
v la reprobacién.

Por lo tanto se plantea en la presente Propuesta Pedagégica
como objeto de estudio la congtrucciédn del concepto de decena.

A continuaciétn se presentan los objetivos que se pretenden

lograr a través de la presente propuesta.

C. Objetivos,

Toda la labor docente debe ser relacionada para lograr que
un conocimiento favorezca otros aspectos del aprendizalje,
que desarrollen al maximo la capacidad del individuo para
adaptarse al medio,

Que el alumno tenga en cuenta los conocimientos previcos que
sirven de base a la construcciédn del concepto de decena, para
que éste resulte gignificativo.

Que el alumno congtruya el concepto de decena, a partir de
la manipulacidn de material concreto y sge manifieste la
comprension de este objeto de estudio.

Que en la escritura y lectura de cantidades refleje que ha
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comprendido el concepto de decena, y pueda entender el valor
posicicnal.

Ademids ez necesario que los conocimientos previos al de-
decena, sean aprendidog mediante la comprensiétn de los mismos.

Que en el aprendizaje del concepto de decena, sean atendidos
los procesos de cambio; codificacién (agrupamiento) de
elemehtos en decenag y decodificacidn (desagrupamiento) de
cantidades de diez en diez) para que al utilizarlos en la
resolucion de problemas que contengan las operaciones
fundamentales, no lo haga mecanicamente,

El concepto de cero, no sea solamente aumencia de cantidad,
gino de su utilidad en la construccidn del Sistema de Numeracidn

Decimal, al formar cantidades.



CAPITULO T1

MARCO TEORICO

Este apartado se dedica al anadlisis de las
conceptualizaciones que log tedricosg han elaborado en teorno a
los factores principales del aprendizalje.

Le anterior se ha organizado en tres egtructuras llamadas

Conceptual, Cognitiva y Metodolégica, como lo menciona Vicente
Remedi, en su texto l1lamado, Construccién de la Estructura
Metodolbgica.

La primera de ella dedica sus esfuerzos a dar a conoccer lo
relacionado al objeto de conocimiento. La Cognitiva trata los
aspectos que orientan la perspectiva tedrica bajo la cual se
enfoca la presente propuesta.

Por dltimo la Metodolégica que contiene los agpectos
pedagdgicos y didacticos de la engefianza del concepto de

decena.

A. Estructura Conceptual.

Esta eztructura permite presentar el anadligis del
surgimiento de la nocién de base, El lengualje de las
Matemdticas, el Concepto de decena y La decena dentro de 1la

Aritmética, para ampliar el panorama acerca del objeto de

(1) REMEDI, Vicente. Construccién de la estructura metodologica.
Planificaciétn de las actividades docentes, Ant. UPN. P. 247.
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estudio.

1. Burgimiento de la nocidn de base.

En este apartado se analizard el surgimiento de la base

diez en Matematicas. asi como algunog datos histdricos que

explican parte de su evolucidn, la cual es similar a la que se
observa en los nifics,

La primera experiencia que tuvo el hombre primitivo, (1)
acerca del numerc, fue cierta idea de numerosidad percibida de
forma inmediata, como una cualidad mas de los grupos de objetos
(pocog y muches). En un momento posterior, se descubriéé la forma
de dominar vy registrar cantidades por medio del principio de
correspondencia. Esta manera estratégica de anotar grandes
cantidades fue valida durante muchos gigloz, para cubrir
ios requerimientos que la humanidad de aquellos tiempos
tenia.

FPero ésto no bastd, hubo un momento en que las necesidades
de ampliar el regigtro de cantidades intervino para que Bse
recurriera a la utilizacion de la base. Rosa Sellares y Mercé
Bagsedag lo explican de la siguiente manera.

La nociétn de nmumero abstracto fue desarrollandose

(1) SELLARES, Roma y Mercé Bassedas. La congtruccioén de sistemas
de numeracién en la hisgtoria y en log nifioe. La Matemdtica

en la esgcuela I. Ant. UPN. P. 50.
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lentamente, y una vez construida la serie numérica, el

hombre pudo contar con el principio de la base, que

evita el esfuerzo de memorizacién o representacidn de

cada numero, sin que tuviera relaciodtn con los demas. (1)

A través de ‘todos los tiempos, la base que més ha gido
utilizada es la de -diez-, debido a que el hombre siempre tiende

a utilizar laé manos para contar. Asi gurgidé la base del Sistema

de Numeracidén Decimal.
2. Bl lenguaje de las Matemé?icas.

Otra cuezstién que debe abordarse para aclarar como la  hase
diez ez importante y las dificultades que representa para su
aprendizaje., Una de ellas es el significado de la misma dentro
de la esecritura de una cantidad. Por lo tanto debe analizarse
como funciona el concepto de base (decena), dentro del lengualje
de lag Matematicas.

Para que se establezca la comunicacién, debe entenderse el
mensaje expresado en forma de signos y simbolos, por ejemnplo
la representacidn dé los =signoy que se utilizan para
las diferentes operaciones aritméticas, son gimbolos que
implican que se realice determinada accitén, pero el signo
escrito que la representa no da idea de ello. Myriam
Nemirovsky, Vv Carbaja} mencionan en relacién a ello dque: "Bl
signo +. Este es un caso de significante totalmente arbitrario,

yva que no hay ninguna semejanza entre el concepto que tenemos

(1) IBIDEM. BE. 51.
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de suma y el signo +..." (1)

Con lo anteriormente citado se demuestra que las
Matematicas pueden ser consideradas como un lenguaje. Este esta
compuesto tanto de signog como de gimbolos. Para conocer lo
relativo a la funcidén de éstos dos elementos =2e consultd lo
siguiente. "El signo es la representacidn material de una cosa
de caracter convencional...caracter empleado en la escritura y
la imprenta”™.(2)

¥l s=igno debe apoyarse en otros para dar significado,

mientras que el gimbolco: "...por =i mismo representa una cosza
o accibébn.” (3}
Puede observarse por las definiciones anteriores, gque el

lenguaje matematico estd compuesto por amboz elementos, tanto
de signog como simbolos. Por ejemplo los sighos son los nﬁme;os.
Los simbolos representan acciones o cuestiones de mas
importantes como los que indican el tipo de operacidn a realizar
y el de la decena.

Il concepto de decena puede ubicarse dentro de logs simbolosg,
por lo que representa dentro del conocimiento del Valor
Posicional del Sistema de Numeracidn Decimal.

A continuacioén se analiza este contenido con mas
detenimiento, para conocer mids fondo su conceptualizacidn

v tener informaciédn sobre el migmo.

{1) NEMIROVSKY, Myriam. l.a representaciodon grafica. La Matematica
en la egcuela 1. Ant. UPN. P. 63,

(2) LAROUSSE. Diccionarieo Enciclopédico. P. 823.

{3) IBIDEM. P. 810.
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Una vez establecido 1o que significan signo vy =simbolo, se
menciona al respecto lo citado por Myriam Nemirovsky, de la
sigulente manera: "Toda repregentacioédn gréfica implica siempre
dog términos: significado y significante grafico.”™ (1)

La autora anteriormente citada se refiere a la funcidén del
pensamniento en la interpretacién de signos y simbolos.

Para interpretar tanto uno como otro intervienen los dos
elementos citados por Nemirovsky. La diferencia entre ambos ez
definida de la siguienté manera:

El gignificado ea el concepto o la idea que un sujeto
ha elaborado sobre algo y existe en ¢l gin necesidad

de «que lo exprese graficamente, mientras que el
mignificante grafico, ep la forma a través de la cual
el sujeto puede aypresar graficamente dicho

significado. (2)

El =ignificado =e interpreta como la definicidn del concepto
y el signhificante como la idea o abstraccidn que representa al
ohjeto. En el caso del conoépto de decena, el significado es
comtin, un conjunte de diez elementoz, en cambio el significante
puede ser el numero diez, gue representa a cualquier conjunto
de diez elementos.

Azi en el caso del simbolo de identificar la decena el
conjunto que representa el numero, segin el lugar que ocupa, el
significado puede ser: decena, centena, unidad de wmillar,
etcétera, pero el sasignificante en cambio es el conjunto

representado por ella, en el casgo de las decenas, un conjunto de

(1) NEMIROVSKY, M. y Carvajal A. La representacién grafica. La
Matematica en la escuela I. Ant. UPN. P. 61.
(2) 1IDEM.
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diez, en el de las centenas, un conjunto de cien, vy asi

sucesivamente.
3. Concepto de decena.

Sin reflexionar sobre el concepto de decena y de la forma
como es ensefiado en la escuela, se puede interpretar comeo muy
sencillo su estudio, pero lo cierto es que implica una serie de
relaciones con otros conocimientos que lo vuelven mas complejo.

Partir de que una decena es un conjunto de diez elementos,
limita el aprendizaje de la misma, va que implica ademas: las
relaciones de orden, cardinalidad y su representacidn que
coincide con el rconcepto de nimero, pordque ademds de ser un
conjunto dé diez objetos ez la bage del Sistema de Numeracién
Decimal, por lo mismo interviene también en el conocimiento del_
valor de los numeros en el proceso de cambioc {codificacidén vy
decodificacidn}.

Antes de llegar 'a] concepteo de decena se definirda la
importancia de la clagificacién y seriacidn. Margarita Gomez
Palacio y colaboradores definen la seriacidn como:

", la posibilidad de construir una gerie cuyos

elementos se ordenan a la pogibilidad de construir una

serie cuyos elementos se ordenan en una relacidn
ascendente - descendente de acuerdo a sug diferencias,

ya sea de tamafio (del mAs chico al mas grande o a la

inversa), matiz (del mas oscuro, al masz claro), de
textura, longitud, etcétera. (1)

(1) GOMEZ PALACICO, Margarita y otros. Propuesta de lag
Matemdticas. Educacidn Especial. Pp. 343, 344.
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Se observa en la definicién anterior que la seriacién
auxilia a la congtrucceidén de la serie numérica, porque dentro de
ella también se ordenan los numerosg, al igual que la
clasificacién de la cual la misma autora dice:

La clasificacién es un instrumento intelectual que

permite al individuo organizar mentalmente al mundo

que le rodea,.. ez también un sistema de organizacion

del propio pensamiento, porque le da coherencia de

acuerdo a leyes légicas. (1)

En la construccion del Sistema de Numeracidédn Decimal, ambas
cumplen funciones importantes, yva que mediante estas nociones
el individuo puede entender la ordinalidad y la cardinalidad.

La ordinalidad, porque mediante ella se establece el orden
de la serie numérica vy cardinalidad, porque debido a este
conocimiento ge puede entender la clasificacién de los
diferentes conjuntos gque representan los numeros.

En el aprendizaje del conceptoc de decena la seriaciodn
implica que el alumno ordene mediante las unidades que contiene
a la decena, centena, unidad de millar, etcetera. También la
cardinalidad interviene en gue el alumno pueda saber cuantas
decenas contiene cada uno de los é6rdenes antes mencionados.

Lo anterior se relaciona con la codificaciéon v
decodificacién de las decenas. Margarita Gomez Palacio dice en
torno a ello que: "lLa codificaciédn representa los agrupamientos

an base a una regla de cambio de diez elementos por una decena

y la decodificacién la acciédn inversa." (2)

(1) IBIDEM. P. 273,
(2) IBIDEM. P. 196.
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Bl conocimiento de intercambiar las unidades‘por decenas, ¥
de decenas por unidades es muy importante para la interpretacidn
del Sistema de Numeracién Decimal v de 1la forma cémo éste
funciona dentro de las operaciones fundamentaleg. Por ejemplo
cuando se habla de lag dificultades de la resta donde uno de los
numeros del minuende es8 mayor que el correspondiente del
sustraendo, la tradicional accidn de prestar, que no ayuda
a comprender la forma de resolucdHn, debe ser sustituida por el
cambio del nimero siguiente en el orden inferior para poder
realizar la resta. Ejemplo:

cdu

762 Minuendo
~ 256 Sustraendo

. 506 Resta o diferencia
El geisz debe ser cambiado por unidades para que pueda
sustraerle seis, que &3 el nimero a regtar, de tal manera que
gse convierta en doce unidadesz, se le quitan seis y quedan otros
gseiz. Aszi funciona la decodificacién. En las demaz operaciones
también interviene. En la suma sucede lo siguiente,
11

264 Bumando
+ 348 Sumando

——égé— Suma o total
En los numeros de arriba (1) =se encuentra la operacién de
codificar, porque de dieciocho que se obtuvieron en las unidades
8dlo se podia escribir el ocho, al codificarsge, se obtiene una
decena y =e reune con lag demas.

En la multiplicacién funciona de la misma manera. Por

ejemplo:
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cdu

11

367 Multiplicando
X 2 Multiplicador

734 Total

Al multiplicar el siete por dos, el resultado es catorce,
se codifica, (cambia por decenas) y se puede escribir el
resultado, de otra forma no seria posible.

En la divigién funciona como en el siguiente ejemplo.

734 /2 =

Siete entre dozs, igual a tres y sobra una centena, la cual
debe mer cambiada (decpdificada} por decenas para juntarla con
el tres, y asi se obtiene el trece, que dividido entre dos,
toca a seis, vuelve ®sobrar una decena, la cual vuelve a
decodificarse en unidades y se obtiene el catorce, dividido
entre dos, vuelve a tocar a geis. Asi se obtiene el resultado de
367, Bin rersiduo en este casgo.

Como  puede observarse, en cada ejemplo se requiere de la
aplicacién del concepto de decena. En esta Propuesta Pedagogica
se define como objeto de estudio.

La codificacién vy decodificaciébn como acciones han 8sido
definida=s, ahora corresponde analizar log términos dentro de Bsu
funcién para interpretar el lenguaje matematice., Para ello se
utilizard otro texto de Margarita GoOmez Palacio, que dice;
"..tanto una como otra auxilianr en la interpretacién del

lenguaje matemadtico." (1)

(1) IBIDEM. F. 197.
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La misma autora explica que (1) el emisor envia un mensaje
(cHdigos que representan o gue expresan un numero), para ello
debe decodificar, unirlos de tal manera que al ser recibidos por
otra persona, puedan interpretarlos (decodificarleos). Asi se
establece la comunicacién del lenguaje de las Matemadticas.

Por ejemplo, al escribir el nimero 156, el que 1lo escribe
utiliza codigos v al tratar de interpretarlos el lector de esta,
cantidad, debe entenderlos (decodificarlos), con lo cual 1la
comunicacién en forma operativa dentro de las Matematicas se
establece,

Otra cuestién que implica que éste sea comprendido es la
relacién entre significadeo y significante. Son definidos por
Myriam Nemirovsky, de la siguiente manera:

El significado ez el concepto o idea que un sujeto ha

elaborado sobre algo vy existe en &l gin necesidad de

que lo exprese, mientras que el significante grafico

es una forma a través de 1la cual el sujeto puede

expresar graficamente dicho significade. (2)

En el concepte de decena el significado se aplica a la
definiciétn de qQue decena es un conjunto de diez elementos y el
gignificante la representacién  interna de ello que puede
ubicarse dentro del Sistema de Numeracién Decimal, de tal manera
que pueda aplicarse a las situaciones antes descritas.

Para concluir, es8 necegario tener en cuenta que para que

todo lo anterior funcione debe comprenderse la utilizacidén del

Sistema de Numeracién puede ser utilizado y lo que ello implica.

e o i e ——————

(1) IBIDEM. P.174, 176.
(2) NEMIROVSKY. Op. Cit. P. 61.
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Para entenderlo, =ze requiere conmprender su construccidn que
s#e basa en dos momentos, gue sirven para acceder al nivel
convencional, es decir utilizarlo socialmente, Lo anterior se
explica asi:

Fl Sistema de Numeracién consta de dos momentos:

1.~ Estructura del sistema de numeracidn (ley de

cambio, agrupamiento y desgagrupamiento, Comparaciotn,

antecesor y SuUcesor.
Representacidén (valor posicional, codificacion

y decodificaciétn, en sus dos sentidos). (1)

En conclusién: durante el aprendizaje del conocimiento del
Sistema de Numeracidn Decimal =e encuentra presente el concepto
de decena, porque precigamente ez la baze sobre la cual puede
interpretarse, comprenderge, construirse. Asi la importancia de

ello se encuentra a lo largo del aprendizaje de todos los

contenidos matematicos.

4. La decena dentro de la Aritmeética.

La Aritmética es una disgciplina que corresponde a las

Matematicas, la cual fue necesario dividir para su estudio,
aunqgue todas las partes que la Integran se relacionan
directamente.,

La aritmética tiene como campo de accidén: "...al s=istema
de numeros c¢on sus relaciones mutuas vy sus reglas." (2)

For lo tanto s3u estudio se relaciona con el concepto de

7{1) GOMEZ PALACIO, Margarita Propuesta para el aprendizaje de
las matematicas. Bases Tedricas. Primaria. P. 21.
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decena, el cual también sb6lo se puede entender de forma interna
porque es una propiedad relacionada con el c¢onjunto de diez
elementos, que es aplicada en situaciones relacionadas con el
aprendizaje de los numeros: Aleksandrov y Folmogorov mencionan
en relacién a ello que: "El simbolo es también un nombre,
excepto que no es oral, sino escrito y se presenta en la mente
en forma de una imagen visible." (1)

Por ejemplo en el caso de la decena el sujeto no se imagina
un conjunto determinadoe de objetos, sino del numero diez, que
es la abstraccidédn de éste.

La decena pertenece a la aritmética. Asi que su'
aprendizaje (2) se aplica a todo lo que tenga que ver con los
numeros, Vv éstos en el aprendizaje de todos los conocimientos
matematicos.

La base del sistema de numeracién ez la funcidn del concepto
de decena dentro de la Aritmética y de ésta en las Matematicas.
Para que su aprendizaje se lleve a cabo debe analizarse lo que
es éste, y ubicarse dentro de una perspectiva sobre la cual se

fundamente el aspecto cognitivo de esta propuesta.
B. Estructura Cognitiva.

Esta parte de 1la Propuesta Pedagdgica se dedica a 1la

explicacién de cbdmo el sujeto construye el conocimiento, los

(1) ALEKSANDROV y Folmogorov, Visién General de la Matemdtica.
La matematica en la escuela I. Ant. UPN. P. 143.
(2) IBIDEM. Pp. 143, 144,

147592
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elementos que intervienen en ello para que durante el proceso de
ensefianza - aprendizaje el docente lo tome en cuenta para una
mayor organizacién de su clase, con resultados de beneficio para

el alumno.
1. Aprendizaje.

En la sociedad, la escuela ocupa un lugar preponderante al
tratar lo referente al aprendizaje de contenidos.

En este proceso los individuos se encuentran intimamente
relacionados con los conocimientos, habitos, actividades,
habilidades v aprendizajes que en ella =e obtienen,

Acerca de este Gltimo término se determina el avance de la
emscolaridad o el rezago del mismo, por esta razdén el aprendizaie
debe mer analizado a fondo, esta es la funcién de este apartado.

Existen diferentes perspectivas acerca de la concepcién de
aprendizaje. La primera de ellas es la conductista. Morris L.
Bigge menciona en relaciéon a ello 1o siguiente: "Los
conductistas han llegado a la conclusién de que el  aprendizaje
es un proceso mecadnico de tanteos.” (1)

El enfeorque conductista del aprendizalje menciona en sug
conceptos el término mecénico, cuestiodn con la que no
concuerdan los gestaltistas, ellos no ven el aprendizaje en ese

(1) BIGGE, L. Morris. &4Cémo describen el aprendizaje las dos
familias de teorias contemporaneas del aprendizaje? Tecorias
de aprendizaje. Ant. UPN, P. 107.
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sentido, pues a pesar de que el sujeto realice actividades
encaminadas hacia el aprendizaje, bajo el enfoque conductista
ézste seria el resultado de actividades meramente mecanicas que
poco a poco van perfeccionandose hasta lograrlo,

lLos Gestaltisgtas mencionan lo mismo, 86lo que agregan lo
siguiente: "Asi hasta cierto punto el aprendizaje incluye
gsiempre una finalidad." (1)

Puede wverse un avance notorio respecto a losg dos enfoques,
pues los psicdlogos ubicados en la gastalt critican los
experimentos conductistas el hecho de no dar varias opciones a
los animales que utilizan en ellas, v de que s86lo exista una
posibilidad de resolver los problemas a los que =e enfrentan.

Para los gestaltistas, segin Morris L. Bigge:

El aprendizalje es un cambioc persistente en los

conocimientos, capacidades, actividades, los valores,

o lag creencias, pueden reflejarze o no en cambios

obgervables de la conducta ablierta. No se "aprende"

mediante la ejecucidn, excepto hasta el punto de que lo

que se hace contribuya a un " cambio en 1la estructura

cognoscitiva propia.”" (2)

Ceoncepltos como el término "finalidad" hacen pensar en el
hecho de que el sujeto para aprender realiza una actividad de
tipo mental al pensar en el uso que puede darsele al
aprendizaje.

Tanto 1los conductistas como los gestaltistas coinciden en

que existen dogs elementos fundamentales: el sujeto y el objeto,

g6lo que loz2 primeros no contemplan los aspectos cualitativos,

TDEM.
IBIDEM. P. 125,

——
P

1
2
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que pueden ser cambios en la conducta observables, para ellos.
s6lo existe lo gue se puede observar, medir.

Dentro de log interactivos se encuentra el enfoque
Pzicogenético del aprendizalje, atribuido a Jean Piaget. Acerca
de ello Estela Ruiz Larraguivel dice al respecto que: "Dentro
del rubro de la escuela cognoscitivista destaca también 1la
teoria evolutiva de Jean Piaget.” (1)

Piaget, realizd sus estudios en base a lag observaciones vy
experimentos en nifios de diferentes edades. La técnica utilizada
fue a base de preguntas las cuales pedian explicaciones de
éstos acerca de sus concepciones de la realidad que percibian.

De esta manera observd que a diferentes edades, log nifios
aprenden de diferentes formas, por esta razdén es importante
conocer el desarrollo del nifio, agi se podran elaborar
aituaciones de aprendizaje que respondan a caracteristicas
propias de cada periodo de desmarrollo. Esta propuesta selecciona
al constructivismo para sustentar en esta teoria sus
planteamientos, con hase a que proporciona _més datos

explicativos acerca del aprendizaje. A continuacién se define.

2. Teoria Psicogenética.

Comc va se menciocndé, la Teoria de Piaget explica el

(1) RUIZ, Larraguivel Egtela. Reflexiones en torno a las teorias
de aprendizaje. Teoriaa de aprendizaje, Ant, UPN.
P. 238.
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aprendizaje vy 1o hace en funcién de cuatro factores. Leland
Swenson (1) habla de ello en la gsiguiente forma. Estos
factores, maduracibén, experiencia y transmisién social son
causas basicas de cambio, segin la teoria de Plaget. Cada uno de
ellos se interpretara, al final de su presentacidn. Los
verdaderogs cambios tienen lugar a través del cuarto factor, el
proceso de equilibracidén. E&ste, es el factor que mas
importancia tiene en el desarrollo cognitivo. El mismo autor
menciona en relacidén a ellec que:

La equilibracién eg el procesgo responsable del

desarrollo intelectual en todas las etapas de

mraduracidén y es igualmente el mecanisme por cuyo
efecto un nifo pasa de una etapa del desarrollo a la

siguiente. (1)

Por 1lo tanto debe ger comprendido en su totalidad e
integracidn. Esta compuesto por (2) dos proceseos llamados
invariantes funcionales. Swenson menciona que funcionan para
lograr la adaptacidn del sujeto al medio y ésta =e logra a
travées de la asimilacidén y acomodacién. Asimilar consiste en
integrar a las estructuras mentales un nueve conocimiente, 1lo
que llega a producir en &2l individuo un desequilibric y cuando
sobreviene el equilibrio es cuando ya se ha acomodado a la nueva

experiencia.

Asi cada nueva equilibracidn de las estructuras se tornan

(1)} SWENSON, l.eland. Jean Piaget: una teoria maduracional
cognitiva. Teorias de aprendizaje. Ant. UPN., P. 207.

{2) WOOLFOLK, Anita y N. Lorraine., Una teoria global sobre el
pensamiento, la obra de Piaget. Teorias de aprendizaje.
Ant. UPN. P. 203.
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mas complejas.

Log cambios en los procesos mentales tienen lugar por medio
de 1la interaccidén en el medio del sujeto. La actividad
que en &l despliega llega a obtener (1) diferentes formas de
experiencia. Una de ellas es la experiencia fisica, de la cual
se obtienen conocimientos externos del objeto, talez como: peso,
coler ¥y otros., La experiencia ldégico - matematica, qQue ez un
conocimiento superior que se obtiene mediante la reflexién por
medio de la c¢ual se pueden invertir, ordenar, c¢lasificar.
Lag propiedadez del objeto, es decir lo que ge ha obtenido a
través de lag experienciag fisica y social.

Otro +tipo de experiencia es la que gse lleva a cabo en el
ambiente social, en las relaciones con los demias sujetos.

Asi la experiencia se convierte en facilitadora del
aprendizaje, porque entre mas conozZca el sujeto el objeto
mayores posibilidades existen de lque ge comprenda.

Otro factor es la transmisidén social de la cual se dice
gque: "8in la transmisién gocial del conocimiento los  seres
humancg tendrian «que reinventar todo lo que yva legs ofrece la
cultura." (1)

La maduracidn se complementa con la herencia bioldgica v las
experiencias del sujeto en el medio.

Por Ultimo el desarrollo, qQue en la Tecria Psicogenética se

{1) SWENSON, Op. Cit. Pp. 205, 206.
(2) WOOLFOLK, Anita y N. Lorraine, Op. Cit. P, 204.
(3 SWENSON, Leland. Op. Cit. Pp. 207, 213.
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describe a través de cuatro periodos, que en el texto de Leland
Swenson se definen de la sigulente manera. (1)

En el primer pericdo, llamado Sensoriomotriz que va desde el
nacimiente hasta los dos afiog, el nifio realiza una actividad
motora intensa, en la cual su esquema de aprendizaje se
manifiesta mediante el ensayo y el error. Su ejercicio no es
intencional. El pensamiento v la funciétn s=imbdlica apenas
inicia, al igual que la comprensidn de la causalidad.

El periocdo Preoperacional, ge observa en nifios que tienen de
dos a siete afios. En €1 se manifiesta una tendencia hacia
actividades de manipulacidén, por que tiene habilidad para 1la
clagificacién vy la seriacidén, necesarias para la construccioéon
del concepto de nimero. Ademas su pensamiento es8 irreversible,
asi que requiere de la actividad concreta para invertir las
situaciones, ademds el egocentrismo que manifiesta le permite
intérpretar las situaciones g6lo a partir de si mismo, éstas
son las cuestiones gue ‘favorecen la construccidn del concepto de
nanero,

En el periodo de Operaciones Concretas, se puede obgervar
al sujeto de siete a once afios. Agui el sujeto fodavia requiere
de la manipulacién, en €1 inicia 1a descentracién, todavia
reqguiere de prescenciar las accilones para invertirlas
mentalmente. Por esta razén se les deben propiciar actividades
de cambic en forma de codificacién y decodificacidn, asi podré

(1) IDEM.
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ordenarlas en su pensamiento. En é1 adquiere la conservacién de
cantidad con lo cual en la construccién del concepto de numero
se puede obsgervar que log conjuntos conservan suU cantidad a
pesar del tftamafio del espacio y los conceptos. Ademas 1la
conservacién favorece que se comprenda que la forma de un vaso
no hace variar la cantidad de liguido que contenga, con egtas
cuestiones avanza en su formacidén de la légica. También aqui
pensamiento, acciones vy lenguaje se descentran.

Fl nific de 1la propuesta se encuentra en transicién del
periocdo Preoperatorio y Operaciones Concretas, por lo tanto se
deben considerar en la elaboraciéon de estrategias partir de
material c¢oncreto y sobre el aplicar la reflexién de tipo
légico - matemidtico.

Las Operaciones Formales se presentan en nifios de once a
quince afios,se manifiesta una tendencia hacia la formalizacién
de pensamiento, el alumno puede realizar actividades mentales
cada vez mé&s formales, (ecuaciones), puede predecir efectos en
operaciones sin objetos. Ez capaz de formular hipoétesis acerca
de cosas o fenOmenos que no estin presentes, se observa posible
un proceso de ensayo y error auténticamente Iinterno. Es el
inicio de 8u ingercién en el mundo adulto. 8Su pensamiento vy
lenguaje se han descentralizado totalmente, por lo que se puede
deducir que sus estructuras estdn totalmente preparadas para
interpretar el Sistema de Numeracién Decimal.

Asi se pueden definir las manifestaciones de los periodos de

desarrollo. Se puede obtener en conclusién que la Teoria
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Psicogenética proporciona informacién, de la cual algunos
elementos auxilian en la comprensidén de la ensefianza del
concepto de decena.

Primeramente, se deben propiciar en el nifio actividades que
ayuden a que se degarrolle el mecanismo de eduilibracién,
mediante actividades acordes a 8su proceso de desarrollo
cognitive, porque generalmente en la escuela =se corta el
desarrollo intelectual por no permitir al alumno la manipulacidn
de logs objetos que el medio proporcione, asgi la transmisidn
social puede ofrecer ademAsz la experiencia mas importante, que
es la confrontacidn que ayuda al niho a ubicar lo aprendido en
el entorno, le gue +trae como consecuencia el uso del

conocimiente por el individuo para su beneficio.

C. Estructura metodolégica.

A esta estructura le corresponde presentar la forma como =se
concibe la ensefianza de las Matemadticaz. Para este fin se da

a conocer la informacidn que aclara este agspecto.

1. La ensefanza de las MatemAticas.

E=te apartado esta dedicado a observa la meior manera de

ensefilar log contenidos matematicos, qQue en este caso eg el

concepto de decena,
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A pesar de la importancia qQue se da a la enseflanza de las
Matematicas en la escuela, log alumnos tienen dificultades para
aprenderlas v es a ellos a quienes se les atribuye que no las
aprendan, debido a su desgano, flojera, etcétera. Desde los
inicios de la ensefianza el profesor se forma la idea de que
algunog nifios no van a poder aprender. Esto influye en la forma
en que £3tos alumnos son tratades en clase. A s{ funcionan las

expectativas, que son juicios elaborados antes de desenpefiar
la labor docente.

Grecia Galvez agrega a la informacién anterior que:

"Hay una correlacién positiva entre el numere de interacciones
profesor ~ alumno y el medio socio - cultural de origen de los
alumnos, en el sentido de la interacciédn es mas frecuente con
los alumnos de medioc social mas favorecido." (1)

La interaccién que menciona la cita anterior es en relacién
a la atencidn que el pfofesor brinda a los alumnos provenientes
de un contexto social y cultural més elevado, por creer que
éstos si pueden aprender.

Existe otro problema en la ensefianza de las Matematicas,
éste es la segmentacién que se hace del conocimiento que
corresponde a esta asignatura. Por ejemplo la suma, la resta,
los nimeroms, y la decena, los cuales se ensefian por separado.
Con ello se evita que los alumnos puedan establecer relaciones

(1) GALVEZ, Grecia. Elementos para el analisis del fracaso

escolar en Matematicas. La matemética en la escuela II.
Ant. UPN. P. 8,
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entre un conocimiento y otro, que puedan auxiliarleo en la
comprengion de los mismos.

Otra cuestioén que muy continuamente se puede observar es gue
la mayoria de las situaciones de aprendizaje son alejadas de la
realidad cotidiana, con lo cual el conocimiento no es Util.
Acerca de ello Margarita Goémez Palacico, dice: "Debe propiciarse
la presentacién de situaciones problemdticas lo cercanas posible
a la realidad, para que 1lleguen a ser capaces de tener una
visidn organizada del mundo, asi se favorece también el'
desarrollo del intelecto." (1)

Por lo tanto debe permitirse a todos los alumnos tener
contacto c¢on el objetd de conocimiento fgque en aste caso es el
concepto de decena.

Por otro lado se congidera de importancia dejar al alumno

que 8sea €l quien descubra el conocimiento sin el auxilio del

padre o el profesor. Carmen Gémez y Aurea Libori, aborda este
aspecto y dice: "El nifio debe construir por si misme tanto a
nivel conceptual come de representaciédn grafica, lag nociones

matemdticas y nuestra funcién debe ser la de proponer
mituaciones adecuadas que le permitan avanzar en cada moomento
del proceso.” (2)

Esto coincide con la tesis de Brosgeau, relacionada con el

(1) GOMEZ PALACIO, Margarita. El Sistema de Numeracién Decimal
Fasgciculo 1. P. 37.

{(2) GOMEZ, Carmen vy Aurea Libori. Inventar, degcubrir...dies
posible en Matemdticas. La Matemdtica en la escuela 1II.

Ant. UPN. P. 193.
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origen del fracaso escolar en Matemdticas, la cual es planteada
en los siguientes términcos: "La hipdtesis basica ez que el
problema de que los nifios fracasen en matematicas, estd en el
tipo de relaciones que establecen con el concocimiento ¥y no en
sus aptitudes o caracteristicas permanentes.” (1)

Por los planteamientos antes analizado se considera a la
Pedagogia Operatoria, como la alternativa pedagégica gue avuda
a superar las dificultades antes mencionadas. Para ello se
presenta una definicidén de la misma elaborada por Margarita
Gomez Palacio, de la siguliente manera:

De esta manera emerge una nueva concepcidn de

aprendizaje que consiste fundamentalmente en favorecer

la construccion de conocimientos por parte del

individuo ¥ no en la mera retencidén de unos datos

prefabricadeos por alguien distinto del sujeto gque

ha de apropiarse de ellos. (2)

Ademid®s se deriva de las investigaéiones realizadas en el
constructivismo por Jla Teoria Piagetana. Proporciona
experiencias concretas, permite al alumno participar activamente
de todo el proceso de aprendizaje. La migma autora menciona al
respecto que: "Tanto lo que el nifioc observa como la informacidén
qgque se le proporciona es interpretada por €1 de acuerdo con sus
propias estructurag intelectuales y la légica particular qQue de
ellos se deriva." (3)

Por lo qQue menciona la gita anterior se puede deducir que

de este modo el conocimiento matemdtico se vuelve parte de la

(1) GALVEZ, Grecia. Qp. Cit, P. 16,
(2) IBIDEM. P, 46
(3) IBIDEM. P 47.
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realidad, razon por la cual favorece la adaptacidn del sujeto
al nedio.

Ademés enfrenta al nifio a sus contradicciones, revigar sus
hipbdtesia vy elaborar otras nuevag, pordque en Jla interaccién
conzgtante se encuentra presente el objeto de conocimiento yv los
demids sujetos gue componen el grupo escolar

En relacidén a la Pedagogia Operatoria, Monserrat Moreno,
(1} menciona que es una forma de ensefianza que propicia la
relacidén del sujeto con el medio, mediante la accién de
individuo en forma fisica y mental.

Ademas la construccidn de tipo intelectual se relaciona con -
el mundo circundante, es decir con la realidad. En este enfoque
pedagdgico los alumnoa participan activamente durante todo el
procego, s8seleccionan el tema de estudio, en el digefic da
actividades y en la evaluaciodn.

El tipo de operaciones que el sujeto realiza con el objeto,
deben ser apropiadas al periodo de desarrollo de éste, razodOn por
Ja cual se considera apropiada para el aprendizaje del concepto
de decena.

Azi ez como Be puede mejorar la enseflanza de los

conocimientos matematicos.

2. Los sujetos del contrato escolar.

(1 MORENC, Monserrat. Problemdtica docente. Teorias del
aprendizaie, Ant. UPN. Pp. 384, 389.
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Dentro de la practica docente es fundamental que los sujetos
del proceso de ensefianza - aprendizaje manifiesten determinada
forma de interaccionar c¢on el objeto de conocimiente. En
especial se puede atender a la funcidédn del maestro dentro de las
situaciones gue promuevan la interaccién dentro del aprendizalje
de las Mateméticas. Se observan segin Brousseau, cinco
manifestaciones de contrato didactico. Este nombre lo utiliza
el autor, =dlo pafa contemplar: "...al (conjuntc de normas
implicitas que regulan la interaccidén maestro - alumno,..”" (1)

Estas manifestaciones las explica Bruosseau, de la siguiente
manera. (2) La primera se manifiesta cuando el maestro corrige
al alumno, vy no lo hace simplemente al seflalar el error, =sino
ademas cambia 1la pregunta para que el alumno conteste 1lo
egperado, lo correcto. Asi se aparenta que la dificultad ha
sido superada. A egste efecteo ge le domina Topaze. El siguiente
efecto ez el llamado Jourdain que congiste en cambiar +términos
conocidos, por otros caracterizados como cientificos. Pero en &l
se manifiesta el profesocor como el poseedor de todo el saber.
Tanto el alumno como el profesor, fingen que se ha aprendideo a
pesar de gue se continuan con una serie de dudas.

Otro efecto eg el de Analogias, en el que se cree enseflar
al alumno a resclver un problema, pero en realidad Unicamente
se hace el traslado de otrog resueltos en forma semejante.

{1) BROUSSEAU, Guy. Efectos y paradoja defi contrato didactico.
La Matemética en la escuela II. Ant. UPN. . 183.
(2) IBIDEM. Pp. 183, 191.
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Cuando se pretende que los alumnos aprendan por i solog, de
tal manera que se eluda la reponsabilidad del prefesor y creen
que égto =e llevard a cabo mediante una ley natural se
manifiesta el efecto de Dienes.

Por ultimo el efecto de Trasformacién Metacognitiva en el que
la interpretacidon que una perscona realiza con respecto a algun
conocimiento, se transmite a otras para que lo hagan igual, Sin
permitirle que utilice sus estrategias para ello.

Como menciona Brousseau, existe una paradceja en el c¢ontrato
didactico, que consiste en: "El caracter paradojal del C. D. se
manifiesta en €l hecho de que el alumno aprende cuando no hace
lo que el maestro gquiere que haga, por el contraric, nc aprende
cuando el hace lo gque @l maestro quiere que haga.”" (1)

Todo lo analizado anteriormente demuestra que en la escuela
los sujetos actuan de manera contraria a lo gue en el enfoque
Psicogenético e recomienda.

Por esta razdén se recomienda la Pedagogia Operatoria, donde
el maestro debe tener presente su papel de coordinador del
proceso de ensgefanza -~ aprendizaje. Debe atender a las
necesidades intelectuales de los alumnos, por lo tanto estéa
obligado a conocer el proceso gque cada uné lleva en relacion al
objeto de conocimienéo. Por esta razdn como lo menciona
Congtance Kamii, a continuacién.

El papel del maestro en la escuela Piagetana es

(1) IBIDEM. P. 191.
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extremadamente dificil, bPorque debe estar

constantemente comprometido en el diagnéstico del

estado emocional de cada nifioc, su nivel cognoscitivo

y sus intereses recurriendo al marco tLtedrico que

lleva en su cabeza: Ha de mantener asimismo un delicado

eguilibric entre el ejercicio de su avtoridad vy el
aliento a log nifios para que desarrcollen sus propias

normag de conducta moral. (1)

Asi se puede entender la actuacidtn del maestro dentro
del grupo escolar.

El &alumno por su parte debe tener en cuenta que eg el
mediante la actividad que ejerza sobre el objeto de
conoccimiento, quien debe reflexionar sobre las propiedades del
mismo, para que establezca las relacioneg necesarias para lograr
una buena comprensiéon del mismo.

Agi es como funciona el papel de los sujetos dentro del

contrato ezcolar.

3. Los medios de la ensefanza del concepto de decena.

LLa decena ez un contenido que tiene como antecedentes al
concepto de numerco, de cero, por lo tanto en s8Bu ensefianza
también se incluye todo tipo de material que pueda servir para
clagificar, seriar, contar, etcétera. Estos pueden ser; fichas,
pledras, dibujos, recortes, todo lo qQue facilite la construccién
de conjuntog. Pero no 86lo lo anterior basta para que el

concepto de decena sea aprendido. En ello también interviene la'

(1) KAMII, Ceonsztance. La naturaleza del numero. La Matemitica en
la escuelsa II. Ant. UPN. Pag. 18.
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accién mental, la cual debe favorecer el profesor, mediante la
reflexién v el célculo mental. Margarita Gomez Palacio menciona
al repecto que: "..,.a todog nog ha gido pesible observar cono
los nifos que trabajan son capaces de realizar calculos c¢on una
velocidad que sorprende...”" (1)

Este es otro medio gue a pesar de no ser de origen material
ea elemental en la ensefianza del concepte de decena. El1  juego
es fundamental para que el nifio ubique en la realidad las
situaciones a las que ge puede enfrentar para la ubicacidon del
objete de conocimiento a la realidad, a pezar de gue en la
primaria se piensa que: "...va ha llegado la hora de que los
nifice dejen de jugar v =se pongan de una vez a aprender.” (2)

En sintesis para que el alumno aprenda el concepto de decena
se puede considerar como medio todo lo que sirva para lograr
que el alumno lo aprenda, desde la forma de interaccidén entre
sujeto v objeto, como del material, el cuadernc, la reflexidn,

el Jjuego, etcétera, Mragarita Pansza menciona al respectc que:

Como ejemplo de medios podemos citar la voz del
maestro o una palmada en el hombro, los lLibros,
los mapa=, loz objetos fisicos lag fotegrafias, las
bandas, de sonido, la televisidn v log filmes
Sonorog, casos tales como paseos de estudio vy
ejercicio ... (3)

Todo depende de la caracterizaciédn del objeto de emtudio,

para que los medios se adapten a estas condiciones. En este caso

(1) GOMEZ PALACIO, Margarita. Op. Cit. P, 31.

(2 IBIDEM. P. 33.

(3) PANSZA, Margarita. Los medios de la ensefianza. Medios para
la engefianza. Ant. UPN. P. 269,
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es a partir del contacto con los objetos comoe se puede
reflexionar =obre las caracteristicas aritméticas de lo=z mismos,
come lo menciona la Pedagogia Operatoria.

Asi es como se observa el factor de medios para la ensefianza

en la congtruccidédn del concepto de decena.

J. La evaluacion.

La evaluacién es 1la parte del procezo de enzseflanza -
aprendizaje, por medic del cual se conoce el avance y resultado
del proceso de construcciédn del conocimiento.

Tradicionalmente se ha considerado a la evaluaclidn, como si
fuera s6lo los regultados de un examen escrito, pero dentro de
esta Propuesta se trata de evaluar de forma acorde a la Teoria
Constructivigta del aprendizaje, qgue congidera lo que menciona
Bertha Heredia para este fin a continuacién: "La evaluacidn ge
interesa madz en loz procesos que en el resultado final." (1)

Este enfogque de evaluacidén se considera adecuado, de tal
manera gque el maestro dentro de este enfoque no sbélo debe
aplicar un examen, su tarea evaluadora se torna cada vez mas
compleja, porque debe evaluar todo el proceso.

Para ampliar mas esta sgituacidén se presenta este texto de
Bertha Heredia, que dice:

El papel del evaluador consiste en ejercitar la
capacidad de razonamiento y analisig critico, de todos

{1) HEREDIA, Bertha. La evaluacién ampliada. Evaluacidén en 1la
practica docente. Ant. UPN. P. 135.
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los que participen en la experiencia. Para ello debe

entrar en relaciéon con los hechos observandolos

directamente. Debe familiarizarse c¢on la realidad
cotidiana de la escuela o centro donde va a desempefiar

sus funciones. (1)

Ezsto se pretende evaluar en el aprendizaje del concepto de
decena. Asi se contemplaria el proceso de aprendizaje, el cual
se reflejaria en los siguientes cuadros.

Para un primer momento evaluar el aprendizaje de los

conocimientos antecedentes necesarios para la construccién del

concepto de decena.

e e T e e 2 Iy H |
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En el cuadro anterior se aprecia de cada concepto losg
momentos,

1. No lo hace.

2. Clasifica vy seria en forma elemental.

3. Establece guficientes criterios para realizar ambas
acciones.

En otro momento debe evaluarse el objeto de estudio y para

ello se utilizarad el siguiente registro.

(1) IBIDEM. P. 139
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Asi es como se propone la evaluacidn del concepto de decena.
Azi concluye el Marco Tedrico, en el cual persiste el

enfoque Psicogenético a través de todos sus apartados.



CAPITULO III
MARCO CONTEXTUAL

Este capitule tiene por objeto describir y analizar el
contexto a dos niveles. El institucional, da a conocer la
fundamentacion de la educacidn en relacidén a la Modernizacidn
Educativa, Politica Educativa Actual, Bl Articulo Tercerco
Congstitucional, Ley General de Educaciétn y el Programa de
Desarrollo Educativo 1995 - 2000.

Fl contexto =social es el que da informacidn de lo que sucede
en el medio que se llevd a cabo la propuesta, a diferentes

niveles: La comunidad, la escuela y el grupo socilal.
A. Contexto institucional.

Este apartade da la oportunidad de conocer los lineamientos
establecidos para que el conocimiento del concepto de decena

sea, no solamente necesario, sino ademés de importancia, para la
socledad nacional.
1. Modernizacion Educativa.

La modernidad de la educacién es un tema que se encuentra

presente en todos los momentos de la vida actual. Esta ha sido

el motivo de la tltima reforma educativa en México,
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Durante el mandato de Carlos Salinas de Gortari, como
presidente de la Republica se convocd a la sociedad para que
participara c¢on propuestas que permitieran dque los nuevos
planteamientos educativos se ajustaran a las necesidades de
degarrollo de la nacién.

Segin discurso del entonces presidente (1) era inevitable
emprender la modernizacién de la educaciédn.

En este provecto la educacidtn primaria era el centro
prioritaric de atencidén, razdn por la cual ez necesario
degscribir lo esencial en ese sentido.

Para que log objetivos de la modernizaciéon fueran cumplidos
se requeria el cambio de los métodos de ensefianza, el perfil de
los mismos es el {2) permitir la integracidn de los ciudadanos
a la vida productiva y cultural del pais, que ademas tenga en
cuenta la forma de unirles a la vida social, por lo que
la educaciﬁn debe relacionarse con la vida cotidiana del
educando.

En este nuevo enfoque metodoldgico el maestro debe dejar de
ser el ensefiante y fomentar log valores nacionales que
estimulen la imaginacién, el examen colectivo y el trabajo
personal, propiciar el rigor en el pensamiento para promover
aprender a aprender gue conlleva el aprender a ser y aprender

a hacer,

(1) Programa para la Modernizacidén FEducativa. 1889 - 1994,

Educacioén Basica. Separata. Pp., I, V.
(2} IBIDEM. Pp. V, XV.
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Por tode lo anterior es necesario conocer muy bien el medio
en que se desarrolla la practica docente.

Cuando ya quedd definido =1l objetivo de la educaciétn y la
forma en gque ge pretendia realizarleo, log tipos de métodos que
gse pretendia contemplar, &e abocaron a un reto que todavia
persiste: Formar un individuco acorde a los requerimienteos del
mundo actual gque con su avance cientifico en todog gentidosm,
requiere de nuevas expectativas de los ciudadanos.

Toda esta era la atmdésfera gque reinaba en torno a los
cambios que se realizarian en la educacién.

Por lo anteriormente expussto ze inicid el provecto, el cual
contemplaba log siguientes objetivos,

~-— Adecuar la educacién bésica a las necegidades que

plantea la modernizacién de la sociedad.

-— Consolidar 1la educacidén inicial como apoyo para

igualar las oportunidades de desarrollo educativo de
la poblacién.

~— Buscar la articulacién de los programas de losg

diferentes niveles de la educacidén basica.

-— QDfrecer los tres niveles a la poblacidn.

-— RElevar el rendimiento escolar en los tres niveles.

—-— Fortalecer la educacidn especial, para reintegrar a la

vida productiva a los minusvalidos. (1)

Todo ello con la finalidad de elevar la calidad de 1la
educacidn, 8Se considera a la primaria el nivel més importante
para la formacidn del individuo.

A este respeclo se menciona que: "En primaria , se harid una
revigion de losg contenidos del curriculo vigente a efecto de que
Hea alcancen log objetivos del nivel. BSe alienta la

(1) IBIDEM. P. 42.
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participacién de docentes y directivos." (1) Esto en realidad no
determina que se mejore la educacién. Existen autoridades
educativas que obstaculizan practicas due integren otra visiodn
de aprendizaje y formacién a excepto de la tradicional.

Por Jlo tanto en el mejoramiento de la educacidén es mas
benéfico que sea el docente, el gque en un momento dado pueda
hacer que los planteamientos anteriores sean una realidad.

Para este proposito se implementaron cursos de
capacitacidén. En el ciclo escolar 1992, surge un proyecto_
en el cual se ajustaron log contenidos programaticos en un
primer intento por analizar lo que ée llamé Programa Emergente
de Actualizacidn deli Maestro. Fue un cambio radical, pero
necesario. Su influencia en la practica pedagodgica es que en &l
inicia la libertad que se da al maeatre de implementar
aestrategias de acuerdo a su contexto, regid y comunidad.

Bl afio siguiente se maneja otra presentacidn de los
contenidos, ahora es llamado Contenidos Basicos. (2) Iste s=se
encamina un poco mas a lo que es el programa actual, se maneia
va el desprendimiento de las ciencias sociales, pero todavia
es incompleto, porque se excluye de éste a 1la asignatura de
BEducacion Fisica.

En é¢1 también el nombre de lag Areas son cambiadas por el de

asignaturas. Estos son los antecedentes del surgimiento de

(1) IBIDEM. P. 44.
(2) SEP. Contenidosg Basicos. Educacidn Primaria. 1992.
Pp. 1, 103.
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los cambio® realizados en la educacidén desde sus inicios hasta
la llegada del nuevo plan, el cual se da a conocer en 1993.

Pero la reformulaciéon de contenidos exigia que se
actualizara aun mas la educaciédn, que fuera acorde y obviamente
lo anterior requeria de reformulaciones que coincidieran con las
necesidades actuales. Para ello en el Estado Mexicano ha
elaborade un proyecto educativeo, que refleja cambios més-

radicales.

2. Articulo Tercero Constitucional.

El futuroe de una scociedad giemnpre ha sido la educacidon de
sus  miembros, por este motivo en México se han determinado sus
lineamientog en el Articulo Tercero Constitucional, el cual ha
sido reformulado recientemente debido a los cambios dque la
modernidad exigian.

Para ello el estado Mexicano elaboré reformas al Articulo
Tercero Constitucional que tratan de mejorar la calidad de la
educacién, debido a que el nuevo milenio requiere de hombres mis
capacitados. Para ello =e eleva la ezscolaridad al nivel de
secundaria.

El Estado -Federacioén, Estados y Municipiog impartira

aducacioén preescolar, primaria y secundaria. La

educacidén primaria y secundaria son obligatorias.
La educacidén que imparta el Estado tenderd a

degarrollar arménicamente todas las facultades del
ser humano y fomentara en &1, a la vez el amor a la
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Patria v la conciencia de la solidaridad internacional,
en la independencia y la justicia. (1)

Cuando se realizd eéta reforma se pensd en extender la
obligatoriedad, para lo cual era necesaric que se extendiera
hasta la secundaria. El nivel preescolar no eg obligatorio.

Persisten aun en &l las caracteristicas para la educacioén de
gratuita, laica vy obl;gatoria, Llag cuales a través del tiempo
han dado sustento al Articulo Tercero Constitucional.

El Articulo Terceroc Constitucional menciona una
caracteristica de la educacidn que resulta ezencial en la
actualidad, la cual dice: "...se basard en los resultados del
progreso cientifico, lucharé contra la ignorancia y sus efectos,
las gervidumbras v sus efectos. (2 Al analizar temas
matematicos de forma critica se fomentard en el educando una
formacidén gque construya conocimientos cientificog, va que en
Matematicas los resultados de sus contenidos pueden ser
verificados, esto en un momento dado se vuelve parte de 1la
formacién del sujeto.

Pero lo mAs importante que en el aprendizaje de las
Matematicas existe algo que se puede lograr en el grupo y qQue en
el contenido del Articulo Tercero Constitucional, se explica
asi: "Serd democratico, congiderande a la democracia no
solamente como una estructura juridica y un régimen politico,

sino como  un sistema de vida fundado en el constante

.t e R i b

(1) SEP. Articulo Tercero Congtitucional vy Ley General de
Educacién., 1993. P. 27.
(2} IDEM.
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mejoramiento econétmico social y cultural del pueblo.”" (1)

Se puede decir que el constante mejoramiento econdmico,
social y cultural, en la actualidad no se observa como realidad,
porgue la carestia de la vida cada vez se hace més patente.

Estas cuestiones fueron las consideradas importantes en el
andlisis del Articuloe Tercero Constitucional.

Este documento a través de la historia ha integrado en sus
postulados cuestiones gque de alcanzarse serian de beneficio a
lasg clases populares, como por ejemplo la igualdad de
oportunidades de acceso de todos los habitantes, s6lo que las

condiciones econdmicas del pais no lo permiten.

3. Ley General de Educacién.

Para CONoOCEer esta ley sgse define en el siguiente

pensamiento, emitido por el Diario Oficial de la Federacidén el
13 de Julio de 1993,
"Esta Ley regula la educacién que imparte el Estado -
Federacién, Entidades Federativas y Municipios -, sus organismes
descentralizados y los particulares con autorizacidn o  con
reconociniento de validez ofiéial de estudios." (2)

Por 1lo tanto el Articulo Tercero Constituciconal es el

IDEM.
IBIDEM. P. 49.

P
et

1
2
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sustento de la educacidén v la Ley General de Educacidn apova a
éste con aclaraciones de todo lo relacionado al hecho educativo.

En ella s=se menciona que: "En el proceso educativo deberéa
agegurarse la participacidén activa del educando, estimulando su
iniciativa v su sentido de responsabilidad social para alcanzar
log fines a que ge refiere el Articulo 72 de la Ley General de
FEducacidén” (1)

Este Articulo menciona lo referente al {2) fomento de la
investigacion Yy la innovaciotn cientificas, las cuales
se congtruyen mediante la educacidédn en un enfoque activo.

Ademas esta Ley habla de regular un sistema nacional de
formacidn y superacion profesional para los maestros
de la educacidn baszica.

En ella se establecen los lineamientos a los que debe
someterse la obligatoriedad, eg decir quieneg responden por
ello, que en ezte caso son los padres de familia, o tutores.

Casi en todo su contenido ge manifiesta el apoyo que otorga
a lo mencionado en el Articulo Tercero Constitucional, =s6lo que
espacifica sus mandatos. Como puede obsgervarse que tanto el
Articuleo Tercero Constitucional vy la Ley General de Educacibdn,
ademds de mencionar las caracteristicas anteriores tratan de
formar seres capaces de enfrentar los retog del futuro.

Esto es lo mas preponderante en relaciédn al marco

legislativo de la educaciédn, en relacidn con el objeto de

(1) IBIDEM. Pp. 49, 50.
(2) IBIDEM. Pp. 50, 51.
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egstudio.

De cualquier manera esta ley se dedica a reglamentar la
infermacién contenida en el Articulo Tercerec Constitucicenal, por
lo tanto sus sustento filos6fico es de gran nivel, pero la
realidad socicecondtmica de México determina otros resultados.

Actualmente se ha mencionade algunas cuegtiones de

relevancia para la educacidén., Esto se analiza a continuacién.

4. Programa de Desarrollo Educativo 1995 - 2000,

Este proyecto responde a la politica educativa del Gobierno
Federal actual. Es un seguimiento de la reforma emprendida por
el gobernante anterior. En &l se expresa que (1} la rigueza de
loas paises reside en lag cualidades de lag personas que losg
integran. lLa educacidn es vigta como factor estrategico del
desarrollo del pais.

En su contenido habla de (2) las cualidades que se pretende
tenga la educacidn: equidad, calidad y pertinencia. La primera
de ellas se define como la igualdad de oportunidades de acceso
para todos los mexicanosg, el trato igual para todogs. La calidad,.
menciona que mediante la educacidn el sujeto debe de=marrollar al
maximo sus capacidades humanas y llevar a cabo una formacidén de

(1) SEP. Programa de Desarrcollo Educativg 1995 - 2000.
Resumen., P. 1,
(2) IBIDEM. Pp. 1, 4.
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tipo integral.

La pertinencia a su vez, manifiesta gue este fendtmeno soclal
debe ser capaz de detectar la inguficiencia del trabajo en el
aula. En ezte programa se habla acerca de la necesidad de
adecuarla a los requerimientos y caracteristicas de cada estado
y region.

Otro aspecto importante es que debe tenerse presente es el
que wmenciona lo relacicnado a la capacitacidn permanente
del docente.

Agqui es donde existe una gran controversia en el gremio
magisterial, ya que se considera muy poco el tiempo dedicado al
estudio de los nuevos apovos didactico - metodolégicos, porque
las autoridades educativas, conzideran tiempo perdido el gue sge
dedica a estas actividades y su preocupacidn sge centra en
cunplir con los doscientos dias efectivos de clases.

Agi que todos estos documentos de apoyo se proyectan a la
definicién de la educacidn, vista desde el punto de vista de lo=
cambios generados por la modernizacién de la educacidn, gue =e
ha descrito a lo largo de esta capitulo. Todos los documentos
mencionados anteriormente se enfocan a la educacién. Coinciden

en sus planteamientos, ademas =2e extienden al que se analizma a

continuacién.

5. Plan y Programa de Estudio 1993.

Egte nuevo plan de estudics estd integrado por asignaturas
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de las cuales para el primer ciclo se deben atender al Espafol,
las Matematicas, Conocimiento del medio, integrado por Ciencias
naturales, Historia, Geografia, y BEducaciédn Civica,
con todas ellas (1) se pretende atender a todas lag Areas
de la personalidad del individuo.
Este programa presenta un numero de horas fijo para todas
lag asignaturas. 1 Para Egpafiol es el numero mayor 9 nueve
horas, para MatemAticas 6, para Conocimiento del Medio o
Ciencias Naturales, Historia, Geografia y Educacidon Civica 3,
Educacion Artistica y Educacién Fisica una hora respectivamente
todo este tiempo se dispone por semana.
Las Matematicas como va se ha analizado intervienen en
muchos campos del conocimiento, por lo tanto son un auxiliar
en la vidad diaria del educando.
El programa pretende desarrollar los siguientes propésitos
acerca de la asignatura de mateméticas.
La capacidad de utilizar lag matematicas como un instrumento
para reconocer y resolver problemas.
La capacidad de anticipar y verificar resultados.
La capacidad de comunicar e interpretar informacién
matematica. .
La imaginacidn esgpacial. ;
La habilidad para estimar resultados de cadlculos v
mediciones,
La destreza en el uso de ciertos instrumentos de medicion,
dibuijc y calculo.

-~ FEl1 pensamiento abstracto por medic de distintas formas de

razonamiento, entre otras la sistematizacibdn y generalizacidn
de procedimientos v estrategias. (1)

(1y SEP. Plan y Programas de estudio 1993. Educacidén béasica.
Primaria. Pp. 14, 15,
(2) IBIDEM. P. 35Z.
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A1 es como laz Matematicas desarrcllan capacidades en
el sujetoe a través de un razonamiento de +tipo 1légico vy la
contrastacién de sus conocimientos previos con los nuevos.

Ezsta agignatura 8se divide en ejes temdticos los cuales
gon: (1)

Los numeros sus relaciones y operaciones

Medicion

Geometria

Procescs de cambio

Tratamiento de la informacién+

Prediccidédn v azar.

El concepto de decena pertenece a log numeros sus
relaciones y operaciones, perc sirve de base para el aprendizaje
de todos los demas que integran el programa de matematicas,

Acerca (2) de la decena el programa presenta una evolucidn
de contenido para el primer afio; primeramente presentan procesos

de cambio (agrupamiento y desagrupamiento), aplicacién del uno
al cien y su aplicacién al valor pogicional,

Es muy necesario que el maestro observe la forma como el
nuevo plan de estudios concibe a el aprendizaje de los nimeros,
yva que coincide con log planteamientos de la presente Propuesta
Pedagdgica, en que su aprendizaje se realiza mediante un proceso
en el cual ge consideran los conocimientos previos de los nifios,

vy gue cada contenido programidtico se comprende alin mas con la

(1) IDEM.
(2) IBIDEM. Pp. 37, 58.
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socializacién del mismo.

Azl es como lo institucional presmenta log lineamientos a los
que debe someterse el aprendizale del concepto de decena.

A continuvacién se analizard el contexto social en el cual se

circungcribe este propuesta.
B. Contexto social.
1. La comunidad escolar.

l.a comunidad en la que se enclava la escuela se conoce mnas
comiinmente como el Kildmetro Noventa y Doz. B3e ubica en la
carretera que va a presa Francigceo 1. Madereo, que también es
llamada TLas Virgenes.

Tanto la comunidad como la escuela son de tipoe rural. Las
condicicones en que se& labora en dicha ezcuela son regulares,
porque e tienen muchos serviciocs que en otras no se encuentra,
por ejemplo, maestro de Misica y Educacién Fisica.

Los problemas que se presgentan en materia educativa son los
mismos que en lags comunidades de tipo rural e dan. Los nihos
en tiempo de cosecha faltan mucho a clases, aunque en los
tltimos afos, ésto no ha sucedido por la gran temporada de
sequia que se vivid en la regidn.

Otros son log que en la actualidad se viven, tales como la
desatencidén que muchos nifics presentan pues sug  padres  tienen

que acudir a poblaciones mas grandes a trabajar, sobre todo en
4 : 3 5
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la industria maqulladora. Asi es como se vive en el Kildmetro

noventa y dos.

2. La escuela.

LLa egscuela de la propuesta pertenece al subsistema estatal
de educacidn, se llama Nicolids Brave. #sta es de aspecto
agradable. El edificio consta de nueve aulas, dentro de las
cuales albergan a nueve grupos atendidos por nueve maestros, por
lo gue en total profegores frente a grupo son nueve, un
director, un profesor de Migica y otro de Educacién Fisica, -
pero para ir a trabajar hay gque viajar a diario, lo cual no deia
de representar inconvenientes,

Existen sanitarios para hombres v mujeres; cuatro en total
para cada sexo. Ademaszs estadn el de maestro=s y maestras.

Cuenta ademéas con dog canchas de basquetbol. Asi el
edificio escolar corresponde a las demandas de la poblacidn
escolar que pertenece a la escuela Esgtatal "Nicolas Bravo" del

Kilémetro Noventa y Dos.

3. Grupo escolar.

El grupo escolar estéd compuesto por veintizeis nifios doce

mujeres y catorce hombres, los cuales se encuentran ubicadog en

la poblacidn rural. Susg padres casi no le prestan atencién vy

ellos asisten regularmente a la escuela. 56lo en época de

—— g
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cosecha faltan constantemente, pero actualmenie con la =sequia
esta situacidn no se presenta.

Cagi no traen materiales se limitan al libro de texto.
Lo que si favorece el proceso de ensefianza - aprendizaje son
las participaciones de los niflos, pues son activos dentro de la
clase. Para el demarrollo de las actividades en que =e requiere
de contar se proveen de lo gque el medio ofrece: piedras,
semillas, etcétera. |

Los padres de familia en su mayoria =zon ajenos a 1o que
sucede en la escuela, casl no se acercan a ver c¢omo va el
proceso de aprendizaje de sué hijos.

En cuestidn de organizaciodn con el resto de la comunidad,
s6lo se tiene contacto cuando la escuela realiza actividades de
proveccidén, entre las que se cuentan; festivales, fiegtas del
Dia de la Madre, del nific, etcétera. También cuando van a
preingcribir o ingcribir a los nifios en la escuela, acuden a
ella. La comunidad protege su escuela, vya que como ellos
mencionan, ez parte del patrimonio con el gque cuentan para dar
educacién a sus hijos.

Az es come funciona el grupo de primer afic al cual ge le
aplicaron las estrategias didacticas gque contiene 1la presenta

Propuesta Pedagbdgica.
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CAPITULO 1V

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Presentacién.

El presente capitulo tiene por objeto la presentacidén de las
Rstrategias Didacticas. FEEstas =on la parte operativa de la
propuesta.

Fn ellas =se manifiesta el proceso de construccion del
concepto de decena, se encuentra la derivaciétn de todo el
aspeacto tebrico y referencial. Contienen un objetivo,
el material requerido para llevarse a cabo, el desarrollo que
debe seguir la misma. Ademas la evaluaciédn correspondiente.

Estasg nantienen la perspectiva de interesar al nifo
mediante actividades atractivaz a construir el concepto de
decena. FEste objeto de estudio interviene directamente en el
aprendizaje del Sistema de Numeracién Decimal y en la resolucion
de }las operaciones fundamentales, por lo que se incluiran dentro
de las estrategias como parte del objeto de estudio. A

continuacidén se dan a conocer para su andlisis.

B. Estrategias didacticas

1. Estrategia 1.
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Objetivo.

ue e)] alumno de primer afio realice actividades de

clagificacién con diferentes criterios.
Material.

Fichas de diferentes botellas, cuaderno, lapiz,
Desarrollo.

El material (fichas) debe tenerse en el aula con tiempo.

Fn esta actividad el profesor propone a los alumnos que se
acomoden en circule para tener una organizacidén que permita
ilevar a cabo un dialogo maz directo.

Una vez que los nifios se han acomodado, ¢l maestro pide que
le ayuden a acomodar las fichas, porque estan revueltas. Les
permite a los nifios acomodarse de la forma que quieran y les
pide hagan montoncitos cuando hagan grupo de fichas que deben ir
juntas.

Se leg da el tiempo suficiente y una vez que hayan
terminado se les cuestiona de acuerdo a las caracteristicas que
tenga el grupo de fichas agrupadas.

LPor que estan acomodadas asi?

HEstan seguros que ési deben ir?

Por qué?

%« entabla la discusién grupal para ahondar mas en los
criterios utilizados para su clasgificacidn.

Evaluacidn.
El alumno escribird en su cuadernc lo que hava aprendido del

trabajo realizado.
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Los resultadoz de esta actividad se registraréan en el cuadro
elaborado para ello vy mostrado en el apartado de evaluacion, en
coneideracion a los siguientes criterios.

I. No establece relacion al clasificar.

I1. B8d6lo observa algunas cuestiones acerca de las

caracteristicas de losz objetog clasificados.

I1171. La clasificacién se realiza bajo términos bien

definidos.

2. Estrategia II.

Objetivo.

Gue el nific aplique sus conocimientos acerca de la
seriacidén.
Material.

botellas de diferentes tamafiog y colores cuaderno y lapiz.
Desarrollo.

Degde dias antes se prepara el material sobre el cual se va
a trabajar. Cuando va esta todo en orden se dispone al grupo en
equipos, de manera que todos alcancen a ver el frente del salén.

El maestro lez propone jugar a "loz cieguitos”. Se explica
gque mientras un equipo ordena las botellas; los otros mantienen
ios ojos cerrados. Cuando terminan cada equipo harid una pregunta
acerca del orden en que acomodaron las botellas.

El equipo que las haya acomodado, debera explicar.

Una vez que todos los equipos participen el docente pide al
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grupo que en su cuaderno escriba cada unc de log nifios como es
el orden correcto para acomodar las botellas.
Evaluaciodn.

En los textos de los nifios =me reflejarad si puede realizar la

seriacion con base a los siguientes criterios.

1 No establece relacién de orden en la seriacion.,

IT Solo considera algunag caracteristicas para seriar.

III Tienen bien definidos log criterios utilizados para
seriar.

3. Estrategia ITI1.

Objetivo.

Conocer la conceptualizacién acerca del cero de los alumnos.
Material.

Popotes, palos o algo que se pueda atar mediante conjuntos,
v ligas
Desarrollo.

Se econtinua con el trabajo a travézs por medico de la
organizacidn.

En esta estrategia el maestro les propone a los nifioea que
le ayuden a acomodar los popotes en montoncitos de cinco
elementos. Para ello se distribuve el material, por medio de
alumnos o la forma que se congidere més adecuada.

Una vez que cada equipo tiene el material suficiente, se les

da el tiempo suficiente para que lo acomoden. Cuando de termina
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s cuestiona al grupo de la siguiente forma.

LCuédntos grupo de cinco popotes juntaron?

JCuAntos les quedaron?

Qe escriben las cantidades mencionadas en el pizarrén.

A cada equipo le queda cantidad diferente de popotes, al
llegar al equipo que no le quedd nada, se pregunta.

4LPor qué creen que no quedd nada®

LC6mo se escribe?

Se propicia la discusgién, hasta que alguien escribe el”
numero que indica el cero,.
Evaluacion.

El maegtro indica a los alumnos que expliquen en su cuaderno
los resultadoszs de cada equipo.

En ello se reflejard el proceso de construccidén, el cual se

eacribirid en el cuadro de registro.

4. Estrategia IV

Objetivo.

Que el alumno trabaje con decenas en material concreto.
Material:

Popotes, palitos, fichas, ligas, bolsas, libro y cuaderno.
Desarrollo.

El trabajo se continua realizando por equipos. El material
se reparte por equipes para que en el desarrollo de la actividad

se logre la confrontacién de ideas en torno al objeto de
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estudio.

Se reparte el material suficiente para que se puede integrar
en decenag, pero asegurandose que sobren unidades del material
repartido.

Cuando gse tiene el material distribuido en los diferentes
equipos se da la consigna de que lo junten en conjuntos de diez
elementos. Para elle pueden utilizar las ligas, o beolsas si el
material son fichas.

Cuando vya han terminado de juntar el material el maestro
cuestiona de la siguiente manera.

éCuantas bolsitas de diez obtuviste, vy cuéntas fichas
sueltas?

Bl maestro anocta en el pizarrén. Como ejemplo se puede
pregentar lo siguiente:

4 bolsas de diez y tres fichas sueltas.

éQué namero se forma con ello?

Hasta que algun nific puede dar cuenta de que se obtiene el
nimero 45,

Asi se continua el cuestionamiento al grupo mediante los
resultados que cada eguipo obtuve al formar decenas.

Ezteo ez en un primer momente de la actividad, luego =e
continua con el cuegtionamiento de la smiguiente forma, tomando
en cuenta los numeros egcritos anteriormente.

dCuantos grupo de diez obtuvieron?

LCuantas fichas sueltas resultaron?

45
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4 decenas v 5 unidades sueltas.
Asi hasta agotar los numeros,
Evaluacién.
e pide a log alumnog que escriban lo que entendiercn de la

actividad v se registraran los resultados de la misma.

5. Estrategia V.

Objetivo.

Que el alumno encuentre la relacidon del concepto de decena
en relacién al valor posicional de cantidades.
Material.

Semillas, piedras, bolszas, cuadernce y lapiz.
Desarrollo.

El profesor deberad continuar con la integracidn de equipos
para la realizacidén de la actividad, la cual se propone a los
nifioe vy enseguida se les pide que saguen su material,
pues en este caso todos realizan la actividad, =26010 que el
equipo favorece la comunicaciétn de los resultados vy con ello la
confrontacioén.

Se pide a cada equipo qQue piense en un mimerc, lo ezscriba en
el pizarrdn; este gerd menor que cien, hasta noventa y nueve,

Cuando se escribe el maestro cuestiona.

Si deseo formar el mimero, en este caso el 25, dcuantas
decenas se deben formar y cuantas semillas sueltas?

Azi se continua haszsta terminar con el todo=s los equipos.
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Evaluacién.

Se pide a los alumnos que registren lo que suceda durante la
clase y al terminar que lo expliquen por escrito, o en forma
oral come el maastro lo considere conveniente, ésto se

registrard en el cuadro de evaluacidén.

6. Estrategia Vi

Objetivo.

Que el alumno agrupe, (codifique) de diexz en diez.
Material.

Billetes de #$1, %10, v $100, de papel, vy un premio para el
ganador.
Desarrollo

Se propone a log alumnos jugar a la tiendita, cada equipo
debe dibujar lo que vavan a vender, si es posible los articulos
reales se llevan. Una vez que va se han puesto de acuerdo en los
precios, ze procede a la compra de los objetos.

Para ello el profesor habréd dado a los nifice puros billetes
de uno y diez pesoz. Loz precios serédn mayoreg qgue diez. Un
alumne tendra los billetes de un cien en el banco,

Cuando se vea que no ge puede pagar con diez pesos algo que
vale mas, 8e pregunta.

&COmo se podra hacer para poder efectuar la compra - venta.?

éCuantos  billetes de un peso deben darse por un billete de .

diez?
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Se da tiempo para el juego hasta que se vea que no hay
interés por el mismo.
Evaluacion.

El equipo que realice mejor la compra serd el ganador y =se
le premiarad. El maestro registrard en su cuadro de evaluacioén

la participacién de log' nifios.

7. Estrategia VII

Objetivo.

Que el alumno desagrupe {(decodifique) cantidades de diez en

diez.
Material.

Mismo que el anterior.
Desarrollo.

Se procede en forma inversa a la anterior. En eete caso se
trata de que ge cambie un billete mayor por uno menor.

Asi se procede a jugar en esta ocasién a la papeleria y los
precios en este caso seran menores que diez,

Por ejemplo =i un alumno va a comprar algin articulo que
cueste menos que diez, por ejemplo 8, y trae $12, debe cambiar
el billete de diez, para poder pagar los $8, que cuesta lo que
va a comprar.

Al igual que en la actividad anterior se da tiempeo para

jugar vy al terminar el equipo que realice mejor la compra vy -

. N e
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cambie m&s rapido el dinero se le premia.
Evaluaciotn.
Lag justificaciones de log aumnos, seran registradas para

conocer el proceso de los alumnos en el cuadro de evaluacion.

8. Estrategia VIII

Objetivo.

Que log alumhos envien e interpreten un mensaje en relacidn

a cantidades con decenas.
Material.

Cuadritos de papel, cuaderno y lapi=z.
Desarrollo.

Leg nifiog tienen su cuaderno, su lapiz vy un cuadrito de
papel .

Cuando el material estd listo se propone a los alumnozs que
escojan un compafierc para que le escriban un mensaje en el
que intervengan decenas y unidades. Una vez que 8se ponen de
acuerdo a quien se lo van a enviar se leg da tiempo para ello.

Se envian mensajez, en los cuales cada nifio debersda emplear
au estrategia persconal, tanto para enviarlos como para
interpretarlos. Luego se contestan. Asi se c¢ontinua hasta’
percibir que no hay interés en ello.

Evaluacion. .
El maestro observard los mensajes tanto log enviados como

loa interpretados, para efectuar su registro.



68—

9, Estrategia IX

Objetivo.

Que el nifio efectue la codificacién y decodificacidn en
rla presentacién con menos billetes de una cantidad.
Material.

Billetes de $1, $10 vy $100. Problemas, lapiz vy
cuaderno,
Desarrollo.

El maestro vuelve a integrar al grupo en equipos mediante
la técnica que él considere conveniente. Desgpués le pide a cada
equipo que piense en resolver la incoégnita.

Esta son en relacidén a la minima cantidad de billetes para
dar el total pedido.

Por ejemplo.

&4Con cuédntos billetes se da el numero 637

Se cuestiona al grupo segin lag respuestas que se den y asi
se le pide presente lozs billetes con los cuales complete la
cantidad pedida.

8i hay algin error, se le cuestiona ante el grupo para que
ge considere la falla y asi pueda corregir.

Evaluacion.
Se registra en el cuadro de evaluacidn para conocer el

proceso de desarrollo.

10. Estrategia X
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Objetivo.

Que los alumnos encuentren la relacidtn de la codificacidtn vy
decodificacién en la resoluciédn de operaciones fundamentales.
Material.

Mismo que el anterior.

Desarrcllo,

Se continua trabajando por equipo. Luego se pide a cada uno
que elabore una suma y una resta, que pasen mediante turnos a
explicar con los billetes como =ge realiza la operacidn, de tal
manera que cambien bhilletes.

Por ejemplo en la suma:;

+28
35
13 = a 1 decena v tres
unidades, al cambiarse
el tres se escribe y se
junta la decena con las
demas.
Luego.
1
28
35
63
La resta, ejemplo.
72 5610 se puede
10 + 2 = 12
-36 realizar =i se

5 decodifica una de
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lag decenas y se

agrega al seis.

Luego.

72

e et la decena que se
- 36 cambidé se resta.

36

Asi cada equipo es cuestionado en reelacidédn a ello.

Evaluacién.

Cada equipo presentard sus conclusiones, las cuales serviran

para que el maestro registre sus observaciones.



CONCLUSTONES

En este apartado se presentan las conclusiones a las que se
llegd a través de la realizacidn de la Propuesta Pedagodgica.

E1 concepte de decena tratado en este documento de forma
constructivista, es un objeto de conocimiento gue tiene muchas
relaciones.

Por esta razén se tratd a través de las estrategias lograr
nue los alumnosg al interaccionar con este conocimiento, pueda
conocer todo lo relacionado con é&l.

Durante la aplicacidén el grupo observd interés en el
desarrollo de las actividades, debido a que se consideré el
nivel de desarrocllo cognitivo para ello, asi como las
facilidades para congeguir los materiales de trabaljo.

Cabe aclarar que nc ez el costo de éstos lo que
puede lograr que el alumno aprenda, sino el tratamiento en clase
del objeto de estudio, las relaciones de +trabajo entre lo=s
miembrog del grupeo, c¢on el maestro y con el objeto de
conocimiento, 108 que favorecen la reflexidn, contrastacion de
hipdétesis y la socializacidn,

| Por esta razon es de interés conocer todo lo que sucede en
el proceso de ensefianza - aprendizalje.

En esta ocagsién las dificultades que ge observaron mas
constantes es la relaciétn del concepto de decena con el Sistema
de Numeracién Decimal v las operaciones (guma y resta), las

cuales fueron superadas al pedir a los alumnos que explicaran la
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forma come habian entendido este contenido, asi pudieron
conocer sus errores, reflexionar gobre ellogs y asi superar las
dificultades de aprendizalje.

Otra cuestion importante es, el tipo de evaluacidn gue se
llevd a cabo en esta ocasién es muy benéfico porque asi se puede
conocer el proceso de aprendizaje de los alumnos v en lugar de
reprobar al que no sabe, se proporciconaron oportunidades a
través de otras estrategias adecuadas a su nivel de
conocimiento,

Azi e=s como se pudo observar lo relacionado al aprendizaje

del concepto de decena,.
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