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INTRODUCCION

s conocimiento de todos los maestros que los nifiocs no son simplemente
receptores que acumulan la informacion que reciben de los adultos , sino que
aprenden modificando ideas e interactuando con el objeto de conocimiento , por
lo tanto las matematicas deben ser para ellos un instrumento o herramienta a la
cual puedan recrear y utilizar para enfrentar numerosas situaciones que les
presenten un problema en el cual hagan uso de sus propios recursos para
resolverlo através de los conocimientos que posean . Es importante sefalar que
el alumno debe'aprender matematicas al resolver problemas, para ello habran de
utilizarse actividades que partan de su interés para que su aprendizaje sea
significativo y practico.

A diferencia de otros contenidos matematicos ,las fracciones se utilizan menos en
la vida cotidiana, lo que trae como consecuencia que los nifios tengan pocos
conocimientos previos al respecto por lo cual se les dificulta apropiarse de esta
nocion .

El presente trabajo pretende contribuir a que los alumnos de tercer grado a través
de su interés logren comprender la nocién de fraccion y puedan con ello aplicar
sus conocimientos en su vida practica.

Esta estructurado en cuatro interesantes capitulos permitiendo cada uno de ellos
comprender al nifio en su entorno fisico y social para poder enfocar con ello el

problema que en esta propuesta se ha abordado .



El capitulo | describe de una manera muy clara la forma en que manifiestan los
nifios la dificuitad en el aprendizaje de ia nocién de fraccion, asi como una
justificacion que especifica la importancia que tiene para el alumno el poder
dominar esta nocién; este también incluye los objetivos que se pretenden lograr

con la elaboracion de la propuesta,

El capitulo Il presenta un referente tedrico en relacion al objeto de estudio, asi.
mismo explica el proceso de desarrollo del nifio, aspecto importante y

determinante para que éste logre un aprendizaje.

Este capitulo ademas da un enfoque en relacién al aspecto
pedagogico el cual abarca algunos elementos que se relacionan con el proceso

ensenanza-aprendizaje.

El capitulo il aborda una estructura general de los documentos que
norman la educacion, asi como los planes y programas en los cuales se
establecen los contenidos educativos,ademas contiene también el contexto social,

escolar y grupal de ios alumnos lo cual permite conocer su entorno.

En el capitulo IV se presentan las estrategias tedrico metodoldgicas
que fueron disefladas con el fin de favorecer la compresion de las fracciones.
Dichas estrategias fueron elaboradas de acuerde a la estructura, teérico

metodoldgica y contextual de los capitulos anteriores, asi como en las



condiciones que motivéron o dieron origen a querer solucionar este problema y
partiendo de la importancia que tiene para el alumno e! poder dominar dicha
nocioén.

Se encuentran también las conclusiones o resultados que se dieron en la
aplicacion de las estrategias, en donde se describe la forma en que fueron
construyendo los alumnos el conocimiento asi como los anexos que contienen en
forma generalizada el resultado estrategias y en algunas la evidencia registrad;a
por los alumnos, se incluye en ét también la bibliografia consultada para la

elaboracion de este trabajo.



| EL PROBLEMA

A. Descripcidén del problema

El fin que se persigue en la ensefianza de las matematicas sostiene
que deben alcanzarse los conceptos basicos elementales, reconocer su

aplicacion en ios problemas cotidianos.

Tomando en consideracién que los conocimientos matematicos que el
alumno adquiera a traves del proceso ensefianza-aprendizaje le seran de
gran utilidad cuando sea capaz de comprenderlos y aplicarlos en situa-
ciones que se le presenten en su vida; debe el maestro propiciar un
~ambiente favorable en el desarrollo de las actividades, para despertar en
el nifio ese interés propio que lo lleve a encontrar en las matematicas la
utilidad que éstas presentan para solucionar problemas en los cuales haya
que aplicar dichos conocimientos. Dentro de los contenidos implicitos en
la asignatura de las matematicas esta el que é‘orresponde alas fracciones,
tema sin duda de dificit comprensién para los nifios y consecuentemente

para su aplicacidn.

Los ndmeros fraccionarios presentan para.el alumng un problema
complejo desde su forma particular de representarlos asi como su inter-
pretacion y en las diferentes utilidades que habré de darle. Los alumnos
de tercer grado inician el conocimiento de esta nocién por lo tanto les es
dificil comprenderlo. Muestran dificultad tanto para dividir el entero en

partes, como para su representacién grafica.

Asi mismo les resulta diffcil hacer reparticiones de un todo en tas partes que



se le indique. De igual forma manifiestan dificultad al medir de forma convencional
con un instrumento "x" (carton, listdn...) y encontrar el nimero de veces mas que
éste cabe en longitudes determinadas y al buscar equivalencia entre fracciones; les

resulta dificil comprender por que 1/2 = 2/4 ...

Ademas las fracciones estan presentes en situaciones cotidianas del nifio
tanto dentro como fuera de Ia escuela, en el juego (repartir, comparar.) en su casa
cuando comparte con hermanos, dulces, juguetes para comprar en la tienda etc.; en
estas ocasiones el nifio no les encuentra -ninguna relacién con lo que hace en la

escuela.

A pesar de que las fracciones estan relacionadas con diversas situaciones
como las sefialadas anteriormente se aplican menos en la vida diaria que los
nimeros enteros. Por lo tanto el uso que se les da es insuficiente para propiciar

avances significativos en el dominio de esta nocién.

El hecho de que se apliquen menos radica en la poca relacion que los nifios
encuentran entre ellas y su utilizacion, sin embargo es necesario el dominio de las
mismas para que pueda establecerse la relacion que llevan con situaciones

cotidianas y asi darles la utilidad que tienen.

El maestro no debe permanecer al margen de esta situacion, es necesario
que busque alternativas que le ayuden a despertar en sus alumnos motivos
interesantes que les permitan comprender, valorar y aplicar sus conocimientos para
asi tener la oportunidad de enfrentar satisfactoriamente los diversos problemas que

se les presentan en su vida tanto presente como futura. Ante tal desafio ha surgido



ta necesidad de buscar alternativas de solucién para poder obtener un

logro mas significativo, satisfactorio y benéfico para los alumnos.
Por lo anterior se plantea el siguiente problema:

¢ Que estrategias favoreceran la construccién del concepto de nimero
fraccionario en los alumnos de tercer grado de la Esc. Nifios Héroes en Cd.
Madera, Chih.?

Dadala complejidad del tema es necesario disefiar actividades que le
permitan al alumno construir y aplicar conocimientos relacionados con la
nocion de fraccion, dichas actividades deben ser adecuadas al desarrollo
intelectual del alumno, deben ademas partir de sus intereses para que los
nifilos las realicen con entusiasmo y puedan favorecer en ellos la cons-

truccién de concepto del nimero fraccionario.
B. Justificacioén.

La importancia de los conceptos, nocienes y aplicacién de los con-
tenidos matematicos estriba en SU necesaria aplicacién para resolver
muchos problemas cotidianos, el nifio ha de ir diferencidndolos para poder
enfocarlos en las diversas situaciones problematicas. Diariamente el nifio
se enfrenta a problemas en las cuales ha de aplicar conocimientos ma-
tematicos de diversa indole, pero es necesario que pueda aplicarlos
adecuadamente, ha de ser capaz de comprender la medicidon en medios y
cuartos, y cuando tenga la necesidad de ir a una tienda de abarrotes y

deba comparar articulos que se venden en esas medidas y peso.



Ademas debe comprender la idea de resolver problemas de reparto, asi como
manejar los nOmeros fraccionarios en las diversas formas que hay para

representarlos. (medir, repartir).

Las bases principales en la formacién de conocimientos en un nifio se dan en
la escuela primaria de ahi que si éste no ha adquirido esas bases puede en
ocasiones ser su formacion futura un fracaso que lo conducira a la reprobacion, B
apatia y posiblemente a la desercion ya que perdera el interés y fo concebird como
innecesario. Cuando el nifio frabaja en un ambiente motivante emanan de él las
energias que habran de convertirla en un sujeto activo capaz de construir sus

propios conocimientos.

Es imperativo entonces poder cimentar en los alumnos de tercer grado los
conocimientos previos relacionados con los nGmeros fraccionarios, ya que es en
este grado en el cual el alumno se inicia en la construccion de conocimientos que

seran basicos en toda su preparacion académica.

El alumno se enfrentard en grados posteriores a situaciones problematicas
mas complejas si no ha comprendido atin la nocion de fraccion no podra por lo tanto
solucionarlas, lo que traera como consecuencia el temor y la apatia por las
matematicas en general, llevandolo posiblemente a no interesarse por ningtn

contenido que se relacione con dicha asignatura.

Es fundamental que el nifio de tercer grado adquiera la nocidn de fraccién ya

que entre otras desventajas tendra como obstaculo la comprension en todas las
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actividades que se le presenten en las cuales tenga la necesidad de

fraccionar un entero (pesar, medir, repartir, etc.).

Este problema ha sido seleccionado por ser en el grupo de tercer
grado una dificultad para que los alumnos comprendan la nocidn de
nimero fraccionario y la relacion que éste tiene con algunos problemas
cotidianos. Dentro de los contenidos matematicos se considera que es
compiejo, por lo cual es neceéario tomar en cuenta que el alumno sea
capaz de construir esa nocidén a partir de actividades disefiadas para

logratlo.

Los objetivos que pretenden lograrse en esta propuesta pedagégica
presentan cierto grado de dificultad ya que los alumnos no traen conoci-
mientos previos al respecto sin embargo se buscaran estrategias que
coadyuven paralograr alcanzardichos objetivos, y con el desarrollo de las
mismas se considerara que los alumnos participen activamente y contri-
buyan a la construccidn de la nocidn de fraccién y a su utilizacién practica

enla solucidon de problemas, alcanzando con ellos [os objetivos planteados.
C. Objetivos.

* Propiciaren los alumnos uninterés propio en el aprendizaje y compransion

de los nimeros fraccionarios.

* Contribuir a que el nifio desarrolle la capacidad de solucionar situacio-

nes problematicas a partir de la utilidad de usar fracciones.
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* Promover con el nifio series de actividades que le permitan diferenciar el uso de
las fracciones en relacion a otros contenidos matematicos.
* Iniciar en e! nifio la necesidad de aprovechar los conocimientos adquiridos en la

solucion de problemas cotidianos.



Il MARCO TEORICO
A) Objeto de estudio
1.- La matematica y sus rasgos caracteristicos.

La matematica como toda ciencia presenta sus rasgos especificos que la
caracterizan y al mismo tiempo la hacen diferente de ofras ciencias, entre otras se
mencionan aquellos que se manifiestan de una manera muy sobresaliente: "su

abstraccion, su precision, su rigor l0gico, el irrefutable caracter de sus conclusiones

. . L 1
y, finalmente, el campo excepcionalmente amplio de sus apllcacrones“( )

Su caracter abstracto reside en la operacién de nimeros abstractos ya que al

operar con ellos no los relacionamos en cada caso a objetos concretos. Las

abstracciones de ia matematica se distinguen por tres rasgos:(z)

- Tratan fundamentalmente de las relaciones cuantitativas y formas especiales
de todas las derhas propiedades de los objetos. _

- Aparecen en una sucesion de grados de abstraccion creciente, llegando mas
lejos que la abstraccién en las demas ciencias.

- Se mueve casi por completo en el campo de los conceptos abstractos y sus

interrelaciones.

(1) ALEKSANDROV. A.D. Folmogorov. La matemética y su contenido, métodos y significado. U.P.N. La matemética en la escuela |
pag. 135- 136.

(2)1BID pag. 136
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Su rigor no es absoluto estd en un proceso continuo de desarrollo, sus
principios no se han congelado, tienen su propia vida, esa vitalidad se debe a que a
pesar de su abstraccién, sus conceptos y resultados tienen su origen en el mundo
real y encuentran muchas y diversas aplicaciones en otras ciencias y en todos los
aspectos practicos de la vida diaria; reconocer esto es indispensable para poder

entender {a matematica.
2. Concepto de ndamero.

El nimero es la representacion de un conjunto determinando la cantidad de
objetos que éste represente, dicha representacién involucra la intervencion de dos
-aspectos: significado y significante; el primero se refiere al concepto o idea
elaborada sobre algo y existe en &l sin necesidad de manifestarlo graficamente
(veinte, cosas), el segundo es la forma a través de la cual se expresa graficamente

dicho concepto o idea (20).

Asimismo al representar graficamente un nimero X se da la idea de un
conjunto determinado, esto puede. también manifestarse dentro de una fraccién ya
gue ese conjunto se fracciona y se representa graficamente tomando en cuenta las

caracteristicas propias de un numero fraccionario

3.- Los numeros fraccionarios
La necesidad de fraccionar objetos hace que surjan los ndmeros
fraccionarios, siendo estos de suma importancia en la vida diaria ya que se

depende en muchas actividades de su uso y utilidad, asi mismo la buena
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comprensién en la funcion y utilizacion de los mismos es necesaria para poder

resolver problemas cotidianos.

"Un namero fraccionario es aquel que puede expresarse en la forma a/b en

donde a y b sean numeros enteros y b sea diferente de cero". 3

Sin embargo, aun cuando una fraccién se representa con nimeros debemos
tener presente que dicha fracciéon forma un "Conjunto de nimeros con propiedades
especificas, distintas de ias propiedades de los nimeros enteros” (4}. Asi pues al
buscar la relacién que existe enfre 6 y 9 facilmente puede encontrarse cua! de los
dos numeros es mayor o menor que el otro, en cambio al querer encontrar una
relacion entre 1/4 y 1/5 no es tan facil encontrar a simple vista cual es mayor o

menor por ello los nimeros fraccionarios presentan dificultad en su aprendizaje.
4. Dificultades en la enseiianza y el aprendizaje de las fracciones

Algunas causas importantes por las cuales se les dificulta a los alumnos
comprender la nocidn de fraccion asi como manejarla y aplicarla en las situaciones

escolares que se les plantee pueden mencionarse de la siguiente manera.

a) Pobreza en los significados de la fraccion
En la mayoria de los casos la problematica manejada en torno a la fraccion no

es del interés del nifio y suele introducirse esta nocion a través del fraccionamiento

(3) MESERVE B. y Saobel Introduccién a las mateméticas U. P. N. La matematica en la Esc, | pag. 183

(4) DAVID Block Estudio didactico sobre la ensefianza v €| aprendizaje de la nocldn de fraccion_en_la escuela primaria. U.P.N La
matemética en la escuela |1l pag. 161
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de una unidad determinada llevando a los alumnos a una mecanizacion de la
simbologia que expresa la fraccién 1/2, 1/4 ... lo cual limita involuntariamente la
capacidad del alumno y propicia a la vez una concepcién de la fraccion reducida y

con muy escaso significado.

En este caso el alumno ve a la representacion a/b como "dos numeros

aislados sin ninguna relacién entre si y se presenta en elios dificultad para

concebirla como un solo nimero que permite cuantificar las partes de la unidad“( )

b) Tendencia de los nifios a atribuir a los nimeros fraccionarios las propiedades y

reglas de los numeros enteros.

De una manera espontanea y natural el nifio tiende a aplicar a las fracciones
los conocimientos adquiridos para manejar los nameros enteros, esto puede
observarse claramente en la comparacion de fracciones, Este problema se da
cuando los nifios esperan que los resultados de las operaciones con fracciones se
comporten de la misma manera que con los nimeros enteros. Por ejemplo al
multiplicar dos nimeros enteros como 8 x 9 el resultado 72, siempre es mayor que
los factores; esto en cambio no sucede con las fracciones. El producto en la
multiplicacién de fracciones es a veces menor que los factores 3/4 x 1/2 = 3/8. De
igual manera cuando se pide que comparen fracciones como 3/8 y 3/5 por ejemplo
tienden a pensar que el mayor es 3/8 porque se centran en los niimeros que

representan a los denominadores.

{5) 8.E.P. Las fracciopes: consideraciones generales, Guia para el maestro tercer grado pag. 14
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¢) Introduccién prematura de la nocién de fraccion y el lenguaje simbélico.

Los alumnos de los primeros dos grados de educacion primaria no estan en
condiciones de iniciar un aprendizaje exitoso de esta nocion debido a su complejidad
y al hecho de que el desarrollo cognitivo de la mayoria de los nifios en esta edad no
es aun suficiente. "La conservacion de area es una de las condiciones necesarias

para que los alumnos comprendan la equivalencia enfre dos fracciones, nocién

.. (0
fundamental para avanzar en los aspectos de la fraccién" ©)

Auln cuando parece facil que el nifio de primer grado sea capaz de encontrar
una equivalencia después de haber coloreado 1/2 y 2/4, esto es de gran dificultad
para él y no lograra comprenderio ni asimilarlo; no tiene el concepto de conservacion

de area, primer obstaculo que no les permite darse cuenta de tal equivalencia.

Dada la complejidad de tal tema y los obstaculos a los que se enfrenta el
alumno se considera pertinente iniciar ef trabajo con la.nocién de fraccion a partir de

3er grado en donde el enfasis de las actividades se centra en problemas que

impliquen el fraccionamiento de superficies y de unidades de longitud asi como-la

utilizacion fraccionaria en situaciones de medicion y en situaciones de reparto.

6.- Las fracciones en situaciones de reparto,

El reparto es una actividad a la que se accede desde temprana edad, los
nifios desde muy pequefios se reparten juguetes, dulces, galletas etc. de manera

natural y espontanea. Ademas de ser una actividad significativa para ellos, es un

(6) IBIDEM pag. 16
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medio a través del cual empiezan a emplear ciertos términos fraccionarios para
cuantificar las partes que le tocaron. A través de las situaciones de reparto se
establecen las bases para abordar algunos aspectos importantes de la nocién de
fraccion. Uno de elios es el desarrollo de las actividades mentales que "permiten

coordinar la equitatividad y la exhaustividad en los repartos " 0

Las reparticiones que realizan los nifios muy pequefios no rinden estas
caracteristicas, es hasta los 8 afios cuando el nifio es capaz de realizar repartos

equitativos y exhaustivos.

El proceso que siguen los nifios para que sus repartos sean equitativos y
exhaustivos es largo ya que primeramente aprenden a dividir el entero en mitades lo
cual trae como consecuencia dificultad cuando tienen que repartir entre tres o mas y
les resulta un tantc confuso agotar el total 'y repartirio por partes iguales, de tal
forma que toman el entero y lo van partiendo en pedazos que no les resultan
equitativos y al mismo tiempo les queda algo sin repartir lo cual hace que pierdan

estas propiedades del reparto. Conforme avanzan en la forma de dividir el entero en

fracciones mas pequefias van adquiriendo facilidad para realizar repartos equitativos - -

y exhaustivos al relacionar el total de personas a las que repartiran con el nGmero

de partes que van a fraccionar.

6.- Las fracciones en situaciones de medicion.

Al igual que en el reparto, en la medicion los nifios siguen un proceso en el

que aprenden a fraccionar la unidad de medida en medios, cuartos, etc. En este tipo

(7) lbidem pag. 18
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de situaciones el alumno se enfrenta a la necesidad de medir longitudes en ias que
no siempre cabe un nimero exacto de veces, por lo que necesita utilizar unidades
de medida mas pequefias que quepan un cierto nimero de veces en la unidad que
va a medir. A partir de la necesidad de usar unidades de medidas mas exactas el
niic empieza a emplear fracciones de la unidad para medir con mas precision.
Midiendo longitudes, trazando lineas a partir de medidas dadas, los alumnos jogran
hacer fraccionamientos cada vez mas precisos al mismo tiempo que la nocién de

fraccion se convierte en una herramienta Gtil y con significado.

B) Proceso de desarrollo.

1.- Etapas de desarrollo del nifio.

El nifo es un ser pensante desde el momento en que inicia su vida, ese
pensamiento ha de ir desarrollando paulatinamente conforme van madurando las
estructuras que conforman su pensamiento y a través de ese proceso adquirira
habilidades y potencialidades que coadyuvaran a fograr en él aprendizajes que
utilizara en lasolucion de problemas que han de presentarsele en su vida cotidiana.

Piaget concibe el desarrollo - intelectual como: "un proceso continuo de
organizacion y reorganizacion de estructuras de mode que cada nueva organizacion

n (8)

integra en si misma a la anterior

Por tal motivo Piaget describe el desarrollo g_e[ nifo enmarcado en 4 grandes

etapas a las cuales nombra de la siguiente manera.

(8} PHILLIPS Jr. Jhon L. Los crigenes de! intelecto seqdn Plaget. U.P.N La matemdtica en ia escuela | pag, 231
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12 Etapa llamada Sensorio-motriz (0 - 2 afios)

Esta etapa se caracteriza por que el nifio actia de acuerdo a sensaciones,

percepciones y movimientos. Precede al lenguaje y al pensamiento.

Durante el periddo sensorio-motriz todo lo sentido y percibido se asimilara a
la actividad infantil. Gracias a posteriores coordinaciones se fundamentaran las
principales categorias de todo conocimiento: categoria de objeto, espacio, tiempo, y

causalidad.

Al finalizar el primer afic serd capaz de realizar acciones mas complejas,
como volverse para alcanzar un objeto, utilizar objetos como soporte o para cambiar

la posicion de un objeto determinado.
22 Etapa llamada preparatoria (2 a6 afios).

En este periodo el nifio es egocéntrico, incapaz de prescindir de su propio yo.
El juego es un medio de adaptacion tanto intelectual como afectiva. Los simbolos
ladicos son muy personales y subjetivos. El ienguaje es un medio que le permite
adquirir una interiorizacion mediante el uso de signos verbales y transmisibles
oralmente. Su pensamiento es irreversible y sigue solo una direccién sin ver hacia
atrds. A través de contactos sociales e intercambios de paltabras con las personas
de su entorno, el nifo construye sentimientos hacia los demas sobre todo con

quienes responden a sus intereses y son capaces de valorar sus actividades.

32 etapa llamada operaciones concretas (6 a 12 afos)
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Durante este periodo el nifio logra avanzar en cuento a la socializacién vy
objetivacion del pensamiento. Es capaz de descentrar, lo cual repercute
positivamente tanto en el plano cognitivo como en el afectivo y moral. No.se queda
limitado a su propio punto de vista, -coordina diversos puntos de vista y obtienen sus
conclusiones. El pensamiento del nifio se objetiva gracias al intercambio social.

Se relaciona con nifios y adultos, es capaz de una autentica colaboracion en grupo,

pasando asi de la actividad individual a una conducta de cooperacién.
4% etapa de las operaciones formales (adolescencia 11 a 16 - 18 afios)

Aparece en ella el pensamiento formal. Su principal caracteristica es la
capacidad de prescindir del contenido concreto para situar lo actual en un esquema
mas amplio. Es una etapa dificil debido a que el adolescente es incapaz todavia de
tener en cuenta las contradicciones de la vida humana, personal y social. La
confrontacion de sus ideales con la realidad son causa de grandes conflictos. Como
puede observarse cada una de las etapas que el nifio va viviendo tiene
caracteristicas propias por lo cual corresponde al maestro situarlos en los alumnos
que atiende y ser capaz de partir de ellas para contribuir a un desarrolio pieno y sin
frustraciones que: lieve al nific a una integracién 6ptima tanto en sus conocimientos

como en su personalidad.
2.- Caracteristicas del nifio de tercer grado.
El nifo de este grado se encuentra en el periodo de las operaciones

concretas, En esta etapa manifiesta mucha actividad y en su afan de relacionarse

con los demas adquiere al interactuar con ellos posibilidades de descubrir, analizar y
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atraves de un razonamiento elaborar conclusiones. La capacidad intelectual que ha
adquirido le permite concebir la realidad en forma mas objetiva. Tiene una ubicacion
espacio-temporal que le ayudara a situarse en el tiempo y en el espacio que le
corresponde, asi como el entorno que le rodea; su pensamiento es mas 10gico por lo
cual al enfrentar situaciones problematicas busca estrategias de solucién. Es capaz
de respetar los puntos de vista de las demas personas y formarse asi, de acuerdo a

su propio punto de vista, un criterio mas amplio de la realidad que esta viviendo.

Tomando en cuenta el maestro estas caracteristicas debe en forma imperativa
partir de ellas para propiciar ambientes de trabajo que le permitan al nifio
desenvolverse y actuar para un logro benéfico y un desarrollo integro de su
personé!_idad. Cabe sefialar sin embargo que aln cuandc sean caracteristicas
generales, en esta etapa no se dan en todos los nifios al mismo tiempo, por ello es
de suma importancia respetar |a individualidad de cada uno para fomentar seguridad

en sus actos.

3.- Construccion del conocimiento.

El nifio serd capaz de construir sus propios conocimientos cuando el maestro
haya tomado en cuenta no solo su edad cronolégica sino también su etapa‘ de
desarrollo que éste haya alcanzado y poder asi saber que incentivos pueden ser
significativos para él. Los contenidos deberan responder al interés presente del nifio,
asi como desarrollarlos de acuerdo a los antecedentes previos que el alumno trae
consigo para que pueda relacionarlos y lograr que exista un verdadero

conocimiento.
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La matematica posee el factor de la abstraccién es por eso que el docente ha
de adecuar el tipo de contenidos que se busquen en el aprendizaje del nifio,
tomando en cuenta materiales y ejemplos que permitan al nifio manejarlos solo, en
compafiia del maestro y de los demas nifios, para extraer de ellos la significacion

que se trata de ensefiar.

" El didlogo, la interaccidon y la confrontacion de puntos de vista ayudan al -

o (9)

aprendizaje y a construccion de conocimientos

El éxito en el aprendizaje de las matematicas depende de la elaboracién de
un disefio de actividades que promuevan la construccion de conceptos a partir de
experiencias concretas, en la interaccién con otros nifios, asi las matematicas seran
para el nifio una herramienta funcional y flexible que le permitiran resolver las

situaciones problematicas que se le planteen.

Es importante sefalar también que en la construccién del conocimiento se ha
de poner al alumno en situaciones en las cuales manipule, observe, analice y
concluya hasta alcanzar el concepto que interesa elaborar. Es necesario fambién
relacionar constantemente las matematicas con la vida real del nifio para que sea
capaz de reconocer en ellas el valor que tienen como instrumento para comprender

y transformar el mundo.

El tratamiento de las fracciones en tercer grado parte del conocimiento que el
nifio tenga para enfrentar problemas en situaciones de reparto y medicion. Es en

este grado en donde ha de adquirir la nocion que lo lleve a representar dichas

{9) 5.E.P. Enfoque de las matematicas. Plan y programas de estudio 1993. pag. 51
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fracciones en la solucién de problemas cotidianos.

En el progeso de construccion del conocimiento interactuan cuatro factores
que a contindacion se exponen.

a) Maduracién

" A medida que el nifio crece y madura en interaccién constante con el

ambiente adquiere capacidad para ampliar su campo cognitivo® (10

La maduracion del sistema nervioso, a medida que avanza abre nuevas
posibilidades de efectuar acciones y adquirir conocimientos solamente que podra

actualizarse y consolidarse en la medida que intervengan la experiencia y la

interaccion social.
b) La experiencia.

El nifio adquiere experiencia al interactuar con el ambiente; Al explorar,
manipular y aplicar sobre los objetos distintas acciones. adquiere dos tipos de
conocimiento: el del mundo fisico y el conocimiento I6gico matemaético. El primero se
refiere a los descubrimientos que éste hace en relacién a las caracteristicas de los
objetos y como se comportan ante las acciones que él les aplica; al establecer
relaciones entre los hechos que obsetva, el nifio descubre lo pesado, lo liviano, lo

que se rompe etc., esto es una interaccion directa con los objetos.

(10} Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita. U.P.N. Teorlas del aprendizaje. pag. 356-358
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En el caso del conocimiento logico- matematico el nifio construye relaciones
l6égicas entre los objetos, que incluyen comparaciones como “mas pequeio que”,
“mas largo que”, etc. Estas relaciones no estan dadas por objetos en si mismos; son
producto de la actividad intelectual del nifio que los bompara. Estas relaciones
légicas no forman parte de las caracteristicas de los objetos solo existen si hay un

sujeto que las construya.
c) La Transmision Social

En su interaccidn con ofras personas y medios de comunicacién el nifio esta
recibiendo informacién del mundo que le rodea. Dicha informacidn sera asimilada en

el grado en gue el nifio enfrente ta situacion de acuerdo a su desarrollo cognitivo.

Conforme crezcan las oportunidades que los nifios tengan de actuar entre si,
- con compaferos, padres, maestros; mas . puntos de vista escucharan. Esta
experiencia los estimula a pensar utilizando diversas opiniones. Este tipo de

interaccion constituye una importante fuente de informacion para el conocimiento.

d) El proceso de equilibracién

El concepto de aprendizaje implica un proceso por el cual el nifio construye
sus conocimientos, capacidades, valores a través de la observacion de su mundo,
su accion sobre los objetos, la informacién que recibe del exterior y la reflexion ante
los hechos que observa. En este proceso intervienen la maduracion, la experiencia,
la transmisién social y sobre todo la actividad intelectual del propio sujeto. Estos

factores estan constantemente regulados por el proceso de equilibracion.



La equilibracion es una forma de autorreguiarizacion, que estimula a los nifios
a aportar coherencia y estabilidad a su concepto del mundo y hace comprensibles

las inconsistencias de las experiencias.

El nifio de tercer grado sera capaz de construir conocimientos matematicos
relacionados con la nocion de fraccion una vez que se tome en cuenta los aspectos

mencionados anteriormente.

Partiendo de sus intereses y tomando en cuanta su maduracion y experiencia
al momento de interactuar con ese objeto de conocimiento liegara a obtener un
~aprendizaje. EI conocimiento se da a partir de que el alumno encuentra una
adaptacion de su inteligencia con la realidad, dicha adaptacion esta integrada por

dos procesos llamados asimilacién y acomodacion.-

La asimilacién se refiere al proceso por medio de! cual los -elementos del

ambiente son incorporados a la estructura cognitiva.

La acomodacién se refiere a la forma en que el individuo modifica el concepto
del mundo al ir incorporando experiencias nuevas y aiternando respuestas a los

objetos de conocimiento.
Al asimilar y acomodar a través de la experiencia, los objetos de conocimiento y
surgir un patrén organizado, se ha desarrollado un esquema cognitivo.

C) Aspecto pedagdgico

1.- Pedagogia que sustenta la propuesta
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Todo proceso de aprendizaje implica realizarse en forma adaptativa en torno
a los intereses y capacidades intelectuales de los alumnos para que éstos sean

capaces de operar sobre el objeto de conocimiento.

La pedagogia operatoria basada en la psicogenética es fundamental en este
tipo de aprendizaje ya que partiendo de lo anteriormente mencionado es muy

favorable en la construccién del conocimiento.

Esta pedagogia tiene como propositos fundamentales los siguientes:m)

Hacer que todos los aprendizajes se basen en las necesidades e intereses
del nifio. Tomar en consideracién en cualquier aprendizaje la génesis de la
adquisicién de conocimientos. Ha de ser el propio niiio quien elabore fa
construccién de cada proceso de aprendizaje en ol que se incluyan tanto
“los aciertos y los errores, ya que éstos también son pasos necesarios
en toda construccién intelectual. Evitar la separacién en el mundo

escolar y extra escolar

Considerando lo anterior se debe de partir como profesor de que el nifio sea
capaz de enfrentar sus conocimientos para defenderse y defender sus intereses
ante su grupo de compafieros, asi como integrario a una sociedad en la que él se
sienta como un miembro independiente y util al enfrentar problemas diversos, tanto

de indole escolar como social. Es importante sefialar que, para que el alumno

{11) XESCA Grav. "Aprender siguiendo a Piaget" U.P.N.Teorlas del aprendizaje pag. 445
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participe activamente en el proceso de aprendizaje, el profesor debe tener plena
conciencia de que al tratar de formar alumnos reflexivos necesita tener muy en

cuenta el papel de ambos en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Esta pedagogia proporciona ta pauta que en la ensefianza de las
matematicas se requiere, ya que al no perder de vista sus propdsitos encamina a los
nifios a la construccion activa de sus conocimientos propiciando la reflexion y
encontrando con seguridad que al equivocarse puede de esa equivocacion lograr un
aprendizaje significativo ya que ella no.le ayudara a fracasar sino al contrario le
servira de escalén para encontrar el conocimiento con el cual tendera a satisfacer

necesidades al resolver probiemas tanto dentro de la escuela como fuera de ella.

2.- Los sujetos que intervienen en el proceso ensefianza-aprendizaje de las

matematicas

a) Papel dei alumno

El alumno al construir sus propios conocimientos debe ser, un ser activo y
poner de manifiesto toda su capacidad intelectual para que al interactuar con el
objeto de conocimiento y sus compafieros pueda obtener sus propias conclusiones y
lograr con ellas un nuevo conocimiento. En la medida en que vaya logrando nuevos
aprendizajes irda modificando sus conductas e ira satisfaciendo sus intereses y
necesidades mas inmediatas. El alumno es inquieto y perceptivo es por ello que se
le ha de propiciér uh ambiente de trabajo que lo lleve a reflexionar, criticar y analizar
los resultados de sus actividades escolares para que sea capaz de aplicar los

conocimientos gue adquiera y construya a situaciones de su vida cotidiana. Por lo
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cual su papel dentro del proceso ensefianza-aprendizaje es imprescindible ya que

de su actividad constante depende el logro en la construccion de sus conocimientos.

b) Papel del maestro

La participacion del profesor es sustancial para el éxito de cualquier
asignatura y por ende de las matematicas. habra de participar como coordinador de
las actividades, como orientador en las dificultades y como fuente de informacién y.‘
apoyo adicional cuando éste sea necesario. Cabe sefialar sin embargo que, para
que su labor docente sea satisfactoria debera tener conocimiento pleno de la etapa
de desarrolioc en la que se encuentran sus alumnos con tfodos sus rasgos
caracteristicos. Debe también ser capaz de motivar e interesar al nific para que éste
encuentre motivos necesarios que lo conduzcan a investigar y encontrar respuestas

légicas y utiles a sus problemas.

3.- Relacién maestro - alumno

Tomando en consideracion que las buenas relaciones propician ambientes
agradables para realizar actividades, es importante destacar que en el proceso
ensefianza - aprendizaje debe reinar una buena relaciéon, misma que se dara entre
los miembros que intervienen en el mismo. El alumno con sus caracteristicas propias
necesita de una buena comprensiéon y un trato en el que el afecto- cobra vital
i'mportancia para que el al momento de realizar sus actividades escolares éstas sean
exitosas y entusiastas. Debe el profesor ademas propiciar ese trato cordial entre sus
alumnos para que éstos sean respetuosos de sus actos y se valoren como miembros

de una sociedad y no se creen traumas ni frustraciones.
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4.- planificacion de las actividades docentes.

La planificacidon de las actividades docentes es tan necesaria como la
presencia misma del profesor este no puede prescindir de ella, porque su labor

docente no seria completa.

"La planificacion didactica es la organizacién de los factores que
_intervienen en el proceso ensefianza - aprendizaje a fin de facilitar en
un tiempo determinado el desarrollo de las estructuras cognitivas, la

adquisicion de habilidades y los cambios de actitud en los alumnos"(12)

En la planificacién de las actividades docentes van enmarcadas las
actividades que se realizaran, asi como los medios que se utilizaran para el logro de
los temas de ensefianza. En elia se prevee la organizacion y secuencia que llevara
el desarrollo de una clase para que ésta tenga mejores resultados. Dicha
planificacion especificara claramente el papel que desempenaran tanto el profesor
como los alumnos. Se cuidara en ella que las actividades no lleven a la monotonia,
sino que al despertar el interés del nifo su secuencia sea agradable y con un fin a
perseguir.

i

5.- Los medios para la ensefianza en el proceso educativo.

Tienen caracter de medios para la ensefanza aquellos que auxilien al

profesor en el desempefio fructifero de su labor docente. Los medios utilizados

(12)MORAN Oviedo Potfifio Propuesta de elaboracioh de programas de estudio en la didaclica, tradicional, tecnologla educativa y
didactica critica, U.P.N. Planificacion de fas actividades docentes pag. 264
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oportuna y adecuadamente cumplan las siguientes funciones:

* "Interesan al nifio y consecuentemente lo motivan
* Despiertan su necesidad de atender
* fomentan su participacion en el desarrolio de las actividades

- . . " 13
* Facilitan el esfuerzo de aprendizaje y concretizan la ensefianza" (13)

Cuando los medios utilizados por el profesor retinen las condiciones ahtés
mencionadas los resultados de su labor docente seran mas satisfactorios; en la
utilizacion de los medios para la ensefianza el profesor debe considerar, que el uso
que ha de darles debe ser en el momento propicio para ello, no debe utilizarios
inoportunamente, ademas deben ser elaborados de tal forma que relnan las

condiciones necesarias para que puedan cumplir las funciones anteriores.

En ocasiones el mismo alumno puede elaborarios y esto sera de gran utilidad
ya qué él podra recordar el cémo y para qué los elabora, partiendo de ello el
profesor cuestionarg, para que el alumno reflexione acerca del porqué se elaboré

determinado material de apoyo en la construccién de un conocimiento. .
En el aprendizaje de la nocion de fraccion, el alumno de 3er grado es capaz
de elaborar algunos materiales didacticos que le sirvan como apoyos para construir

dicho conocimiento.

6.- Evaluacion en la enseifianza - aprendizaje

(13) REYNALDO Sudrez Diaz Seleccién de estrategias de ensefianza, U.P.N. Medios para la ensefianza pag. 6
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La evaluacién es un elemento mas que conforma el proceso ensefianza -
aprendizaje, opera como un sistema de informacién entre lo programado y los
resultados de la ensefianza. Esta evaluacion debe ser continua e integral, debe
ademas atender la participacion del alumno en la realizacion de actividades, ya que
esto le demostrara la importancia de su interaccién en la construccion de sus

conocimientos.

Como la evaluacion cumple diferentes -funciones de acuerdo a Javier

Otmedo(w actualmente se consideran tres tipos: "Diagnéstica, formativa y

surnativa".

a) La evaluacion diagnodstica se realiza antes de iniciar el ciclo escolar, y al iniciar un
nuevo tema ésta permite tener conocimiento de los aprendizajes que posee el nifio y

partir de ahi en la realizacién de la planeacion.

b) La evaluacion formativa se ileva a cabo durante el proceso ensefanza -

aprendizaje en ella se localizan las diferencias y se conocen los avances que se van

logrando.

No pretende calificar el alumno, sino se enfoca hacia los procesos y trata de
poner de manifiesto los errores, y deficiencias de modo que el alumno pueda

corregir, aclarar y resolver los problemas que entorpecen su avance.

(14) OLMEDO Javier. Evaluacién del aprendizaje. U.P.N. Evaluacién de la practica docente pag, 287-290
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¢) La evaluacion sumativa se realiza al término de una etapa de aprendizaje para

verificar los resultados alcanzados.

Ademas de referirse a los conocimientos que ha logrado el alumno se refiere

también a lo que debe ser capaz de hacer con esos conocimientos.

Existen un nuevo enfoque de evaluacion denominado "Evaluacién ampliada

gue se caracteriza por su flexibilidad y apertura“(15)

La evaluacion ampliada toma en cuenta las partes, pero no en forma aislada
sino a partir de la situacidén global, vista en toda su complejidad. En la evaluacion
ampliada no se interesa en el resultado, sino la situacion integra y particular de que
se trate. Se interesa en los procesos, mas que en los productos; en las experiencias

que han llevado a determinados resultados mas que en éstos mismos.

1.- Criterios de validez en la evaluacién ampliada

a) Transparencia. Es la posibilidad que deben tener todos los participantes de
reproducir el proceso de evaluacion sobre la base de una explicacion de las

funciones.

b) Coherencia. Se refiere al acuerdo entre los procedimientos utilizados y las

intenciones anunciadas.

c) Aceptabilidad. Es el reconocimiento de los participantes acerca de los resultados

(15)HEREDIA Bertha, L evaluacién ampliada. U.P.N, evaluacitn de la préctica docente pag 134-137
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presentados.

d) Pertinencia. Es la importancia de los resultados de la evaluacién para la toma de

decision prevista.

La evaluacion ampliada es contemplada como una estrategia que se
caracteriza por la ampliacién del esquema experimental original como una nueva
manera de abordar el problema de evaluacion en general. Dicha evaluacion da al
profesor la oportunidad de hacer participes a sus alumnos en su propia evaltuacion

para que aprenda a corregir sus errores y construya de ellos su aprendizaje.



1l MARCO CONTEXTUAL

A) Aspecto normativo
1 La educacidén en México.

La educacion es una funcion basica en toda sociedad, ya que de ella emanan
las generaciones gue cimientan la estructura social. Considerada como necesaria de
todo ciudadano, debe ser favorecida por la sociedad misma y encaminada a

proteger los intereses del pais.

En México ha sido modificada constantemente, ya que cada avance social ha
ido acompariado de un renovado impulso a las tareas educativas afianzandolas y
extendiendo sus beneficios con el firme propdsito de que ésta sea mas eficiente y
coadyuve a solucionar la situacidon actual de nuestro pais. Es a través de una buena
educacion que el nifio sienta un compromiso social con el pais y aspire a formar

parte de una sociedad con mejores condiciones de vida. -

Sin embargo es importante sefialar que atn con los buenos propésitos que se
tienen para llevar a cabo una buena educacion éste, no llega a todos los rincones
del pais y ademas existen casos de nifios que UGnicamente estudian la primaria ya -

que sus necesidades prioritarias los impulsan a trabajar desde muy pequefios.
La escuela primaria es una importante fuente en la formacién integral del nifio

es por ello que el profesor debe ser promotor de las actividades que ha de realizar

en su trabajo profesional para que éste sea fructifero y satisfactorio las matematicas
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como parte esencial de los conocimientos basicos del nifio deberan ser guiadas
impartidas de una forma amena e interesante para que el alumno sea capaz de
asimilarlos y poder practicarlos en la solucién de problemas cotidianos y sienta que

son parte de su formacion intelectual y personal.

2.- Modernizacion Educativa

El pais ha encaminado la educacion en una etapa de modernizacion en la
cual existe un constante mejoramiento de todos los aspectos que intervienen en el
proceso educativo (planes,. programas, metodos) asi como programas de
actualizacién magisterial en los cuales los maestros analizan y fundamentan su
practica educativa con la finalidad de mejorarla . y apropiaria a las necesidades
del pais ya que los alumnos habrdn de ser formados de acuerdo a esas
necesidades, y a los constantes cambios cientificos y tecnologicos. Con esta
modernizacion en la educaciéon se pretende que el alumno sea activo, analitico,
critico, reflexivo para que pueda asi evolucionar a la par con las transformaciones

sociales.

Considerando los fundamentos teéricos de la modernizacidén educativa en su
aplicacion a la ensefianza de las matematicas se tiene una gran ventaja ya que el
alumno es considerado como un ser activo y por lo tanto se e dan oportunidades de
manipular y analizar lo cual le permite ampliar sus conocimientos asi mismo, al
interactuar con el objeto de conocimiento, companeros y maestro tiene mas
posibilidades de aclarar sus dudas, Ademas el maestro estd constantemente

actualizado sus conocimientos y buscando estrategias que le permitan ensefar los
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contenidos implicitos en dicha asignatura, por lo tanto ésta tiene mas posibilidades

de comprension por parte de los alumnos.
3.- Plan Nacional de Desarrollo 1995- 2000

Este plan es un documento elaborado por el poder ejecutivo federal,
centrando en él propodsitos y retos principales a lograr en todos los ambitos de la
esfera social. Dicho documento esta preparado para normar obligatoriamente sus
programas tanto institucionales como sectoriales, asi como guiar la concentracion de
sus objetivos con los ofros poderes de la union y con los ordenes estatales y
municipales de gobierno.

(1)

Propone cinco objetivos fundamentales:

[.- Fortalecer el ejercicio pieno de la soberania nacional como valor supremo de

nuestra nacionalidad y como responsabilidad primera del estado mexicano.

Ii.- Consolidar un régimen de convivencia social regido plenamente por el derecho,

donde la ley sea aplicada, a todos por igual y la justicia sea la via para la solucion

de conflictos.

li1.- Construir un pleno desarrollc democratico con el que se identifiquen todos los
mexicanos y sea base de certidumbre y confianza para una vida politica pacifica y

una intensa participacion ciudadana.

(1) FOLLETO Plan de desarrolio 1995-2000 poder ejecutivo federal pag. x
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V.- Avanzar a un desarrollo social que propicie y extienda en todo el pais las
oportunidades de superacion industrial y comunitaria bajo los principios de equidad y

justicia

V.- Promover un crecimiento econémico vigoroso, sostenido y sustentable en

beneficio de los mexicanos.

Este plan propone una cruzada permanente por la educacion fincada en una
alianza nacional, en que conservan los esfuerzos de los érdenes de gobierno y los
diversos grupos sociales. presenta como prioridad una educacién de cobertura

suficiente y de buena calidad.
4.- Programa de desarrolio educativo 1995 - 2000

E! programa de desarrollo parte de la conviccidon de que ia verdadera riqueza

de los paises reside en las cualidades de las personas que los integran.

La educacion es el factor estratégico del desarrolio que hace posible alcanzar

niveles de vida superiores.

Diého programa tiene como propésito la realizacion a los principios y
mandatos que integra el articulo 3° y en las disposiciones de la ley general de
educacion. En su elaboracidon contribuyeron personas participes del que hacer
educativo basandose en las propuestas formuladas por los estados de la federacion -
y el magisterio. Este programa esta orientado hacia la formacion integral del

individuo. Conforme a una visiéon de desarrollo sostenible se dirige a alentar la
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responsabilidad de los principales agentes que intervienen en el proceso educativo,
y a formar seres humanos que participen més responsablemente en todos los

ambitos de la vida social.

E! programa considera al maestro como "el agente esencial en la bisqueda
de la calidad en el trabajo que desempefia, asf como un factor decisivo de la calidad

. {2).
de la educacion @)

Hace mencion de que para que el profesor sea realizador pleno de su trabajo

requiere condiciones dignas de vivir.

Establece como prioridad la formacion, actualizacion y revaloracion social del
magisterio. Propone una superacion del proceso ensefianza - aprendizaje mediante
el continuo mejoramiento de los contenidos métodos y materiales educativos.
Subraya [a adquisicion de las capacidades bésicas de lectura, expresion .oral y

escrita y matematicas por ser fundamento de todo aprendizaje.
5.- Articulo 3° Constitucional.
Siendo la educacion un derecho constitucional al que todo mexicano desea

tener acceso, se mencionan a continuacién los lineamientos o postulados que

enmarca el articulo que se refiere a ella.

{2)Ibid pag 84
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"Todo individuo tiene derecho a recibir educacion y ésta sera laica
gratuita y obligatoria, tendiendo a desarrollar arménicamente todas las

facultades del ser humano, y fomentara en él a la vez el amor a la

patria y la conciencia de la solidaridad" @)

Luchard contra la ignorancia y sus efectos, servidumbres, fanatismos vy

prejuicios basandose en los resultados del progreso cientifico.

Afirma también que sera democratica y nacional contribuyendo a la mejor
convivencia humana; tomando en cuenta lo mencionado anteriormente el profesor
debera partir de la importancia que existe en despertar el interés dei nifio para que
sea capaz de reflexionar y poder asi construir sus conocimientos y poder tomarios
como producto de su desarrollo para desenvolverse como miembro activo.de su
sociedad. Siendo las matematicas parte de una educacién integral, al favorecer la
comprensién de las mismas en los alumnos se cumple con la normatividad que

establece este articulo.

6.- Ley General de Educacion.

La ley general de educacion es un documento que se compromete a atender
las condiciones y necesidades actuales de los servicios educativos tendiente a

conservar y ampliar los principios sociales educativos y democraticos de la ley

(3)5.E.P. Artlculo 3° Constituclonal y ley general de educacién pag. 27-29-36
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vigente. Se considera general ya que contiene disposiciones aplicables a los tres
niveles de gobierno y en el marco del federalismo inducir a las legislaturas de los

estados a expedir sus propias leyes en congruencia con la propia ley general.

Conserva su caracter de ley reglamentaria del articulo tercero y su aplicacion

a todo el sistema educativo nacional.

En su articulo 7° fraccion primera establece que la educacion debe contribuir
al desarrollo integral del individuo, para que pueda ejercer plenamente sus

capacidades.

La fraccion It propone favorecer el desarrollo de facultades para adquirir
conocimientos, asi como la capacidad de ohservacion, analisis y reflexion criticos.
Asi mismo en la fraccion Xll establece que se deben fomentar actitudes solidarias y
positivas hacia el trabajo, el ahorro y el bienestar general lo cual el nifio lo favorece
a trabajar -en equipo y compartir conocimientos y materiales de trabajo con sus

companeros.
7.- Andlisis del plan y programas de estudio y del programa de matematicas.

Los planes y programas de estudio son medios de apoyo que se ofrecen al
Profesor para organizar la ensefianza y establecer un marco comun de trabajo en las
escuelas de todo el pais. Tienen como proposito central estimular las habilidades .
-tanto intelectuales como reflexivas de los nifios mismas que les permitan aprender

con eficacia y actuar con iniciativa en las cuestiones practicas de la vida cotidiana.
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Estan estructurados por asignaturas y los contenidos correspondientes a los

seis grados se presentan por separado de acuerdo al grado que corresponde.

Manejan flexibilidad para adaptarse de acuerdo a las caracteristicas propias de los

grupos y de la region en la que se trabaja.

Se considera que una de las funciones de la escuela es brindar situaciones
en las que los nifios utilicen los conocimientos previos para que a partir de sus
propios razonamientos y reflexiones se vayan introduciendo en las

conceptualizaciones propias de las matematicas.

Son propdsitos generales del programa de matematicas “)

"Los alumnos de la Esc. primaria deberan adquirir conocimientos basicas de

las matematicas y desarrollar:

La capacidad de utilizar las matematicas como un instrumento para reconocer,

plantear y resolver problemas.
« La capacidad de anticipar y verificar resultados.
« La capacidad de comunicar e interpretar informacion matematica

« Laimaginacién matematica

W

« La habilidad para estimar résul‘tados_de calculos y mediciones.

{4) PLAN y programas de estudio 1993, Organizaci6n dei plan de estudios pag. 15
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« Ladestreza en el uso de ciertos instrumentos de medicién, dibujo y calculo.

« Fl pensamiento abstracto por medio de distintos formas de razonamiento, entre

otras la sistematizacion y generalizacion de procedimientos y estrategias.

Para obtener la calidad del aprendizaje es indispensabie que los nifios se
interesen y encuentren significado y funcionalidad en el conocimiento matematico
para que puedan valorarlo y hacer de él un instrumento que sea (til en la resolucion
de problemas que se presenten en diversos contextos de su interés.

L.os contenidos de esta asignatura se han articulado con base a seis gjes ®)-

« Los nlimeros, sus relaciones y operaciones
« Mediciodn.

+ Geometria.

« Proceso de cambio.

« Tratamiento de la informacion.

« Perdicidn y azar.

La organizacién por ejes permite que la ensefianza incorpore de manera
estructurada, no solo contenidos matematicos, sino el desarrollo de ciertas
habilidades y destrezas fundamentales para una buena formacion basica en

matematicas.

{5} Ibid pag 52
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El programa de matematicas en tercer grado comprende los ejes antes
mencionados. Las fracciones se ubican en el que corresponde a los nimeros, sus
relaciones y sus operaciones, sus objetivos a alcanzar estan en relacién a la
capacidad y desarrollo intelectual de los nifios para su comprension y utilidad,
sostiene que han de ser capaces de comprender la nocidén de fraccién mediante
actividades de reparto y medicion de longitudes, asi como la comprensidén de las
mismas y su representacion grafica convencional, considerando la importancia de
que el alumno logre lo anterior para que en grados posteriores sea capaz de
solucionar los problemas relacionados con el tema de fracciones ya que éstos

posteriormente presentan mas grado de complejidad.

B) Aspecto Social

1.- La comunidad.

Cd. Madera esta situada en la region noroeste del estado, Es una ciudad que
se sitta a 2,100 metros sobre el nivel del mar, cuenta con los servicios publicos
indispensables como agua potable, luz eléctrica teléfono, servicios médicos,
escuelas, pequefios parques recreativos, drenaje, asi como la pavimentacion de ias
calles en el centro de la misma. Los servicios publicos existentes pueden

considerarse suficientes ya que dan cobertura a toda la poblacién.

£n lo referente a educacién se cuenta con jardines de nifios en los diferentes
puntos de la Cd. asi como escuelas primarias, existen ademas tres escuelas
secundarias, una preparatoria y un CBTa lo cual representa un nivel educativo

medio superior. Se cuenta también con una subsede de la UPN lo cual es muy
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benéfico para los profesores ya que asi tienen mejores oportunidades de

superacion.

Cuenta ademas con una radiodifusora como principal medio de comunicacion.
La explotacién forestal es una de las actividades econdmicas mas importantes,
debido a su ubicacion en la regioén serrana, sin embargo estas fuentes de empleo no
son suficientes para toda la poblacion, generalmente los empleos son eventuales y
muy escasos por lo cual la mayoria de los habitantes carece del . mismo
repercutiendo esto en su situacién econdmica, existen ademas en menor escala la
agricultura y la ganaderia actividades en las cuales se ocupa esporadicamente a
algunas personas como trabajadores en rancherias cercanas o en el cultivo de las

tierras.

En afios anteriores este lugar serrano se utilizé para la siembra y cultivo de
enervantes, actividad que afortunadamente se ha ido terminando gradualmente, ya
que enajena y destruye la integridad de la persona cuando se hace adicta a su

consumeo.

2.- La escuela

La escuela primaria federal "NINOS HEROES" con clave 08PRO708A

pertenece a la zona escolar No. 81 se encuentra ubicada en las calles Juarez y 15.

Es un centro educativo que atiende a un promedio de 390 alumnos su
organizacion es completa, cuenta con un total de 13 profesores con grupo, una .

directora, un profesor de educacion fisica y un trabajador manual.
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E! edificic consta de 13 aulas equipadas con pizarron butacas individuales,
escritorio, estante y un calentdn. El mobiliario existente se encuentra en buenas

condiciones y es suficiente y adecuado.

Las aulas tienen iluminacién adecuada lo cual permite una buena iluminacion

propiciando un ambiente favorable al realizar las actividades.

En los anexos se cuenta con canchas de basquet-bol y volei-bol, una .
explanada pequefia que se utiliza, como plaza civica, una direccion, una aula de

computacion-asi como sanitarios tanto para los nifios como para los profesores..

El horario de clases inicia a las 9:00 y termina a la 1:45 P.M. se da un receso

de media hora a las 11:00 hrs.

E! personal docente en coordinacion con la directora participa activamente en

todas las actividades que se promueven en la escuela.

Ademas las buenas relaciones que se dan entre los maestros propician el
dialogo vy el intercambio de experiencias favoreciendo el mejoramiento de la practica
docente.

3.- El grupo.

El grupo de 3° A estd integrado por 34 alumnos, 18 son varones y 16 nifias,

se encuentran en el periodo de las operaciones concretas por o cual las actividades
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que se disefian para la adquisicién de conocimientos deberan de corresponder a las

caracteristicas propias de este periodo.

Al realizar actividades muestran interés, su ritmo de trabajo es homogéneo en
el 90 % del grupo, existen buenas relaciones entre ellos, les gusta compartir sus
materiales, esto beneficia en ocasiones a los alumnos que no llevan material porque

asi pueden trabajar igual que los demas.

El trabajo en equipo se organiza en coordinacion a la organizacion del equipo, -
todos tratan de participar con sus opiniones lo cual ayuda y enriquece los

conocimientos.

Las relaciones entre maestro y alumno son buenas, se da a los nifios la
confianza que necesitan para que puedan ser espontaneos al manifestar sus puntos
de vista o dudas que tengan respeto a las actividades que realizan ademas se
inculca respeto y responsabilidad trayendo como consecuencia ambiente favorabie

en el trabajo.

Los padres de familia demuestran interés en el aprendizaje de sus hijos lo
cual es de mucha importancia ya que los nifios manifiestan responsabilidad en sus

tareas educativas.

Apoyan las decisiones que la escuela determina contribuyendo al buen

funcionamiento de la misma.



CAPITULO IV
ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A) Consideraciones.

Las estrategias didacticas son actividades disefiadas metodologicamente para
que a través de su desarrolio se logren objetivos, su disefio es estructurado de
acuerdo al grado de dificultad que presenta el objetivo, asi como en relacion a las
caracteristicas propias del grupo al que han de aplicarse para poder tener un buen

resultado de ellas.

Los materiales utilizados en su desarrollo tienden a lograr que los alumnos a
partir de la manipulacion de los mismos, se apropien de un conocimiento duradero
que tienda a satisfacer sus dudas y lo apliquen en la solucién de problemas que se

le presenten en su vida cotidiana.

El papel del alumno tiende a ser activo en la construccion de conocimientos,
ya que se le da la oportunidad de manipular, comparar, analizar, cuestionar y
concluir. El papel del maestro es de coordinar los trabajos, asi como auxiliar,

complementar y aclarar dudas.

El desarrollo de estas actividades es evaluado de tal forma que los alumnos
no sientan esa evaluacién como una presion para obtener una buena calificacion,
sino simplemente se evaltla hasta que punto es alcanzado el objetivo que cada
estrategia pretende lograr para tomar un punto de partida en la programacion y

aplicacion de estrategias posteriores.
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B) Situaciones de aprendizaje.

1.- Partes y dobleces

Objetivo.-Introducir la nocién de fraccion y el uso oral de medios y cuartos.

Material.- Hojas de papel tamafio carta, palitos de paleta.

Desarrollo.- Se entregara una hoja de papel a cada nifio.

Los nifios seran invitados a imaginar que aquella hoja represente algo que les
interese (pastel, chocolate, pan, queso etc.) Doblaran la hoja simulando que
repartiran a dos personas de tal forma en que no sobre nada, y les toque igual parte.
Una vez que cada nifio haya realizado el reparto solicitado. lo mostrara a sus
companieros. Se analizaran y comentaran las diversas formas de repartir el entero

que realicen los nifos.

Posteriormente se haran preguntas como las siguientes:

& A cada uno le toco la misma cantidad ?
s Cuanto le tocd ?

Comparemos las formas diferentes de repartir para que los nifios reflexionen
acerca de que en entero puede dividirse en dos partes de diferentes formas.

Se cuestionara a los nifios al respecto.

Realizaremos la misma actividad con cuartos.

¢, Cuantas mitades tenemos en un entero 7 -
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¢, Cuantas partes cortamos para repartir el entero entre cuatro nifios ?

Pasaran algunos nifios al pizarréon a ejemplificar las preguntas anteriores,

Evaluacion.- Se observara la participacién de los alumnos y se registrara en un

cuaderno {(Anexo 1)
2.- Compartimos.

Obijetivo.-Propiciar la reflexién de los nifios para que utilicen diversos procedimientos

en la solucion de problemas de reparto.
Material.- Lapiz, cuaderno, tiras y circulos de cartén.

Desarrollo.- Se organizara al grupo en 5 equipos.

Cada jefe de equipo entregara a sus integrantes el material que utilizaran.

La medida de las tiras y circulos variara de tamafno para que los nifios
reflexionen en el momento de analizar los resultados.

Se dard una breve explicacion acerca de la manera en que se utilizara el
material al momento de resolver los problemas. |

Los problemas a resolver seran escritos en el pizarron de la siguiente forma.

1.- Dos galletas redondas se repartiran entre cuatro nifios. ¢Cuanto le toca a cada
nifio 7
2.- Tres galletas en forma de rectangulo se van a repartir entre dos nifios. 4, Cuanto

le toca a cada uno ?
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3.- Tres barras de chocolate se repartiran entre 6 nifios ¢ Qué parte le toca a cada

uno ?

Un integrante de cada equipo explicara la forma en que su equipo resolvio los

problemas.

Se compararan y comentaran los procedimientos y resultados que puedan

surgir ante un mismo problema.

Evaluacion.- Cada equipo ejemplificara la solucidén de los problemas en una hoja de

su cuaderno (Anexo 2)

Se invitara también a los equipos para que inventen un problema similar a los

analizados, lo intercambien con otro equipo y lo solucionen.

3.- Repartos

Obijetivo.-Lograr que los niftos utilicen fracciones para expresar oralmente los

resuitados de algunos repartos.
Material.-Tiras de papel periddico, pedazos de cartulina, resistol.

Desarrollo.- El grupo se organizara para desarrollar la actividad por parejas, se
distribuira el material necesario, y se daran las indicaciones necesarias para que
realicen los repartos. Se pedira a cada pareja que recorten una galleta redonda y

una cuadrada en cartulina, una vez que estén recortadas las cartulinas se solicitara
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que deberan repartirse esas galletas entre cada pareja, reflexionando acerca de las

partes que tocaron tanto en la galleta redonda como en la cuadrada.
Eiemplificaran los repartos al pegar los resultados en una hoja de su cuaderno
(Anexo 3). La actividad se repetira con una variante en la galleta al cambiarse por

chocolate 0 caramelo y se trabajara para repartir entre cuatro.

Los alumnos expresaran oralmente el resultado de sus repartos.

Se comentara al respecto y aclararan las dudas que surjan.

Evaluaciéon.- Se evaluara la actividad que presenten los nifios al realizar la actividad

asi como su participacién en los comentarios que surjan.

4. - Los listones

Objetivo.- Lograr que los nifios fraccionen de- una manera mas equitativa y

exhaustiva el entero en medios y cuartos.
Material.- Listones de colores de diferentes medidas.
Desarrollo.- El grupo trabajara en equipos de 3 nifios.
Se entregara el material y se daran las indicaciones necesarias, para realizar
las siguientes actividades.

Van a elaborar cuatro mofios con una tira de listdn procurando que los mofios

queden del mismo tamafio.
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Se observara el desarrollo de la actividad.

Cada uno de los equipos contard posteriormente con un liston de 15 cm. de
largo con el cual podran resolver el siguiente cuestionamiento. De un liston muy
grande se obtuvieron dos partes de el tamafic de ese listén que se les entregd.
¢, De que tamario creen gue fue el liston grande ?

Los dibujaran en su cuaderno.

Se observara como lo realiza cada nifio.

Vamos a repartir un caramelo entre cuatro nifios, a cada nifio le va a tocar un
pedazo de el tamafio que les entregaré (se entrega una tira de liston de 5 cm.)
piensen de que tamafio era el caramelo y dibdjenlo.

Comentaremos los resultados.

Evaluacion.- Se registrara el procedimiento de resolucion que utilicen al realizar los

repartos tomando como importantes la equitatividad y la exahustividad. { ANEXO 4)
5.- Las frutas.
_Objetivo.-Propiciar la comprensién de medios y cuartos en su forma convencional al

representarlos.

Material.-  Frutas naturales ( naranja, manzana, meion }.
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Desarrollo.- Se iniciara la clase platicando acerca de la importancia que tiene para
ia salud comer frutas. Mencionaran el nombre de algunas que ellos conozcan. Se
mostraran al grupo algunas frutas previamente proporcionadas para realizar |a

actividad.

Comentaremos acerca de lo que tendriamos que hacer para repartir esas
frutas entre dos y cuatro personas. Formaremos equipos de dos y cuatro nifios-
pasaran algunos nifios a realizar los repartos. Al repartir la fruta entre los nifios que

integran los equipos se discutira si a cada nifio le tocaron partes iguales.

Se cuestionara acerca de cuantas mitades salieron de una fruta y cuantos
pedacitos al cortar en cuartos. En base a los conocimientos previos acerca de

repartir entre dos y cuatro llamaremos medios y cuartos a las-partes que resulten.

Los niflos escucharan una explicacion sencilla acerca de la forma

convencional de representar 1/2 y 1/4.

Cuestionaran preguntas como las siguientes.
¢, Cuantos medios tiene una fruta ?

¢, Cuantos cuartos tiene una fruta ?

Evaluacion.- Se registrara las actividades de los alumnos al partir y repartir las frutas
“en medios y cuartos (Anexo 5). Para saber si lograron comprender la representacion

grafica se aplicara un ejercicio de valoracion (Anexo 6 ).
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6.- Repartir pasteles

Objetivo.-Propiciar la reflexion del nifio acerca de la relacion que existe entre la

unidad y el nimero de partes en una situacién de reparto.

Material -6 pequefios pastelillos,

Desarrollo.- Se formaran 2 equipos de 3 nifios, dos de 5 nifios y 2 de 6 nifios a cada .
equipo se le entregara un pastelillo y se indicara la forma en que se realizaron los
repartos. Los pasteles seran repartidos entre los integrantes de los diferentes
-equipos que se formaron, asi los nifios podran observar y comprender que un entero
puede dividirse en 3, 5 y 6 partes iguales, y que cada parte tiene su respectivo
nombre (tercio, quinto, sexto ), asi como su representacion grafica. 1/3, 1/5 1/6. Se
destacara el total de tercios quintos y sextos que tiene el entero dividido.

Una vez aclaradas las dudas que surjan los nifios disfrutaran el sabor de los

pastelitos.

Evaluacién.- Un integrante de cada equipo expondra al grupo el resultado de su

reparto.

7.~ La construccion.

Objetivo.-  Lograr que los alumnos utilicen los nombres de las fracciones como

cuantificadores de la unidad.

Material.- Recortes de cartoncillo para todo el grupo, resistol, tijeras.
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Desarrollo.- Se entregara el material a los nifios, con el cual construiran algunas
tiras cuyas medidas dependeran de un modelo que tomaran como punto de
referencia. El modelo medida 5 cm. y sera la primera tira construida de ahi partiran
para la construccidn de las siguientes que serén de acuerdo a la siguiente forma.

- Un medio mas un tercio de tira

- Dos medios mas un cuarto de tira

- Tres tercios mas un cuarto de tira

- Dos medios mas un tercio de tira

- Dos tercios mas un cuarto de tira

- Dos cuartos mas dos tercios de tira.

Comentaremos respecto a las tiras construidas por los nifios para verificar si
fueron exactas o no. Finalmente se reuniran en equipo cada equipo. construira con

sus tiras algo que sea de su agrado, una casa, un camion etc.

Evaluacién.- Se cuestionara al grupo respecto a la relacién que existe entre el -
numero de pedazos en que cortaron la unidad y. el tamaio de los pedazos
obtenidos. Se observara el trabajo individual que realicen al hacer las medidas en”

las tiras que construiran.
8.- Cuanto mide.

Objetivo.- Enfrentar al nific a una situacién en la cual tenga la necesidad de

fraccionar la unidad para dar medidas mas precisas.

147986
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Material.- Tiras de cartoncillo de diferentes medidas (5 cm. 10 cm. 50 cm. 30 cm.)
cada medida sera de un color diferente.

Desarrollo.- El grupo se organizara en equipos ya que los nifios se auxilian entre si e
intercambien opinicnes lo cual enriqguece y ayuda a obtener sus conocimientos. Se
entregard el material que se utilizara para el desarrollo de la actividad, la cual
consistira en la medicién de algunas longitudes tales como el largo de su cuaderno,
largo y ancho del escritorio, ancho de la puerta, largo de la ventana entre otras, lo
cual los enfrentara a la necesidad de fraccionar la unidad de medida utilizada para

poder contestar preguntas como las siguientes.

¢ Cuantas veces cabe ?
¢, Las veces son exactas ?
- De acuerdo a las respuestas se comentaran y analizaran los resultados.
Partiendo de los conocimientos adquiridos en clases anteriores las medidas
se daran en medios cuartos; tercios, quintos y sextos. Ejempilificaran los resultados -

de sus mediciones en su cuaderno.

Evaluacion.- Se evaluara la participacion y la estrategia que cada equipo utilice al

realizar sus mediciones.

9.- Trazar longitudes

Objetivo.- Lograr que los nifios avancen en la construccion de la relacién que existe

entre la unidad y las fracciones que se generan al partirla.
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Material.- Un rollo de cuerda para todo el grupo tijeras, tiras de cartén de la misma
medida para todo el grupo.
1 cartulina para cada equipo.

Desarrollo.- Se organizaran equipos de trabajo y se entregara el material necesario.

Se invitara a los nifos a leer en el pizarrén lo que van a realizar.

Cortaran cuerdas que midan lo siguiente:

Cuerda 1.- Un cuarto mas un cuarto de tira
Cuerda 2.- Una tira mas un tercio de tira
Cuerda 3.- Tres tercios de tira

Cuerda 4.- Cinco cuartos de tira

Cuerda 5.- Tres medios mas un quinto de tira,
Cuerda 6.~ Una tira mas un medio de tira
Cuerda 7.- Cinco quintos de tira

Cuerda 8.- Un quinto mas un tres sextos de tira
Cuerda 9.- Tres medios de tira

Cuerda 10.- Dos tercios mas un cuario de tira

Se solicitara a los nifios que antes de cortar las cuerdas, observen las

medidas y anticipen cual creen que sea la mas grande y cual, la mas corta.

Se comentaran los resultados finales y verificaran los resultados finales y

verificaremos las anticipaciones dadas. Pegaran en la cartulina las cuerdas
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elaboradas. Cada equipo pegara las cuerdas como crea conveniente mayor a

Menor o viceversa.

Evaluacion.- Se evaluara el trabajo realizado de acuerdo a la participacion de los

nifios, enfatizando el tamafo exacto de las cuerdas.

10.- El coctel

Objetivo.- Lograr que los alumnos comprendan que un entero puede fraccionar en
medios, tercios, cuartos, quintos, sextos, séptimos, octavos, novenos y decimos, asi

como la comprension de su representacion grafica.

Material.- Frutas.

Desarrollo.- El grupo se integra en equipos de 5. nifios cada uno. Se entregara el
material a cada integrante del equipo. La actividad consistira en dividir las diferentes
frutas en las fracciones que se indiquen a cada nifio.En cada equipo se haran
diferentes fracciones pues las frutas habran de partirse desde medios hasta

décimas.

Cada nifio dividira la fruta que le toque en las partes que se indique. Se
enfatizara que las partes divididas habran de ser del mismo tamafio. comentaremos
las formas de partir el entero que cada nifio utilice. Se explicara que a cada parte se
le denomina medio tercio, cuarto, quinto.... de acuerdo al nimero de partes en que

se haya dividido.
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Cada alumno mostrara a sus comparfieros de equipo la fruta que le toco partir

y explicara que fraccion representa de acuerdo a las partes en que la dividid.

Algunos alumnos expondran en el pizarrén la representacion grafica de las

fracciones, explicando el porque se representan asi.

Al final se prepara un coctel con las frutas que se aportaron para tal efecto y

todos comemos tratando de que a cada quién le toque la misma fraccion.

Evaluacion.- Se observara la participacion de cada nifio en el desarrollo de la
actividad, ademas se registrara la forma que utilicen los alumnos al hacer la

particion de la fruta en relacion a la equitatividad y exahustividad. ANEXO 7

11, Loteria de fracciones

Objetivo.~ Propiciar que los nifios indiquen la representacion grafica de una fraccion

en diferentes formas y figuras distintas.

Material.- Un juego de loteria por equipo, cartas con los nombres de fracciones

Anexo 8.

Desarrollo.- El grupo seréa integrado en equipos de seis nifios c¢/u. Un juego de .
loteria con sus respectivas cartas sera distribuido a cada equipo, Un nifio de cada
equipo gritara las cartas, y los nifios restantes colocaran una piedrita en los dibujos

- de |a tarjeta segun aparezcan los nombres de las fracciones en las cartas.



60

Ganara el primer nifio que haya completado su tarjeta, éste mostrara a los
demés nifios del equipo para que verifiqguen si se mencionaron todas las cartas. El
nifio que grite las cartas se turnara entre los miembros del equipo de manera que

todos realicen esta funcidn.
Evaluacion.- Se observara la participacion de los nifios en el desarrollo de la

actividad poniendo primordial atencién en el conocimiento del niffo al identificar las

fracciones que escuche en el juego.

12.- Comparar fracciones

.Objetivo.- Propiciar que los alumnos encuentren la relacion de equivalencia que

existe entre dos fracciones.

Material.- Hojas cuadriculadas para cada pareja, laminas cuadriculadas e

iluminadas.

Desarrollo.- Se organiza al grupo por parejas, se ies entrega el material para dar las

indicaciones de como realizar la actividad, que consistira en lo siguiente:
Los nifios observaran algunas iaminas en el pizarrdn en las cuales se
mostrara la equivalencia de fracciones a traves del coloreado de cuadritos.

Se les cuestionara en relacion a lo sig.

¢, Cuantos cuadritos tiene la figura 1 ?
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¢, Cuantos cuadritos representan 1/2 de la figura ?

¢, Cuantos cuadritos representan 1/4 de la figura 7

¢ Cuantos cuadritos necesitamos iluminar para completar 1/2 en la fig ?
¢, Con cuantos cuartos formamos 1/2 ?

Analizando las respuestas dadas por los nifios haciendo énfasis en la relacion

112 = 2/4, 414 =212.

Posteriormente los nifios realizardan dibujos similares en sus hojas
cuadriculadas en las cuales -elaboraran cuadrados y rectangulos iluminando
cuadritos para encontrar equivalencias entre medios y cuartos de acuerdo al tamafio
de los rectangulos y cuadrados que elaboren.

Evaluacion.- Se evaluara el trabajo que realicen las parejas de trabajo.

Algunos nifios expondrén el resultado de sus equivalencias al grupo:

13.- La tiendita.

Objetivo.- Que los alumnos utilicen las fracciones para determinar partes de

colecciones.

Material.- Piedritas o granitos, productos que venden en la tienda, (limones, tortiilas,

salchichas, galletas y zanahorias.

Desarrolio.~ Se organiza el grupo en equipos de cuatro nifios. Platicaremos acerca

de algunos productos que se venden en la tienda y simularemos que vamos a
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vender entre otros algunos productos como por ejemplo: Tortillas, limones,
salchichas y galletas. cada equipo llevara los productos que se utilizan en el
desarrollo de la actividad, asi los nifios tendran Ia oportunidad de manipular al
contar el total de los productos que integran el kilo y estableciendo las relacion al
dividirlo en medios, cuartos, octavos. Expondran al grupo los resuitados obtenidos.
Concentrando los resultados en una tabla de relacion que se dibujara en el pizarron.
Cada integrante de cfu de los equipos pasard al pizarrén a llenar la tabla para
posteriormente comentarla y analizarla. Aclarandose dudas, pasara un miembro de

cada equipo hasta completar la tabla, se discutira las respuestas dadas.

1kg 2 kg Va kg % kg 418 kg
tortillas
fimones
salchichas
galletas

zanahorias

Se ilustra la tabla anterior por medio de dibujos. tortillas, limones eic. Los
nifios copiaran ia tabla en su cuaderno y auxiliandose de las piedritas y granitos |a

completaran.

Una vez que se haya concluido la tabla responderan a los siguientes

cuestionamientos.
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¢ En cuales columnas se repiten los mismos nameros ? ¢ Por qué ?, ¢, En cuales

columnas se anotan nimeros mas grandes en la de 1/4 o en lade 1/2 ? ¢, Por qué?

Analizando las diferentes respuestas y los jporqués ?

Evaluacion.- Se evaluaran los procedimientos utilizados por los equipos al llenar la

tabla, asi como sus participaciones en él desarrollo y conclusion de la actividad.

14. Trabajemos con el litro.

Objetivo.- Propiciar que los alumnos utilicen las fracciones para expresar medidas -

de capacidad y encontrar equivalencias.

Material.- Envases de 1 litro, 1/2 litro y 1/4 litro, agua, recipientes.

Desarrollo.- Se trabajard por equipos, cada equipo contara con el material

necesario.

Se escribiran en el pizarron las actividades que los alumnos realizaran.
- Tofio consiguié tres envases para medir jugo en los cuales cabe lo siguiente.
1 litro, 1/2 litro 1/4 litro.
¢, Coémo podria medir tres litros de agua utilizando los tres envases ?
¢, Como podria llenar el envase de litro utilizando otros dos ?

¢, Como podria llenar el envase de 1/2 fitro utilizando el de 1/4 ?

Escribiran dos maneras diferentes en que Tofio pueda medir 1 1/2 de agua

usando los envases de 1/2 litro y 1/4 litro.
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Se discutiran los resultados.

Evaluacion.- Cada integrante de equipo expondra la forma en que solucionaran los

problemas. Se discutira si las respuestas son correctas y el por qué.



CONCLUSIONES

Las estrategias disefiadas para lograr superar un problema implicito
dentro de los contenidos de la asignatura de matematicas fueron aplicadas al
grupo de 32 "A" los cuales mostraron mucho interés mucho interés al realizar las

actividades preparadas para ello.

Las primeras tres estrategias situaron a los alumnos en el inicio de
comprender que un entero es susceptible de dividirse y que esa division les
ayuda a resolver problemas de reparto.

Posteriormente se aplicaron actividades que fueron encaminando Ia reflexion de
los alumnos para que sus divisiones y repartos fueran cada vez mas equitativas y
exhaustivos , propiciando con ello que los nifios fueran comprendiendo

paulatinamente la nocién de fraccion .

Cabe mencionar sin embargo que al principio mostraron cierta
inseguridad al realizar las actividades, pero conforme fueron avanzando

superaron el problema inicial.

Las estrategias fueron avanzando en su grado de dificultad logrando
con ello que los alumnos sintieran la necesidad de reftexionar a las variantes de

problemas que habrian de solucionar.
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El trabajo dinamico y activo de los alumnos les permitio tener
confianza y seguridad en si mismo beneficiando con ello la participaciéon de los

mismos en la realizacién de todas las estrategias que habran de aplicarse.

Es importante senalar que las estrategias disefiadas en esta
propuesta bedagégica estan sujetas a modificacion, ya que los grupos de 3°
grado tienen condiciones diferentes en su area de trabajo ain cuando su aspecto
psicologico presente afinidad, las caracteristicas de escuela, familia y otros:

aspectos, varia y por lo tanto variaria también el desarrollo de las mismas.-

Dadas las condiciones mencionadas anteriormente se concluye que
las estrategias incluidas en el presente trabajo son una alternativa de solucion en -
la construccion del conocimiento de la nocién de fraccion en 3er grado por lo cual
se sugiere a los profesores gque atienden este grado se auxilien de ellas y las
adapten a las caracteristicas particutares de sus grupos para poder contribuir a
que los alumnos vayan tomando conciencia de que los nlmeros fraccionarios son
parte basica en matematicas y les ofrecen poder solucionar problemas de su vida
diaria, y no se enfrenten a problemas de

apatia o frustracion y en grados posteriores por el hecho de no comprender la

nocién de fraceion.

Al hacer mencion de los resultados obtenidos después de aplicar las

actividades incluidas en este trabajo se debe mencionar que para lograr los
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objetivos planteados fue necesario realizarlas algunas veces ya que algunos
nifios dadas sus caracteristicas propias batallaron para iograrlos, sin embargo su
resultado fue positivo por lo cual puede concluirse que la nocion de fraccién fue
asimilada en los alumnos y por lo tanto los objetivos se lograron de una manera

gradual pero efectiva.
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ANEXOS



ANEXO 1

REGISTRO DE PARTICIPACIONES

PARTES Y DOBLECES
Mostfé interés Atendid a las Dio una Comprendid
en el desarrollo | indicaciones que | respuesta al el

de la Activ. se le sugirieron finalizar la objetivo
NOMERE DEL ALUMNO | NO SI NO Sl NO | NO
Armendariz Dozal Alejandro X X X X
Arvizo Garcia Martin X X X X
Blanco Castillo Raut X X X X
Dominguez Estrada Tania X X X X
Domingia Gaytan Gabriela X X X X
Encinas Sierra Nereida X X X X
Estrada Bejaranc Wendy X X X X
Flores Gamboa M. Guadalupe X X X X
Garcia Garcia Héctor Eduardo X X X X
Herrera Dominguez Jests lram X X X X
Lédezma Barrandey Elder X X X
Lopez Grijalva Peria Ahais X X
Méarquez Mar Silvia Adanari X X X X
Marquez Meraz Laura X X X X
Minchaca Marquez Ma. Consuelo X X X X
Montes Valdez Manuel Yonatan X X X X
Qchoa Gardea Fidel X X X X
Paredes Rodriguez Cesar E. X X X X
Parra Campos dali X X X X
Payan Amaya Rosa X X X X
Perez Romero Jesus Daniel X X X X
Peraza Rodriguez Julio X X X X
Portillo Gutierrez Cindy X X X X
Rascon Hernandez Elder X X X X
Reyes CastilloJorge X X X X
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ANEXO 4
ESCALA ESTIMATIVA

LOS LISTONES

NOMBRE DEL ALUMNO

Realiza repartos Sus repartos atienden JSus repartos son
sin tomar en cuenta a las propiedades de Jequitativos pero no
el todo y las partes equitatividad y exahustivos
exahustividad

Armendariz Dozal Alejandro

X

Arvizo Garcla Martin

Bianco Castillo Ratt

‘|Pominguez Estrada Tania

Dominguez Gaytan Gabriela

Encinas Sierra Nereida

Estrada Bejaranc Wendy

b A P Pl o

Flores Gamboa M. Guadalupe

Garcia Garcia Héctor Eduardo

Herrera Dominguez Jesuds iram

Ledezma Barrandey Elder

Lopez Grijalva Perla Anais

Marquez Mar Silvia Adanari

Marquez Meraz Laura

Minchaca Marquez Ma. Consuelo

Montes Valdez Manuel Yonatan

XXXXXX*X

Ochoa Gardea Fidel

Paredes Rodriguez Cesar E.

Parra Campos Idali

Payan Amaya Rosa

Perez Romero Jesds Daniel

Peraza Rodriguez Julio

Portillo Gutierrez Cindy

Rascon Hernandez Eider

Reyes Castillodorge




ANEXO 4

ESCALA ESTIMATIVA

LOS LISTONES

NOMBRE DEL ALUMNO

Realiza repartos
sin tomar en cuenta
el tode y las partes

Sus repartos atienden
a las propiedades de
equitatividad y
exahustividad

Sus repartos son
equitativos pero no
exahustivos

Armendariz Dozal Alejandro

X

Arvizo Garcia Martin

Blanco Castillo Raul

Dominguez Estrada Tania

Dominguez Gaytan Gabriela

Encinas Sierra Nereida

Estrada Bejaranc Wendy

b D o P D

Flores Gamboa M, Guadalupe

Garcia Garcia Héctor Eduardo

Herrera Dominguez Jes(s lram

Ledezma Barrandey Elder

Lopez Grijalva Perla Anais

Marquez Mar Silvia Adanari

Marguez Meraz Laura

Minchaca Marquez Ma. Consuelo

Montes Valdez Manuel Yonatan

KA X X X X X IX

Ochoa Gardea Fidel

Paredes Rodriguez Cesar E.

>

Parra Campos ldali

Payan Amaya Rosa

Perez Romero Jesus Daniel

Peraza Rodriguez Julio

Portillo Gutierrez Cindy

Rascon Hemandez Elder

Reyes CastilloJorge




ANEXO 6

ESCALA ESTIMATIVA

LAS FRUTAS

El hiﬁo dividié Realiz6 bien la Diferencio
bien el entero en divisién de enteres la divisién del entero
medios en cuartos en medios y cuartos
Armendariz Dozal Alejandro X X
Arvizo Garcia Martin X X X
Blanco Castillo Radi X X X
Dominguez Estrada Tania X X X
Dominguez Gaytan Gabriela
Encinas Sierra Nersida X X
Estrada Bejarano Wendy X . X X
Fiores Gamboa M. Guadalupe X X X
Garcia Garcia Héctor Eduardo X X X
Herrera Dominguez Jesis Iram
1edezma Barrandey Elder X X
Lopez Grijalva Perla Anais X
Méarquez Mar Silvia Adanari
Marquez Meraz Laura X X X
Minchaca Marquez Ma. Consuelo X
Montes Valdez Manuel Yonatan X X X
Ochoa Gardea Fidel X X X
Paredes Rodriguez_Cesar E. X X X
Parra Campos ldali X X
Payan Amaya Rosa X X X
Perez Romero Jests Daniel X X X
Peraza Rodriguez Julio X X X
Portillo Gutierrez Cindy X X X
Rascon Hernandez Eider X X X
Reyes CastilloJorge X X X




ANEXO 6

EJERCICIO DE VALORACION

LAS FRUTAS

1.- Escribe debajo de cada dibujo, 1/2 0 1/4 segln represente

e

i

il




ANEXO 7

ESCALA ESTIMATIVA
EL COCTEL
Ndmero del Dividieron el entero Las divisiones que realizaron
equipo equitativamente fueron correctas en la
de trabajo en las partes que les tocéd propiedad
de la exahustividad

1 X X

2 X X

3 X X

4 X X

5 X X




ANEXO 8
MATERIAL PARA LOS NINOS

LA LOTERIA
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ANEXO 9

MATERIAL PARA LOS NINOS

UN MEDIO

UN CUARTO

UN SEXTO

UN OCTAVO

UN TERCIO

UN QUINTO

UN SEPTIMO

UN NOVENO

UN DECIMO




