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INTRODUCCION

En el presente trabajo, se aborda el problema de 1a
deficiencia ortogridfica en los alumnos de quinto grado de
educacién primaria, va que es un problema muy frecuente vy
que ademas no es aislado en este grado y por 1lo tanto
corresponde a todo maestro tratar de encontrar una solucidn
a dicho problema, con la finalidad de mejorar la

comunicacidn escrita.

El problema surge de 1la observacién de todas las
actividades cotidianas, en las que les alumnos denotaban
escasa 0 nula preocupacibén, por la correcta representaciédn
@scrita de sus trabajos, ideas Y rensamientos, en los cuales
no existia una cabal comprensién de 1o que pretendian

expresar.

El presente trabajo se desarroll®d basandose en los
elementos tedricos, en los que sSe sustenta el desarrollo
cognitivo en el que se encuentran los nifios de este grado
escolar. Asi como el aprendizaje Yy el papel tanto del alumno
como del maestro, dentro del proceso enseflanza-aprendizaije,
buscando los requerimientos necesarios para dicho problema.

Mas especificamente se habla del problema en si, que es



la ortografia, v, la forma comoc se encuentran las
deficiencias de la misma, para que de esta manera y tomando
en cuenta los intereses de los educandos, proponer
situaciones de aprendizaje que, favorezcan, si no en su
totalidad la solucién al problema, si exista un avance

significativo ccn respecto al mismo.

Para apoyar las diferentes concepciones que aqui se
manejan, se abordan las conceptualizaciones, que en cuanto
al prcblema referido, aportan varios éutores. Ya que dentro
de sus postulados toman en cuenta las caracteristicas de
desarrollo del nifio, vy la manera como elaboran sus

o

cenocimientos. La  estructura del trabajo se presenta

constituido de la siguiente forma:

Capitulo I. Se presenta el problema delimitado, asi
como los antecedentes para saber de doénde surgiéd, su
justificacidn, saber cémo y porqué del problema vy asi

facilitar su desarrollo como los objetivos o pretensiones

del trabajo.

Capituleo II. Marco Tedriceo Conceptual, que contiene los
fundamentos tedricos que sustentan el trabajo de propuesta,

se hace un analisis de los mismos, para apoyvar la teoria a



la que se apega la forma de trabajo a desarrollar.

Capltulo III. Marco Referencial, en el cual se sitta el
problema tanto en el espacio como en el tiempo, contemplando

el contexto en el que se da.

Capitulo IV. Estrategias Didacticas, en este apartado,
se encuentran expresas las soluciones practicas propuestas,
tratando de ser coherentes con los fundamentos tedricos Y

contextuales.

Conclusiones, comentarios y panorama general de las
experiencias vividas durante el transcurso; la problematica
y las situaciones de aprendizaje propuestas en la solucién
de dicho problema, asi como las cuestiones no resueltas o

posibles inconvenientes que se pudieran presentar.

Bibliografia, en la cual se incluyen los titulos de los

textos en donde se apoya el presente trabajo.



I. PLANTEAMIENTO DEL PROBILEMA

¢Que Estrategias DidActicas se pueden implementar para
favorecer la ortografia en los alumnos de quinto grado de

educacién primaria ?
A. Antecedentes

Los niftos comprenden la ortografia como la correcta
escritura de las palabras, proceso en el cual, el nifio no
comienza a diferenciar entre las palabras y su pronunciacién
correcta, ya que la ortografia se rige por un conjunto de
reglas preestablecidas por una convencionalidad 1ingﬁistica,
dentro de la cual el sujeto va conociendo Yy apropiandose de

dichas reglas, en sus interacciones personales y soclales.

Para aprender a leer y escribir, el nific debe primeroc
adquirir ciertas formas de razonamiento que le permitan
centrar su atencidén sobre 1la organizacién interna del

sistema escrito, de sus elementos vy las leyes que los unen.

En el contexto escolar no se puede exigir al nifio una

actividad lingtiistica en la cual la complejidad supere su



10

capacidad operatoria. No se puede desconocer el desarrollo

cognitivo ya que éste debe guiar el tipo de actividades que

exige el nifio.

Durante el ciclo .escolar, se ha observado en los
alumnos de guinto grado, en los diferentes escritos en todas
las actividades, una notoria deficiencia en cuanto a la
ortografia de muchas de las palabras que utilizan, ya sean
trabajos copiados o realizados de su propia inspiracién, en
los cuales escriben las palabras tal y como las pronuncian
s8in poner cuidado si llevan; mayGscula, acentuacién, u otras

reglas ortograficas.

Ya que, dentro del lenguaje escrito, 1las reglas
ortograficas Jjuegan un papel preponderante, puesto que de
las simbolizaciones y las reglas preestablecidas dependera
que la comunicacidédn escrita sea clara vy precisa; los
diferentes conceptos que se manejen, tengan la misma
intencidén que se desea plasmar y sea entendida como tal por
las personas que tengan acceso a dicho tipo de comunicaciodn.
Tomando en cuenta lo anterior, se abordd el problema

mencionado.
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B. Justificacién

La adquisicién y desarrollo del lenguaje, incide en
todas las areas del comportamiento del nifio. Las
posibilidades que le ofrece como medio de comunicacién y de
expresién, facilitan en gran parte su socializacién, su
desarrollo afectivo e intelectual y le brinda los elementos
indispensables para que posteriormente pueda expresar lo que
desea comunicar. En éste caso la ayuda que el nific reciba

del medio familiar y escolar, serd decisiva en su formacién.

Bl uso de la lengua escrita, es uno de los mayores
problemas a que se enfrenta el alumno durante su educacién
escolar, la mayoria de las veces por que no ha tenido
oportunidad de expresar lo que é1 desea ¥ por no encontrar
un sentido légico en los contenidos que aborda durante su
estancia en el aula, ya que no se establece una relacién con
el medio en el cual se desenvuelve. Sin embargo si &1 tiene
la oportunidad de enriquecer su experiencia al relacionarse
con infinidad de expresiones derivadas de 1o que observa,
lee y‘escucha,'poseeré mayor facilidad para expresarse por
escrito; por 1o que es necesario que las situacicnes
escolares se desarrollen en un ambiente de libertad para que

el alumno plasme por escrito expresiones espontanecas.
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La lectura de textos escritos represenﬁa la posibilidad
de acceso al conocimiento de fenémenos o sucesos dentro Yy
fuera del contexto inmediato de la escuela, es decir, 1la
infinidad de préacticas de lecturas que se realizan en
cualquier ambito de la ensefianza, constituyen las
condiciones escolares a partir de las cuales se da e}l
proceso de apropiacién de la lengua escrita, y surgen nuevas
ideas para su empleo. En virtud de ésto, se reafirma la
significacidén real de la lecto-escritura, y, se acrecenta el
interés de cada persona por el 'aprendizaje de ambos
aspectos. ahora bien, la pradctica de la lengua escrita que
s3e propicia en el aula mediante el copiado, la memorizacidn,
el sefialamiento de lo ya preestablecido, desvirtta el uso
del lenguaje sugeridec por las actividades escolares,
mediante las cuales se pretende arribar a la comprensién vy
apropiacién de nuevos términos, por ésto se necesita el uso
constante de ellos para que realmente se enriquezca su

experiencia lingiiistica y asi mismo su vocabulario.

[l
o

C. Objetivos

Lograr que el alumno adquiera mayor seguridad para escribir,
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ya que de ahi, tomara las bases necesarias para aumentar su

capacidad de comunicacién e interrelacionarse c¢on sus

compafieros, maestros y sociedad en general.

Evitar distorsionar nuestro extenso vocabulario.

Hacer que los nifios den més importancia a la expresién.

Exponer de alguna manera estrategias que sean

aplicables a cualquier grado académico, y avanzar en la

solucién del problema mencionado.
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II. MARCO TEORICO CONCEPTUAL

La escritura como funcién social de comunicacidén, tiene
caracteristicas propias, diferentes a las de 1la expresién
oral. El nifio a través de su desarrollc sera capaz de

diferenciar el valor comunicative de ambas.

A. El nifio, constructor de su conocimiento

De acuerdo a la Teoria Psicogenética, el nific es un ser
activo, gque estructura el munde que le rodea a partir de una
interaccién permanente, con él; actua sobre los objetos vy
busca comprender las relaciones entre ellos. En la medidz de
su condicién socio-econémica y cultural, el nifio tendfé mas
0 menos contacto con la lengua escrita, asi como con

personas que pueden informarle sobre ésta.

Desde su infancia, el nifio va creando su propio
lenguaje, a medida que se va relacicnando con los obietos
gque le rodean.

Lenguaje que 1ira evolucionando de acuerdos a las
capacidades y limitaciones que el individuo tenga, asi como

las que la misma sociedad le vaya marcando. Conforme va



encontrando el nifio una relacién entre los objetos ira
dandoles sentido y valor al lenguaje que utiliza y al que

escucha de las personas con las que se interrelacicna.

El conccimiento se puede dar en base a dos tipos de
abstraccién: la empirica que es cuando el nifio centra la
atencidén en algo que ya existe, en 1los cbjetivos; vy 1la
abstraccién reflexiva o constructiva que viene a ser una
verdadera construccidn de la mente, pues se construve entre

los objetos, relaciones que no tienen existencia en la

realidad externa.

Piaget maneja tres tipos de conocimiento, diferenciando
uno del otro por la fuente de origen vy TfTorma de
estructuracién: el conocimiento fisico, es conocer los
objetos de la realidad externa (color, textura, forma); el
éonocimiento légico-matematico, que consiste en la
abstraccién gue hace el sujeto al establecer relaciones con
el objete de conocimiento; por ultimo, el conocimiento
social (convencional) para adquirirlo es indispensable
reccger informacidn de los demés compafieros, Esta
experiencia estimula a los nifios a pensar utilizando

diversas opinicnes vy les ensefia a aproximarse a la
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objetividad. El conociniento social, es producte de 1la
adquisicion de infeormacién que proviene del entorno que

rodea al sujeto.

Cuando Piaget habla de un nific activo, lo hace en dos
sentidos: uno, actuando sobre cosas y materiales relevantes;

otro, en colaboracidén social, en esfuerzo de grupc.

La nueva escuela debe hacer que todos los aprendizajes
se basen en necesidades e intereses de los nifios: que cada
nifno construya su proceso de aprendizaje, en el cual se
incluyan aciertos y errores, siendo éstos también necesarios
en la construccién intelectual; convertir las relaciones
socliales vy afectivas en tema basico de aprendizaje,

procurando no separar el mundo escolar del extraescolar.

Entre las corrientes psicolégicas que fundamentan la
construccién del conocimiento con base en la interaccién
sujeto-cbieto, destaca 1la Psicologia Genética de Jean
Plaget.

B. Concepto de Aprendizaje

El aprendizaje ha de entenderse como un proceso activo
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de construccién de estructuras de pensamiento, ligadas a
contenidos especificos; asi el educando adguiere
conocimientos relevantes en un proceso de construccién mas

que por la mera observacién y acumulacién de la informacién.

La Psicologia Genética plantea que la intervencidn
activa del sujeto sobre los objetos materiales o sobre las
relaciones conceptuales es la base de toda adquisicién

cognoscitiva coherente, significativa y duradera.

Considerando los planteamientos de Piaget, debe
inducirse al nifio a reflexionar en si mismc, en sus propios
criterios y Juicios, en sus pensamientos, para gque pueda
reformular y responder a sus propios cuestionamientos; esto

gera posible si se le permite ser flexible.

El nifilo aprende a hablar y va desarrollando su
aprendizaje y construyendo nuevos conocimientos a medida que
se va socializando. Dentro del intercambio, aciertos vy
errores gque va tenlendo, ya sea en el grupo familiar o
escolar y de acuerdo a sus intereses, ira reformulando Yy
reconstruyendo sus propios conceptos, siempre v cuando actue
sobre los objetos de conocimiento de los cuales adquirira

nuevas 1ideas, tanto comunicativas como de conocimientos



proplamente dichos.
C. Bl obijeto de Conocimiento

El individuo como parte de un grupo social, tiene en la
cultura el lugar donde puede adquirir los conceptos a través
de la negociacidén, de su utilizacién para explicar las

acclones gque realiza.

El aprendizaje de la ortocgrafia no se reduce a la
simple memorizacién de pelabras vy reglas; el nifio va
aprendiendo con la experilencia cotidiana del lenguaje, de la

escritura y la lectura.

Los nifios progresan mas en un saldén donde se realizan
miltiples y variadas actividades de escritura con sentido,

que en otro donde la escritura se ensefia en forma mecanica

sin que ésta se emplee para satisfacer necesidades reales.

Los nifics van aplicando durante su proceso evolutivo de
conceptualizacidén  ortogrédfica, sus estrategias que van
modificande, reconstruyendo e inventando como reflejc del
camino cognitivo que sigue hasta lograr el uso convencional

del grafismo. El dominio de las reglas se logra a base de
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refllexidn y razonamiento lingliistico durante el ejercicio de
la escritura. Esto permite apropiarse del sistema Y

comprender su funcionalidad.

LLa destreza para escribir no sb6lo depende de
conocimiento conceptual ni de los recurscs lingiiisticos,
sino de la habilidad para coordinar todas las operaciones

involucradas.

El procesc de adquisicion del sistema de escritura es
sumamente complicado e intervienen multiples factores que el
nifio debe ir coordinando e integrando y due va mucho mas
alla de la mera correspondencia grafo-fonética. Dicha
correspondencia no es exacta en nuestra lengua. Por ello se
deben promover situaciones de aprendizaje que favorezcan el
desarrollo completo del proceso de lecto~escritura,
especialmente en los nifios que han tenido anteriormente un

fracaso escolar.

Los nifics aprenden el lenguaije, aprenden a través del
lenguaje, y aprenden acerca del lenguaje, solamente usandolo

para propdsitos funcionales y significativoes.
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Goodman* menciona que los principios que el niflo
descubre y aprende a controlar a medida que se desarrolla un
sistema de escritura, son significativos y se desarrollan en
relacién tanto de la escritura como de la lectura, y éstos

s0n:

Los principios funcionales. Crecen y se desarrollan
mientras el nific observa la escritura de otros y su
significado, pues esto no s6lo proporciona informacién sobre
la funcién utilitaria de la escritura, sino la actitud de

los miembros de la comunidad acerca de la escritura.

El nifilo usa el sistema de escritura para diversos
fines: para controlar la conducta de los otros, en forma
interpersonal, © sea, para identificar sus posesiones, para
representar experiencias reales o imaginarias, comc un
ienguaje heuristico explicative o bien, como una extensién

de su memoria.

Esto quiere decir que el nifioc mientras desarrolla su
escritura apoyado en las diferentes interrelacicnes de su
vida diaria, le va dando utilidad y se apoya para acrecentar

su conocimiento lingiistico como una extensién de su propio

! GOODMAN, Yetta. “El ollo de la escritura en nifios m ueitog” p. 60 UPN, Méx. 1988 1*
Edicion DESARROLLO LINGUISTICO Y CURRICULUM ESCOLAR.
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pensamiento.

Los principios linglisticos: que son la manera
convenciocnal de organizar el lenguaje escrito abarca desde
la direccionalidad de la escritura hasta las reglas
ortograficas. Los principios sintacticos dependen de las
funciones de la escritura. 0 sea que va aprendiendo a
escribir, conforme el significado del lenguaje escrito, lo

representa de la misma manera que estén en el lenguaje oral.

Principios Relacionales. El lenguaje es un sistema de
simbolos, conforme los nifios escriben van descubriende los

principics, relacionan su escritura con sus ideas, conceptos

o significados.

Esto quiere decir, que la persona que escribe, debe
llegar a conocer que la escritura puede relacionarse con el
objeto que ésta representa, con el lenguaje cral, asi como

con la percepcidén visual.

D. ®1 Lenguaie
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Vigotski®, encuentra el origen del desarrcllo del

lenguaje, en las practicas de las actividades del nino.

Para él, pensamiento y lenguaje wvan unidos y éste
altimo estd compuesto de los aspectos principales del
desenvelvimiento cognoscitivo, manifestando que no se puede
separar objetoes Yy vivencias del lenguaje. El nifo
interioriza el lenguaje de los seres que le rodean Yy cambia
Yy compensa la adaptacién a la iealidad. Para €1, el nifo
percibe y emplea los signos que llevan y de esta manera
logra la accidén, hace su plan para resclver los problemas
que se presentan, aqui utiliza la inteligencia practica
porque es el momento en el que el nific hace uso del lenguajé

y Jjunto con la accidén desarrolla la inteligencia.

El  lenguaje estd construido con anterioridad al
desarrollc del ceonocimiento del nifio, peroc la mente infantil
ﬁosee una enorme potencialidad para recrearlo, el nifio
desarrolla el pensamiento a través de su reflexién y debe

construir sus conceptos para poder expresarlos en forma oral

y escrita.

A tedas las representaclones que manifiestan los nifios,

* VIGOTSKI, L.S. “Instrumcnto y simbolo en el desarrollo del nifio”. Ant. El lenguaje en la escucla,
UPN. Méx, 1985 p. 30
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se les ha denominado funcidn simbélica, se sabe que el niino

ha aprendido a simbolizar cuando es capaz de representar o

reproducir algo.

El nific a medida que va creciendo, va pasando por una
serie de etapas, manifestando que ya es capaz de reproducir
el lenguaje. A través del usc del lengualje conocerd su

estructura recredndoia para si mismo.

De acuerdo con el autor antes mencionado, el
pensamiento no aparece cuando el nifio empieza a hablar sino
con los gestos, ésta es la primera manifestacién simbdélica,
es una escritura en el aire, cuando un nific hace garabatos,
dibujos, mas que escribir estd simbolizando los gestos. EL
segundo campo que une los gestos con el lenguaje escrito, es

el de los Juegos infantiles.

El grado de similitud entre un juguete y el objeto
carece de Jlwportancia, lo que si resulta importante, es la
utilizacién del juguete y la posibilidad de ejecutar con é1
un gesto representativo. Por ello el juego simbdlico de los
nifnos puede comprenderse como un complejo sistema de

lenguaje a través de gestos que comunican e indican el

significado del juego.

147374
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El dibujo comienza cuando los nifios han hecho vya
grandes progresos con el lenguaje hablado, convirtiéndose
éste realmente en un lenguaje escrito, imponiéndoles la
tarea de describlir simbdlicamente una frase mds o menos

compleja.

Los gestos, dibujos, la representacién del
significante, surge como un simbclismc de primer
orden. El nifio por su parte tiene que alcanzar un
simbolismo de segundo orden, gque abarca la
creacidén de los signos escritos para los simbolos
hablados de las palabras.?

Cuando un nifioc comprende que también puede dibujar

palabras, surge en ¢é1 la necesidad de plasmar su lenguaije.

El nifio debe aprender a escribir de manera natural.

Seguin Brunexr®, a través del lenguaje se favorece 1a
formacidn de los educandos: en la interaccién diaria con
otros sujetos, se hace posible la creacidén y recreacién de
significados de la cultura. En el proceso- educativo, el
lenguaje desemperia un papel fundamental, es a través de &1l

que se establece la comunicacidn y se describe el mundo.

En la escuela, el lenguaje es utilizado en todas las

3
Idem p. 61
' BRUNER, Jerome, “El lenguaje en la educacion”, Ant. El lengugje en la escucla, UPN, Méx. 1988 p. 42
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asignaturas cognoscitivas y el dominio que de €&l se tenga,
condicionard la apropilacién del objeto de conccimiento; es
por ello que el lenguaje y pensamiento deben crecer en el

nifno a la par de los conocimientos que va adquiriendo.

Es pertinente promover actividades donde el nifio use el
lenguaje, pues es a través de él, que expresara lo que
piensa. La falta de «claridad en la expresién vy 1la
incapacidad para establecer un enlace adecuado entre las
ideas y de presentarlas en forma precisa, demuestra que

pensaniento Y lenguaje no han sido debidamente

desarrollados.

Usando el lenguaje, el nific ejercitard su pensamiento Y
sera capaz de decir lo que ve, lo que siente o lo que sabe;
de esta manera se logrard gque el lenguaje crezca, se

enriquezca Yy se haga apto para la expresién del pensamiento.

E. El Lenguaje Escrito

La lengua escrita es un sistema de comunicacién
convencional, que se adquiere a medida que el individuo
establece relaciones entre el habla y los signos impresos en

diversos lugares, es decir, “Representa la posibilidad de
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acceso al conocimiento de fendmenos o sucesos dentro y [uera

del contexto inmediato”.>

A partir de las practicas y usos se da el proceso de
apropiacién de la lengua escrita y se generan nuevos usos.
Durante este proceso, una de las busquedas mas importantes
del nifio, es conocer el significado de los textos. Esta
bisqueda puede ser inhibida con técnicas como el deletreo o

la presentacidon-de un lenguaje ajenc al nifio y aun por el

adulto.

“"E1 descubrimiento del sistema de escritura .constituye
un largo proceso, a través del cual el nifio se apropia de
éste objeto de conocimiento al formular hipétesis,
ensayarlas, probarlas, rechazarlas vy cometer errores””.
Cuando el nific se relaciona constantemente con la escritura
va diferenciando las diversas conceptualizaciones de ella,
dandose este proceso de la misma manera, pero mas lenta en
el nific que no se le brinda la oportunidad de expresarse
libremente y a quien se le impone una serie de reglas gue

obstaculizan su proceso de desarrolle natural.

El acceder al aprendizaje de la lengua escrita, se

* GOMEZ Palacios, Margarita. “Los usos escolarcs dc Ja lengua escrita™, Ant. UPN. Méx. 1988 p. 35
% FERREIRQO, Emilia, Los Sistemas de escritura cu ¢l desarrollo del nifio, Ant. UPN, 1988 p, 313
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inicia cuando el nifilo siente la necesidad de cenmprender la
estructuracidn de la escritura y lo que representa, por ello
se formula supuestos ante infinidad de cuestionamientos que
logra aclarar al momento de confrontar sus escritos con

otros.

Algo muy significativo, sucede en el procesc de
apropiacidn de la lengua escrita, cuando el nific al observar
un dibujo vy poéteriormente el escrito impreso al margen de
la ilustracidn, piensa que la escritura significa
exactamente lo que la imagen representa, es decir, el
significado de ambos (dibujo v escritura) es muy parecido,

lo que es diferente es la forma en que se representa.

Uno de los momentos mas importantes en éste proceso, es
cuando el nifio descubre la necesidad de plasmar su nombre
por escrito y enseguida encuentra la relacién entre la
palabra y su correspondiente objetc o0 sujeto. Este momento
s un paso decisivo para llegar a descubrir obijetos, pero no
el objeto mismo(funcién simbdlica del lenguaje)sino a la

esencia de éste.

F. La Expresién Escrita
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Desde muy temprana edad, la mayoria de los ninos,
tienen conciencia de la existencia de la escritura, vya que
estan rodeados de un sinnimero de anuncios, materiales y

demas objetos impresos.

"E1 nifio desarrclla un sistema de escritura alfabética

antes de ser instruido en la escuela”.’

Al ingresar el nific al Jardin, va ha iniciado el
trabajo de reflexién sobre la lengua escrita. Por medio de
la gran variedad de dibujos que realiza, estd comunicando su

pensamiento.

A algunos nifios de esa edad les gusta narrar sus
experiencias y que éstas queden impresas, para después
interpretarlias. Antes de iniciar el proceso de la lecbLo-
escritura, algunos nifios leen los titulos de varios
pfoductos, estc se debe a la influencia que tienen los
diferentes medios de comunicacién, a lo gque el nifio se
siente familiarizado con la escritura, que, le complace que

los que lo rodean sepan que él puede leer lo que contienen

los letreros.

! GOODMAN, Yelta, “El desarrollo de la escritura en nifios muy pequeiios” Aunt, UPN, Méx. 1988 p. 59
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Los nifics aprenden a leer y escribir cuando tienen
interés de hacerlo. Cuando se enfrentan a tarecas que tienen
alguna utilidad préactica y cuando lo que aprenden puede

relacionarse con lo que conoce ¢ desea conocer.

Es nuy comin que el nifo posea hakilidades
lingliisticas, que por lo regular no son tomadas en cuenta

por los sistemas tradicionales de ensefianza.

Esto se debe a que generalmente se realiza como una
actividad mecéanica en la gue el nifio sclamente copia textos,
toma dictados, favoreciendo Utnicamente una escritura
legible. Por lo que la escritura no responde a una necesidad
de comunicacién, sino al simple ejercicio de hacer copias,
sin que el nifio entienda la funcién de la expresidén escrita,

Yy por ende a limitarse a no elaborar textos propics.

Se debe tener presente que, para el dominioc de la
escritura, con la funcién de comunicar, debe manejarse desde
el principic de la lecto-escritura, tomando en cuenta las
diferencias que existen entre el lenguaje oral y escrito.
Favoreciendo y perfeccicnande en el nifio sus recursos
expresivos, mediante su interés vy su preopia  actividad,

sistematizando una serie de ejercicios constantes v
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graduados.

Ya que en el contexto social en el que interactian los
nifics con personas que hacen uso frecuente de la expresion
escrita, lo que les da 1la oportunidad de acrecentar Yy

comprender qué es y para qué sirve la expresidn escrita.

La expresién escrita conlleva una relacién entre 1o
real y el signc escrito mediatizado con el signo oral, los
textos que se les presentan a los nifios, estructuran los

centenidos de la lengua oral.

A medida que el nifio experimenta mas situaciones de
lectura, realiza la correspondencia término a .término Y
puede organizar la emisidén oral, esto le permitira adgquirir
intuitivamente ciertas formas ortograficas con un minimo de
intervencidén de su conciencia. Esto es a fin de cuentas, lo
qﬁe se pretende lograr en el nific por medio de la
comprensién de la lectura, y es por ello que el maestro esta
en la obligacidén de propiciar situaciones que lleven al
alumno a ejercitar continuamente la expresidn oral Yy escrita

de una manera libre y practica.

Mientras mas escribe el nifio, podra establecer una
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mayor congruencia entre las palabras y el significado que
trata de expresar, ya que no se trata de escribir ideas,
sinc de lograr una comunicacién con las demds personas que
tengan acceso a sus ideas escritas, con claridad Yy precisidn

en el contenido de lo que piensa y lo que escribe.

G. El aprendizaje de la Expresién Escrita

La apropiacidén de la escritura, sigue un proceso
paralelo a ctros conocimientos, se inicia en el momento en
que el nifio produce grafismos diferentes al dibujo para
complementarlo, sin  embargo, uno de los momentos mas
complejos en el proceso de apropiacién de 1la lecto-
escritura, es el conocimiento de signos, letras, palabras,
relacién fonema-grafia, horizontalidad, por ser producto de
rasgos convencionales; asi, cuando el nifio llega a éste
descubrimiento, es necesario que se le brinde una saerie de
dportunidades para acceder de forma natural a este
aprendizaje, ya que éste se da, a partir de que el nifio
siente la necesidad y el interés por aprender. En ello
influye unra serie de factores tales como: las experiencias
previas adquiridas en su relacién con los adultos, 1la
cbservacidn de mensajes escritos (impresos en los diferentes

lugares de su comunidad), el intercambio de opiniones con
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sus compafieros, el ambiente en el cual se desenvuelve.

"El lenguaje escrito de 1los nifios, se desarrolla
pasando de los dibujos de las cosas a los dibujecs de las
palabras”.® Este proceso se realiza de diversas maneras
dependiendo del método utilizado en la ensefianza de la
escritura, ya sea gestos auxiliares entre la grafia Yy Ssu
sonido o dibujos para describir ciertos objetos. Por lo
tanto la lecto-escritura es un conocimiento derivado de 1la
interaccién entre el sujeto y el texto, asi el nifio avanza
en su comprensién en la medida en que le encuentra a la
lecto-escritura un sentido practico, ello se reafirma en lo
que expresa John Passmore al respecto: “Una forma de

comprensidén es ver que una cosa sirve para algo”.?

Al superar los primeros grados de educacién primaria,
el nifio también ha interiorizado el conocimiento de la
lécto—escritura, estc  le ha permitido apropiarse de
contenidos culturales, y poseer infinidad de experiencias,
producte de la conjugacidn del aprendizaje obtenido de su
hogar, del medic ambiente y del medio escolar, los cuales le
brindan las bases para que se exprese esponténeamente, v,

asl mismo externe por escrito su pensamiento con claridad vy

*VYGOTSKI, L.S. “La prehistoria del lenguaje escrito” Ant, UPN. p. 69,
” PASSMORE, Jhon, “Filosofin de la_cnseiianza”. Ant, UPN. P. 24
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coherencia.

Al transcurrir ésta etapa, es decir, en los grados
superiores de la educacién primaria, se debe atender el
enriquecimiento y perfeccionamiento de la expresidén escrila
del alumno y el desarrollo de un vocabulario acorde con la
adquisicién de nuevas experiencias y la concepcidn de nuevas
ideas, al ir construyendo un conocimiento que supere al
anterior, integréindose al lenguaije del nifo nuevas
estructuras linglisticas, ya que en esta etapa se reafirma

el aprendizaje de la escritura.

La expresioén escrita debe tender igualmente a fomentar
la independencia y a propgfcionar al nino, instrumentos que
le lleven a conocer todo cuanto le rodea, por lo tanto se
puede concluir que la escritura es un instrumento al
servicio del usuario, debe reflejar lo que cada quien vive,

siente y piensa (naturaleza expresiva del lenguaje).

A medida gque el nifio vaya avanzando en el proceso de la
escritura se va a percatar, que, saber leer Y escribir es
fundamental para el enriguecimiento del ser humano y su
desenvolvimiento en la sociedad. Por ello, es necesario
enriquecer la experiencia del alumno y establecer una

continuidad entre lo que él sabe, lo que le interesa saber y
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lo que es esencial que conozca para que pueda desarrollar

armonicamente sus potencialidades.
H. Ortografia

La ortografia es una disciplina estrechamente 1ligada
con la lengua, que ayuda a escribir correctamente las
palabras y forma parte de la gramatica. La ortografia sirve

para mantener la unidad del idioma.

A  pesar gue parece caprichosoc que una palasbra se
escriba de una forma u otra, no lo es. La crtografia esta
basada en dos importantes pilares : La etimologia vy el uso;
la etimologia es el origen de las palabras, de acuerdo a su
raiz y, el uso cuando a veces alguien con prestigio hace una
innovaciétn que es repetida por otras y gracias al uso cambia

la ortografia de algunas palabras.

La ensefianza de la ortografia se debe hacer a través de
un proceso sistematizado, organizado por el maestro para que
los alumnos por medic de los ejercicios ortograficos v de
evaluacién permanente aprende a escribir correctamente las
palabras de acuerde a la convencionalidad de la lengua.

El diccionario sirve para el desarrollo general del
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lenguaje, para enriquecer el vocabulario y para ensefar vy
recuperar deficiencias ortograficas; se debe utilizar para
buscar palabras cuyo significado no se conoce de acuerdo a
la lectura del texto y poder entender el texto mismo, para

resolver crucigramas o algun otro tipo de ejerciciocs.

El método inductive, lo utiliza el maestro para que los
alumnos por medio de relacionar algunas palabras que el
maestro escribe en el pizarrdén, observe gqué tienen en comun

y descubra la regla ortografica.

La ejercitacidn de varias actividades en las que los
alumnos; hagan correcciones de algunas palabras guiados por
el maestro, se podré llegar a tener una buena ortografia y

conceptualizacién de las palabras.

La diferencia entre las actividades habituales con
ortografia es la forma de encarar el error y la presencia de
raciocinio. Cada nific necesita un tiempo diferente para

recorrer el camino del proceso de aprendizaje.
La actividad realizada por lcs sujetos participantes en

el proceso enseflanza-aprendizaje: Maestro y alumnos, es

mediante la continua interaccién de sus précticas.
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La interaccidén de 1la actividad esceclar se realiza
primordialmente por medio del lenguaje, en su modalidad oral
0 escrita. Los sujetos participantes en el proceso poseen
cierta capacidad comunicativa, resultando de la formacién
obtenida mediante sus experiencias previas, que, a la vez
proporcionan cierta capacidad para comprender a los demas

sujetos con los que interacciona.

La socializacidén de las .practicas escolares, da como
resultade, el logroe del proceso enseflanza~aprendizaje,
traducido como la apropiacién de conocimientos que han de

ser favorables para la formacién integral del indiwviduo.

El diagnéstico se da cuando el maestro investiga
objetivamente, el grado de dificultad que presentan los
alumnos, al escribir en sus cuadernos de todas las
asignaturas o en el pizarrdn.

Para poder corregir a cada uno de los alumnos, es
necesario tomar en cuenta todos los trabajos que realizan, y
asi poder detectar cuales son las palabras m&s comunes en
ias cuales se reflejan las deficiencias ortograficas que
presente el grupo en general. La cual servird para ir

elaborande un listado de palabras con mayor frecuencia de
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error, para que los alumnos corrijan las palabras
escribiéndolas correctamente en el pizarrén guiados por el

maestro.

El aprendizaje de la ortografia es un proceso
esenclalmente cognitivo, en donde Jjuega un papel muy
importante la ejercitacién constante y la formacién de

imagenes auditivas, motoras y visuales.

El conocimiento es construido conforme el nifio se
desarrolla en interaccién con el medio que lo rodea, lo cual
proporciona experiencias que al relacionarse dan pasc a la

comprensidén del medioc en el que vive.
I. Roles de Alumno y Maestro

El alumno, como elemento integrante del proceso
engeflanza-aprendizaje, es un sujeto en constante actividad
para su propio aprendizéje; de ahi que el aprendizaje que se
intente promover en el proceso de elaboracidén conjunta, en
el que el conocimiento no se da como alge acabado de 1la
persona que lo posee a los que lo tienen, sino como un

proceso dinamico de interacciones y transformaciones.
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Dentro de este mismo marco el papel que juega el
maestro, inicia desde que realiza la planificacién de
actividades de aprendizaje, en las que hay que tomar en
cﬁenta al educandc en cuanto a su desarroclloc cognitivo,
afectivo y psicomotor, poniendo especial atencién a 1los
procesos de estructuracidn mental, estimulando las
interacciones grupales y por equipo, mediante el diserio de
actividades adecuadas e interesantes que permitan al maestro
y al alumno interactuar, para que este uUltimo construya su
conocimiento. Sélo con las interacciones maestro-alumno,

alumno-maestro se puede lograr el verdadero aprendizaie.

Es necesério que el maestro, propicie situaciones de
aprendizaje que den oportunidad al alumno, de participar
activamente en la construccién de su conocimiento,
permitiéndole que se exprese espontineamente, ya que todo
esto le servira al maestro como indicador para dirigir,

favorecer y evaluar los avances y errores en el aprendizaje

del nifio.

En el proceso educativo de enseflanza-aprendizaije,
surgen y ge determinan los roles que ha de desempefiar cada
individuo, en base a ellos se pueden detectar basicamente

dos posturas: por un lado el papel del maestro y por otro el
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del alumno; ambos interactian constantemente buscando
realizar actividades que los lleven al cumplimientoc de sus

roles.

El papel del maestro, lo determinan primeramente las
metas de la educacidén. Dentro de la didactica critica, el
maestro, mas que ser quien impone conocimientos es un guia
propiciador de situaciones de aprendizaje, teniendo presente
en todo momento los intereses vy necesidades de los
educandos, pues asi podra enriquecer el desarrollo integral

del nifio.

El educador dirige vy orienta al ‘niﬁo para que
reflexione a partir de sus acciones con los objetos, y para
gque vaya enriquecliendo cada vez mas el conocimiento del
mundo que le rodea, esto es, que debe evitar gue los nifios
generen dependencias intelectuales, debe hacerlo que
comprenda que no solo a través de los maestros y de los

libros puede conocer, sino que también por si salo.

El nifflo juega el papel principal dentro del proceso
enseflanza-aprendizaje; puesto que éste es el sujeto activo
del proceso que constantemente pregunta, explora, construye

hipbtesis, es decir, piensa para poder comprender todo lo
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que le rodea, construye su mundo a través de las acciones y
reflexiones que realiza al relacionarse e interactuar con

los sujetos y acontecimientos que conforman su realidad.

El educande es una persona con caracteristicas muy
particulares, tanto en su forma de pensar como en su manera
de ser, necesita de la aprobacidén y el respeto de los demas,
pues asi podrd ver gque al realizar su trabajo se le valorara

tantoc como a los demas.

En conclusidén, se requiere gque por medio de diversas
actividades, el nific sea activo, critico, reflexivo,
propesitivo, creativo e inventor, permitiéndole formular sus
propias hipdtesis; ademds hay que tener en cuentas que, el
educandc tiene derecho a equivocarse, ya que los errores son
necesarios para su construcciédn intelectual, esto es, cuando
el nifio comete un error, estd expresando su propia hipdtesis
Yy es un intento de explicacién y es aqui donde el maestro
aprovechara para cuestionarlo o presentarle situaciones que

lo 1lleven a la refiexidén de ella.

Es asi como la relacidén que se establece entre el
educador y el educando debe ser de respeto mutuo, con el fin

de desarrollar una estabilidad que le permita al nifo
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expresarse con seguridad y confianza, y esto contribuird
para que el maestro adopte una actitud de cooperacibébn, en la
que se comparta sus experiencias con los educandos; por ende
para gque se presente el proceso de enseflanza-aprendizaje, se
requiere tanto del maestro como del alumno, Qque son

fundamentales en dicho proceso.
J. Funcién del Maestro

El maestro debe considerar que, el aprendizaje del
lenguaje escrito es un proceso largo vy de continua
afinacidén; 1la ensefianza debe efectuarse atendiendo 1los

niveles de desarrollce cognitivo del nifio.

Es importante tomar en cuenta la dificultad que tiene
para coordinar los factores que intervienen en el proceso de
escritura, si se les deja actuar en forma libre vy
esponténea, enfocaran su esfuerzo en la busqueda de
significados, ademas de planear la comprensibilidad y asi

lograr mensajes claros y con significado.

Cuando el nifio determina el contenido de sus escritos,
cuando la escritura cumple realmente una funcidn

comunicativa, se abren mis oportunidades para que el nifio
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reflexione y resuelva los problemas que se le presenten en

diferentes aspectos de la lengua escrita en su vida diaria.

En su practica corresponde al maestro, conocer las
posibilidades y 1limitaciones de sus alumnos en cuanto a
factores que puedan favorecer o no el aprendizaje, es
conveniente que el maestro motive a sus alumnos para
fomentar el interés, el an&lisis, el razonamiento y 1la
creatividad para inventar sus propios textos y secuencia de
ellos, ya que gracias a la reversibilidad de su pensamiento

puede reailizar andlisis y sintesis, asi como formar ideas.

K. Evaluacién

La evaluacién desde el punto de vista pedagdgico, puede
ser entendida, como la accidén sistematica que recabe
informacién objetiva y Gtil, para que la toma de decisiones
racionales, sobre el grado en que los educandos logren los
objetivos que se les proponen. Siendo los principales
propésitos de la evolucidn; la retroalimentaciédn, la toma de
decisiones y la informacién, ésta habrd de realizarse de

manera continua.
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La evaluacién es de gran importancia en el proceso
enseflanza-aprendizaje, por medio de su aplicacién se conocen
los avances y resultados de un proceso de construccidén de
conocimientos que implican, la relacién alumno-maestro, con
la realidad. En ella se expresa. también el 1logro de
actitudes, habilidades y valores que adquiere el alumno. Con
estos datos el maestro conoce errores y aciertos del alumno,
facilitando al maestro selecciconar las situaciones de
aprendizaje mas adecuadas,_ para lograr un mayor

aprovechamiento.

De acuerdo con lo anterior, el maestro observari el
trabajo o desenvoivimiento de todos y cada uno de sus
alumnos, facilidad o fluidez al expresar las ideas,
coherencia, precisldn, capacidad para expresarse adecuada y
correctamente por escrito. Creando un ambiente que estimule
su participacién para comunicar su pensamiento y desarrollar
sus habilidades, actitudes o capacidades que le permitan

construir el conocimiento.

Los alumnos evaluaran a sus demds compafleros en algunas
de las actividades, observando errores vy resaltando
aciertos, todo elio bajo un clima de respeto y cordialidad

en sus acciones y cuando Sse crea conveniente emitir un
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juicio wvalorativo. Es conveniente que las calificaciones
numeéricas se otorguen para estimular a los alumnos y no para

denotar deficiencias en el aprendizaije.
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IIT. MARCO REFERENCIAL

A, Sistema Educative Nacional

La practica docente estd fundamentada vy reglamentada
por 1la politica educativa wvigente que utiliza variados
organismos institucionales regidos por el Sistema Fducativo
Naciocnal. Ellos abarcan desde el Articule Tercero
Constitucional y la Ley General de Educacién, hasta los
planes y programas elaborados por el maestro, que incluyen
la normatividad y el control que implica la metodolegia y

contenido propuesto.

El Articulo Tercero Constitucional y la Ley General de
Educacién, sefialan que la educacién impartida por el Estado
ha de fomentar arménicamente el desarrollo del estudiante.
Buscando su formacién integral para que adguiera conciencia
social y participe en su propio aprendizaje, pase a formar
parte del México productivo, favoreciendo a la sociedad. Es
por ello gue la educacién se propone tener un caracter
formativo mas que informativo. Se pretende formar un
ciudadano que sea capaz de tomar decisiones por si mismo,
Ssea participativo, Y poder asimilar, enriquecer vy

transmitir su cultura a generaciones futuras; que adquiera
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el gusto por la lectura y escritura, combata la ignorancia y
la injusticia, valore el trabajo fisico e intelectual,
conozca la situacidén  actual de México, sus valores
nacionales, afirme su amor a la patria Yy a la solidaridad

nacional.

B. Ubicacién

La comunidad donde se encuentra ubicada la escuela
primaria del subsistema federal “Francisco Villa” es en la
colonia Divisién del Norte de la ciudad de Chihuahua, Chih.,
Y 8e encuentra a una altura de 1412 metros sobre el nivel

del mar.

La ciudad de Chihuahua, es parte del municipio del
mismo nombre, que pertenece al Distrito judicial de Morelos,
limita al norte con os municipios de Ahumada Y
Buenaventura, al este con los de Aldama, Aquiles Serdan vy
Rosales, al sur con Rosales y Satevd y al oeste con los de

Namiquipa, Riva Palacio y General Trias.

El Estado limita al norte con E.U.A., al sur con el
estado de Durango, al este con Coahuila y finalmente al

oeste con Sonora. Cuenta con vias de comunicacién como:
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Ferrocarriles, carreteras, comunicacién aérea, telé&fono,
telégrafo, telefonia celular y radiotelefonia a todos los
municipios del estado. Limitan a la ciudad de Chihuahua, los

cerros: Grande, Coronel y Santa Rosa.

La ciudad de Chihuahua, es el asiento de los poderes:
estatales y cabecera del municipio del mismo nombre. Cuenta
con suficientes centros educativos, desde jardines de nifios

hasta universidades y tecnolégicos.

La ganaderia, agricultura, mineria, silvicultura vy
fruticultura, son ramas de marcada importancia en la
produccién del estado, asi como la industria magquiladora

para impulsar el empleo.
C. Caracteristicas de la familtia

El factor més importante en el desarrollo social del
nific es la familia. Pues es en donde el nifio experimenta las
primeras experiencias sociales. La influencia del hogar se
slente durante un periodo de tiempo mayor que la de

cualquier otro factor.

La sequridad, el carifio y la convivencia gque el nifio
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disfruta en el hogar son fundamentales para €l en su vida.

Los hogares de mis alumnos, en algunos casos se
componean de m&s de cinco miembros. Las condiciones socio=-
econdmicas que existen son entre clase media baja y baja.
Las ocupaciones de los padres de familia del grupo son:
Empleados, albafiiles, veladores, obreros, jornaleros y unos
dos o tres profesionistas. Por lo que el salario que se
percibe depende del salario minimo establecido. La vivienda
por 1o general consta de dos recamaras, Su cocina y un
pequefio patio., Cuentan con los servicios de agua, luz, desde
hace poco drenaje vy teléfonc y transporte urbano. Su
alimentacidén se compone de frijol, huevos, verduras y en muy
pocas ocasicnes carne y frutas. En cuanto a higiene del
hogar, algunas madres de familia se preocupan por mantener

aseada su casa.
D. Caracteristicas de la Escuela

La escuela en la que trabajo, lleva el nombre de
“Francisco Villa”. Dicho plantel se encuentra en la parte

sur de la ciudad de Chihuahua.

La escuela pertenece al subsistema federalizado, a la
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zona 2 del seqgundo sector. Corresponde por su ntmero de
habitantes de la localidad al medio urbano, por su namero de
maestros én el plantel, es de organizacién completa, el

turno en el que laboro es el matutino.

El personal que labora en dicho plantel, consta de 15
maestros frente a grupo, un director, un subdirector, un

maestro de educacién fisica y un intendente.

El edificio gue ocupa la escuela es de construcecién
relativamente nueva, con- una ventilacién e iluminacién
natural adecuada. Los servicios con los que cuenta el

plantel son: aqua, luz.eléctrica, drenaje y telé&fono,

Las bancas, escritorios y estantes con que cuenta 1la
escuela estan en buenas condiciones la mayoria. Cuenta con
15 aulas, dos baftos, un salén habilitado como bibliocteca,
dos direcciones, ya que cuenta con dos turnos. Ademas con
anexos de recreacién, como éon dos canchas para la.préctica
de deportes y una de las cuales es utilizada como patio

civico, para rendir homenaje a los simbolos patrios.

E. Caracteristicas del Grupo
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En el grupce de quinto grado, seccién “A”, del cual
lleve mi planteamiento de problema, y del cual soy
responsable durante el ciclo escolar 1996-1997. se compone
de 15 nifios y 17 niiflas, cuyas edades flucttan entre los 10 y

12 afios de edad, lo cual me da un total de 32 alumnos.

La actividad en los alumnos se ha vuelto més activa,
con muchisima més participacién de casi la totalidad de
ellos, ya que la mayoria son alumnos despiertos e inguietos
come es caracteristico de su edad. Algunos mas despiertos
para las matematicas, asi como otros para el espafiol o
alguna otra materia de las 4reas, aungue hay otros gque son
un poco mas ientos para adaptarse a cualquiera que sea el
area o tema que se presente, por lo que susg reSpuestas son
un poco tardias por diferentes razones, probablemente porgue
necesiten un poco mds de atencidén desde su casa o en sus

estudios escolares ma&s individualizado.
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IV. ESTRATEGIAS

A. Introduccién a las Estrategias

En el presente capitulo se plantean las estrategias
gque, se proponen para resolver o ayudar en la solucién del

problema planteado al inicio del presente trabajo.

Las diferentes actividades se presentan de una formé
que, se encCuentran estrechamente ligadas entre si, para que
de alguna manera se vayan apoyando y al final de ellas, los
resultados sean mas satisfactorios, con la finalidad de que
sean aplicables en otros grados, ya que el problema del que
se habla en el presente trabajo no es aislado de los alumnos

de sexto grado.

En el transcursc del trabajo, en el cual se fueron
aplicando las estrategias planteadas, de alguna manera
favorecié la completa 1libertad de expresién que se cred
hacia todos y cada uno de los alumnos; cuidando sobre todo
la influencia tan negativa a 1la gue nos enfrentamos
constantemente en nuestro trabajo, como el que producen los
malos comentarios y diferentes actitudes de burla gque normal

0 generalmente ocurre entre los compafieros del grupo y que
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muchas veces cohibe la participacion de los miembros del

mismo.

Se fueron aprovechando los comentarios constructivos
gue se hicieran en cuanto a los errores que se tienen en la

ortografia, asi comec tratar de cecncontrar las posibles

soluciones en la correccién de dichos problemas.

ESTRATEGIA 1

“Cuaies palabras no conozco”

Objetivo: Acrecentar el wvocabulario para Ssaber lo que
se escribe, asi como el significado de 1o que se desea

comunicar, para tener un mejor entendimiento entre todas las

personas.

Desarrollo

L1l maestro propone una lectura, al término de la cual
se les indica que subrayen y anoten todas las palabras que
no se entendieron o desconocen su significado. Las palabras
se enlistan en el pizarrén para que cualguiera de los

alumnos trate de darle una explicacién o interpretacidn a
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las mismas; eliminando agquellas que sean de facil
comprension, y buscando en el diccionaric el significado de
las no comprendidas, que pasan a formar parte del

vocabulario ¢ que se ird construyendo a lo largo del ciclo

escolar.

Después de leer el significado de 1las palabras no
comprendidas en un principio, construir enunciados a partir
de éstas para darles sentido y comprender su utilizacién en
diferentes formas {segln el enfoque que cada unc le dé),
tomando en cuenta la correcta escritura vy pronunciacién de.
las mismas para no crear confusiones; utilizando ejemplos
simples y, entiendan en dénde se debe tener cuidado ejemplo:
papa-papa; haciendo notar que un signo de acentuacién cambia

completamente el significado de una palabra.

Nota: Esta actividad se realiza periddicamente con lo
que facilitard el que los alumnos amplien su vocabulario 'y
con ello desarrollen su escritura.

Recursos Materiales

¥Rl libro de lecturas

*Su propio cuaderno



*El pizarrdn
Evaluacién

La evaluacidn que nos permite verificar el avance que
se logre, conforme se amplie su vocabulario, en la facilidad

y extensidn de sus escritos personales,
ESTRATEGIA 2
"A cada quien lo que le toca”

Objetivo: Identificar los errores ortograficos que cada
alumno tenga en sus escritos para que todos se den cuenta de

los propios y asi aplicarse mas en ellos.

Desarrollo

A cada uno de los alumnos se les revisa una vez por
semana alguno de sus escritos, indistintamente de la materia
que sea. Los errores ortogréficos se marcan y se anctan en
el pizarrén, tal y como fueron escritos en el cuaderno. Con
ayuda de todo el grupo, se identifican las Fallas y son

corregidas por ellos mismos, asi como explicando cuil y por



qué es error, asi como sefialar quiénes o cuantos de ellos

cometen los mismos errores o se equivocan en esas palabras.

5i las palasbras donde hubo error eran desconocidas en
su significado, primero, ver si lo conocen o de lo contrario
incluirla en su vocabulario, después de investigarla en el

diccionario.

Una variante'que se puede aplicar, es, que en cualgquier
actividad, quien no realiza con cuidado sus escritos; ya sea
cepla, dictado o personal, tendra el compromiso cada vez mas
amplio en la comprensién de sus errores al momento de

escribir. Por eso a cada quien lo que le toca.

Recursos Materiales

*Los diferentes textos que sean elaborados en todas las

Areas.
*El pizarrédn.

*La participacién activa de todo el grupo.

Evaluacién

La evaluacidén de este tipo de actividades todavia es

147971
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exploratoria, pero, conforme pasa el tiempo, probablemente
sigan los errores ortograficos, pero por cuestiocnes técnicas
y no las simples observadas por el descuido o flojera al

momento de realizar cualquier escrito.
ESTRATEGIA 3

“Aprendo de ti”

Objetivo: Premover la correcciéon vy la autocerreccidn,
de las diferentes palabras en las que se localicen errores,

para tomar conciencia del cuidado que se debe poner en los

diferentes escritos.

Desarrollo

El maestrec pide que pase un alumno al pizarrén, a 1la
vez que indica al grupo; que escriban las palabras que se
vayan anotande junto con sus compafiercs, al término de ésto

pregunta si estd corrvecta la palabra:
Vicion

Invita a otre de los alumnos que pase y haga las



correcciones gque crea convenientes y trate de dar una
explicacién de por gué cree que existe error y cbmo debe de

escrikbirse la palabra:

Bision

Las correcciones contindan mientras no se llegue a

algun acuerdo...

vision

Cuando se agotan las posibilidades de encontrar algun
error .de la palabra escrita, y si persiste todavia algun
error como el de acentuacién en el ejemplo anterior, el
maestro les recuerda el tema de las palabras agudas, graves
y esdrijulas y sus reglas de acentuwacién, asi como las
palabras con mayor numero de errores pasan a formar parte de
su vocabulario, en cuanto a su significado y ser palabras
que persistan en sequir escribiéndose de manera equivocada.
El ejercicio se hace con diez palabras y sus debidas

correcciones ademas de ser un eljercicio repetitivo.

Evaluacion
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En esta actividad, la manera de evaluar, es revisar el
escrito de cada alumno, anotande las correcciones que tengan
que hacer de las palabras, asi como verificar el avance en

la disminucién del volumen de su vocabulario o palabras con

problemas ortograficos.

ESTRATEGIA 4

“Recuerdos que no pasan de moda”

Objetivo: Repasar o volver a tomar en cuenta las

principales reglas de escritura correcta de palabras.

Desarrolle

Durante una semana aproximadamente, el maestro por
medio de preguntas como: ;Qué reglas recuerdan para escribir
correctamente palabras esdrtjulas? R. Que todas las palabras
esdrajulas tienen la silaba ténica en la antepentltima
silaba, ademas que todas se acentdan, s6lo

algunas

exepciones.

Como son Lemas gque ya se dan por vistos en sexto grado,

nos encontrames que, o no se vieron o se vieron tan a la
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ligera que el reccrdatoric debe ser un poco mas profundo; va
que ellos dieren la pauta a seguir, se empieza con la
clasificacién de palabras vy las reglas de acentuacién

correspondiente, mediante los siguientes ejercicios. Se les

pide a los alumnos que dicten 10 palabras; {caballeros,
técnico, girasol, léagrima, indtil, macarenazo, alacréan,
montana, clencias y carcel), las cuales se enlistan en el

pizarrén con lo cual se les pide que elaboren un cuadro:

anoten las palabras, en una segunda columna, laé vuelvan a
escribir perc divididas en silabas gque se pronuncian mas
fuerte y por udltimo recordando la regla que ubica a las
palabras se anotan en la columna correspondiente. Por tltimo

se pone otro ejercicio el cual realizaran cada uno de ellos.

El maestro recalcard en sus comentarios que las
palabras agudas 1llevan el acento escrito sélo cuando
terminen en wvocal, “n” o “s”; las graves lo llevan siempre y
cuando terminen en consonante y las esdrijulas siempre se

acentian.
Evaluaclidon

Este ejercicio es recomendable repetirlo wvarias veces

en el ciclo escolar. El valor que se le dé es de acuerdo al
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5us compafiercs. -

o0

avance dque se vaya logrando y dentro del cual yo creo que
todavia en el grupo que se aplicd, ne se logré
completamente, pero se notd un avance considerable. Lo gque
obligd un repaso que fué mas comprensible que el ejercicio

antes visto.

ESTRATEGIA 5

“Wecino vigilante”

Objetivo: Hacer que cada uno de los alumnos se preocupe

de su propia oritografia, asi como de la de los demas.

Desarrollo

La presente actividad es continua, pero al inicioc de
aplicacidn, es cuando més expectativa forma; consiste en lo

siguiente:

El maestro forma grupos de tres personas, a las cuales
en forma grupal; se les dan las indicaciones en el sentido
de que siempre que estén realizando algun escrito, vya sea

personal, copia o dictado, estén al pendiente del trabajo de
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Deben tratar de detectar todes los errores ortograficos

‘que les sea facil de observar, siempre Y cuando no

interfieran en sus trabajos, y vayan marcandc en una hoja el
numero de errores que fueron localizados, quien acumule mas
errores serd el encargado de investigar v corregir los

errores de sus compaheros y los propios.

Los errores que vaya acumulando cada una de ellos se
revisardn y cada uno elaborard su propia grafica Yy oObservara
en ella si continda con los mismos errores, si ha aumentado

o disminuido o son palabras nuevas.
Evaluacidn

En la presente actividad, en su momento dio buenos
resultados, ya que durante ese tiempo que era novedoso para
ios nifics, por el hecho de competir, se redujeron bastante
los errores en los diferentes escritos, perc gue fueron en
aumento, puesto que demuestran mas pereza que interés por
corregir en definitiva alqunos de los errores; pero  se
recomienda agregar variantes como: analizar en equipo todas
las palabras, viendo cudl es la equivocacién, ubicar las

palabras en columnas y por error; ya sean equivecaciones de
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acentuacitn, por letras mal escritas, mayusculas o de otro

Lipo.

La posible vwvaloracién

gque se le debe de dar es;

haciendo una escala de acuerdo al numero de equiveocaciones

que se sigan teniendo, tanto por equipo Como

individualmente.

ESTRATEGIA 6

W o.

cNuevos recuerdos?’

Objetivo: Analizar otras

regias ortograficas, mediante

diferentes ejercicios en los cuales se les dé aplicacidén a

dichas reglas.

Desarrollc

Se escribe una serie de palabras en el pizarrén:

(combate, compadre, conventoc, confesioén, lédmpara, combinar,
inventario. enfermo, invisible y componer), se pide a los
alumnos que las observen V% traten de hacer una
clasificacidén, la cual queda inicialmente de 1la siguiente

manera:

_s -
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combate cenvento
compadre confesidn
lanmpara inventario
combinar enfermo
compcner invisible

De la clasificacion que hicieron, se les pide que
encierren en un circule las uniones mp, mb, nv y nf
acompafiadas a manera de recordatoric de otra regla de 1la
ortografia que se refiere precisamente al uso de la m antes

de b y p ademds de n antes de v y f.

Se les pide que localicen en el libro de lecturas todas
las palabras que les sea posible encontrar en un lapso de
tiempo razonable, donde se observen esos tipos de

combinaciones.

Después se les pone una serie de palabras incompletas,

en las que tengan que acomodar lo que les falta:

i ersc e_asar a_plitud e rascar

a_ lente e rollo a aro e idia

co__idente a lente
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Evaluacidn

La evaluacién de esta actividad se puede realizar

objetivamente, al poner un ejercicio come el anterior,

calificando de acuerdo al numerc de palabras correctas, el

cual en mi caso dio un resultade promedio de entre 75% y 80%

de acliertos en el grupo.
ESTRATEGIA 7/

“Recordatorio”

Objetivo: No perder de vista cuales son las palabras Y
los errores cometidos en las mismas, para que de esta manera

comparar leos errores ya superados y saber en cuales es

necesario poner mas énfasis de acuerdo a su dificultad.

Desarrollo

El maestro pide a los alumnos una lista de palabras que

en su momento fueron mal escritas, con las cuales se

organiza un juego que consiste en corregir las palabras.
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Los alumnos tratan de identificar cual es la letra o
letras que deben ser cambiadas; de la siguiente manera: se
escriben en unas tiras de cartulina las palabras, dejando el
espacio de las letras que sean causa de error, son pegadas
en el pizarrdn, aparte, en otra &area del mismo pizarrén se
escriben las letras correctas e incorrectas que pueden ir en
los espaciocs que tienen las palabras. Se les pide a los
alumnoes que de manera voluntaria vy en crden, pasen a

completar las palabras con las letras que les correspondan:

Antes Ejercicio Debe quedar 8
vicion vi_idén visidn c
Evaluacién

Se toma en cuenta a quien participe activamente y tenga
més aciertos en sus correcciones, asi como la seguridad y
certeza de las mismas; ademds de revisar el cuadernc con el

ejercicio correctamente hacho en él.
ESTRATEGIA 8

“Reciclando”
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Objetivo: Acrecentar la seguridad de su escritura,

mediante la correccidn y repaso de errores antericres,

Desarrollo

Cada uno de los alumnos, después de un tienpo
aproximado de dos semanas, se le vuelve a dictar las mismas
palabras con las que anteriormente tuve problemas de
ortografia, sin previo aviso, péra asegurar dJque no las
olvide ni las estudie para el momento, Y pueda notarse el
avance que se lleva, ademé&s de saber cuintas de ellas vya
pueden ser superadas, ademas de que se le pide que con
dichas palabras. traten de redactar un escrito, en las que a
cada una de las palabras que se equivocaba, les dé un
significado y se sienta mads familiarizado con ellas ¥y por lo
tanto pasen a formar parte de su extenso vocabulario ¥ sin
temor a equivocarse les dé la utilidad que requiera de

acuerdo a sus intereses vy necesidades escolares COImo

extraescolares,
Evaluacion

In esta actividad es muy importante revisar, tanto el

avance que se ha lograde hasta el momento, como la riqueza
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inmersos los grupos de nifios con los cuales estemos

realizando nuestro trabajo.

Es conveniente resaltar que, es de suma importancia que
las diferentes situaciones de aprendizaje que apliquemos
para solucionar este o cualquier problema educativo, vaya
acorde con los intereses del nifio, se presente en
situaciones reales, combinadas con juegos orientados de
manera adecuada al nivel del nifio, representan herramientas

muy valiosas para el logro de los objetivos propuestos,

Para la aplicacidn de las estrategias aqui propuestas,
en otros grupos; es recomendable que existan variantes; es
recomendable que se propicien ambientes de respeto,
seguridad y confianza, tanto del maestro hacia los alumnos,
comc de ellos con él. Sobre todo cooperacidn entre los
miembros del grupo, y, buscando el momento adecuado para 1la

aplicacién de cada estrategia.

Con el desarrcllo vy aplicacién det presente trabajo, se
pretende saber qué grado de avance se puede lograr en la
correcta manera de expresarse tanto oral como escrita, asi

come la competencia lingliistica lograda al finalizar el

trabajo.
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Probablemente la mitad de los logros sean inmediatos en
los diferentes escritos que se van realizando, durante el
desarrollo de las estrategias, asi como nuevos errores que
sirven de retroalimentacidon, pero finalmente los resultados
reales los veremos en un futurc, cuando sobreviva Y renazca

nuestro idioma.

Con el desarrollo de la presente propussta se puede
concluir, que depende mucho del nivel de desarrollo de los
nifios, asi como el c¢lima de respeto y confianza que se
propicie dentro del salén de clase, para que sean favorables
los resultados a la solucién del problema planteado en este

trabajo.
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