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|. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
Las matematicas son una invencién del hombre, nacieron como L
necesidad de darle valor a las cantidades y asi poder operar con ellas. Aderﬂé‘S B

. ; : L | la
ser un conocimiento importante para la vida de todo individuo, por lo cud

T s . upa
escuela es la institucion encargada de transmitir este conocimiento, aunqué ocuP

. ) . . as
el segundo lugar de importancia como conocimiento, ya que se le brind2@ w

atencion al lenguaje escrito.

. ; a los
Para los alumnos no es facil aprender los numeros, por lo general

. . , : ; a de
seis, siete afos cuando llega a primer grado no comprenden el siste’™

o . o . ccion
numeracion ya que tiene caracteristicas que requieren un grado de abstr@
- - 4 meros
mayor por lo tanto la forma que les han ensefado hace que utilicen los num
aciones

mecanicamente, por lo cual tendran mayor dificultad para resolver las oper

n las
fundamentales o elementales como suma, resta etc. y no (:ompreﬁd‘9

nociones basicas de las matematicas.

o . - ene gue
Para que los nifios puedan comprender el concepto de numero se gen=

. ; . e todo
empezar por analizar la naturaleza de dichos contenidos, entender o

o y . - ado en
individuo tiene un proceso de construccion intelectual del conocimiento, pa®

‘ . . . . ctuales
su experiencia, lo que ha aprendido en la escuela y sus condiciones intel€

: o . : . lumno;
El objeto de conocimiento debera ser construido y comprendido por el 2

; ; nstruirio
puede darse cuenta que el proceso que SIgue la humanidad para =
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(sociogénesis) es similar al que sigue el nifio en su construccion (psicogénesis).

A través de la historia se han dado diferentes sistemas de numeracion,
entre las cuales esta el de los egipcios y romanos. Inicialmente los hombres,
tenian cierta idea de numerosidad empezaron de dos 6 tres elementos hasta
diferenciar muchos de pocos, después se da el principio de correspondencia gue
constituve la forma mas primitiva de registro de cantidad, sin embargo aun no se
tiene la nocién de nimero, esta se fue desarrollando con el tiempo, hubo sistemas,
aditivos, multiplicativos, hibridos hasta que se llegé al principio de base, con los
sistemas posicionales, el descubrimiento mas grande fue el cero con ello
progresaron mucho las matematicas. La aparicion del cero fue una necesidad
impuesta por nuestro sistema de numeracion, en la matematica, hoy dia, el hecho

de que cero se considere un nimero natural o no, es cuestion de convenio.

El estudio que se hace en la escuela sobre los ndmeros naturales, el cero
es uno de ellos, que incluso participa en su notacidn y en sus operaciones. Por
ejemplo en la secuencia de término, cero estd excluido, nunca se comienza por
cero, salvo que se pida expresamente, rompiendo el convenio. Si suele aparecer

cero en la cuenta atras, pero se trata entonces de una medida de tiempo.

En los contextos cardinales cero tiene significado propio desde la aparicion
de |a teoria de conjuntos: cero es el cardinal del conjunto vacio. El contexto que

mavyeor facilita la introduccion de cero y su incorporacién al resto de los numeros es



en el contexto cardinal.

Los nifios desde muy pequefios empiezan a recitar los numeros, a
ordenarlo, los distinguen de las letras, aunque saben gue con unos se cuenta y
con otros se escriben palabras siguen procesos ignorados por la escuela. Es
importante tener en cuenta para ello que los nifios desarrollan un proceso

constructivo, con las dificultades muy especiales de cada uno.

En base a estas inguietudes se expresa el objeto de estudio a traves del

siguiente enunciado.

¢ Que estrategias didacticas favorecen la conceptualizacion del

namero en primer afio de primaria ?

A. Justificacion

El alumno de la educacién primaria, necesita comprender, y relacionar las
matematicas en una forma sencilla y clara partiendo de actividades cotidianas que
realizan en su entorno social, ya que se observa una gran dificultad para la

construccion del conocimiento matematico.

Con la experiencia en la practica docente, se observa también que una de
las causas mayores de la dificultad, es el desconocimiento que el maestro de

grupo tiene acerca del desarrollo del niflo, ya que se considera que con la



repeticion memoristica de los numeros, tendran un aprendizaje que perdurara por
mucho tiempo, esta aseveracion es falsa, porque la repeticion no implica
comprension es importante que el docente analice criticamente -su practica
docente a la luz de teorias que le expliquen como el nifio comprende y construye

el conocimiento matematico.

Otro de los problemas, es que se le da mas importancia al aprendizaje del
lenguaje oral y escrito, porque es lo mas apremiante para el maestro de primer
afio, descuidandose en gran parte las matematicas, es una de las causas de la

reprobacion y el rezago educativo.

B. Objetivos

_ Promover en los alumnos actividades de clasificacion y seriacion mediante

situaciones de la vida real para facilitar el acceso al numero.

- Favorecer la comprension de |a representacion grafica de los numeros.

- Propiciar la conceptualizacion del nimero.

_ Que el alumno adquiera la habilidad para comunicar informacidon numérica

de modn oral y escrito y utilizarlos en la resolucion de problemas cotidianos.



Il. MARCO TEORICO

A. La matematica en la escuela

El origen de las matematicas data de hace mucho tiempo, el pueblo de
Babilonia ya conocia los principios logicos de esta ciencia aproximadamente dos
mil afios de J.C., esta ciencia surgidé como una necesidad del ser humano para
poder explicarse la realidad, facilitar el cambio de productos, y asi poder
registrarlos de una manera sencilla y facil, esta ciencia es utilizada en cualquier
momento de la vida del ser humano como un conocimiento profundo y preciso, su

desarrolio ha side gradual.

La matematica es un objeto de conocimiento cientifico y por su importancia
se ensefia en la escuela, los nifios en su entorno viven esta ciencia, la aplican en
su realidad cotidiana, es muy importante explicarse ios conocimientos de nuestra

vida diaria.

Como nos dicen Navarrete y Rosenbaum.
“Las matematicas es pues, el lenguaje de las ciencias de la naturaleza,
pues sirve para racionalizar y entender los fenémenos que revelan las capas de lo

infinitamente pequefo, tanto como de lo infinitamente grande, y de los fendmenos



causales y no causales.”’ Las matematicas son nociones fundamentales. Aparte
en nuestro sistema escolar vertical y autoritario, la concepcidn mecanica del
conocimiento atin prevalece en las aulas hay una tendencia a considerar a todos
los niflos con procesos iguales en momentos, ritmos, sin reflexionar que cada uno
de ellos es diferente, y esto influye en que los contenidos se "ensefian” de manera
mecanica, y sean transmitidos por el profesor, asi la ensefianza del concepto de

numero, se convierta en una repeticion mecanica verbal y escrita de lcs mismos.

Por otro lado los docentes de los primeros grados de primaria, privilegian la
ensefianza de la escritura y de la lectura y la matematica la conciben como un
aprendizaje mecanico y ne como un proceso de produccion a través del cual el
nifio se apropia de las convenciones graficas que le facilitan su conocimiento y el
acceso a ofros, supuestamente. Sin embargo el nifio sigue procesos constructivos
espontaneos en su conceptualizacion. Al respecto nos dice Montserrat Moreno, “El
lenguaje esta censtruido con anterioridad al nifio y también lo esta el pensamiento
matematico y el cientifico y precisamente por eso debe de recrear, reinventar su
conocimiento, si no existiera antes le seria muy dificil hacerlo por no decir
imposibie."2 En la escuela la pedagogia se apoya fundamentalmente en la

transmision de conocimientos a través de las representaciones simbolicas de los

I NAVARRETE, M., Rosenbaum, M. y Ryan M. “Matematicas y realidad.” Méxice, SEPSETENTAS, 1976.
pp. 9-148. En Antologia. La matematica en la escuela 1. U.P.N. p. 88. México 1968.

2 MORENO Montserrat. “El pensamiento matematico,” en: “La pedagogfa operaria.” “Un enloque
constructivista™. Barcetona. Laia. 1983, pp. 59-64, En Antologia. La matematica en la escuela 1. U.P.N. p. 88.
Meéxico 1938,




nimeros que producen un verbalismo en lugar de un lenguaje conceptual y

coherente.

Vigotsky menciona: "La experiencia practica demuestra que la ensefianza
directa de los conceptos es imposible y estérit. El maestro que hace esto
generalmente no logra mas que un verbalismo, una repeticion de palabras por
parte del alumno que simula un conocimiento de los conceptos correspondientes

pero que en realidad solo encuentra un vacio.”

En las aulas se ven los nimeros del uno al diez pegados en cartulina, la
representacion de los objetos con el significante sin que sea relevante para el
alumno, por ejemplo el nimero uno con el dibujo de una pelota, el nimero dos
dibujando dos pelotas y asi sucesivamente, hasta el numero diez de ahi se piensa
que como es la base de nuestro sistema de numeracion ya el alumno tiene todo
para apropiarse del conocimiento de los nimeros hasta el infinito. Sabemos gue
no puede ser, porque el concepto de nimero se construye segun algunos autores

como, a través de un proceso paulatino que sigue el nifio.

B. Concepto de numero

Entendiendo que: “Un nUimero es aquella propiedad de las colecciones de

I MORENO Monltserrat. “Lenguaje y pensamiento. Introduccion,” en: Morenoetal. “La pedagogia
operatoria.” Barcelone, Laia, 1983. pp. 151-155. En Antologia. La matemética en la escuela I. U.P.N. p. 31.
Meéxico 1988,



objetos que es comun a todas las colecciones cuyos objetos pueden ponerse en
correspondencia biunivoca unos con otros vy que es diferente en aquellas

colecciones para las cuales tal correspondencia es imposible.™

Partiendo de esta definicidén, entonces para su concepualizacion no basta la

imagen de los elementos que confarman el conjunto y su numeral.

El concepto de numero, como el de cualquier otro
concepto no tiene una imagen inmediata; no puede ser
exhibido sino concebido en la mente, el pensamiento se
formula en el lenguaje y esto hace que sin nombres no puede
haber conceptos, el simbolo es también un nombre excepto
gue no es oral sino escrito y se presenta en la mente en la
forma de una imagen visible.”
Ei Sistema Decimal de Numeracion se encuentra relacionado
estrechamente con el concepto de nimero y con la representacion de cantidades,

representa a los niimeros de manera no ambigua, compara a los numeros a traves

de su escritura, nuestro sistema tiene dos caracteristicas la base y la posicion.

En el Sistema de Numeracién, la particularidad mas importante es el valor
posicional, esto es gue un mismo digite tiene distintos valores segin sea su

posicion, este método de escritura no sélo es conciso y sencillo, sino que facilita el

* ALEXANDROV. A, D, Folmogorov. A.N,, et. al. “La matemdtica: su contenido métodos y significado.”
Madrid Alianza Universidad. 1976. pp. 17-65 en Antologfa. La matemitica en la escuela I U.P.N. p, 136,
Meéxico [ 98E.

S SELLARES Rosa y Mercé Bassedos, “La consuiruccion de sistema de numeracidn en ta historia v en los
nifios”, En Morenc Montserral et al. La pedagegia Operaria. Barcelona, Laica 1983, pp. 87-104. En
Antologia. La malemitica en la escuela I U.PN, p. 49. México 1988.
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calculo.

Aprender los nimeros no es sencillo, la mayoria de los
nifios aplican el sistema mecanicamente y no llegan a
entender por qué y como se combinan las distintas cifras que
representan una cantidad, menos van a tener un concepto de
nlimero, para poder acercarnos a este concepto nos
basaremos en el Marco Tedrico F’iagetano.B
l.a adquisicion de todo conocimiento supone un proceso de construccidén
intelectual, que resulta de la interaccion entre las ideas elaboradas

espontaneamente por el nifio sobre una determinada nocion y lo que se le ha

ensefiado acerca de ella.

El lenguaje matematico entendido como una forma de designar nociones,
relaciones y transformaciones que el sujeto conoce requiere a partir de esa
premisa de organizar las situaciones didacticas a fin de que el sujeto construya el
significado para luego designarlo, nos dice Piaget: “que la experiencia logica-
matematica es el resultado de la abstraccion de propiedades de fas acciones del
sujeto, de ahi que si el nifio, no actla reflexionando sobre las acciones que realiza
v los resultados que producen, no pueden comprender o construir las leyes logicas
inconscientes que se les da un caracter de necesidad no podra comprender [0 que

tiene por aprender.”

® PIAGET, Jean. “El mito del origen sensorial de los congcimientos cientificos.” En Psicologia y
epistemologia. 3a. ed. tr. de Francisco ). Fernanders Buey. Barcelona, Ariel. 1975. pp. 85-112. En Antologfa.
La matematica en la escuela I U N. p. 303, México 1938,




Ya que todo avance en el pensamiento matematico implica un avance en el
razonamiento infantii en general, lo que obliga a reestructuraciones vy

reorganizaciones abran nuevas vias de generalizaciones.

Sabemos que Piaget establecic tres tipos de conocimientos: el
conocimiento fisico, conocimiento légico-matematico y el conocimiento social
convencional. Explicandose que la construccion de numero necesita del
conocimiento fisico, porque el nifio distingue el color, el peso etc. de un objeto a
partir inicialmente del conocimiento de la realidad externa. Se explica que el nifio
asi va construyendo el conocimiento légico-matematico, que no esta dado en los

objetos es decir a partir de las relaciones entre los objetos.

£| conocimiento social es el creadoe por el hombre, con conceptos y
contenidos convencionales en este caso en el de la construccion del nimero tiene

un marco légico-matematico.

Para contar cada nimero es asociado a un elemento de un conjunto de

objetos al utilizar Ja correspondencia biunivoca.

El ndmero puede tener un valor absoluto o relativo, absoluto cuando el
nimero es el Gnico o el Ultimo y tiene valor relativo cuando se ponen los ocho o

mas o menos digitos y con varios significados diferentes a la vez.



Para concluir citaremos el concepio de niumero de Lerner Delia, "es el
resultado de la sintesis de las operaciones de clasificacion y de las operaciones de
seriacion.”’ Este andlisis nos permite comprender las medidas que adoptemos

para que el nifio construya el concepto de numero.

C. Representacion grafica

Es importante sefialar que hay que distinguir los conceptos matematicos de
los signos o simbolos se explica que un alumno que memorizan los numeros, es
importaite saberlos distinguir para planificar el aprendizaje de los alumnos, ya que
algunas veces impedimos que los alumnos lleguen al concepto de numero

dandole solo el signo para que lo asimile.

Como nos dice Nemirovsky, “toda representacion grafica tiene dos

términos: significado y significante grafico.”

- Significado es la idea o concepto.

- Significante es la expresion gréafica de dicho significado.

Esto nos sirve para expresar ideas o conceptos con mas claridad. Al

comunicar un conocimiento alos  alumnos es necesario tener en cuenta para

T LERNER Delia et. Al. Sistema de educacidn a distancia. Anexo 1, “Concepto de Namero.” Construceién
espontinea y consecuencias pedagogicas. “Contenidos de aprendizaje”. S.E.P. H52 U.P.N. México 1983,

" NEMIROVSKI Myriam y Carbajal A. Anexo 1 de “Contenidos de Aprendizaje.”” México U.P.N.-SEAD,
1983, pp.15-19. En Antologia. La matematica en la escuela I. U.P.N. p.61. México 1988




establecer un acuerdo de manera que fodos los que participan usen el mismo
significado para expresar o interpretar el mismo codigo favorecer la comunicacion

y asi el alumno podra tener un concepto sin error, con valor real para ellos.

D. Operaciones logicas

Para la construccion del numero son necesarias dos operaciones logicas: la

clasificacion y la seriaciéon.

La clasificacion es una operacién intelectuat que permite agrupar por
semejanzas y separar por diferencias. Esta actividad prenumérica basica en su
primera fase se elige un atribuio determinado, ejempio, el material del que estan
hechos algunos objetos, es el primer estadio del pensamiento légico y un

fundamento necesario para la comprensién de la inclusion de clase.

Los alumnos deben establecer todas las relaciones que aparecen al

clasificar y utilicen todas las implicaciones logicas sin ninguna dificul{ad.

Seriar: La habilidad para colocar objetos ordenadamente de acuerdo a las
diferencias, crecientes o decrecientes de elementos, se puede seriar cualquier
objeto natural o industrial en el que se puede reconocer grados o intensidades
diferentes de acuerdo con una cualidad. La seriacion es necesaria para construir
el concepto de nimero completo tanto en su aspecto discreto “cardinalidad” como

en su aspecto continuo “ordinal”.



El alumno al clasificar y seriar compara semejanzas y diferencias, toma
consciencia y decisiones en las cuales explora y ensaya asi ellos construyen el

concepto de numero.

Cardinalidad implica el numero de objetos gue hay en una coleccion, se
llama cardinar esa colecciéon. Su dominio real es la capacidad gue tiene el nific de
realizar tareas de conservacion, es cuando el nifio reconoce gue a cierta cantidad
de objetos son los mismos después de haber manipulado conjuntos

reordenandolos o desplazéndolos a diferentes formas.

Cuando e! nifio descubre la regla de la cardinalidad construye la nocion de
namero, al contar una coleccién de objetos y nos da el Ultimo término
correctamente. En la adquisicion del aspecto cardinal es importante sefialar el
principio de la irrelevancia del orden, los nimeros se aprenden mediante la
abstraccion reflexionante de las relaciones de los conceptos el nifio en su primer
afio de escolaridad debe desarrollar sistematicamente el concepto de nimero y la

habilidad para comunicar informacién numérica de forma oral y escrita.

E. Desarrollo intelectual

La Teoria Psicogenética de Jean Piaget explica que el aprendizaje es el
resultado (de la interaccion del sujeto con los objetos de la realidad), en nuestro
intento de dar un sentido al mundo, con el objeto de propiciar un significadc a los

hechos que suceden en torno a nosotros, utilizando todos los instrumentos



mentales que tenemos a nuestra disposicion.

La idea basica subyacente en esta teoria es que las funciones permanecen
invariables a lo largo de!l desarrollo infantil, mientras que las estructuras cambian
sistematicamente. Este cambio de las estructuras lleva implicito el desarrolio, o
sea las estructuras cambian sistematicamente, esta modificacién de las
estructuras es el desarrolio. Estructura se refiere a las propiedades sistematicas

de un hecho, es decir las formas organizativas de la inteligencia.

Existen dos funciones basicas la organizacion y la adaptacion, cada acto es
organizado y el aspecto dinamico de la organizacion es la adaptacion, las
funciones son permanentes, mas las estruciuras son transitorias, si no fuera asi no

habria desarrollo. l.a adaptacion se da a través de dos procesos:

Asimilacion: Se produce una asimilacion siempre gue en organismo utiliza

'

algo de su ambiente y se |o Incorpora.

Acomodacién: Al mecanismo porque se producen tales cambios.

Otro elemento utilizado por Piaget para la explicacion del desarrollo

intelectual es:

La Equilibracion: Se le llama asi al proceso por el cual las estructuras pasan



de un estado e otro, el equilibrio siempre sera dinamico y nunca es absoluto, este
es un factor del desarrollo que junto con experiencias, la maduracion y la

transmision social permiten dicho desarrollo.
“Piaget concibe el desarrollo intelectual como un proceso continuo de
organizacion y reorganizacion de estructuras de modo que cada nueva

organizacion integra en si misma a la anterior.”

Decidi¢ dividir el curso total del desarrollo en unidades denominadas

periodos, subperiodos vy estadios.

Periodo senso-motor (seis estadios)

- Ejercicio de los esquemas sensomotores innatos 0-1 mes

- Reacciones circulares primarias 1-4 meses.
- Reacciones circulares secundarias 4-8 meses
- Coordinacion de los esquemas secundarios 8-1 meses
- Reacciones circulares terciarias 1-18 meses

- Invencion de nuevos  medios  mediante

combinaciones mentales.

® PHILIPS Jr. John L. "Los origenes de] Intelecto sepin Piapet.”™ Barcelona Fontanella, 1972, pp. 21-29. En
Antologia. La matemaiica en la escuela I U.P.N. p.225. México 1988,




Periodo de las operaciones concretas

- Subperiodo pre-cperacicnai 7 afios
- Subperiodo operaciones concretas 7-11 afos
- Periodo de las operaciones formales 11-15 afios

1. Nive! senso-motor
El crecimiento mental es indisociable del crecimiento fisico especialmente
de la maduracién de los sistemas nerviosos y endocrinos gue prosiguen alrededor

de los dieciseis anos.

A falta de lenguaje vy de funcidon simbolica esas construcciones se efectian
apoyandose exclusivamente en percepciones y -movimientos, existe una

inteligencia antes del ienguaije.
2. Operaciones concretas
Es un periodo de organizacidén y de preparacion de siete y ocho a once

afios de complementacién de las operaciones concretas.

El nifio descubrira la nocién de conservacion de la sustancia hacia los siete

u ocho afios, de! peso hacia los nueve, volumen entre los once y doce afios.

También formaran la transicion entre la accion y las estructuras légicas mas

generales que implican una combinacién y estructura de grupo coordinante de las



dos formas posibles de reversibilidad.

Seriacién.- Consiste en ordenar los elementos segiin sus dimensiones
crecientes o decrecientes, de esta seriacion operatoria adquirida hacia los siete

afios se derivan correspondencias seriales.

Clasificacion.- A nifios de tres a doce afics se les dan objetos para que
clasifiquen. Los mas pequefios comienzan por colecciones de figuras, es decir que
disponen los objetos no sélo segln sus semejanzas y diferencias individuales sino

yuxtaponiéndolos especialmente en filas; en cuadrados, en circulos efic.

Otra etapa es la de las colecciones no figurativas, pequefios conjuntos sin

forma especial diferenciables en subconjuntos.

La construccion de los numeros enteros se efecta en el nifio en estrecha

ligazén con la seriacién y la inclusion de clase.

El nimero resulta ante todo de una abstraccién de las cualidades
diferenciales, que tienen por resultado hacer cada elemento individual equivalente
a cada uno de los otros: 1=1=1 son clasificables seguin las inclusiones (<): 1 (1+1)
(1+1+1) y son seriables (). ) y el solo medio de distinguirlas y de no contar dos

veces el mismo, en esas inclusiones es seriarlos (en el espacio o en el tiempo).
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Para la formacién de los conocimienios logico-matematicos es
indispensable la experiencia loégico matematica, que consiste en operar sobre 1o0s
objetos pero sacando conocimientos a partir de la accion y no a partir de los

objetos mismos.

A partir de un cuarto nivel existen una légica y una matematica pura para
los que Ja experiencia deja de tener sentido. Cuando se nos presentan dos fichas
una azul y la otra roja y nos damos cuenta que son diferentes esta diferenciacion

que establecemos es un ejemplo de conocimiento Iégicc-matematico.

El nifio va construyendo el conocimiento l6gico-matematico coordinando las

relaciones simples que ha creado antes entre los objetos.

Conocimiento logico-matematico. Consiste en la coordinacion de las
relaciones ejemplo. Al coordinar las relaciones de igual, diferente y mas el nifo

llega a ser capaz de deducir.

Los numeros no se aprenden por abstraccion empirica de conjuntos ya
formados, sino por abstraccién reflexiva al construir el nifio las relaciones. En el
conocimiento 1égico matematico el origen de conocimiento es el propio nifio y no

existe nada arbitrario en este campo.
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F. Aprendizaje escolar de las matematicas
Para el nifo el aprendizaje de las matematicas en la escuela no tiene
ninguna relacién con ningun hecho de su vida concreta y real fuera del ambito

escolar.

En el momento del aprendizaje escolar el nifio asimila las operaciones
lbgicas como una serie de simbolismos graficos que no tienen ninguna relacion

con las acciones que realiza cotidianamente con los objetos concretos,

La naturaleza de las operaciones logicas son vividas en el contexto del
aprendizaje escolar como simples grafismos que deben reproducirse siempre de
manera constante puesto que no tienen mas razén de ser que su reproduccion

grafica.

Es necesario adaptar la escuela a los alumnos y no a la inversa significa
que la institucion escolar debe asumir su responsabilidad de determinar cuales
son las habilidades fundamentales para el aprendizaje escolar y organizarse para
proponer al desarrollo de estas habilidades, en vez de relegar al antiguo mundo de

la educacion.

Por lo general los alumnos trabajan en la resolucién de ejercicios
memorizando reglas y trucos que luego reproducen, sin disponer ni de tiempo, ni

de interés para la busqueda de soluciones.

1475490



Veremos la importancia de reconstruir lo que ensefia la
escuela, no a partir de los documentos que explicitan su
“deber ser” sino a partir de analisis de su expresion concreta
y cotidiana indicar que el procesc de aprendizaje en el
educando se estructura mediante una ldgica propia que no
siempre coincide con la del educador: el sujeto selecciona
interpreta e integra a su manera, los elementos que se les
presentan y asi generan conocimientos que puedan superar
o contradecir el conocimiento transmitido. '°
|.a experiencia escolar implica determinados usos del tiempo y del espacio
gue pautan las relaciones sociales. Se agrupan los docentes y alumnos segun
determinados criterios ;| se establecen formas de participacion y comunicacién que

regulan la interaccion entre unos y otros.

G. Definicion escolar del trabajo docente

For medio de la organizacion y las practicas escolares particulares se
comunican las orientaciones y prioridades reales que definen el trabajo de los
maestros, se presentan opciones y recursos pedagogicos y se conforman

concepciones de trabajos.

L.a presentacién del conocimiento escolar
Han variado historicamente permaneciendo tendencias de seleccion y
formulacion del conocimiento a través de los sucesivos cambios en el curriculum

normativo. Se define implicitamente los limites y las relaciones entre el

Y ROCKWELL, Bisie y Ruth Mercado, “La escuela. lugar de trabajo docente. Descripeion y debales,”
México, die-cin vestau-ipn. 1986, pp. 10-33. En Antolegia. La matemética en la escuela I, U.P.N. p, 67,
México 1985.




conocimiento cotidiano y aquel que se transmite en la escuela.

Definicion escolar de aprendizaje

La escuela se conforma por medio de sus rituales y usos un “proceso de
aprendizaje” gue no siempre corresponde al que desarrollan los mismos alumnos
pero que si lo afecta. Los valores y las reglas del juego que imperan en diferentes
situaciones escolares con aquellas que predominen en otros contextos sociales,
son parte importante del contenido formativo escolar. La escuela parece presentar
una resistencia insuperable al cambio, producto de la “terquedad burocratica”, “la
mentalidad magisterial” y el “tradicionalismo educativo”. esta nocién refuerza la
idea de que la escuela primaria se reproduce a si misma, manteniendo siempre las

mismas caracteristicas inmutables.

De acuerdo a todo lo expuesto aqui, nosotros nos hasaremos en la

concepcion constructivista de aprendizaje escolar.

Mediante aprendizajes significativos, el alumno construye, modifica,
diversifica y coordina sus esquemas, estableciendo de este modo redes de
significados que enriquecen su conocimiento del mundo fisico y social potenciando

su crecimiento personal.

“Aprendizaje significativo, memorizacién comprensiva y funcionalidad de lo

aprendido son tres aspectos esenciales de esta manera el aprendizaje en general



y el aprendizaje en particular.”"’

H. Analisis psicolégico
De acuerdo a o que nos dice Delia Lerner es necesario analizar el proceso
psicologico a través del cual el niflo construye el concepto de numero antes de

proponer situaciones de aprendizaje para favorecer dicha construccion.

a. Psicogénesis de la clasificacion
Primer estadio: Hasta los 5-6 afios aproximadamente.
Segundo estadio: Desde los 5-6 afios hasta los 7-8 anos aproximadamente

Tercer estadio: (Operatorio). A partir de los 7-8 afios aproximadamente.

Caracteristicas del primer estadio de la clasificacion

Clasifica sobre la marcha: toma un elemento, luego otro que se parezca al
anterior, un tercero con alguna semejanza con el segundo y asi va seleccionando
cada elemento. Por ejemplo el segundo se parece el color el color al primero, el

tercero en la forma al segundo, el cuarto se parece en el tamano al tercero etc.

- Este estadio se le denomina “coleccion figural”.

- En esta clasificacién el nifio no considera las diferencias.

" ROCKWELL, Elsie y Ruth Mercado. “La escuela, lugar de irabajo docente, Descripcion y debales.”
México, DIE-CIN VESTAV-IPN. 1986. pp. 10-33. en Antologia, La matemdtica y la escuela II. U.P.N. p.83.
México 1985,
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- En ocasiones el nifo le da un significado simbdolico.
- El nifio deja muchos elementos del universo sin clasificar .
- Al finalizar este estadio- logra reacomodar los elementos de clasificacion

formando subgrupos pero aun no los separa.

Caracteristicas del segundo estadio de la clasificacion

- Pasa de la coleccién figural a la clase l6gica.

- Forma varias colecciones separadas, pequefios grupitos a este estadio se le
llama “coleccion figural”.

- El nifio busca semejanzas maximas que se parezcan io mas posibles.

- Paso del criterio color a criterio forma.

- En el primer momento de este estadio el nifio deja ain elementos del universo
sin clasificar y progresivamente incorpora mas hasta construir todo el universo.

- Comienza a aceptar diferencias forma colecciones mas amplias.

- Progresivamente el nifio empieza a anticipar.

- Decide con base a que criterio hara la clasificacion significativa conservar.

- En cada acto clasificatorio utiliza el mismo criterio para todos los conjuntos que
forma.

- La movilidad se Haré notar en actos clasificatorios sucesivo.

- El nifio podra disociar y reunir conjuntos y podra construir conjuntos mas
abarcativos.

- Las clasificaciones al finalizar este estadio son similares a las que haria un sjeto

del estado operatorio, pero no ha construido la cuantificacion de la inclusion.



- Estableciendo una relacion de parte a parte y no de parte a todo.

Caracteristicas del tercer estadio de la clasificacion

- Anticipa el criterio clasificatorio y luego conserva.

- Puede clasificar diferentes criterios (movilidad) toma todos los elementos.

- Logro fundamental que establece relaciones de inclusion.

- Tiene coordinacion interiorizada de la reunion y la disociacion, constituyen la

reversibilidad que caracteriza a la clasificacion operatoria.

b. Psicogénesis de la seriacion
Primer estadio: Hasta los 5-6 afios aproximadamente.
Segundo estadio: Desde los 5-6 afos hasta los 7-8 afios aproximadamente.

Tercer estadio (operatoric): Desde los 7-8 afios aproximadamente.

Caracteristicas del primer estadio de seriacion

- Forma en un principio parejas, porque esta considerando los elementos en
términos absolutos, es una conducta seudo-clasificatoria.

- Luego e! nifio hace trios introduce una nueva categoria.

- Deja sin seriar todas aquellas varillas que no puede incluir en esas categorias.

- Forma escaleritas en sentidc creciente o decreciente.

- Llega a considerar la linea de base.
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Caracteristicas del segundo estadio de la seriacion

- Considera la longitud total de elementos, construye la serie por tanteos porque
esta comparando en forma efectiva.

- No ha construido la transitividad, no puede deducir porque tiene que recurrir a la
comprobacion efectiva.

- Encuentra dificultades sistematicas en intercalar elementos nuevos, prefiere
desbaratar su serie y construirta nuevamente por tanteos.

- El nific alin no ha construido |a reciprocidad.

- No puede deducir la inversion de la relacion.

- No puede considerar que un elemento es mas grande que otro y al mismo tiempo

es mas pegquefno que otro elemento.

Caracteristicas del tercer estadio de la seriacion

- El método que utiliza el nifio es sistematico.

- Ha construido la transitividad y la reciprocidad, invierte el orden de la
comparacion e invierte en forma deductiva.

- Considera a cada elemente al mismo tiempo como mas pequefios y mas grandes

que otros.

c. Psicogénesis de la correspondencia y la conservacion de la cantidad.
Primer estadio: Hasta los 5-6 afios aproximadamente.
Segundo estadio: Desde los 5-6 afios a los 7-8 aflos aproximadamente .

Tercer estadic {operatorio): A partir de los 7-8 afios aproximadamente.



Caracteristicas del primer estadio de la correspondencia

- Se centra en el espacio ocupado por los conjuntes y no en la cantidad de los
elementos por lo tanto no establece la correspondencia biunivoca.

- Esta centrado en el resultado de la transformacidon y no en la accidn de

transformar.

Caracteristicas del segundo estadio de la correspondencia

- Ya establecen la correspondencia biunivoca ante la misma.

- Observa facilmente la correspondencia establecida.

- Al dejar de ser evidente la correspondencia biunivoca se apoya nuevamente en
la longitud.

- El nifio en este estadio ante la imposibilidad de realizar en forma interiorizada Ia
accion inversa necesita hacerla en forma efectiva.

- Cuando el nifio esta en la transicion hacia el tercer estadio contar los elementos
de conjuntos equivalentes que tienen distinta distribucién espacial lo lleva entrar
en contradiccion, este conflicto contribuira sustancialmente al avance hacia la

conservacion del nimero.

Caracteristicas del tercer estadio de la correspondencia

- Los nifios afirman la conservacion pero a veces no la argumentan aunque
después puedan liegar a fundamentar porque la cantidad se conserva.

- El nifio ya sabe que las dos Unicas formas de alterar una cantidad discontinua

son agregar o quitar elementos.
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- El nifio esta en el estadio operatorio de la correspondencia y han construido ta
nocion de conservacion de cantidades discontinuas.

- “Es fundamental llegar a la correspondencia y a la conservacion de la cantidad
respecto al numero, porque el niflo podra considerar que un conjunto de nueve

elementos sera equivalente a todos los conjuntos de nueve elementos.”"

Nunca conformarnos con situaciones que plantean los conjuntos en
disposiciones especiales privilegiadas ya que el reconocimiento del nimero o la
equivalencia numérica en una disposicion no garantizada de ningin modo que el
nimero se conserva al variar dicha disposicion. Sera por io fanto necesario

efectuar siempre transformaciones sobre las configuraciones presentadas.

No enfatizar en absoluto el aprendizaje en vacio de la numeracion hablada,
ya que hemos visto que el hecho de saber contar no garantiza de ningin modo el
manejo del nimero. Puede alentarse, en cambio la utilizacion del esquema de
contar colecciones reales de objetos porque al contar objetos es una forma del

esquema mas general de poner en correspondencia.

Pero para que este esquema sea operativo, no debe utilizarse aisladamente

sino en situaciones en los que éste esté en juego, 1a equivalencia numerica de dos

7 | ERNER, Delia et. al. Sistema de educacion a distancia. Anexo 1. “Congepto de Numero.” Construccién
esponténea y consecuencias pedagoégicas. “Contenidos de aprendizaje™. S.E.P. 152 U.P.N. México 1983.
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conjuntos: utilizando aisladamente el esquema de contar puede ser simple o

colocar una etiqueta verbai a cada cenjunto.

UNO .DOS . TRES CUATRO

Cuando en situaciones comc esta, el nifio dice cuatro, esto no significa
necesariamente que comprende que cuafro es el cardinal del conjunto constituido
por el cuatro y todos los procedentes sino que cuatro puede ser simplemente para

el un nombre adjudicado a ese cuarto elemento.

Lo importante es que el nifo cuente en situaciones en las que el numero
obtenido sera puesto en comparacién o en contradiccién con la conclusion que se
extrae de las deformaciones de las configuraciones. El nimero se construye
mediante la abstraccion reflexionante, una vez construido puede representarlo

mediante simbolos.

Nos dice Piaget un simbolo es un significante que tiene una semejanza
figurativa con el objeto representando y puede ser inventado por el nifio. Por lo
tanto los simbolos no necesitan ensefiarse, porque un signo es un significante
convencional. La palabra ocho y el grafismo 8 son signos que requieren

transmision social.
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Los educadores deben tener una idea clara del tipc de aprendizaje que

lleva a cabo el niflo y de como se da.

Aprender a escribir nimeros es en parte una técnica. Sin embargo aprender
es sumar, restar y multiplicar implica pensamiento l6gico matematico y el pensar

no es una técnica.

Aprendizaje de los nombres de los numeros. El conocimiento de los
numeros deben darse en los tres tipos de representacion: con material, con letra y
con cifras. Observamos que la recitacion memoristica no implica un conocimiento
que pueda ser aplicado en tareas como determinar el anfecesor y sucesor de un

numero compararlio con otre, sumar etc.

Piaget ha demostrado que ‘el hecho de que un nifio
sepa recitar la serie numérica no significa que haya
construido un concepto operatorio de numero. El nifio a
través de sus acciones sobre sus objetos, 1a coordinacion y
la reflexion sobre ellos de manera espontanea va
aprendiendo acerca de lo que es el nimero, conocimiento
que se va ampliando y consolidando conforme avanza en su
desarrollo intelectual y con la formacidn y estimulacion que
recibe del exterior, "

El nifio de los niveles preoperatorios {(entre los 7 a 8 afios) no llega a una

nocion racional del nimero, aln cuando aprenda a enumerar verbalmente, hasta

¥ PIAGET, Jean, “Seis Estudios de Psicologfa™. Barcelona, Six Barral 1974, Pp. 128-137. En antologia. La
matematica en la escuela 1. UP.N. p. 1 México 1988,




34

tanto no llegue a una conservacion de los conjuntos numericos.

Aproximadamente a los siete, ocho afios, el nifio llega a la idea operatoria
del nimero v lo logra apoyandose en dos estructuras operatorias previas o casi

contemporaneas, pero de naturaleza puramente logica o cualitativa.

1.- Agrupacién aditiva de las clases que constituyen el principio de la clasificacion.
2 - la seriacion es decir el encadenamiento de las relaciones asimétricas

transitivas.

De la sintesis que hemos mencionado que el nifio hace con respecto a la
clasificacion y seriacidon vinculada con el descubrimiento de la conservacion de la

cantidad surge el concepto de nimero.

Ademas el nific necesita hacer para apoyarse en la construccidon del
nlmero son: la necesidad de establecer un orden (sea lineal o de otro tipo, pero
ante todo mental) al contar objetos a cada numero enunciado debe corresponder
un solo objeto y que la cantidad se conserva independientemente de como estén
los objetos ordenados en el espacio, siempre y cuando no se agregue ni se le

guite ningun elemento.

Siguiendo con Labinowicz podemos resumir:

El concepte de nimero para Piaget incluye la fusion de
ideas a fines tales como orden serial y la inclusion de clases
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en un marco de trabajo integrado. Su concepto de numero
implica ademas las nociones de adicion y multiplicacién
como consecuencias de la inclusion de clases y la
cofrespondencia uno a uno. Los nifios mas o menos a la
edad de los siete afios ganan una agilidad en el pensamiento
que les permite mentalmente las operaciones fisicas. Esta
reversibilidad les da acceso a sustracciones como la inversa
de la adicion y la division, como la inversa de Ia
multiplicacién. Por ello no hay operacion numerica gue exista
por si sola. Toda operacion se relaciona con un sistema de
operaciones y de ideas légicas. Esta sintesis es la que Piaget
identifica como un concepto de niimero. ™

Para comprender y resolver los algoritmos y los diferentes problemas a los

que se va enfrentando el nifio debe recorrer todavia un largo camino que

indudablemente |a escuela puede allanar o entorpecer.

1. Evaluacion

A saber, el avance o logro de los objetivos propuestos a traves de los

contenidos de los planes y programas debe ser evaluado.

Evaluar significa valorar, especificamente en educacidon el docente tiene la
necesidad de conocer como es el proceso, las estrategias de trabajo para valorar
tanto el desempefio del alumno como de sus estrategias y sus intervenciones lo
que le permitird conocer los progresos vy deficiencias de su ensehanza; para

corregirias.

Y LABINOWICZ, Ed. “Algunas limitaciones del libro de texie™, (mimoe), tomado de: Introduceion a Piaget.
México, Fendo Educativo Interamericano, 1984. s/np. En Antologia. La matemdtica en la escuela [ U.P.N. p.
355. México 1688,
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La evaluacion del aprendizaje es un procesc
sistematico consistente en actividaces planeadas con
anticipacion en relacién con las actividades de ensefanza-
aprendizaje y mediante el proceso el profesor recoge
informacion sobre el aprendizaje de los alumncs, gue le
permitird mejorar ese aprendizaje y a la vez proporcionara
elementos para valorar el nivel y la calidad de aprendizaje
logrado."
Para esta propuesta la evaluacién es la continua o formativa, que esta
presente en todo momento del proceso ensefianza-aprendizaje y permitira al
docente: distinguir el grado de comprension del alumno y asi poder pasar de un

tema a otro, corregir las deficiencias descubiertas tanto en el alumno como en la

metodologia utilizada y asi es necesario mejorar los auxiliares didacticos.

Como fundamento de este trabajo, en lo que a evaluacion se refiere, se
hace en base al enfoque denominado evaluacién ampliada; que tiene como unico
fin mejorar la educacion; es decir, elevar su calidad en todos los aspectos, ya que
se interesa en todo lo que ocurre durante el proceso de evaluar y no en el

resultado. Segun este enfogue no hay que probar nada.

La evaluacién es un proceso en el que intervienen varios elementos, que
giran en torno del educando y de estos elementos se va obteniendo informacion

Util y significativa para ir logrando mejorar la educacion.

'S OLMEDO, Javier. “Evaluacion del aprendizaje.” En Antologia. Evaluacion en la practica docente, U.P.N.
p. 284.
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La evaluacién ampliada consiste en ofrecer al docente un panorama mas
amplio de la situacidn escolar, tomando en cuenta todos los aspectos que
intervienen en la educacion; desde lograr el objetivo, métodos de ensefianza
utilizados, conductas observadas durante el proceso, etc. y considera que el
alumno no es el Unico que interviene en el sistema escolar. Con este enfoque se
obtiene la informacion necesaria para explicar la situacién de una manera mas

general, ya que se apoya en metodologias de otras ciencias.

Su denominacién de ampliada da una visién de general, ya que para
evaluar se toman en cuenta todos los factores que intervienen en el proceso
educativo, tratando de explicar la educacion desde todas sus dimensiones y
puntos de vista; para esto habra que examinar al alumno antes de presentarle la
situacion de aprendizaje en capacidad, actitud y destreza, despues los
conocimientos adquiridos en cuanto a utilidad y cambios de conducta que generan

en el alumno.



lHl. MARCO CONTEXTUAL

A. Anilisis del Plan de Estudio y Articulo Tercero Constitucional
El discurso oficial es la base medular de Ia educacion mexicana, de ahi la
necesidad de analizarlo. Para lo cual, se partird de la idea de que la accion

educativa refleja el momento histérico por el que atraviesa el pais.

Es importante citar por ejemplo, la educacion existente en la etapa de la
Revolucién Mexicana, puesto que al impartirse Unicamente a las clases
privilegiadas, denotaba las marcadas diferencias sociales que prevalecian en
aquella época. Sin embargo existia la necesidad de gue esta situacion se
modificara, por ello varios dirigentes nacionales establecieron innovaciones que
revolucionarian a la educacion. Con la finalidad de mejorarla, tal es el caso de las
reformas educativas establecidas por José Vasconcelos en el petiodo de Alvaro

Obregon.

Asi mismo, la educacion, como manifiesto de la politica mexicana y como
proceso que es, sufrio modificaciones al paso del tiempo, evolucionando en su
concepto mismo, por ejemplo, al haber una actitud democratica en el sistema, tal
como lo hubo en la politica de Cardenas, era natural que esta ideologia se
extendiéra hacia el aspecto educativo, pretendiéndose en este periodo hacer

llegar la educacion hacia todos los habitantes del pais, en especial a los del medio
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rural.

El hecho de que este plan en sus inicios fuera un proyecto no muy bien
definido fue lo que hizo que se incurriera en errores y decisiones prematuras que
no cubrian las reales necesidades de ta educacién; sin embargo, se habia dado un

avance hacia la educacion democratica.

Es asi que se generan cambios en la educacién Mexicana con miras a
extender hacia todas las clases sociales, en todos los niveles econémicos. Por ello
cada representante oficial del ramo educativo ha intentado dar un paso hacia
adelante en este avance hacia la elevacion de la calidad de la educacidon; sin
embargo, algunas de las reformas no tienen continuidad de un periodo
presidenciél a otro, porgue cada secretario de educacidn quiere poner en practica
sus ideas y esto pone en evidencia el éxito de las reformas, porque si el cambio es

bueno, =i resultado no se alcanza a ver, para cuando ya hay otro en puerta.

Pero tomando el orden cronolégico con que se han mencionado algunas de
las etapas de las reformas educativas existidas en México, se hablara de la
escuela Alemanista, cuya participacién en la estructura administrativa atendia a la

prosperidad econdmica general, lo que beneficiaba también la educacion.

Ahora bien, fue Ruiz Cortinez quien genero en su periodo un programa

educativo meramente tedrico, cientifico, culturalmente universal, pero sin ninguna
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referencia al medio nacional ni la época en que se vivia.

Como Ruiz Cortinez existierbn otros presidentes preocupados por la
evolucién progresista de la educacion, de los cuales se pueden citar a Luis
Echeverria, durante su ejercicio aporta un beneficio mas a través de la Ley
Federal de Educacion en donde se definen las finalidades de la educacion

mexicana.

Dentro del marco constitucional, en 1857 se declaraba la libertad de
ensefanza y en 1917 ya declara un articulo sobre educacion: el tercero sufriendo
este modificaciones importantes, ya gue en un principio promovia la libre
ensefianza, laica y gratuita. Después se incluyd el aspecto obligatoriedad; a todo
esto se incorporé como estatuto la sujecion de los planteles particulares a la
ensefianza oficial, asi como la exclusién de personas de cultos religiosos en la

imparticiéon de la educacion.

E| Articulo Tercero Constitucional actual rige a la educacidn a traves de los
planteamientos que propone, entre éstos se pretende la formacién de un individuo
que se integre a la sociedad mexicana y que este en favor de su patria, de su

sociedad y comunidad.

El plan de estudio de primaria fue creado para promover y cubrir las

necesidades de la educacion mexicana; se apoya en el Articulo Tercero
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Constitucional, por lo tanto se apega al modelo educativo que propone dicho
articulo. En este modelo se propone que e! individuo adquiera una serie de

facultades necesarias para formar parte del contexto social del pais.

El plan de estudio se fomenta, en base al propoésito de lograr una evolucion
integral y armonica de las capacidades del ser humano, pretendiendo con esto la
formacion de un sujeto capaz de integrarse a la sociedad que lo rodea, de manera
que sus intereses individuales mantengan concordancia con los de su medio

social.

Es asi como la propuesta institucional no intenta desconocer la relevancia
que tiene Ja educacion informal y la influencia determinante que tiene en el

desarrollo integral del individuo.

Por lo dicho reconoce que la educacion mantiene un caracter permanente y
continuo. Ademas de gque no se limita a un determinado espacio o tiempo. Por
todo esto el plan de estudios describe el tipo de individuo que se formara como

producto de una educacion formal y otra informal.

La idea institucionai es formar un sujefo investigador, con un espiritu
solidario, consciernte de su pasado, su presente y su futuro, que someta sus
conocimientos al analisis, considerandolos siempre relativos, de este modo sera

mas reflexivo, consciente y su accién le permitira lo que se propone y como
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consecuencia habra avances en la sociedad mexicana.

En el Articulo Tercero Constitucional nos marca que el individuo se
desarrollara integral y arménicamente para gue sea capaz de integrarse a la
sociedad, que sus intereses sean acorde a su medio social. Como poder cumplir
con lo que el articulo dice si afio con afio pasa lo mismo, tenemos nifios que ya de
segundo afic empiezan a desertar se van a las drogas, los cruceros, a la
correccional por sus malas compaiiias, por el abandono de sus padres que tienen
que trabajar, como luchar contra esta mala orientacion de nuestros alumnos, qué
podemos hacer los docentes, los padres de familia, las autoridades para que se
cumpla este articulo, si todos tenemos los mismos problemas, principalmente los
econdmicos. Pero no hay que olvidar gue primero somos maestros, hay que llegar
al corazon de nuestros nifios, apoyarlos y daries animos para gue sigan su camino

correcto de honradez y sobre todo tener los mejores valores de su personalidad.

Continuando con ese espiritu de progreso y debido a la necesidad de
mejorar la calidad de la educacion se crea el Programa para la Modernizacidn
Educativa (1989-1994), que se ha ide poniendo en practica por fases, con el fin de
hacer una reformulacion de los contenidos y materiales educativos, esta
reformulaciéon se planeo para concluir dos etapas. En la primera etapa en cada
ciclo escolar se fueron integrando los contenidos del nuevo plan en algunas areas
de formacién vy los contenidos de las areas restantes se integraron en la segunda

etapa, que correspondié al segundo ciclo escolar, que fue el de 94-95,
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Este programa de formulacién es unha propuesta y recoge las necesidades

de la sociedad, como de los educandos y los maestros.

La practica del maestro consiste en ofrecer experiencias de aprendizaje
significativo y accesible al alumno para conducirlo a cada dia se interese mas por
la investigacién, adecuando los temas de los programas anteriores a los

contenidos de dicha propuesta.
También en esta reformulacion entran los libros de texto gratuitos.

Los materiales del programa emergente constituyen una fase de fransicion

hacia el nuevo plan y nuevos programas de estudio, para la educacion en México.

Dentro de esta idea de modernizacién, se reformaron los Articulos 3°. y 31°.
fraccion | de la Constitucidn Politica de los EstadosVUnidos Mexicanos (marzo
1993). Esta fraccion del articulo 31°. declara la obligacion de los mexicanos de
mandar a sus hijos a la escuela publica o privada a recibir educacion primaria y

secundaria y la militar, conforme a la ley.

En el afio de 1992 se le dio mucha importancia, se dieron cursos a los
docentes en los cuales decian que era para elevar |la calidad de la educacion a
docentes y directivos, se les repartieron los paguetes emergentes, en el que venia

muy buen material de apoyo para el docente, para cuandc terminé ese afio
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escolar se quiso recoger ese material para tenerlo en la escuela, los supervisores
dijeron gue eran de los maestros, que a donde fueran se llevaran su paguete y hoy
en el ‘97 se les pide su paguete para consultas y nadie o tiene completo o no lo
tienen, que pasé en donde se elevd la calidad de fa educacion, sigue el docente
con sus mismas practicas, utilizar el gis y el pizarrén, abordar los términos como
vienen en los libros, por lo gue yo como directivo me gustaria mucho poder hacer
una biblioteca en la cual el maestro de 1°. a 6°. afio tuviera en donde consultar y
también hacer un banco de material didactico, el cual todo el personal y direccion

lo elaboremos cada fin de mes, y hacerlo asi permanentemente.

Posteriormente ( julio 1993 ) se crea la Ley General de Educacidn
reglamentaria del Articufo 3°., con Ia finalidad de que el sistema educativo nacional

posea un marco juridico mas riguroso.

instituto en bases solidas en las que el gobierno vy sociedad participen de
una manera mas Uil y practica, donde todos los niveles gubernamentales apoyen

econdmica, cultural y socialmente a fa educacion.

Asi mismo, la ley promueve la participacion social de
los medios de comunicacion, padres de familia y consejos
ciudadanos; eéstos Ultimos formados por maestros,
educandos, ex-alumnos y demas personas, con el fin de
lograr una integracion comunidad escuela. Tambien declara
que los planes y programas, asi como calendarios escolares
y la validez oficia! de estudios sélo seran reformulados o
anulados por la Secretaria de Educacidn Pudblica, maxima
autoridad del nivel educativo.™

'® S E.P. Iniciativa de “Ley General de Edugacion.” p.32.
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Cabe mencionar que la Ley General de Educacion en todos sus
planteamientos “guarda plena fidelidad con letra y espiritu de los postulados
educativos de! Articulo Tercero Constitucional.”"” A decir los principios de este
articulo pretenden desarrollar arménicamente al individuo, fomentar en él, el amor

a la patria y solidaridad internacional, en la independencia y en la justicia.

B. Ley General de Educacién
Como ley reglamentaria del Ariculo 3° declara lo siguiente:
La educacion que imparta el Estado-Federacion, Estado y Municipios y los

particulares con reconocimiento de validez oficial estara regulada por esta ley.

Establece el derecho de la educacion para todos lo mexicanos ya que
considera a la educacion como un factor determinante para la adquisicion de la

solidaridad social en una participacion activa del individuo.

El estado debera prestar servicios educativos en todas las modalidades y
niveles. Establece la obligatoriedad de la ensefanza primaria y secundaria,

gratuidad y laicidad.

LLos fines educativos son los siguientes:

Lograr un desarrollo integral del individuo, favorecer las capacidades de

S.E.P. “Articulo 3°. Constitucignal.” México 1993, p.27.
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reflexion y analisis critico, fortalecer la consciencia de nacionalidad y soberania
con apego a la historia de su pais, promover la ensefianza del espafiol como
idioma comun para todos, pero protegiendo y desarrollando las lenguas indigenas,
infundir la democracia como forma de gobierno y convivencia humana a traves de
la cual todos participan en la toma de decisiones, promover el valor de la justicia y
la igualdad de todos ante todos, fomentar actitudes investigativas e innovadoras,
solidarias y positivas hacia los demas y el trabajo, impulsar la creacion artistica y
la practica del deporte y finalmente concientizar sobre la proteccion de los

recursos naturales.

El criterio que orienta la educacion segln esta ley, esta basada en el
progreso cientifico y en lo democratico con la finalidad de mejorar todos los

mexicanos y contribuirad a la convivencia humana.

La educacién es un servicio publico, donde educando, educadores,
autoridades educativas, planes, programas, materiales, instituciones de todo tipo

constituyen el sistema educativo nacional.

En resumen el Articulo Tercero Constitucional declara, la instruccidn publica
impartida por el Estado serd obligatoria en los niveles de primaria y secundaria,

gratuita y ajena a cualquier doctrina religiosa.

Considerando la educacién como un derecho de todos; contribuyendo a
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elevar e} nivel de vida de los mexicanos.

También los particulares podran impartir educacién en todas sus
modalidades, pero con estricto apego a los lineamientos oficiales. Se concede la
autonomia a las universidades y demas instituciones de educacion superior. Por
Gltimo corresponde al congreso de la union expedir leyes, con el fin de unificar

criterios en toda ta Replblica Mexicana.

En este apartado se vio claramente los congresos de participacion
ciudadana los cuales a principios del ‘93 llegaron muy bien elaboradas las
papelerias, se lleno como se pedia y después, sole por cumplir el requisito y sin
ver si realmente cumplia su funcién, en cuanto a lo obligatorio y gratuita la
educacién a nivel primaria, porgue muchos nifios no la terminan y a todos nos da
lo mismo, que no sera nuestra funcidén saber en que estamos fallando, también es
obligacion de los padres de familia y gobierno investigar por qué los alumnos no

terminan su primaria, qué pasa con esta ley.

C. Plan Nacional de Desarrollo 1995-2000

Sociedad y gobierno tienen la responsabilidad histérica de cimentar las
bases educativas para el México def siglo XXI| propone una alianza nacional
converjan los esfuerzos iniciativas de todos, ordenes de gobierno y diversos

grupos sociales.
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| as demandas mas repetidas educacidn, cobertura suficiente y de buena

calidad.

Educacion basica- Solida formacion de valores, actitudes, habitos,
conocimientos y destrezas desde la primera infancia, preescolar, primaria y
secundaria. Proposito central realidad el mandato del Articulo Tercero
Constitucional de garantizar a todos los nifilos jovenes una educacion basica

gratuita, laica, democratica, nacionalista fundada en el conocimiento cientifico.

Propone disefiar y aplicar programas y acciones, que garanticen el acceso
al nivel preescolar, a la primaria y a la secundaria, para evitar las dificuitades que
propician gue los alumnos deserten y reprueben con mayor frecuencia. Un objetivo
mejorar sustancialmente servicios de educacion indigena. Respetando lenguas,
costumbres, tradiciones de los pueblos. Reforzara la educacion especial. Este plan
propone la superacién del proceso ensefianza-aprendizaje mediante el
mejoramiento continuc de los contenidos, métodos y materiales. Se subrayara la
adquisicion de las capacidades basicas de lectura, expresion oral y escrita y

matematicas, por ser fundamento de todo aprendizaje.

La revaloracién de las actividades de supervision y direccion escolar

contribuird a éste proposito.

Se reacondicionaran, ampliardn y modernizaran la infraestructura y el
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equipo de los planteles de educacion basica. La evaluacion sera objetiva y

oportuna para facilitar respuestas agiles del sistema educativo.

Se ampliara el alcance de programas de educacién
inicial, desayunos escolares y becas. Establecera un sistema
nacional de formacion,  actualizacion, capacitacion
profesional del magisterio, se trabajara para mejorar las
condiciones de vida del maestro y su familia, para fortalecer
el respeto y el aprecio social a su labor.'®
El Plan Nacional de Desarrollo 19952000 es la continuacién de la
Modernizacién Educativa, en este Plan, nos dice en letra cosas importantes como
elevar |a calidad de la educacion, el refuerzo a la educacién especial, el mejorar

las condiciones de vida del docente y familia, el fortalecer el respeto y aprecio

social al maestro, programas de desayunos etc.

En discurso esta muy bien pero que sucede en la realidad, para elevar la
calidad de la educacién faltan muchas cosas, por ejemplo en nuestro centro de
frabajo aun no tenemos direccion, porgue segun las autoridades no hay
presupuesto, apenas el afo pasado se termind la construccion de los trece
salones y para gue se nos proporcione el material para el mantenimiento de los
mismos es un problema, se niegan asi que no podemos darles a nuestros
alumnos un salon agradable, comodo en el cual estudien con animo, en cuanto a

esta temporada de frio dijeron por la radio que a las zonas de la periferia se les

18 pLAN NACIONAL DE DIFSARROLLO. Poder Ejecutivo Federal (1995-2000).
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habia dotado de calentones, inmediatamente los padres exigian lo dicho por ese
medio de comunicacion, sin saber que se le hizo la solicitud al Gobierno del
Estado sobre los calentones y solo guedaron en mandar verificar y aun los
esperamos, y asi piensan que la sociedad nos valore y aprecie con estas

mentiras, en cuanto a la educacion,

D. Propédsitos del Plan de Estudios de Primaria
En el plan de estudios se enumeran una serie de objetos, éstos proponen

los lineamientos a seguir para lograr el proposito general.

Tal es asi, que se habla de propiciar las mejores
condiciones para favorecer el desenvolvimiento del nifio, ya
sean éstas naturales, sociales, fisicas, estéticas, etc. con lo
que manifiesta {a necesidad de estimular el aprendizaje
interiorizade, ya que de esta manera el individuo sabra
manejar los contenidos que se le ofrecen en cada una de las
areas del campo educativo.™

Por lo dicho, se puede inferir que la formacion de un sujeto puede
manifestarse a través de la expresion oral o escrita, ya que de esta manera sera

capaz de aportar ideas y conocimientos a la sociedad de que forma parte.

Se pretende también que el individuo utilice para relacionar sus propios

conflictos las mateméaticas con su vida cotidiana, puesto que éstas constituyen

1 “Planes v propramas de estudio.” Educacion basica. Primaria Diveccion General de Materiales y Métodos
Educatives de la Subsecretaria de Educacion Basica y Normal. México 1993
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parte esencial de la vida en sociedad.

Otroc proposito del plan de estudios es que el nifio desarrolle la capacidad y
los conocimientos que le permitan comprender cada vez mejor el medio e
interactuen en él. Este es el proposito general de la ensefianza de las ciencias

naturales.

Los procesos sociales que ha vivido el pafs, permiten identificar un pasado
comun sustentago con ‘a identidad nacional y los simbolos propios de nuestra
nacion, el propésito que se pretende alcanzar es gue el educando no se sienta
ajeno a su pasado, sino que sea un ente activo que participe como protagonista a

su historia.

La comprensiéon del medio geogréfico se dirige a enjuiciar criticamente la
relacion del hombre con su espacio vital, harad que contribuya a preservarlo y

mejorarlo.

Finalmente lograr la participacion civica de los ciudadanos, formando
nersonas integras, imbuidas de los valores peculiares de la sociedad mexicana,
personas que favorezcan la cohesion politica social, econdmica y cultural de
nuestro pais. Siendo éste el proposito emanado en el programa emergente de la

reformulacion de programas y materiales educativos.
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Lo anterior sefiala las finalidades planteadas en el plan de estudios, las
cuales son acordes a los fundamentos de dicho plan, cuyo fin primordial es la

formacion integral del individuo.

Ahora bien, los programas vigentes estan estructurados en una
organizacion sencilla y compacta, se exponen en primer lugar los propodsitos
formativos de la asignatura y los rasgos del enfoque pedagdgico, enunciando
después los contenidos de aprendizaje y se han establecido ejes tematicos para

agrupar los contenidos a lo largo de los seis grados,

Cabe sefialar que los conienidos basicos de la propuesta para la
modernizacién educativa han sido adoptados poco a poco a los temas de estudio,

por etapas, para ir elevando la calidad de la educacion primaria en México.

Otra caracteristica de los programas es que proponen un avance en la
complejidad de los temas a tratar, ya que esto facilité el acceso a los

conocimientos, siguiendo el lineamiento de menor a mayor dificultad.
Los programas pretenden lograr el desarrollo integral del nifio, por lo cual
ofrecen mejores recursos para lograr tal fin, proponen que el docente adecue las

actividades de acuerdo a las necesidades de los alumnos.

l.os contenidos que forman parte de los programas fueron seleccionados de
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acuerdo al interés del nifio, por ello son objetivos, claros precisos y ademas
pretenden motivar al alumno, de modo que construya el conocimiento por el

mistno.

Ahora bien es importante sefialar lo indispensable que es la interaccion

afectiva maestro-alumno, porgque €l alumno al no ser positiva o favorable a ambos,

habra un serio obstaculo en el proceso ensefianza-aprendizaje.

E. Areas de Formacion

Cada area que conforma los programas y planes de estudio se basa en un
objetivo primordial, por ejemplo: en espafiol se pretende avanzar hacia el uso mas
independiente de la lectura y la escritura, desarrollando las capacidades de la
comunicacion oral y escrita para lo que sus contenidos se han dividido en cuatro

gjes tematicos.

La matematica tiene como proposito general lograr que los alumnos se”
interesen y entiendan la utilidad practica def conocimiento matematico, para que lo
valoren y hagan uso de él, como un instrumento para resolver y plantear sus
problemas cotidianos; o sea lograr la capacidad de reflexion, para que a traves del
razonamiento, el individuo construya su conocimiento y pueda aplicarlo cuando le

sea necesatio.

[Los contenidos matematicos se han organizado en seis ejes tematicos para



54

que la ensefanza de la matematica vaya siendo una manera, estructurada,

gradual. Lo ejes son:

- Los nlmeros, sus relaciones y sus operaciones.
- Medicidn.

- Geometria.

- Proceso de cambio.

- Tratamiento de la informacion.

- Prediccion y azar.

Las matematicas constituyen la asignatura privilegiada de la selectividad,
por lo general el alumno resuelve los gjercicios memorizando reglas y trucos, no
busca la fundamentacion, adicionalmente se fomenta en los alumnos una

mentalidad docil y progmatica sin cuestionar finalidades ni razones.

Con regularidad el gue hacer matematico es asociado a la inteligencia

general.

Pero en la construccion de los conocimientos matematicos, los nifios
partiran de las experiencias concretas, el dialogo, la interaccion y la confrontacion
de puntos de vista, ayudan al aprendizaje y a la construccion de conocimientos, el
exito de esta disciplina dependera de las actividades gue promuevan la

construccion de conceptos. Las matematicas seran para el nifio herramientas
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funcionales v fiexibles que le permitiran resolver las situaciones problematicas que
se le planteen. Problemas del ambito cientifico, técnico, artistico y cotidiano. El
alumno tendra la capacidad de utilizar las matematicas como un instrumento para
reconocer, plantear y resolver problemas, tener la capacidad de anticipar vy
verificar resultados, también podra comunicar e interpretar informacion matematica
desarrollara la imaginacion espacial, habilidad para estimar resultados de calculo y
mediciones y por Ultimo, la destreza del uso de instrumentos de medicion, dibujo y

caleulo.?

Ahora bien, el tema de fos nimeros en primer afio al que se refiere esta
propuesta, se ubica en el primer eje tematico que es: los ndmeros. Es importante
tener en cuenta que los nimeros se comienzan a trabajar en este grado y para
esto habra que partir de la experiencia adquirida tanto en preescolar como el
entorno extraescolar acerca del conocimiento matematico. Cabe sefialar que, los
seis ejes tematicos son trabajados en todos los grados de fa educacion primaria,
de acuerdo a los niveles de conceptualizacion habilidades y destrezas de cada

alumno.

El ideal de las Ciencias Naturales
Es crear en el individuo el espiritu investigativo, para que sea capaz de

redescubrir el mundo que lo rodea y asi mejorar sus condiciones de vida. También

¢ planes y Programas de Estudio 1993. Educacién Bésica. Primaria Direccién General de Materiales y
Métodos Educatives de la Subsecretaria de la Educacion Basica y Normal,

147540
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propone que la ensefianza de las Ciencias Naturales se haga en una relacion con

las demas asignaturas. Sus contenidos estan organizados en ¢inco ejes tematicos.

Integrar al educando al medio social, politico, econémico vy artistico,
corresponde al propésito principal de las Ciencias Sociales. El integrar la
ensefianza de la historia en los nuevos planes y programas tiene un valor
formativo no siendo un elemento cultural para la adquisicidn de los demas
contenidos ya que contribuye a la formacion de valores éticos personales y a la
convivencia social. Los contenidos de historia se han organizado de acuerdo al
orden en que ocurrieron, yendo de fos mas cercano a lo mas lejano y llevan

relacion con las asignaturas de Geografia y Civismo.

Conocer el medio fisico y social tanto nacional como internacional es
propésito de los contenidos de Geografia que al igual que los de la historia van de
lo mas cercano a lo mas lejano, ejemplo: primera hay que conocer la comunidad,
el municipio, el estado, la nacién y finalmente el contexio internacional. La

geografia también se relaciona con las otras asignaturas del curriculum escotar.

Promover al educando en la adquisicidn de habitos y disposiciones sobre el
cuidado de su propia persona, en la aplicaciéon de las reglas para una mejor
convivencia social: en la gestacion de sentimientos patrios y en el conocimiento de
las caracteristicas de la organizacion politica en México y desde el municipio a la

federacion, es tarea de la educacion civica.
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Los programas incluyen a la vez, actividades artisticas y fisicas con la
finalidad de que el alumno se exprese mediante estas actividades, puesto que

desarrolla las habilidades para comunicarse de cuerpo vy arte.

.o mencionado anteriormente comprende en si, un esquema global de los
objetivos a alcanzar, de modo que es obvia la magnifica fundamentacion que se
respalda a tales objetivos, con miras a conformar un individuo tal como lo sugiere
el articulo 3° de la Constitucidon Politica de los Estados Unidos Mexicanos, es

decir como un desarrollo armoénico integral.

Los objetivos propuestos acentlan ain mas este propdsito, ya que cada
finalidad de las asignaturas pretende el desarrollo de las partes integrantes de la

personalidad del individuo,

Ahora bien, la fundamentacion y los cbjetivos no son las Unicas partes que
integran el programa que existen también , como se menciona anteriormente, las

actividades que se sugieren para el cumplimiento de los objetivos.

F. Contexto social e institucional en que se inscribe el problema

El contexto educativo lo integra los padres de familia, la escuela y la
comunidad, son determinantes en el buen desarrollo de las actividades
educativas, formativas dentro y fuera del contexto escolar. Es la familia la que mas

influye en este desarrollo del nifio, porque es el grupo en el que permanece mas
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horas del dia, también forma parie de una sociedad a [a que habra que estar
cumpliéndole normas, para ir teniendo una forma de vida mas o menos parecida a
los demas y aparentemente ser iguales todos. Asi también la escuela y la
comunidad influyen en el nifio y por lo tanto en su aprendizaje. Es fundamental un
ambiente escolar, familiar y social para que se adquiera una buena conducta y un

aprendizaje de mas calidad.

La escuela es también una comunidad formada por maestros, alumnos y
demas personas interesadas en su funcion como institucion educativa. Cada cual
tiene diferente funcion a desempefiar, el maestro guia, propicia o favorece los
conocimientos y los padres de familia apoyan tanto al hijo como el maestro. La

escuela forma parte de una comunidad mas amplia que es la sociedad.

El contexto sccial e institucional al cual hago mencion en esta propuesta se
refiere a la Escuela Primaria Federalizada “XX Aniversario” perteneciente a la
zona 27 ubicada en la Cd. de Chihuahua. La escuela mencionada cuenta con dos
grupos de primer ano, tres de segundo y los demas grados también son dos

grupos con las literales A y B correspondientemente.

La escuela XX Aniversario esta ubicada en la colonia “20 Aniversario” de

esta Ciudad de Chihuahua, y cuenta con trece maestros y un intendente,

La comunidad en que se encuentra inmersa la escuela es una comunidad
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carente de servicios publicos, ya que se encuentra en lo que comunmente
llamamos periferia; no hay pavimento, drenaje, teléfono, con lo que cuenta salta a

la vista en el transporte publico y un muy escaso servicio de limpia.

La gran mayoria de los habitantes de esta comunidad viven en condiciones
paupérrimas, en un cuarto; alfora el desempleo, la familia es numerosa y por si
fuera poco algunos integrantes de la familia no fue a [a escuela y en algunos

casos no saben leer ni escribir.

Por lo expresado anteriormente se puede deducir el nivel socio-cultural y
econdmico en gue se encuentra la gran mayoria de los alumnos de la escuela;
muy pobre y dificulta el cumplimiento de los propositos de la educacion. Porque
como se generara la construccion del conocimiento en un nifio con hambre y

carencias de todo tipc, hasta de afecto, atencion etc.

En un medio como este, la labor del docente debera ser social y problemas
como el planteado en este trabajo habra muchos, pero no deberd dejarlos al
destino, sino que en contra de todas esas situaciones dificiles tendra el maestro
que tratar de resolverlos; adecuando las estrategias a las capacidades del alumno,
estando siempre actualizado en su conocimiento de la pedagogia, la psicologia y
demas ciencias, para gue su desempefio profesional ayude a estos nifios en base
a fundamentos cientificos y gue tome conciencia de lo trascendental que es su

labor como educador para que su trabajo sea cada vez mejor, més profesional.



V. ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Las estrategias didacticas son las actividades que realizaran el maestro y el
alumno para que este Ultimo construya su conocimiento por si mismo, con apoyo
del maestro; estas actividades podran ser aplicadas a diaric en el trabajo escolar,
de acuerdo al desarrolio cognitivo del nifio para que pueda guiar y favorecer al

aprendizaje para su ensefianza.

Con las actividades que se proponen se pretende que el alumno llegue al
conocimiento, manipulando objetos, jugando con sus compafieros y de ese modo
reflexionar en lo que esta haciendo, analizando e interpretando. Todas estas
actividades han sido elabcradas de acuerdo a la etapa del desarrollo en que se

encuentra el nifo.

En este trabajo se presentan estrategias para los alumnos que cursan el
primer afio, en relacién con la asignatura de matematicas ya que en la practica
docente se observa la dificultad de comprension y de memorizacion de los
numeros. Siendo una sugerencia en |la perspectiva a tratar esta situacién; la
variedad de actividades dependera de la creatividad del maestro y del alumno al
abordar cuaiquier actividad que conlleve al uso de los numeros para saber el nivel
de concepcion de nimero que tiene y asi poder llegar a la conceptualizacién para

comprender el numero.
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Estrategia 1. “Repartiendo Cositas”

Propésito: Ayudar a los alumnos a que avancen en |a seriacion de objetos.

Material: Palitos de diferentes colores, formas y tamanos y paletitas de dulces con

las mismas caracteristicas.

Técnica: Individual.

Desarrollo:

- Se iniciara ia actividad repartiendo a cada alumno de nueve a diecinueve palitos
6 paletitas, diferentes.

- Se le pedira a cada nifio, que forme junte, o acomode como desee el material
gue se le dio.

- Cuando el alumno termine se le cuestionara para gue explique lo que hizo.

- ,Coémo los junto?, ¢De qué otra manera lo puede hacer?, ;Como quedaria
mejor?, ¢Del mas chico al mas grande?, ;Del mas grande al mas chico?, y que
los intercalen para comparar.

- Se les sugiere que tomen como base la orilla de su banca, para queden al mismo
nivel.

- Uno de los compafieros se da vuelta, para que se saque un objeto, se
reacomoda para gue no se vea el espacio, y al nifio que se dio vuelta, se le pide

que lo ubique en su lugar, si puede se gueda con el objeto (palito o paletita).
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- Gana el que gueda con mas objetos.

- Observara y registrara en el siguiente cuadro:

Estrategia 2. “La Granja”

Propésito: El alumno ciasificara el material disponible de acuerdo a las

indicaciones del maestro.

Material: Animales de una granja.

Técnica: Grupal.

Desarrolio:

- Se le entregara a cada alumno una bolsita con borregos, chivas, burros, gallinas,

pollos, caballos, vacas, perros.

1

- El maestro le dira *Haz grupitos con animales” “pon lo que va junto”.

- El maestro insistird "puedes hacerio de otra manera” ‘puedes agregar mas
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elementos” de los gue ha dejado sin clasificar.

- Pregurttarie al nifio si puede acomodar otros elementos de su coleccién en otro
lugar.

- Sj el nifio no acepta realizar las modificaciones.

- Hay que pedirle que nos dé en la mano un etemento cualquiera.

- Luego un segundo que se parezca en aigo al primero.

- Otro que se parezca en lo mismo (para que considere las semejanzas).
- Si el nifio acepto realizar las modificaciones.

- Que el alumno forme pequefios conjuntos.

- Separe los conjuntos.

- Realice mas grupitos.

- Forme pequefios conjuntos e incluso los separe.

l.a situacién se plantea frente a diversos universos y en variadas ocasiones
si el nifo no meodifica sus criterios clasificatorios, significa que el nifio no ha

superado el estadio de clasificacion.

Pero si el nifio no hace modificaciones a sus conjuntos habra que esperar
otro momento hasta que su construccién espontanea le permitan comprender el

problema que se plantea.
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Estrategia 3. “Figuras Geométricas”
Propésito: Favorecer en los nifios actividades de clasificacion.

Material: Triangulos (grandes, chicos, color azul, rojo, amarillo), cuadros (chicos,
grandes, color rojo, azul, amarillo) y circulos (chicos, grandes, color amarillo, rojo,

azul).
Técnica: individual.

Desarrollo:

- Se les repartira a cada nifio una caja con triangulos, cuadrados y circulos.

- El maestro les dira “pon junto lo que va junto “.

- Se les preguntara “; por qué junfarén estos?"

- Diran por ejemplo: “los juntamos porque son triangulos”.

- Tomaran conciencia del atributo concreto (tridngulos) pero aun no del criterio
utilizado para juntarios (forma).

- El maestro seguira preguntando para lograr la pertenencia inclusiva. “¢Hay algin
ofro elemento que pueda formar parte de este conjunto?” jPor qué?.

- Elegir elementos que pertenezcan o no pertenezcan al conjunto formado.

- Preguntarie al alumno: “4 Podriamos ponerio en este conjunto?” ; Por qué?.

- Elegir elementos semejantes y gue el nifio complete el conjunto.

- El maestro presentara el conjunto con dos elementos que no pertenezcan y que
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el nifio corrija y explique jpor qué? no pertenecen los dos elementos.

- El maestro determinara un conjunto colocando todos los elementos que lo
integran y les pedira a los nifios que “adivinen” de qué conjunto se trata.

- Enseguida de los conjuntos elaborados se tomara un elemento cualquiera y
preguntarle al nific a qué conjunto puede pertenecer.

- El nifio realizara reclasificaciones con &l mismo universo (triangulos, cuadros y
circulos).

- Los nifios tal vez establezcan las semejanzas elemento por eiemento, formando
asi pequenias colecciones.

- Debemos alentar la discusion entre los nifios cuando estan eligiendo el criterio
clasificatorio asi progresivamente los nifios logrardn una mayor movilidad del
criterio.

- El maestro introducira rectangulos y les pedird a los nifios que formen grupitos
con este nuevo elemento.

- En esta actividad puede ocurrir, perseveren el primer criterio eligio (tal vez color)
integrando los nuevos elementos a su color y dejando de lado Ioé otros colores.

- Olvidandose del primer criterio utilizaran el criterio tamafio de los elementos
dejando de Iédo el color.

- Los nifios pueden yuxtaponer criterio, por un lado los mas grandes de los
pequenos y los rojos grandes a lado de los rojos pequefios.

- Los alumnos diferenciaran las dos sub-colecciones en funcién del tamario.

- Se incorporara un nuevo elemento (triangulos, circulos, cuadrados y rectangulos

gruescs).
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- Los alumnos haran una tercera sub-divisién ¢Como podriamos formar mas
montones con estos nuevos elementos? ;,Como podriamos formar menos
montones?.

- En las que puede ocurrir, que el nifio deje mezclados de un lado todos los rojos
grandes y pequefios con distinto grosor y de otro lado grandes y chicos blancos
dos sub-colecciones de acuerdo al tipo de grosor.

- Se solicita a los nifios *;podriamos hacer menos montones?”.

- Se les proporciona a los nifios cajas vacias preguntandoles: ¢ Como agruparas
estos elementos? y ademas ,Cuantas cajas necesitas para colocar los conjuntos
formados?.

- Cuando hayan contestado se les dice: En cada tapa vamos a poner un cartel que
diga lo que hay dentro. ¢Que escribimos en cada cartel?. Asi quedara registrado
su proyecto de clasificacion.

- Se les pide a los nifios que agrupen su material de diversas maneras, cuando
hayan terminado.

- Enseguida que los retinan en la menor cantidad de cajas posibles.

Estrategia 4. “Nuestra Casa”

Propdsito: Los alumnos anticiparan proyectos.

Técnica: Grupal.
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Desarrollo:

- Se ponen en el pizarron la palabra casas y luego en dos tarjetas mas, pequenias,
grandes, de ahi en adelante los alumnos eligiran otros tipos de clasificacion por
ejemplo: el color, numero de recamaras, con cocina, sin cocina, con comedor, sin
comedor, bafios, pasilios, etc. hasta que formen la totalidad y dque van
subdividiendo en diferentes tipos de casos y por Ultimo con las preguntas: ;Como
podemos formar mas colecciones? ;Que podemos agregar para que aun nos
salgan mas?.

- Formaran del grupo total que se subdivide hasta llegar a colecciones menores.

- Se pueden hacer ejercicios que partan de peguefas colecciones gue se van
reuniendo hasta constituir colecciones mayores.

- Preguntandoles a los nifios vamos a formar cuatro colecciones, a ver digan
cuales.

- Que los alumnos propongan espontaneamente.

- Cuando ya se tienen, el maestro pregunta por ejemplo: ,Como se pueden formar
menos colecciones?.

- Que los nifios propongan formas de juntarlas.

- El maestro o un nifio dibujara la ruta y ios nifos formaran las colecciones.

- Después les pedira a los nifios que frente a un nuevo material hagan eilos
mismos una ruta, los nifios comenzaran haciendo los ensayos_hasta encontrar la
ruta que conviene a cada criterio.

- Hay que estimular el pasaje de las colecciones peruefas a las grandes (método

ascendente: reunicnes sucesivas) y de las grandes a las pequefias (método
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descendiente: disociaciones sucesivas). Lo que nos llevara a la inclusion.

El maestro si lo desea puede registrar:

Realiza una colecclén Juntaron por semejanzas  Realizan colecciones y Anticipan proyectos
figural o mezclan criterios y/o sub-colecciones. clasificacion e inclusion,
dejan elementos sin

clasificar.

Estrategia 5. “Los Soldaditos de Colores”

Propésito: Como el alumno ordena diferencias ya sea en sentido creciente o

decreciente.

t

Técnica: Individual

Material: Lapices de colores no menor de 7 a 8 elementos porque puede resolver

el problema de manera perceptiva.

Desarrollo:

- Esta actividad de preferencia se desarrolla al principio, para ir actividad por
actividad de acuerdo al estadio en gue se encuentre el nifio.

- El maestro repartira de 5 a 6 elementos por nifio.

- Enseguida les pedira que comparen por tamafio por lo regular los nifilos haran
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parejas o trios.

- El maestro les dira "ahora vamos a ordenar desde el mas pequefio hasta el mas
grande”. Después se les pedird a los nifios que acomoden del mas grande al mas
pequeno.

- Se repite esta actividad incluyendo a los propios nifios del grupo.

- Después se les dard a los niflos los mismos colores pero ya con diez elementos
y con diferente famario todos.

- Se les solicita a los nifios el ordenamiento de los primeros elementos, luego se
les presentan los otros pidiéndoles que los intercalen en la serie ya construida, sin
desarmarla, sino limitandose a espaciar los elementos en los lugares donde se
intercalaron los elementos restantes.

- Algunos nifios lo lograran por tanteo.

El maestro para facilitar su observacion del avance de los alumnos podré

hacer este registro:

Nombre del alumne 1ar, estadio. Comparan  2do. estadio. Realizan la  Estadio Operatorio. Haran
trios o parejas serie completa a base de la serie sin dificultad
tanteos

Estrategia 6. “Los Tablones”

Proposito: Los nifios constataran que si un palito esta antes gque otro,

determinado en la serie directa, estard necesariamente después del mismo en la
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serie inversa (y viceversa).

Material: 2 juegos de 10 palitos de diferente color, cada tamario se identificara por

el color, por cada pareja.
Técnica: Parejas.

Desarrolio:

- Los nifios jugaran con sus palitos y observaran en parejas que de un mismo color
le corresponde uno de igual tamano.

- Se le pedira a unoc de los nifos que ordene los palitos de uno de los juegos de
menor & mayor y al otro nifio que ordene el otro juego de mayor a menor.

- l.as dos series que gueden enfrentadas.

- El maestro propiciara que los nifios efectien comparaciones sobre el lugar
ocupado por cada palito en cada serie.

- Luego identificara los extremos (el primero de una serie sera igual al tltimo de la
otra serie y viceversa).

- Asi se continuara con los otros palitos.

- Enseguida el maestro planteara ;Dénde esta el azul en la serie gue hizo? (la
respuesta serd tal vez “antes del rojo” o “después del verde").

- Después el maestro dirda: “El azul esta entre el rojo y el verde” y pregunta: ;Y en

la otra serie?.
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Estrategia 7. “La Neveria”

Propdsito: Propiciar la correspondencia serial mediante fa manipulacion de

objetos.

Material: Dibujos en cartulina de conos y bolas de nieve, por separado, de 8 a 10

elementos de diferentes tamanos.

Técnica: Equipos.

Desarrolio:

- El maestro pondra en el escritorio de forma que se paren, para que todos los
puedan ver, los dibujos de la nieve y el cono.

- El maestro les dira a todo el grupo gue por equipos, mandaran a un
representante que tome los conos gue desee.

- Cada equipo cuenta sus conos y manda a otro representante, para pedir sus
bolas de nieve. ;Cual es la bola de nieve gue corresponde a cada cono?.

- Tal vez los pongan en correspondencia ung a uno.

- A lo mejor pondran la doble seriacion y ponen en correspondencia las dos series
ya armadas.

-Y por Gltimo serian y ponen en correspondencia simulfaneamente.

- Cuandc le sobran o les faltan, se les ayuda a averiguar guién se equivoco.

- La actividad se repite varias veces en cada sesidon. Segun avancen en el
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conocimiento se puede aumentar el nimero de objetos.

- El maestro observa las formas de organizar el material y el conteo verbai.
Estrategia 8. “Compartiendo”
Propdsito: Que el nifio establezca la correspondencia.

Material: Dibujos de caritas y de paletas de colores. 2 conjuntos por lo menos de

6 a 7 elementos.
Técnica: Grupal.

Desarrollo:

- El maestro pegara en un lado del pizarrén 8 caritas y en el otro extremo 8
paletas. |

- Le preguntard al grupo alcanzan las paletas para las caritas dibujadas y
justifiguen su hipdtesis.

- Se le pedira a un nifio que pegue en el pizarron las caritas y las paletas.

- Tal vez puedan ponerlos en correspendencia y se les preguntara en donde hay
mas o hay igualito.

- Si no pueden haremos una hilera de paletas rojas y pediremos a un nifio que
haga con las paletas azules una hilera igualita a la nuestra.

- Importante que dispongamos de mas paletas.
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- Y se le pedirda que forme un conjunto de caritas y otro conjunto de paletas y
gueremos gue haya igualito.

- Después en su banca se le pondrd una hilera de paletas (8) y una hilera de
caritas (8) se le preguntara: ¢hay igualito de paletas y caritas?.

- Luego se alargara una de las hileras y se le preguntara: ;Doénde hay menos o
igual?.

- Después se juntara una de las hileras y se le preguntara: ;Dénde hay menos o
igual?.

- Se modifica cada vez una de las hileras dejando la otra como testigo, en la
posicion original.

- Es dificil decir que contestara el nifio todo dependera del nivel en que este en su
construccion del nimero.

- Pero si es importante gue el maestro ponga al alumno en confiicto con sus
respuestas, haciendo contra sugerencias que pueden ser positivas o negativas.
Para saber si su conservacion resiste o no.

- En el caso en que el nifio afirme gue no hay igualitc se le preguntara: ;Que
habria que hacer para que haya igualito?, la respuesta que nos dé nos orientara
para ubicarlo.

- El nifio tomara conciencia de una transformacion espacial y que él descomponga
las transformaciones partiendo de 2 conjuntos equivalentes fichas o botones.

- Una hilera igualita con la suya y desplazar la hilera de abajo. ¢Hay mas fichas
rojas o mas blancas? ;por que? ;cuantas hay menos? ;cuantas hay en la hilera

de arriba? ;como podria hacer para saberlo” “cuentalas”
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- Finalmente se plantea que cuente cuidadosamente ambos conjuntos.

Estrategia 9. “Ef Gato”

Propoésito: Se avanzara en el conocimiento de la serie numerica.

Material: Palitos, fichas y semillas.

Técnica: Grupal.

Desarrollo:
- Los alumnos cantaran la siguiente cancién escribiendo al mismo tiempo el
nimero que le pongan a la estrofa.
- Mientras se dice rapidamente los versos, los nifios dibujan todas las rayitas que
pueden.
- Al finalizar la estrofa los nifios dejan de dibujar y cuentan las rayitas para ver si
lograron hacer las que decia la estrofa.

Este era un gato

con las patas de tra_npo
y los ojos al revés
quieres que te lo cuente otra vez.

- Lo importante de ta actividad es que aumente cada vez el nimero de gatos para

practicar el conteo ora! y aprender la serie.
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Estrategia 10. “Los Elefantes”

Propésito: Favorecer el conteo oral.

Material: Eiefantes (dibujados en cartulina).

Técnica: Grupal.

Desarrollo:
- Esta actividad consiste en que los alumnos uno por uno, pasara al pizarron y
pega sobre una telarafia en el mismo pizarron, el primer elefante cantado.
Un elefante, se columpiaba
sobre la tela de una arafia
como veia que resistia
fueron a llamar otro elefante
- Después de haber cantado esta estrofa, otro nifio, toma otro elefante y lo pega
junto al primero y el grupo canta:
Dos elefantes, se columpiaban
sobre la tela de una arafa
como veian que resistia
fueron a llamar otro elefante.

- Asi sucesivamente hasta terminar con los diez elefantes.
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Estrategia 11. “El Avién”

Propdsito: Propiciar que realice actividades en las que vea el uso de la

representacion del nimero.

Material: Pintura, fichas de colores.

Técnica: Equipo de cinco nifios.

Desarrollo:

- El maestro llevara a cabo esta actividad, organizando al grupo por equipo de
cinco nifios.

- L os nifios salen a la cancha en la cual cada equipc escogerd su tugar, el maestro
con la pintura, les hara el dibujo del avidn, con los nimeros en cada cuadro.

- Ei maestro les explica que cada nifio tome una ficha de color, no igual a las
demas del equipo para identificar su tirada.

- Por turno cada nifio le toca lanzar su ficha empezando con el nimero uno y
brincando en un pié y de dos cuando le toca dos cuadros juntos.

- Asi avanzan hasta llegar al diez.

Estrategia 12. “El Arbol”

Propésito: Favorecera [a representacion grafica y el conteo de los numeros.
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Materiai: 2 arboles con el nimero aparte de manzanas por alumno, rojas para las
mujeres y amarillas para los hombres, con sus nombres respectivos en cada

manzana.

Desarrolio:

- Al llegar a clases, los nifios tomarorn su manzana de un panel previamente
elaborado donde estara su manzana y la pegara al arbol gue es destinado para los
varones y las nifias haran lo mismo pero pegando su manzana en el arbol
destinado para ellos.

- Cuando vya todos estan acomodados el maestro preguntara: ;Quiénes faltan?,
; Como podemos comprobarlo?.

- Y después seguira preguntando: ¢Hay igual nimero de manzanas de nifios que
de nifias?, ¢ Por qué?, ; Como lo comprebamos?.

- Ei maestro alentara la discusion para saber en qué etapa estan sus alumnos.



CONCLUSIONES

De acuerdo al planteamiento del problema y su justificacion, este trabajo ha
sido elaborado con el propdsito de mejorar la practica docente en el area de
matematicas, especificamente en la comprension de los nimeros del uno al cien
en primer afio de educacion primaria; proponiendo un enfoque basado en el
proceso psicolégico del nifio, para que sea el mismo quien construye su

conhocimiento.

En esta propuesta se sugieren actividades planteadas de forma distinta a la
tradiciona!, el docente dara mayor importancia al alumno ya gue de acuerdo al
enfoque que fundamentan a las estrategias, se responsabiliza al alumno de la
construccion de su conocimiento, la labor del docente debera respetar y conocer
los periodos esenciales por los que pasa el niflo, asi como las caracteristicas

especificas que cada nific presenta.

Para que se de la construccion del conocimiento son necesarias, un nivel
de conceptualizacion por parte del alumne un ambiente cordial y agradable, que el

docente modere y guie las situacicnes de aprendizaje.

Sobre todo que el alumno sea ubicado en el contexto en que vive para

hacerle cada vez mas reales los temas de matematicas, que se ie presenten
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mediante situaciones de la vida real.

También hay que tomar muy en cuenta la participacion de los padres de
familia porque son de mucha ayuda, principalmente en los grados inferiores,
aunque hace faita su ayuda para todos los grados, mas en este tiempo tan dificil
social como econdmicamente hay que hacer conciencia que todos debemos

colaborar.
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