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INTRODUCCION

La educacién en términos generales es un aspecto que ocupa un lugar relevante en
el ser humano, caracterizandose por ser el medio mas eficaz para la socializacién y
adaptacion dentro de uﬁa sociedad. Permite al individuo desarrollar una mentalidad
mas acorde a la realidad vivida y a los problemas existentes.

La educaci6n se inicia en la familia, una persona que desde sus primeros afios de
vida percibié vivencias altamente culturales, tendra las puertas abiertas en cualquier
medio que se le presente. Ahora bien, entre la escuela y la familia debe existir una
estrecha relacién con el fin de que ambos logren del nifio un ser pensante, reflexivo,
innovador, transformador, productivo en bien, propio y del pais.

Para las personas interesadas y comprometidas con la educacién preescolar, se
presenta este documento, con la finalidad de exponer algunos contenidos tedricos
metodolégicos. Ofreciendo una alternativa a la educadora en su trabajo diario con
los péarvulos.

El conjunto de apartados que constituyen este documento se distribuye en cuatro
capitulos, los cuales se describen a continuacion:

En el primer capitulo se encuentra el planteamiento y justificacién del problema,
permitiendo conceptualizar e identificar el problema, ubicindose en el aspecto
metodologico que se desarrolla durante 1a labor cotidiana de 1a educadora, la cual no

afecta solamente en el nivel preescolar sino que trasciende a los demds niveles



educativos. Por lo cual en el segundo capitulo se encuentra la fundamentacion
teérica donde se expone la conceptualizacion del objeto de estudio que en esta
propuesta es favorecer el concepto de niimero, asi como la forma como el nifio se
apropia de este conocimiento, y ¢l papel que desempefia en el proceso ensefianza-
aprendizaje, la educadora y los padres de familia, ya que todo ésto influye en su
formacién, sustentando esos planteamientos en contenidos tedricos-metodologico
que lleven a la educadora a tener elementos que enriquezcan su practica docente a la
vez que propicie en el nifio la construccién paulatina de conocimientos para que
posteriormente desarfolle un pensamiento logico, sustentado en la Teoria
Psicogenética aplicada a la educacion.

En el tercer capitulo se presenta el marco contextual, en €l cual se hace alusién a
los lineamientos institucionales que rigen el hecho educativo, contenido en el
Articulo 3° Constitucional y la Ley General de Educacién y sobre los cuales gira
nuestra practica docente.

Con el fin de dar a conocer la evolucién educativa en el nivel preescolar se
presenta una breve resefia histérica de la educacidn a este nivel en México, asi como
la estructura del programa preescolar, entendiéndose como el instrumento que
orienta la labor educativa, con el proposito de ser congruente con el momento y los
requerimientos actuales.

Posteriormente se presenta la descripcion de los aspectos, econdmicos, politicos y

educativos que nos ubica en el tiempo y el espacio de donde nace la problematica



planteada en este documento. Y para finalizar este apartado se analiza la
metodologia actual y el papel que debe desempefiar la educadora.

En el cuarto y dltimo apartado se mencionan algunas estrategias que mediante
actividades sencillas pretende proporcionar a la educadora una alternativa en el
aspecto a favorecer que en este caso es el concepto de nimero, congruente con los
planteamientos tedricos; ademéas se menciona una pequefia conclusién donde se hace
un esbozo del trabajo realizado.

Finalmente comprende la bibliografia en Ia que se apoy6 la realizacién del
documento.

Esta propuesta queda sujeta a cambios y sugerencias de quien se interese en clla.



I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Dentro de la sociedad se encuentran inmersas instituciones educativas creadas por
la misma; encargada de impartir la ensefianza intencionada de acuerdo con la
realidad que se estd viviendo y conforme a los intereses del sistema politico
nacional.

De acuerdo a la practica educativa y sus funciones especificas, la escuela es
responsable del proceso socializador de las personas donde el maestro y el alumno
son participes de este proceso, apoyados en una metodologia que permite construir el
conocimiento.

En la educacion preescolar existen problemas que obstaculizan el logro de los
objetivos de la educacion, la construccion del concepto de nimero es uno de cllos y
existen varias causas que la originan por ejemplo: el docente olvida el proceso de
desarrollo por el cual el alumno pasa y en lugar de proporcionarle sitnaciones que le
permitan al nifio descubrir y construir un conocimiento, y se le pide que resuelva una
serie de ejercicios que sélo llevan a la memorizacion del conocimiento, sin
presentarse un razonamiento légico en el nifio; por lo tanto se plantea el siguiente
cuestionamiento:

;Mediante qué estrategias didacticas se puede favorecer el concepto de

niimero en educacién preescolar?



A. Justificacién.

Las matematicas se encueniran inmersas en casi todas las actividades humanas,
por tal motivo es de suma importancia que en la prictica docente se brinden
adecuadas alternativas para el proceso ensefianza-aprendizaje de las matemdticas.
Por lo tanto es necesario que en el preescolar se aborden paralelamente los aspectos
de seriacién, clasificacién y conservacién de nimero, que son la base para que el
nifio, a partir de estas nociones construya el concepto de nimero y pueda realizar las
abstracciones que los objetos mateméticos requieren.

La seriacién consiste en establecer y ordenar las diferencias existentes en los
objetos de relacién a una determinada caracteristica segun las diferencias crecientes
o decrecientes por ejemplo: tamafio, temperatura, etc.

En el jardin de nifios no siempre s¢ establece la relacidn existente entre la
clasificacién y seriacién como la nocién de Ia conservacion de namero. Realizando
estas actividades matematicas sélo con los materiales existentes en el 4rea de
expresion grafico-plastica o construccion Yy sin cuestionar al nifio.

La clasificacion es 1a actividad intelectual en funcién de la cual los objetos se
retinen por semejanzas, mismas que pueden ser por tamafio, color, etc.

En preescolar por o regular se le da al nifio el material con pocas caracteristicas
de diferencias, poniéndole a que agrupe de acuerdo al criterio de la educadora,
coartando asi su desarrollo intelectual; siendo necesario que el nifio cuente con un

mayor campo de accién; los materiales que utiliza tendrd una gran variedad de
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caracteristicas donde le permita clegir los criterios con los que va a clasificar vy la
docente solo gufe por medio del cuestionamiento para asi conocer su nivel de
desarrollo y favorecer el avance del mismo.

La construccion de la conservacién de nimero, gira en tomo a lo que rodea al
nifio y es susceptible de despertar el interés por conocerlo. Dicho interés va a partir
segin el desarrollo que posea el nifio y las experiencias que recibe de su entorno
social.

Para que el nifio puéda construir el concepto de niimero es necesario que parta de
las relaciones de-correspondencia entre dos conjuntos. En un principio el nifio
establece la correspondencia en base a la longitud del conjunto modelo o a su
densidad, en un segundo estudio el nifio puede establecer la correspondencia término
a término con el conjunto modelo pero sélo cuando esta colocado frente a frente, ya
que cambiar la forma especial de un conjunto se pierde la equivalencia y ésta s6lo se
puede volver a tener si se coloca los conjuntos de manera original. En el tercer
estadio los nifios realizan la correspondencia y ninguna transformacién especial
altera la opini6n del nifio, es decir que aunque se cambie la posicién de los objetos se
mantendra la equivalencia entre los conjuntos.

De acuerdo a la Teoria Psicogenética de Jean Piaget las actividades mencionadas
le permitiran al nifio establecer relaciones de inclusion, transitividad, reversibilidad

que le ayndara poco a poco a construir la nocién de mimero, segiin su desarrollo. Es
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también recomendable que se aproveche cualquier actividad que el nifio realice para

cuestionarlo y estimularlo para que sea el mismo quien construya su conocimiento.

B. Objetivos

Se pretende con el desarrollo de la presente propuesta:

* Que el educador que se interese por la presente propuesta tenga al alcance
elementos tedricos y metodolégicos que apoye su practica docente y favorezca
el acercamiento del educando a la nocién de la conservacién de nimero.

® Fomentar en el nifio la capacidad de organizar sus conocimientos e ideas, por
medio de actividades que comprendan dentro y fuera del aula, para el
desarrollo progresivo de su pensamiento 1gico.

* Por medio de las actividades el nifio podré conocer diferentes criterios para
clasificar y seriar.

® Proporcionar al nifio experiencias que le permitan establecer relaciones
comparativas y construir series con los elementos de su entorno.

* Proporcionar acciones de conteo y el establecimiento de relaciones de
equivalencia y no equivalencia entre dos conjuntos v el conteo de los
elementos de un conjunto, ayudando al nifio a comprender el aspecto cardinal

del nimero.



II. MARCO TEORICO

A. La matemitica como ciencia

La matematica se va introduciendo cada vez mas en todas las disciplinas ya que €s
una ciencia que se utiliza en menor 0 mayor grado en otras ciencias.

“] a matematica a pesar de sus abstracciones sus conceptos y sus resultados tienen
su origen en el mundo rea »! ya que ayuda a la humanidad en el analisis,
comprensién y adaptacién de la vida cotidiana; expresandose constantementc por
medio de conceptos matematicos.

Se puede decir que las matematicas es un lenguaje por medio del cual se puede
codificar expresiones orales y escritas haciéndose necesario al apropiarse de este
lenguaje para poderse comunicar en este terreno. Siendo solamente de esta manera
con ¢l sujeto encontrard sentido en este lenguaje en la medida que se vaya
apropiando de cada uno de los signos, que le sﬁgiere y le digan algo, es decir cuando
cste referente haya sido abstraido por el individuo.

Para los estudiosos de las matematicas como ciencia les resulta claro que no existe
matematicas sin abstra_ccic’m, pero ésta puede ser de niveles muy diferentes “resolver
problemas planteados por el profesor ejercitan precisamente la capacidad de
abstraer, tan sélo favorece la generalizacion en cl caso de que las nociones

matematicas hayan sido previamente construidas por el alumno; de no ser asi, se

1 .o "
ALEKSANDROV, AD. Visién General de la matemética. Antologia UP.N.La matemdatica en la Escuela I p. 137
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1
es cuando nos

convierten en una aplicacién mecanica de formulas sin sentido.”
percatamos que una gran mayoria de los individuos tiemen dificultad en las

matematicas por lo cual se ve la necesidad de partir de experiencias que brindan las

acciones cotidianas para luego aplicarlas a los conceptos matematicos.

B. Namero

El hoﬁbre no nace con ideas innatas, ya que todo lo que es, lo ha construido a
través de la relacién que tiene con el medio natural y la vivencia en sociedad.

En el proceso del conocimiento el individuo interacta entre el sujeto y el objeto
de estudio, la cual genera aprendizaje con bases en el conocimiento social, fisico y
légico-matemético. El' conocimiento en su construccién es activo y practico, no
permite verdades absolutas, sino que le proporciona al individuo la formacion de
sus esquemas referenciales mediante avances y retrocesos; tratando siempre de
llegar al conocimiento por sus propios medios para construir su capacidad de
razonamiento y poder comparar sus ideas con las de sus compafieros y maestros y a
su vez esto le permitira llegar a un aprendizaje. Un nifio adquiere la nocion de
nimero de una manera espontdnea y hasta un grado excepcional los desarrolla

independientemente €l mismo.

! MORENOQ, MONTSERRAT. El pensamiento Matematico. Antologia U.P.N. La Matematica en la Escuela I.
p. 70
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Cuando un adulto quiere imponer los conceptos matematicos a un nifio antes del
tiempo debido, el aprendizaje es tnicamente verbal puesto ‘que el verdadero
entendimiento viene inicamente con el desarrollo mental .

En cambio un nifio de seis y medio o siete afios, muestra que se le ha formado
espontaneamente el concepto de mimero aunque no se le ha ensefiado a contar.

“El concepto de niumero es el resultado de la sintesis de la operacion de
clasificacién y de la operacién de seriacién: un niimero es la clase formada por todos
los conjuntos que tiene 1a misma propiedad numérica y que ocupa un rango €n una
seric considerada a partir también de la propiedad numérica. De alli que la
clasificacion y la seriacion se fusionen en el concepto de mimero.”' La clasificacion
¥ la seriacién se entienden como operaciones mentales, por un lado, la clasificacién
permite entender las relaciones de las clases numéricas y de inclusién jerdrquica
contenidas en los mimeros, por otro lado la seriacién hace posible reconocer las
relaciones de ordenacién numérica en funcién de sus distintos valores numéricos.

La clasificacién por.lo tanto, determina Ia_ cardinalidad del mimero y la seriacién,
su ordinalidad.

La cardinalidad se refiere a reconocer la cantidad de objetos que hay en cada
coleccion vy la ordinalidad es la posicién relativa de un elemento en un conjunto

ordenado en los que se ha tomado uno de los elementos como inicial (1, 2, 3, 4, ...).

' SISTEMA DE EDUCACION A DISTANCIA. Bl Ntmero v los Numerales. U.P.N. Nexo I de Contenidos
de Aprendizaje ;Qué es el mimero? p. 3.
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El nimero de una idea ldgica de naturaleza distinta al conocimiento fisico o
social, es decir, no se extrae directamente de las propiedades fisicas de los objetos ni
de un proceso de abstraccién flexiva de las relaciones entre los conjuntos que

expresan su numerosidad.

C. Tipos de conocimiento

El nifio preescolar se caracteriza por su infinita curiosidad que tiene por conocer
el mundo que le rodea y al relacionarse estrechamente con este va construyendo su
conocimiento.

El proceso de conocimiento se da en el Jardin de Nifios se da a través de
actividades que apoyan el desarrollo del pensamiento. Dicho proceso indican la
interaccion entre el sujeto cognocente y el objeto de estudio, en este proceso se
ponen en juego los mecanismos; de asimilacién y acomodacién; donde el primero es
la incorporacién de nuevos datos ¢ ideas de los objetos del mundo exterior; en la
acomodacion el nifio gracias a su experiencia y a su madurez hace diferentes
apreciaciones sobre los datos recopilados para mas tarde llevarlos a la realidad, por
si solo se da cuenta del por que de las cosas y va modificando sus estructuras.

Los adultos deben intervenir una minima parte para que el infante sustituya los
conocimientos que tiene de la realidad que se le presente, respondiendo asi segun

las estructuras mentales que el posee. Antes de que el maestro hable debe dejar que
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el alumno lo haga para que se dé cuenta de sus conocimientos previos que ¢l tiene
determinado fenémeno.

Para Piaget no todos los tipos de conocimiento son iguales ni son equiparables a
cualquier estadio evolutivo, de acuerdo con sus fuentes vy sus modelos de
estructuracion, distingue tres tipos de conocimiento, clasificindose en conocimiento

fisico, l6gico-matematico y conocimiento social.

Conocimiento Fisico.- Es aquél que se refiere a los objetos que existen en Ia
realidad exterior (color, forma, tamafio, etc.) son cualidades que pueden detectarse
empiricamente mediante la observacién. En la experiencia fisica, el nifio obtiene

este conocimiento mediante una abstraccién empirica.

Conocimiento Légico-Matematico.- Consiste en las relaciones construidas por
cada individuo, éstas son creadas mentalmente por el sujeto que establece esa
relacién con los objetos. En la experiencia logica-matematica, el nifio obtiene
informaci6n de los objetos mediante la abstraccién reflexiva. El conocimiento no se
adquiere directamente de los objetos sino de su acci6n sobre estos. Estos dos tipos de
conocimientos estdn fuertemente interrelacionados, son inseparables; la accion
mental es precisa para la construccién del conocimiento fisico y 16gico-mateméatico e

Inversamente; la manipulacién fisica es indispensable para que resulte posible la
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accién mental, dandose ésto hasta la edad aproximada de 7 afios, ya que llega un
momento de que el soporte fisico ya no sera necesario.
Para Piaget ambos tipos de conocimiento no difieren, pues la experiencia fisica le

ayuda al nifio a construir un sélido armazén 16gico-matematico.

Conocimiento Social.- Se da a base de los acuerdos y convencionalismos
establecidos en el marco social que rodea al nifio, donde éste aprende de la gente; la
forma de vida, costumbres, tradiciones, valores, lenguaje y leyes, dandose estos
elementos de la cultura en forma arbitraria, es decir que son impuestos por el criterio
de algunas personas.

El conocimiento fisico y el conocimiento logico-matemético se dan
simultineamente, mediante el conocimiento social en que se desenvuelve el nifio.

A medida que el alumno va adquiriendo nuevos conocimientos, su esquema
mental se va ampliando, ésto le permite relacionar sus conocimientos con los que
posee v hace que se desarrollen en el infante las estructuras mentales, es decir que se
amplien las ideas y su forma de pensar sobre determinado conocimiento.

Algunos aspectos caracteristicos de conocimiento significativo que se presenta en
el Jardin de Nifios: inculcar la higiene, el sentido de orden en todas las cosas que
realiza, el desarrolio moral, la cooperacion, participacién, autonomia, y lenguaje, y

ademas de conocer colores, formas y tamafios de los objetos.
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El procedimiento para que se lleve acabo la construccién de los conocimientos en
el Jardin de Nifios va a ser diferentes puesto que los infantes manifiestan su
individualidad entre ellos miémos; los resultados que se obtienen en estas
instituciones son similares ya que toman en cuenta los mismos objetivos a lograr.

En algunos Jardines de Nifios se hace uso de presién o la coaccién con el fin de
que el nifio se comporte de acuerdo a la conducta de que el adulto espera de ¢l, se le
pide que haga determinadas cosas, el nifio responde de acuerdo a los estimulos o
castigos que se le presenten, y con ésto nunca se va a conseguir que el infante actie
de manera voluntaria: compartir y prestar objetos de su propiedad son conductas a
las que el nifio puede acceder voluntariamente siempre y cuando surjan de un mteres
o de una necesidad interna, ddndose ésta en una ambiente de respeto y no de
coaccién donde no existe relacion “poder” en los adultos sobre los nifios, no entre
los mismos nifios, basandose en las imposiciones arbitrarias o sanciones cuéndo los
nifios se relacionan intimamente en la realizacion de algin fin colectivo, cuando se
enfrentan a un probl-ema comun y tienen que resolver, se esta promoviendo
“descentracion® por parte del infante, ésto es de que se da cuenta de que existen
opiniones y formas de pensar diferentes a la de él y que debe respetarlas y tomatlas

en cuenta.

Conocimiento Cientifico.- Este conocimiento que se proporciona al preescolar

debe tomar en cuenta factores que promuevan v hagan progresar la comprension de
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los fendmenos; se debe permitir una exploracion de la realidad donde el nifio actie
como protagonista, es decir, desempefic el papel principal, que sea portador de
multiples experiencias aunque sean fragmentarias, que él haga sus propias hipotesis,
sobre un fenémeno natural a conocer: que no sea la educadora la que trasmita los
conocimientos sobre dichos fenémenos ya que el nifio no razona a través de las

implicaciones verbales.

D. Operaciones logico-matematicas que sirven de base para la construccion de

namero.

1. Clasificacion

La clasificacién es la base para la comprension de la inclusion de clase. Es un
requisito previo para que el nifio desarrolle su habilidad en la formacién de
conjuntos usados criterios cada vez mas abstractos.

“La clasificacién es un proceso mental mediante el cual se analizan las
propiedades de los objetos, se definen colecciones v se establecen relaciones de

semejanzas y diferencias entre los elementos, delimitando as{ sus clases subclases.”

! S.B.P. Actividades de Mateméticas en el Nivel Preescolar. Direccién General de Educacién Preescolar.
México. Julio de 1991. p. 15
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Clasificar no implica necesariamente reunir los objetos fisicamente, sino
establecer una relacién mental de semejanza y diferencia que induce a hacer
agrupaciones de determinados elementos por sus caracteristicas comunes.

Para clasificar objetos Jo podemos hacer de diferentes formas, debido a que estos
tienen muchas propiedades en comun. Sin embargo se toma un criterio determinado
de acuerdo a lo considerado maés 1til o practico, segiin convenga en un momento
dado.

En la clasificacién, ademas de tomar en cuenta las semejanzas y diferencias, se
mmplican también dos tipos de relaciones: la pertenencia y la inclusién de clase.

“La pertenencia estd relacionada con la semejanza, ya que un elemento pertenece
a una clase, si tiene las propiedades que se seleccionaron.

La inclusién es la relacién que se establece entre cada conjunto de elementos y los
subconjuntos que los constituyen. Las subclases estdn incluidas en la clase, y por lo
tanto, la clase tiene més elementos que cada una de las subclases”.'

La clasificacién sﬁge entre otras cosas, de la necesidad del ser humano de
conocer méjor su mundo, de organizar sus conocimientos y hacer mas eficiente el
traBajo y el desarrollo de sus actividades en general.

La construccion de la clasificacién pasa por tres estadios:

' S.EP. Actividades de Matemiticas en el Nivel Preescolar. Direccién General de Educacién Preescolar.
Meéxico. Julio de 1991. p. 17
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Primer estadio. (Hasta los cinco y medio afios aproximadamente). Los nifios
realizan colecciones figurales, es decir, reunen los objetos formado una figura en el
espacio y teniendo en cuenta solamente la semejanza de un elemento con otro en
funcién con sus proximidades espacial y estableciendo relaciones de conveniencia.

Segundo estadio. (De cinco y medio a siete afios aproximadamente). Colecciones
no figurales. En el transcurso de este periodo ¢l nifio comienza a reunir objetos
formando pequefios conjuntos separados, tratando de que los elementos de cada
conjunto tenga el maximo de parecido entre si.

Tercer estadio. La clasificacion en este estadio generalmente no se alcanzan en el

periodo preescolar ya que se asemeja a la que manejan los adultos.

2. Seriacion

La seriaciéon es una operacién logica que nos permite establecer relaciones
comparativas respecto a un sistema de referencias entre los elementos de un
conjunto, y ordenarlos segtin su diferencia ya sea en forma creciente o decreciente.

Al igual que la clasificacidon, la seriacién es una condicidén necesaria para
establecer relaciones de orden mas abstracto, es decir, la conceptualizaciéon de la
serie numeérica.

Algunos aspectos de la seriacion:
* En la seriacién, al igual que en la clasificacién, es necesario establecer una

relacion mental de ordenamiento que no siempre es posible llevar a cabo en forma
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concreta. Podemos ordenar por estatura a los nifios del grupo, ordenindolos
directamente y colocandolos en el nivel que les corresponde, pero no podemos
ordenar de esa misma forma las empresas de manufactura segtin su produccion.

* Un conjunto de objetos se¢ puede ordenar en forma creciente o decreciente
cuidando siempre que cada elemento de la serie guarde una relacion mayor que o
menor con el contigno. Ejemplo: Al pedirle al nifio que realice una seriacién con
un conjunto de elementos, primero forma parcjas, posteriormente trios, dejando
fuera aquellos elementos que no puede incluir en esas categorias; cuando el nifio
ha superado este proceso empieza a seriar de acuerdo a cinco elementos tomando
en cuenta solo uno de los extremos, es decir, busca formar “escaleritas” en estado
creciente o decreciente considerando un elemento en funcién del otro. Tn la etapa
de transicién que lo llevard al segundo nivel del nifio, el nifio puede seriar
(ordenar) de acuerdo a cinco elementos pero tomando en cuenta la longitud total de
los mismos.

* La posici6n de cada elemento en una serie no se puede cambiar. Esto se debe a que
las relaciones comparativas entre ellos se establecen siempre en base en un sistema
de referencia, el cual determina el lugar que debe ocupar. Ejemplo: El pequefio
pucde ordenar un conjunto de hasta diez elementos por ensayo y error (tanteo), en
donde compara el nuevo elemento con él ya colocado. Si le presentan nuevos

elementos para que los incluya en la seriacién sélo puede incluir dos o tres por lo
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que prefiere construir nuevamente fa seric tomando en cuenta la totalidad de los
elementos y asi terminar con la actividad.

* La ordenacién de una serie, como se ha ensefiado anteriormente, se establece
siempre en funcion de las relaciones mayor que o menor que entre sus elementos.
Estas relaciones pueden basarse, en las cualidades de los objetos.

En la dimensién, temporal podemos seriar los hechos histéricos segin hayan
ocurrido con mayor o menor lejania respecto al tiempo presente.

En todas esas seriaciones, construidas con base en criterios, ya sea cualitativos,
espaciales o temporales, estd implicada también una relacién cuantitativa, la cual
nos permite ordenar varios conjuntos, en funcion de un sistema establecido en el
que se considera su propiedad numérica. Ejemplo: A partir de este nivel el nifio
utiliza un método sistemdtico, puede ordenar una serie en forma crecicnte
miciando por el mas pequefio, luego el mas pequefio de los que quedan y asi
sucesivamente hasta terminar con la actividad; para ordenar de manera decreciente
utiliza el mismo método pero de manera inversa. Esta actividad manifiesta que ¢l
preescolar puede anticipar la serie completa, por lo que ha construido la
transitividad y la reciprocidad. Estas dos operaciones son fundamentales respecto
a la construccién del vconcepto_ de nimero, permitiendo que el nifio considere que 4
es mayor que 3 v que a su vez el 3 es mayor que 2 y 1 (transitividad), asi mismo

podra considerar que 4 es mayor que 3 pero a la vez menor que 5 (reciprocidad).
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* Fn la seriacion se hallan implicadas también dos propiedades fundamentales: la

transitividad y la reciprocidad:

La transitividad supone el establecimiento de una relacion comparativa entre un

clemento de la serie v el que le sucede, ¥ de éste con el siguiente para deducir,
posteriormente cual es la relacion entre el primero y dltimo. Ejemplo: Rosa es mas
baja que Johana, Johana es mas baja que Socorro, por lo tanto, Rosa s maés baja que
Socorro, pudiéndose expresar simbélicamente de la siguiente manera (R<J, J<S por
lo tanto R<S)

La reciprocidad supone la posibilidad de establecer relaciones simultaneas y
reciprocas entre dos .elementos de una serie, de modo que si inveriimos la
comparacién, se invierte la relacién. Por ejemplo: Si comparamos a Héctor y a Raul
por su edad, sabremos que i Héctor es menor que Raul, necesariamente Ranl, es
mayor que Héctor, atin cuando no nos 1o hayan dicho. “Esta propiedad tiene que ver
con la reversibilidad del pensamiento, lo cual segin Piaget, se logra hasta.después de
los siete u ocho afios de edad” !

La seriacién pasa, por tres estadios:

Primer estadio (hasta los cinco afios aproximadamente). El nifio no establece atin

las relaciones mayor que ¥ menor gue... Como consecuencia, no logra ordenar una

1 g B.P. Actividades de Mateméticas en el Nivel Preescolar. Direccion General de Educacion Pablica.
Meéxico. Fulio de 1991, p. 46
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serie completa de objetos de mayor a menor o de mas grueso a mas delgado, o de
mds frio a menos frio, etc. Y viceversa, sino que hace parejas o trios de elementos.

Como una transicién al siguiente estadio, logrard construir una serie creciente de
cuatro o cinco elementos.

Segundo estadio (de cinco a seis y medio afios aproximadamente). En este
estadio el nifio logra construir series de diez elementos por ensayo y error. Toma un
elemento cualquiera y lo compara con el anterior y decide el lugar en el que lo va a
colocar en funcién de la comparacién que hace en cada nuevo elemento. No puede
anticipar la seriacidn, s'ino que la construye a medida que compara los elementos, ni
tiene un II;létOdO sistemético para elegir cual va primero que otro.

Tercer estadio (a partir de los seis o siete afios aproximadamente ). En este
estadio de la seniacién, el nifio puede anticipar los pasos que tiene que dar para
construir la serie, y lo hace de una manera sistematica, eligiendo por ejemplo lo més
grande para comenzar, lo mas grueso o lo més obscuro, etc., siguiendo por lo més
grande que quede, etc., o a la inversa, comenzando por el més pequefio, o el mas
delgado, o el més claro.

El método que utiiiza s operatorio, por medio de él, el nifio estaBlece relaciones
l6gicas al considerar que un elemento cualquiera es a la vez mayor que los
procedentes y menores que los siguientes, y que si un determinado elemento es

mayor que el ultimo colocado, serfa también mayor que los anteriores; esto supone
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que el nifio ha construido las dos propiedades fundamentales de estas relaciones, que

son la transitividad y la reciprocidad.

3. Conservaci6n de la cantidad

Seglin Jean Piaget, “la construccién de la nocién de mimero por parte del nifio,
requiere de una comprensién anterior de concepto légico clave, tales como
clasificacién, seriacién y conservacién de la cantidad®' llegando a la conclusién de
que las experiencias de conteo son esenciales para el desarrollo de Ia comprension
del concepto de mimero.

Para conformar la estructuracién de la nocién de nomero, se requiere de la
aplicacién de la correspondencia, en donde el nifio sostiene la equivalencia numérica
de dos grupos de objetos término a término o de correspondencia biunivoca, siendo
la operacién a través de la cual se establece una relacién uno a uno entre los
elementos a fin de compararlos cuantitativamente.

En la conservacién de niimero se presentan tres estadios de la correspondencia:

Primer estadio. Sc¢ da hasta los cinco o seis afios de vida aproximadamente,
cuando se presenta al nifio una hilera de siete objetos y se le solicita que ponga la

misma cantidad, coloca tantos objetos como sea necesario para igualar la longitud,

' S.E.P. Actividades de Matemiticas en el Nivel Preescolar. Direccién General de Educacién Preescolar.
México. Julio de 1991. p. 74
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independientemente de la cantidad que necesite, lo cual indica que aun no establece
la correspondencia biunivoca.

Cuando los objetos se separan o se juntan para que varfe la longitud, el nifio
asegura que no hay la misma cantidad de objetos que en la hilera que no se ha
modificado y al preguntarle qué hacer para que haya la misma cantidad en las dos
hileras, agrega mds objetos hasta igualar la longitud. Se centra en el resultado de
transformacion.

Segundo estadio. Desde los 5-6 afios a los 7-8 afios aproximadamente. Establece
correspondencia biunivoca para asegurarse de que cada objeto de 1a hilera estd en
relacién con el otro conjunto, ésto le permite afirmar que los dos conjuntos tienen la
misma cantidad de elementos.

Si se altera la disposicion espacial de una de las hileras, juntando o separando los
elementos, afirma que no hay la misma cantidad por que una aumenté o disminuyd.

Al presentarle una hilera de objetos se le solicita que haga una igual, establece
correspondencia biunivoca poniendo cada objeto junto al otro, a diferencia del
anterior estadio donde sugeria quitar o agregar objetos.

Tercer estadio. (Op.eratorio): a partir de los 7-8 afios aproximadamente. Establece
la correspondencia biunivoca; escoge igual mimero de objetos a los que se le
presentan sin necesidad de colocar cada uno en relacién con el otro. Ante cualquier
transformacion que se haga en cualquiera de los conjuntos, sostiene la equivalencia

numerica y la justifica de acuerdo a la nocién realizada, afirmando que si nadie quitd
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o puso mas entonces hay lo mismo: cuando ha sido alterada la disposicién espacial
justifica diciendo: estos objetos estdn més separados por eso esti mas larga la hilera.

Es consciente que para alterar una cantidad de elementos es necesario quitar o
poner, lo cual indica ha logrado 1a conservacion de la cantidad, afirmando que se

ubica en el periodo operativo de la correspondencia.

E. Aprendizaje y desarrollo

El aprendizaje se caracteriza por la adquisicién de experiencias anteriores pero sin
control sistematico y dirigido por parte de sujeto es decir se genera entre el sujeto y
el objeto de conocimiento ya que el sujeto de.sde que nace entra en relacién directa
con los objetos y ésto da como resultado un aprendizaje que sc podria caracterizar
como espontaneo, es decir que “el sujeto interactiia con los objetos de conocimiento
ya sea fisicos, afectivos o sociales que constituyen su ambiente' sin el propésito
especifico de aprender, dicho proceso se lleva acabo a lo largo de todo el desarrollo,
y se dice que el sujeto aprendi6, cuando el conocimiento construido, en virtud de la
informacién construida en su interaccién con la realidad, es aplicada de una manera
inteligente, es decir, cuando el conocimiento procede ante el estimulo utilizado en

situaciones diversas.

! S.E.P. Direccién General de E&ucacién Preescolar. Guia diddctica para orientar el desarrollo del lenguaje
oral ¥ escrito en el nivel preescolar. 1990. P. 20.
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Es por medio de la manipulacién de objetos concretos que el nifio favorece el
aprendizaje, construyendo asi su propio conocimiento y lo utiliza en su conduccién.

Jean Piaget define el conocimiento como la interpretacién de la realidad que el
sujeto hace suya para interactuar con ella. Dado que el desarrollo es un proceso
continuo en el que se construye lentamente el pensamiento de la realidad en estrecha
interaccion con ella, las acciones que el nifio ejerce sobre los objetos son muy
importantes, ya que el conocimiento es construido por el nifio a través de sus
estructuras mentales en relacién con el medio ambiente que lo rodea.

“Piaget hace referencia a factores que intervienen en el proceso del desarrollo o
aprendizaje y que funcionan en interaccidn constante. Estos factores son:
maduracion, la experiencia, la transmisién social y el proceso de equilibracién® !

Maduracion, es el conjunto del proceso de crecimiento organico, principalmente
del sistema nervioso, que brinda las condiciones fisiolégicas necesarias para que se
produzca el desarrolio bioldgico v psicolégico.

Este factor no explica por si solo las transformaciones que se dan en el
aprendizaje, a medida que avanza la maduracién del sistema nervioso, se dan nuevas
y mas amplias posibilidades para efectuar acciones y adquirir conocimientos,

pudiéndose alcanzar ésto al lograr intervenir la experiencia y la transmisién social.

' WOOLFLK, ANITA. Una teorfa global del pensamiento. La obra de Piaget Ant. Teorjas del aprendizaje.
U.PN. p. 202-2(4.,
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La maduraci6n es un proceso que depende de la influencia del medio, por ello los
niveles de maduracién muestran variaciones en la edad en que se presentan, lo que
se explica por la intervencion de otros factores que incurren en el desarrollo.

Experiencia en este factor se refiere a todas a aquellas vivencias que tienen lugar
cuando el nifio interactiia con el ambiente, cuando explora y manipula objetos y
aplica sobre ellos diversas acciones.

Transmisién social es toda la informacién que el nifio obtiene de sus padres,
hermanos, medios de comunicacién y en general en si en la sociedad en el que se
desarrolle.

Proceso de equilibracién explica la sintesis entre los factores madurativos v los
del medio ambiente; siendo por lo tanto un mecanismo regulador a las actividades
cognitivas, ésta actia de manera, dindmica, en la bisqueda de la estructuracién del
conocimiento para la construccién de nuevas formas de pensamiento.

El proceso parte de una estructura establecida y que caracteriza el nivel de
pensamiento del nifio. Cuando se enfrenta a un estimulo externo, se produce un
desajuste que rompe un equilibrio en la organizacién existente. El nifio busca la
manera de compensar la confusién a través de su actividad intelectual, resuclve
entonces el conflicto con la construccién de una nueva forma de pensamiento y

reestructura el entorno.
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Con la solucidén el mifio logra un nuevo estado de equilibrio, éste no es pasivo, es
esencialmente activo. Por ello resulta mds adecuado hablar del proceso de
equilibracién que del equilibrio como tal.

De la manera que se interrelacionen estos factores dependera el ritmo personal de

cada sujeto.

F. Sujetos del proceso Ensefianza-Aprendizaje.

1. Caracteristicas del nifio preescolar,

Es un ser en desarrollo que presenta caracteristicas, fisicas, psicolégicas y sociales
propias, su personalidad se encuentra en proceso de construccién, posee una historia
individual y social, producto de las relaciones establece con su familia y miembros
de la comunidad en que vive, por lo que un nifio es un ser unico, tiene formas
propias de aprender y expresar, piensa y siente en forma particular, gusta de conocer
y descubrir el mundo que lo rodea.

Dentro del programa de Educacién Preescolar “se distingue al nifio por sus
caracteristicas durante cl periodo preparatorio o periodo de organizacién vy
preparacién de las operaciones concretas del pensamiento, existiendo este
aproximadamente entre los dos afios hasta los seis o siete afios, donde el nifio va
construyendo la estructura que dara sustento a las operaciones concretas del
pensamiento, a la reestructuracion paulatina de las categorias del objeto, del tiempo,

del espacio y la casualidad, a partir de las acciones, enfrentando la dificultad de
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reconstruir el plano del pensamiento y por medio de la representacion, lo que ya
habia adquirido en el plano de las acciones.”!

A lo largo de este periodo se va dando una diferenciacion progresiva entre el nifio
como sujeto que conoce y los objetos de conocimientos con los que interactian,
hasta llegar a diferenciarse en el terreno de la actividad concreta. El pensamiento del
nifio recorre diferentes etapas que van desde un egocentrismo en el cual se excluye
toda objetividad que venga de la realidad externa en una forma de pensamiento que
se va adaptando a los demas y a la realidad objetiva. Este camino representa un
proceso de descentracidén progresiva que significa una diferenciacién entre su yo y
la realidad externa en el plano del pensamiento.

El caracter egocéntrico del pensamiento del nifio, tiene como finalidad Satisfacer
al yo, transformando lo real en ficcién de los deseos: pudiéndose observar ésto en el
juego simbodlico o juego de imaginacién o imitacién donde hay una actividad real
del pensamiento egocéﬁtrico.

El pensamiento del nifio puede apreciarse en caracteristicas como: el animismo, o
la tendencia a concebir los objetos como dotados de vida; este animismo resulta de

la asimilacidn de las cosas a la actividad que el mismo nifio realiza, a lo que él puede

hacer y sentir. El artificialismo, o creencia de que las cosas han sido hechas por el

! ARROYO, MARGARITA v Robles Martha, Programa de Educacidn Preescolar S E.P. 1981 p. 22
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hombre o un ser divino. El realismo, el nifio supone que son reales hechos que no se
han dado como tales; por ejemplo: los suefios, los contenidos de los cuentos, etc.

Estas manifestaciones del pensamiento se caracterizan por haber en cllas una
asimilacién deformada de la realidad. El avance hacia la descentracién puede ser
favorecido por la riqueza de experiencia que el medio brinde al nifio, por las
relaciones de otros nifios y con los adultos. La cooperacién en punto de vista
diferentes al suyo, con lo que poco a poco se ird coordinando y que lo conectan con
otros modos de ser y actuar.

Por lo tal el nifio es una unidad biopsicosocial, constituida por distintos aspectos
que presentan diferentes de desarrollo, de acuerdo con sus caracteristicas fisicas,
psicolégicas, intelectuales y de su interaccién con su medio ambiente.
Distinguiéndose cuatro dimensiones del desarrollo del nifio que son: afectivo, social,

intelectual y fisico.

2. Papel de 1a educadora.

Es de suma importancia que la educadora conozca el proceso del desarrollo
integral para que comprenda y se conciba como orientadora o guia para que ¢l nifio
reflexione partir de las consecuencias de sus acciones, v vaya enriqueciendo cada
vez mas el conocimiento del mundo que los rodea. Al conocer la educadora el
desarrollo del nifio podra respetar la forma como el nifio constituye progresivamente

su conocimiento, que propicie situaciones de aprendizaje que favorezca el sistema de
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escritura y ademas el conocimiento fisico, social, ¥ 16gico-matematico, dicho en
otras palabras es preciso que 12 educadora tenga presente que su funcidn es favorecer
el desarrollo integral del nifio, tomando en cuenta que &ste construye lentamente su
pensamicnto ¥ estructura progresivamente el conocimiento de su realidad en
estrecha interaccion con ella. Entendiendo como desarrollo integral constituyéndose
solamente a través de la propia aclividad del nifio sobre los objetos, ya sean
concretos, afectivos, 0 sociales que constituyen su entorno vital.

Constance Kamii, menciona geis principios para la ensefianza directa, para
favorecer el desarrollo del conocimiento 16gico-matematico. Se dice que es indirecta
esta ensefianza ya que el medio hace muchas cosas en forma indirecta, ademas de
que el mimero no se puede ensefiar de forma directa, por ejemplo el nifio hace todo
tipo de relacion entre todo tipo de objetos.

«j_La creacion de todo tipo de relaciones.

Animar al nifio a estar atento y a establecer todo tipo de relaciones entre toda

clase de objetos, acontecimientos, ¥ acciones.

9_TLa clasificacion de objetos

a)Animar al nifio a pensar sobre los nimeros y las cantidades de objetos cuando

tiene significado para él.

b)Animar al nifio a cuantificar objetos 16gicamente y a comparar conjuntos (mas

que animarle a coﬁtar).

c)Animar el nifio a que construya conjuntos con objetos moviles.
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3. Interaccion social con compaiieros y maestros.

a)Animar al nifio a intercambiar ideas con sus compafieros.

b)Comprender cémo esta pensando el nifio, ¢ intervenir de acuerdo con lo que
parece que est sucediendo en su cabeza.”’

El concepto de mimero estd intimamente relacionado con las operaciones de
clasificacion y seriacién.

Ademas es necesario que la educadora conozca la importancia que tiene el
lenguaje escrito como medio de comunicacion, recordando que su funcién no es
ensefiar a leer y escribir a los nifios, sino propiciar en ellos ina necesidad de
acercarse a ese objeto de conocimiento, incluyendo actividades que permitan
reconstruir la estructura de nuestro sistema alfabético.

El docente debera crear un ambiente de relaciones donde los nifios hablen con
libertad y se sientan seguros para expresar sus ideas y emociones, asi como para que
se escuchen cuidadosamente unos a otros. Tratard de crear un ambiente rico y
estimulante que incluya todo tipo de materiales de lectura y escritura.

Propiciara diversas oportunidades cotidianas para que los nifios se comuniquen

con otras personas y entre ellos, a través de dibujos o cualquier otra forma de

representacion grafica; estimulara todos los intentos de los mnifios para usar el

' KAMII, CONSTANCE. Principios de la Ensefianza. Antologia U.P.N. La Matemética en la Escuela II. p.
195.
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lenguaje escrito en cualquier actividad; les proporcionaré todo tipo de oportunidades
para que “lean” el material escrito disponible dentro y fuera del Jardin de Nifios.

Para descubrir los avances y dificultades que se van presentando en cada uno de
los educandos se realiza un seguimiento de su proceso de desarrollo, mediante
observaciones constantes y sistematica, siendo esto una evaluacién cualitativa.

La evaluacion se realiza individualmente debido a que es comparable sélo con el
mismo, considerando que ¢l ritmo de desarrollo es diferente en cada ser humano.

La observacion del desarrollo de la Iengua escrita tiene como base los niveles de
conceptualizaciéon que cada nifio va alcanzando, as{ como los descubrimientos
personales que van realizando acerca de este objetivo de conocimiento o bien las

dificultades o estancamientos que el preescolar va mostrando.

3. Padres de familia.

Los padres de familia se ven involucrados en las actividades del Jardin de nifios
debido a que se debe tener una constante comunicacién con el docente que les
informa de una manera sencilla los fundamentos tedricos y objetivos del programa
de educacién preescolar; asi como los avances y dificultades que presentan sus hijos.

Considerando el hecho de que el nifio pasa la mayor parte del tiempo dentro del
contexto familiar v que las experiencias afectivas y sociales, la interaccién en
general con los objetos de su hogar, determinan en gran medida la dindmica de su

desarrollo, asi como los aspectos cualitativos que matizan su personalidad. Se busca
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conjuntamente las formas de establecer una continuidad entre hogar y Jardin de
Nifios en cuanto a los aspectos esenciales que se propone el programa para ayudar a
las educadoras a conocer y comprender la situacién particular de cada nifio y orientar
su labor educativa en funcién de estas caracteristicas de desarrollo.

El Jardin de Nifios no puede funcionar a puerta cerrada aislandose y aislando a los
padres de los nifio del trabajo que alli se realiza, un ejemplo son las visitas que los
padres realicen al centro de trabajo para observar de que manera se desarrollan las
actividades cotidianas, participando indispensablemente en visitas, excursiones,
festejos con el fin de coordinar un verdadero trabajo de equipo.

Otra situacién que permite que los padres se compenetren del trabajo que se
realiza es cuando son invitados a asistir a la evaluacién que nifio y educadora hagan

del trabajo realizado a lo largo del proyecto con el cual trabajaron.

G. Metodolbgia por proyectos.

El método por proyectos esencialmente es globalizador, se fundamenta en
construir proyectos grupales, que permiten planear y organizar juegos y actividades
relacionadas entre si, con el objetivo de lograr una serie de propésitos educativos,

que responden a las necesidades ¢ intereses del desarrollo integral del nifio.
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Este método es en. si “una organizacién de juegos y actividades propias de €sta
edad, que se desarrollan en torno de una pregunta, un problema, o a las realizacion
de una actividad concreta®.

Para organizar un proyecto es nccesario que nifios y educador planee grandes
pasos a realizar desde prever el tiempo y actividades, en donde estos no son rigidos y
est4n abiertos a las aportaciones de los nifios. Por lo que el docente coordina y
orienta de manera permanente, de igual manera los materiales, areas de trabajo etc.,

permitiendo ésto asignar tareas para el logro de objetivos propuestos.

Caracteristicas que presenta el proyecto:

- Ts coherente con el principio de globalizacién ya que toma en cuenta las

caracteristicas del pensamiento infantil.

- Toma en cuenta los intereses y gustos de los nifios conformados en sus
experiencias relacionadas con su entorno natural.

-Las experiencias de los nifios se fundamentan a traves del juego, adquiriendo de
éste, conocimientos y habilidades ya que pone en practica la creatividad y dando
sentido a las situaciones nuevas que se les presentan cotidianamente.

- Se favorece el trabajo compartido para un fin comtn en las actividades que se

realizan en equipo o grupales.

1§ E.P. Direccién General de Educacién Preescolar. Programa de Educacion Preescolar. México, 1992. p.
18.
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- Al planear, realizar y evaluar, se propicia la organizacién coherente de los juegos y
actividades.

Para llevar acabo un proyecto, es mecesario que el docente promueva la
participacion y la toma de decisiones de los nifios, tomando en cuenta las tres etapas

de desarrollo (planeacién, realizacion y evaluacién).

Planeacién: el proyecto puede surgir del interés de los nifios de aspectos
significativos como puede ser: acontecimientos que lo hayan impactado, eventos
familiares, comunitarios, televisivos, comentarios, observaciones en eventos
culturales, campafias, concursos y otros,

El docente para dar respuesta a los propésitos educativos, detecta el interés de]
grupo, guidndolo y orientandolo para que se de un nombre al proyecto en donde ¢l
nifio participa manifestdndolo con sus propias palabras; para dar sentido a este
proceso, el docente se involucra para dar cuenta de 1o que se pretende realizar en ¢l
proyecto por medio de su nombre

Al definir el proyecto por su nombre se emplean los Juegos y actividades que lo
integran de manera general, en donde los nifios hacen un Friso (registro a través de
dibujos, simbolos, letras, recortes, etc.} en donde representan sus ideas quedando
plasmadas en éste para asf recurrir a este cuando sea necesario Y a su vez da cuenta
de los planeados estableciendo con ésto una relacién con lo que se ha realizado vy lo

que falta por hacer.
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El educador registra posteriormente lo planeado en el proyecto relacionando estas
actividades con las propuestas en los bloques de juegos y actividades con el fin de
equilibrarlas para favorecer armoénicamente el desarrollo del infante, de esta manera
la educadora coordina el grupo; ampliando la informacion, amplie y enriquezca €l

vocabulario etc. Satisfaciendo siempre sus inquietudes.

Realizacién. En esta segunda etapa del proyecto se pone en practica lo planeado a
través de juegos y actividades.

En el Jardin de Nifios se debe proporcionar experiencias varias con técmicas y
materiales que despicrten el interés de los nifios, estimulando asi la creatividad y
libre expresion; el docente en este momento aprovechara para cuestionar
propiciando la reflexién y el interés de los alumnos para asi anticipar las acciones
invitandolos a buscar alternativas y soluciones de los problemas que se les presentan,
coadyuvando asi que los aprendizajes se conviertan en experiencias significativas
para el alumno de tal manera que los nifios tienen la oportunidad de descubrir,
explorar v aprender de ofros nifios por medio de sus representaciones, ideas,
inquietudes, dando como resultado las relaciones entre nifios y docente.

La educadora conociendo ya las necesidades e inquietudes de los pequefios los
podra atender con los ciiferentes contenidos de los bloques de juegos y actividades.

El tiempo de esta etapa varia dependiendo de la organizacién y planeacion de los

alumnos y educadora, terminando las actividades segim lo requiera el proyecto,
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pudiendo ser por medio de exposiciones de trabajo, representaciones, periddico

mural, etc.

Evaluacién: ésta es la tltima etapa del proyecto tomando en cuenta para llevarla
a cabo la participacion de los parvulos y educadora, donde ésta escuchara a los nifios
con el fin de reflexionar sobre las actividades realizadas en el proyecto, en sus
logros, dificultades, descubrimientos, soluciones de diversos problemas, relacion -
entre los nifios, educadora v padres de familia, confrontando todo ésto con lo
planeado y lo realizado.

Todo ésto permite orientar, atender, observar y promover las acciones educativas
de manera sistematica y permanente por lo que el docente oriqnté.ré al grupo para
que realice la evaluaci;’)n constante, en el transcurso y culminacion del proyecto. La
educadora registrara los aspectos mdis significativos en el formato de evaluacion
después de realizar dicha autoevaluacion con los nifios.

Se destacan tres aspectos metodoldgicos en la ejecucidén de los proyectos, en
donde se puede determinar avances notables en el desarrollo del nifio.

a) Momentos de busqueda reflexién y experimentacion de los nifios.

“son momentos muy importantes que pueden determinar avances notables en el

desarrollo del nifio y en la realizacion del proyecto“.ll Estos momentos se

! S.E.P. Direccién General de Educacién Preescolar. Programa de Educacién Preescolar. México, 1992. p.
27.
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parte de su experiencia profesional y personal para detectar los aspectos que se
pueden favorecer en la realizacién de los proyectos.

Los bloques de juego y actividades son propuestos para que la educadora atienda
de manera global su practica docente y proporcionan sugerencias de contenidos
referidos a determinados conocimientos, habitos, habilidades, actitudes y valores que
son construidos por los nifios a partir de la accidn y reflexién, enriqueciendo asi sus
estructuras a través de la interaccién y participacién en los juegos y actividades
realizados en el transcurso del proyecto. Asi mismo las actividades de rutina y libres
también se realizan en el Jardin de Nifios las cuales tienen igualmente valor
formativo; el docente debe establecer claramente los propésitos educativos, evitando

el hacer sin sentido.

H. Evaluacion.

“En el Jardin de Nifios la evaluacion se entiende como-un proceso de caricter
cualitativo que pretende obtener una vision integral de la practica educativa”. !

Se asegura que €s un proceso ya que se realiza permanentemente con el propdsito
de conocer los logros parciales y finales del educando, sus dificultades, ﬁreas de
interés etc., las cuales debidamente analizadas permitird implementar acciones

necesarias para favorecer el desarrollo integral del educando, al igual que se van

! S.E.P. Direccién General de Educacién Preescolar. Programa de Educacién Preescolar. México, 1992. p.
74,



43

parte de su experiencia profesional y personal para detectar los aspectos que se
pueden favorecer en la realizacién de los proyectos.

Los bloques de juego y actividades son propuestos para que la educadora atienda
de manera global su practica docente y proporcionan sugerencias de contenidos
referidos a determinados conocimientos, habitos, habilidades, actitudes y valores que
son construidos por los nifios a partir de la accion y reflexién, enriqueciendo asi sus
estructuras a través de la interaccién y participabién en los juegos y actividades
realizados en el transcurso del proyecto. As{ mismo las actividades de rutina y libres
también se realizan en el Jardin de Nifios las cuales tienen igualmente valor
formativo; el docente debe establecer claramente los propésitos educativos, evitando

el hacer sin sentido.

H. Evaluacion.

“En el Jardin de Nifios la evaluacién se entiende como un proceso de caracter
cualitativo que pretende obtener una visidn integral de la practica educativa”. !

Se asegura que es un proceso ya que se realiza permanentemente con ¢l proposito
de conocer los logros parciales y finales del educando, sus dificultades, 4dreas de
interés etc., las cuales debidamente analizadas permitird implementar acciones

necesarias para favorecer el desarrollo integral del educando, al igual que se van

' S.E.P. Direccién General de Educacién Preescolar. Programa de Educacién Preescolar. México, 1992. p.
74.



desarrollando las acciones educativas, cudles fueron los logros y cudles los
principales obsticulos en la planeacién y operacion del programa para corregir
acciones, proponer modificaciones analizar las formas de relacion docente-alumno-
docente-grupo.

Se evaltia para obtener una amplia gama de datos sobre la marcha del proceso que
da paso a la interpretacién de los mismos y a las propuestas futuras y no pard
calificar o cuantificar rasgos o conductas.

El fundamento tedrico de la evaluacion se lleva a cabo en el desarrollo del trabajo
escolar en la relacién con los nifios, padres de familia y comunidad, el valor de
recursos didacticos como se utilizaron o cmo se podrian utilizar.

Tiene caracter cualitativo por que se cenlra en una descripcién e interpretacion
que permite captar las caracteristicas o cualidades de las situaciones concretas.

Es integral por que considera al nifio como totalidad su creatividad, socializacion,
acercamiento al lenguaje oral y escrito sin abordar aspectos especificos, permite
informacion sobre el desarrollo del programa atendiendo a los diferentes factores
que interactian en su operatividad.

La evaluacion en el Jardin de Nifios se basa en la observacioén natural, donde el
docente toma nota de ios aspectos mas relevantes de la jornada de trabajo, tratando
de evitar que los nifios se sientan observados, con tensién; tratando de que tal

funcidn esté centrada en favorecer el desarrollo del nifio en el proyecto de trabajo.



III. MARCO CONTEXTUAL

A. Antecedentes de Ia Politica Educativa.

La politica educz_a.tiva se define como el conjunto de disposiciones
gubernamentales que con base en la legislacién en vigor forma una doctrina
coherente y utiliza determinados instrumentos administrativos para alcanzar
objetivos fijados al Estado en materia de educacion.

La educacién mexicana ha estado acorde con la evolucion y desarrollo de México.
En un principio, al igual que €l pais, la educacién estuvo bajo el mandato del clero,
posteriormente ¢l Estado comenz6 a ganar terreno en el ambito educativo y
finalmente después de la Revolucién de 1910 se vieron coronados tanto los
esfuerzos como ideales de los mexicanos en la promulgacién de Ia Constitucién de
1917, la cual contiene un proyecto educativo que atiende a las necesidades del pais y
del pueblo; este proyecto queda institucionalizado en el Articulo 3° Constitucional
estableciendo que la educacién que imparta el Estado y los particulares con validez

oficial: “tender4 a desarrollar armdnicamente todas las facultades del ser humano y

fomentara en él, a la vez, el amor a la patria y la conciencia a la solidaridad
internacional en la independencia y en la justicia”.1 Asi mismo se manifiesta que la

educacién se mantendra ajena a cualquier doctrina religiosa, tendra bases cientificas

! CONSTITUCION POLITICA DE LOS ESTADOS UNIDOS MEXICANOS, Articulo 3°, México, 1993. p.
11.
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que permitan' luchar contra la ignorancia, la servidumbre, el fanatismo y los
prejuicios; ademés serd democratica, nacional, obligatoria en el nivel primaria y
gratuita la que imparta el Estado.

La promulgacién de este articulo marco la pauta para que la educacion tuviera
difusién; se crearon las misiones culturales o casas del pueblo, en si, las zonas
rurales que siempre habfan carecido de centros educativos se vieron favorecidos por
la creacién y practica de la Escuela Rural Mexicana cuyos objetivos principales eran
lograr la integracién nacional e impulsar la transformacién de las comunidades
rurales, objetivos que-sc')lo se cumplieron en cierta medida debido a la situacién
econdmica del pais. Bajo esta afluencia y ante las necesidades de tener un control
del hecho educativo, en 1921 se crea la Secretaria de Educacion Publica (S.E.P.)
cuya funcién principal ha sido la de elevar la calidad de la educacién y llevarla a la
prictica a través de una politica educativa, caracterizada por la diferentes estrategias
que cada gobierno establece para cubrir no solo la funcién de la S.E.P. sino también
sus intereses.

En noviembre de 1992, el Presidente de la Republica, Lic. Carlos Salinas presentd
al Constituyente Permanente una iniciativa de reformas a los Articulos 3°y 31° de la
Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos. EI nuevo texto de los
articulos 3°y 31°, publicado en el Diario Oficial de la Federacién el 5 de marzo de

1993, confirma los postulados fundamentales de la gran tradicion pedagdgica, y da
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un renovado sustento a los objetivos educativos que sociedad y gobiemno de México
se han trazado:

“Todo individuo tiene derecho a recibir educacién. El Estado, Federacion y
Municipio impartird educacién preescolar, primaria y secundaria. Siendo estas dos
ultimas obligatorias.

La educacién que imparta el Estado tendera a desarrollar arménicamente todas las
facultades del ser humano y fomentard en él, a la vez, el amor a la patria y la
conciencia de la solidaridad internacional, en la independencia y en la justicia”.I

Para esie objetivo el Ejecutivo Federal determinara los planes y programas de
estudio de la educacién primaria, secundaria y normal para toda la Republica,
considerando la opinién de los gobiernos de las entidades federativas y de los
diversos sectores sociales involucrados en la educacién. Ademds el Estado
promoverd y atenderd todos los tipos y modalidades educativas incluyendo la
educacién superior, apoyara la investigacion cientifica y tecnologica, alentando el
fortalecimiento y difusién de nuestra cultura.

El Congreso expedira las leyes destinadas a distribuir la funcién social educativa
entre la Federacién, los Estados y Municipios, a fijar las aportaciones econémicas

correspondientes a ese servicio publico y aplicar las sanciones a los funcionarios que

! CONSTITUCION POLITICA DE 1.OS ESTADOS UNIDOS MEXICANOS, Articulo 3°, México, 1993. p.
27.
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no cumplan o no hagan cumplir las disposiciones relativas, lo mismo a todos
aquellos que la infrinjan.

“Son obligaciones de los mexicanos:

Hacer que sus hijos concurran a la escuela publica o privada, para obtener la
educacién primaria y secundaria, y recibir la militar, en los términos que establezca
la Ley.”1

En la época actual se dan pasos para constituir normas tendientes a estructurar una
verdadera politica educativa, que abata el indice de analfabetismo.

El 7 de enero de 1592 el Dr. Emesto Zedillo bajo el cargo de la Secretaria de
Educacién Piblica plantea la urgencia de una reforma acelerada a la modemizacion
del sistema apoyada en el respeto de los principios politicos del Estado Mexicano,
este programa de la sociedad plantea metas especificas y generales con miras a
emerger de la crisis por la cual estd inmerso el pais, tomando a la educaciéon como
factor de cambio y desarrollo, planteando como base un nuevo concepto de politica
educativa, politica integral y de conjunto. Todos estos principios politicos,
econdmicos y sociales fueron incluidos posteriormente en el Prograﬁla de Desarrollo
Educativo 1995-2000 exigiendo esta nueva demanda la integracién programética de
la institucién escolar, desde los jardines de mifios hasta la ensefianza superior y de

postgrado por una parte, y por oira, a diversificar los sistemas tanto escolares como

! CONSTITUCION POLITICA DE LOS ESTADOS UNIDOS MEXICANOS, Articulo 3°, México, 1993. p.
30.
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semiescolarizado, para que los escolares como los adultos tengan la oportunidad de
incorporarse a las actividades econdmicas con mejores oportunidades de
negociacién, concediendo especial atencién a la educacion basica. Se refirio a la
necesidad de fortalecer los contenidos educativos y procurarle al maestro como
profesional y como ser humano las mejores condiciones para su digno desempefio.
Tomando como propdsitos la equidad, 1a calidad y la pertinencia sean los principios
fundamentales del nuevo proyecto educativo, sin contrarrestar importancia a los
principio bésicos ¥ mandatos del Articulo 3° Constitucional y las disposiciones de la
Ley General de Educacién.

Para la elevacion de la eficiencia escolar se ofrece a los maestros libros de texto
mas profesionales y actualizados, €l perfecciopamiento de los calendarios escolares
y ¢l mejor uso del tiempo, quedando el maestro como el agente esencial del sistema
educativo, en donde se evidencia que se requicren condiciones dignas de vida, un
sistema profesional estable, el aprecio social y los apoyos materiales y técnicos para
su mejor desempefio.

Una consideracién muy personal es que si el indice de desnutricién no se abate los
nifios de México no desarrollarén a toda su capacidad por lo cual seguird habiendo
desercion y reprobacién en las escuelas aunque existan programas pedagégicos bien
intencionados; tomando en cuenta que varia este indice de desnutricion segin la

region, posibilidades economicas y educacién de la alimentacién balanceada.
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B. Ley General de Educacion.

La Ley General de Educacién es la ley que reglamente el Articulo 3°
Constitucional que contiene la normatividad de la educacién y su contenido consiste
en: quienes estdn involucrados en la educacién cumpla con los principios del
Articulo 3° Constitucional, en caso de que se alteren seran sancionados de acuerdo a
lo establecido por las leyes mexicanas.

El Sistema Educativo Nacional esta constituido por tres niveles:

a) Educacién basica la conforma la educacién preescolar, la primaria, y la
secundaria; la educacién que en ella se imparte es eminentemente formativa
sobre todo en EDUCACION PREESCOLAR.

b) Educacion media estd compuesta por el bachillerato, que puede tener caracter
técnico terminal v

¢) El superior, est4 formado por los grados de licenciatura, maestria y doctorado.

También forman parte de la Ley General de Educacién, los maestros, planes y
programas, recursos didécticos y todas las estrategias en las que el docente puede
apoyarse para el proceso enseflanza-aprendizaje. Los planes y programas se
elaboran de acuerdo al- momento socio-histérico que vive la sociedad, asi mismo los
objetivos a lograr son ¢l de desarrollar todas las potencialidades en el nifio, por ello
los programas son flexibles debido a que cada zona presenta diferentes necesidades

asi como también los intereses de los educandos son distintos, de tal manera que al
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evaluar los objetivos, se arrojan resultados similares porque el contenido de ¢ste es
¢l mismo.

Asf mismo los maestros, la comunidad y los padres de familia deben ser participes
en la educacién de los nifios para formar una personalidad mas equilibrada.

Ante el proceso de la modernizacién educativa que vive el pais se ha visto la
necesidad de hacer obligatoria la educacién preescolar a la cual tiene acceso s0lo la
minoria debido a que en afios anteriores era minima y mo era un antecedente
obligatorio para la educacién primaria, sin embargo en estos ultimos afios se han
obtenido resultados satisfactorios, esto es, que la educacién tiene mayor efecto si se
inicia desde los primeros afios de vida en el nifio.

Para obtener mas claridad en materia educativa el Sistema Educativo Nacional se
ha reorganizado de tal manera que las Entidades Federativas han tomado a su cargo
la educacion preescolér, primaria, secundaria y la formacién de maestros, pero los
planes y programas vigentes han sido elaborados por los organismos de la
federacién, ésto con el fin de no perder el nacionalismo. Se realizan en base a
sugerencias hechas por los docentes en servicio, también tomando en cuenta
necesidades v caracteristicas propias del nifio mexicano y con la participacion de los
padres de familia.

Para la educacién normal se elabord un programa con tronco basico general y
opciones orientadas a la practica preescolar, de la misma manera que se han

preparado programas para la capacitacion y actualizacién de educadoras en servicio.
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Estos se han claborado con la finalidad de recuperar el valor social que han ido
perdiendo Ia educadora, es decir, que su papel no termina en el aula sino es una
continuacién fuera de ella, por lo tanto siempre tiene que estar en constante
interrelacion con los padres de familia, para informar sobre los avances de sus hijos
y entre ambas partes mejorarla, asi como también con la participacién de la
comunidad para ir en busca de nuevas técnicas para promover €l cambio en la
sociedad.

La educadora ademés de tener la responsabilidad de conducir el desarrollo del
nifio preescolar y el de la communidad, debe sentirse parte de ella, porque es a quien le
depositan la confianza y la responsabilidad para llevar a cabo esta dificil tarea.

También se ha implementado a estos programas Ja Carrera Magisterial que
beneficia tanto al docente como al alumno y por consiguiente al Estado, al docente
por su preparacién personal como profesional, al alumno por ser su formacion mas
dinimica y completa, y al Estado debido a que a medida que tienc mas habitantes
preparados; la educacién es de mayor calidad la cual trae consigo cambios que
permiten consolidar la economia del pais.

El programa vigente de Educacion Preescolar s¢ apoya en orientaciones
psicolégicas, sociales y filosoficas que permiten concebir a la educacion como un
espacio critico y creativo donde aflora la participaci6n y el trabajo colectivo.

Tomando en cuenta los objetivos y los fundamentos tedricos de la educacion

preescolar se puede hablar de que este nivel preescolar concede especial importancia
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a las primeras estructuras conceptuales que son la clasificacién y la seriacién las que
al sintetizarse consolidan el concepto de niimero.

La construccién de conceptos mateméticos es un proceso complejo en el que el
nifio juega un papel ﬁrincipal, no como simple depositario del saber, sino como
constructor de su propio conocimiento. Por todo lo expuesto anteriormente es
importante que el nifio construya por si mismo los conceptos mateméticos basicos y
de acuerdo a sus estructuras utilice los diversos conocimientos que ha adquirido a lo
largo de su desarrollo; de esta manera nos damos cuenta que las nociones logico-
matematicas, es un proceso paulatino que construye el nifio a partir de las
experiencias que le brinda la interaccién con los objetos de su entorno. FEsta
interaccién le permite crear mentalmente relaciones y comparaciones estableciendo
semejanzas y diferencias de sus caracteristicas para poder clasificarlos, seriarlos y

compararlos, que posibilitan la estructuracién del concepto numeérico.

C. Reseiia Histérica de la Educacién Preescolar en México.

Con mias de un siglo de su fundacién, la Educacién Preescolar ha sido pilar
importante en la formacién de los ciudadanos, lo que hace necesario la recopilacién
de datos que den testimonio del trabajo realizado en este nivel educativo desde sus
inicios.

Al surgir la revolucién industrial, la familia que habia sido el eje medular en el

aspecto economico y social no cumplia ya con las demandas de eficiencia en
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produccién que exigia el sistema productivo en ese momento; por necesidad del
mismo sistema se da un cambio social histérico declarindose la ensefianza
obligatoria.

Se implanté el primer centro de atencién a nifios de edad preescolar en México, en
cl afio de 1837; su objetivo era cuidar a los pequefios mientras sus madres
trabajaban.

En 1865 fue fundada la casa Asilo de la Infancia por la Emperatriz Carlota y en
1869 se creé otra en el Asilo de San Catlos en donde sc les brindaba alimentos y
cuidados a los infantes, siendo asi como se inicié el momento institucional de tipo
Preescolar.

Aparecid el primer Jardin de Nifios en la Ciudad de Veracruz en el afio de 1881,
siendo llamado “Escucla de Parvulos”, con sus objetivos principales: el aprendizaje
de la lecto-escritura, ejercicios preparatorios a la ensefianza del calculo elemental, y
clases de catecismo y costura.

En el mismo Estado pero en 1883, fue fundado otro centro de parvulos con
implicaciones del método de Federico Froebel quien llamé al Jardin de Nifios
“Kindergarten”. Fundando su teorfa en el juego infantil, como tendencia natural del
nifio.

En el afio de 1887 fue fundada Ia Casa Amiga de la Obrera, para atender a nifios
de cuyas madres trabajaban fuera del hogar, preferentemente de tres a seis afios de

edad de ambos sexos.



55

En el Estado de Chihuahua se iniciaron para la atencién de nifios que asistirian a
la escuela primaria en los centros urbanos de mayor auge econdmico y se
consideraron como secciones.

Parvulos de las principales escuelas de la ciudad de Chihuahua. En 1887 se
encontraba la seccion de Parvulos a cargo del Sr. Luis G. Terrazas y la de la Escuela
Municipal de Nifias la Srita. Dolores Artalejo en 1891.

En el afio de 1895 funcionaba como institucién oficial una Escuela de Parvulos en
la ciudad de Chihuahua correspondiente al Distrito de Iturbide. Asi mismo en este
mismo afio, en el poblado de Batopilas Distrito Andrés del Rio, funcionaba otra
escuela de Parvulos y dos escuelas mas de este tipo en los Distritos de Guerrero y
Bravos.

En el afio de 1902 el Lic. Justo Sierra en la apertura del Consejo Superior de
Educacién habla de la importancia de la autonomia del Kindergarten y en 1903 el
Gral. Porfirio Diaz habla de la importancia de preparar mejor al personal de escuelas
de parvulos. Regresando de Estados Unidos las maestras Rosaura Zapata y Elena
Zapata ademéas de la Profesora Estefania Castafieda, que también habia visitado la
Unién Americana y presenta un proyecto de escuela de parvulos lo que da lugar a la
apertura de la Escuela de Parvulos No. 1 (después Kindergarten Froebel). En 1904
se abre la Escuela de Parvulos No. 2 (después Kindergarten Pesralozzi), con la

maestra Rosaura Zapata como directora.
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En el afio 1903 surge el proyecto el cual define que la Educacién Preescolar debia
educar al nifio de cuatro a seis afios de vida de acuerdo a su naturaleza fisica, moral e
intelectual; la duracién de la ensefianza en estas escuelas era de dos afios y la
imscripcidn maxima dé cada grupo era de 30 nifios, atendidos exclusivamente por
profesoras, las cuales debian asumir por completo la misién de una buena madre. La
duracién del afio escolar era de diez meses y estaba organizada la semana en seis
dias de trabajo que no excedia de cuatro horas.

Respecto a los programas a seguir en la Escuela de Parvulos, la Ley dice:

“Articulo 11°.- Las asignaturas en estas escuelas son las siguientes:

I. Juegos libres y juegos gimnasticos.

IL. Dones de Froebel.

III. Trabajos manuales y de jardinerfa.

IV. Conversaciones maternales, cuyos asuntos y motivos versaran sobre las cosas
y fenémenos que rodeen al nifio, la cual de su lenguaje y su educacién moral.

V. Canto.”

Estas asignaturas se distribuian en los dos afios de ensefianza.

En 1905 se comisiona a la Profra. Rosaura Zapata para observar los progresos de

la educacion preescolar en Estados Unidos.

' AHUMADA, MIGUEL, Ley de Instruccién Pdblica en el Estado en Memoria de Ia Administracién Pablica
en el Estado de Chihuahua, Anexo No. 13. P. 227.
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En 1908 se comisiona a Rosaura Zapata para visitar Francia, Alemania, Bélgica,
Suiza e Inglaterra para hacer estudios sobre la preparacion del personal que atiende
los Jardines de Nifios y en 1909 la Profra. Bertha Von Glumer, regresa de los
Estados Unidos después de estudiar la carrera de educadora, se le nombra maestra
Gnica del curso de educadoras de 1a Normal de Sefioritas, fundada en ese mismo afio.

En 1916, el Primer Jefe del Ejército Constitucionalista, encargado del Poder
Ejecutivo de la Union Venustiano Carranza, envia un decreto que aparece publicado
en el periédico oficial del Estado de Chihuahua, en donde se da a conocer el plan de
estudios para profesores de educacién primaria, elemental, superior y de parvulos.
El plan de estudios para educadoras comprendia los dos primeros afios de los
profesores de educacié_m elemental, mas un fercer afio en el que se estudiaban las
asignaturas de los estudios de las obras de Fruebel y otras semejantes.

En los afios posteriores a la revolucion debido a la situacion econdmica y social
afectaron profundamente la educacion y los Kindergarten estuvieron a punto de
desaparecet. Sin embargo la transformacién social que suffi6 el pais en la reflexioén
de sus valores obligd a cambiar la denominacion de Kindergarten por la de J ardin de
Nifios.

Por la necesidad de agrupar todas las dependencias, organismos y departamentos
escolares, se creé la Secretaria de Educaci6n Ptblica durante la gestién de J 0sé
Vasconcelos en el -afio de 1921.  Ademas se establecieron cursos de

perfeccionamiento para todos los niveles, planteandose los aspectos bioldgicos,
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psicolégicos y sociales del infante preescolar, brindando asi una educacién mas
integral. Posteriormente en el afio de 1931 toman auge los Jardines de Nifios en el
medio rural, bajo la direccién de la Profra. Estefanfa Castafieda. Asi en 1937 por
fundamentos del Articulo 3° de la Constitucién de aquella época se decretd
presidencialmente que la Educacién Preescolar pasa a depender del nuevo
departamento llamado Departamento de Asistencia Infantil, donde se le da caracter
asistencial a nifios de escasos recursos econdmicos y llaméandose a estos centros
Hogares Infantiles.

El Departamento de Educacién Preescolar a partir de 1948 pasa a ser Direccién
General de Educacién Precescolar; quien presenta un programa en. el afio de 1962;
fundamentado en 1a linea educativa por grados y proponiendo metas y objetivos por
4reas y es asi como la corriente de la psicologia conductista invade el campo de la
educacién en todos sus niveles, en donde los maestros estimulan y refuerzan las
conductas por medio de premios y castigos.

Durante la gestion de la Profra. Beatriz Ordofiez Acufia, en la Direccién General
de Preescolar se elabor6 un programa de Educaci6n Preescolar en donde concutrian
diversas corrientes teéricas como son: la psicogenética que se le da muy poca
importancia, la conductista y la cognoscitiva. En donde se le daba mayor
importancia a los aspectos de tipo motriz, ya que se suponia que el aprendizaje del
nifio era comstruido desde afiiera, siendo la maestra la que conducia todas las

actividades que ella consideraba oportunas para el desarrollo del preescolar y
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evaluando su madurez entendiéndose ésta como la respuesta correcta al estimulo
presentado.

Fl 6 de enero de 1989, inicia el proceso hacia la modernizacién educativa con la
Consulta Nacional para la modernizacién de la Educacién. El Consejo Nacional
Téenico de la Educacién se encargé de organizar foros municipales, regionales,
distritales y especializados en los que se captaron propuestas provenicntes de
profesores en servicio, alummnos, padres de familia, especialistas, investigadores y
representantes de organizaciones sindicales. Las propuestas captadas permitieron
integrar el programa para la modernizacién educativa 1989-1994, que presenté el
Presidente de la Repiblica Lic. Carlos Salinas de Gortari, el 9 de octubre de 1989 en
la Ciudad de Monterrey. En este programa nacional, la educacién primaria s
considerada como el componente basico del sistema educativo, y se enfatiza en la
necesidad de elevar la calidad, asi como lograr su articulacién pedagdgica con los
niveles de preescolar y secundaria.

A partir de 1990 se continué la consulta en todo el pais para instrumentar la
modernizacién en preescolar y primaria, en los casos de preescolar y primaria, las
propuestas se concentraron en documentos que sirvieran para la organizacion de
acciones nacionales para la modemizacién en estos niveles educativos.

En el afio escolar 1992-1993, el propésito fundamental durante este afio es

perfeccionar el modelo educativo, los perfiles de desempefio, los programas y demas
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materiales didicticos como preparacion para la implantacién nacional en todos los

grupos de preescolar, primero Y tercero de primaria y primero de secundaria.

D. Programa de Fducacién Preescolar.

La educacién preescolar ha sufrido cambios en sus planes y programas de estudio
con el fin de ﬁlejorar la calidad educativa, ya que anteriormente estaba
fundamentada en la teoria como la Freud en cuanto a la estructuracién de la
afectividad a partir de las relaciones tempranas y como las de Wallon y Piaget, que
demuestran la forma como se construye el pensamiento desde lag primeras formas de
relacién con el medio social y material, como pmeba explicativa del desarrollo del
nifio su personalidad y su estructura de su pensamiento a partir de las experiencias
tempranas de su vida.

El programa lleva el disefio de estrategias pedagdgicas que, sin descuidar el
cducador se centra en las acciones del nifio, es ¢l nifio quien construye su mundo g
traveés de las acciones y reflexiones que realiza al relacionarse con los objetos,
acontecimientos y procesos que conforman su realidad.

Un enfoque psicogenético facilita esta labor, donde se concibe el aprendizaje
COmo incorporacién de elementos externos del individuo y los efectos que en el
produce, y el proceso interno que se va operando, cémo se van construyendo el

conocimiento y la inteligencia en la interaccién del nifio con su realidad.
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Este enfoque concibe la relacion que se establece entre el nifio que aprende y lo
que aprende comé una dinamica bidireccional, entendiéndose como el proceso de |
conocimiento que implica la interaccién entre el nifio (sujeto que conoce) y el objeto
de conocimiento en la cual se pone en juego 1a asimilacion (accion del nifio sobre los
objetos) y acomodacion (modificacién que sufre el nifio en accién del objeto sobre el
nifio), siendo estas acéioncs mentales que operan desde el punto de vista psicologico
de la estructuracién progresiva del conocimiento. El papel del educador debe
concebirse como orientador o guia para que el nifio reflexione, a partir de las
consecuencias de sus acciones, y vaya enriqueciendo cada vez mas el conocimiento
del mundo que le rodea considerado bajo tres dimensiones: fisico, l6gico-
matemAtico y social las que se construyen de manera integrada e interdependiente
una de la otra.

Las caracteristicas fundamentales psicologicas que definen los ejes de desarrolio
que estructuran el programa son: el periodo preoperatorio o periodo de organizacion
y preparacion de las operaciones concretas  del pensamiento se extiende
aproximadamente desde los dos o dos v medio afios hasta los seis o siete aﬁo.s.
Durante este periodo ei pensamiento del nifio recorre diferentes etapas que van desde
un egocentrismo en el cual se excluye toda objetividad que venga de la realidad
objetiva. Este camino representa un proceso de descentracién progresiva que
significa una diferenciacion entre su yo y la realidad externa en el plano de su

pensamiento. El pensamiento del nifio puede apreciarse en caracteristicas como: el
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animismo (tendencia a concebir la cosas como dotados de vida; el artificialismo
(creencia de que las cosas han sido hechas por €l hombre o por un ser divino; el
realismo (cuando el nifio supone que son reales hechos que no se han dado como
tales) como son los suefios, Tos cuentos, efc.

Los aspectos sobresalientes que caracterizan la etapa del desarrollo son: la funcién

simbdlica, esta funcién consiste en la posibilidad de representar objetos,

acontecimientos, personas, etc. En ausencia de ellos. Las operaciones_légico-
matematicas: llamandoles también operaciones concretas aquellas operaciones
loégicas que se refiere a las acciones que el nifio realiza con'objetos concretos v a
través de las cuales coordina las relaciones entre ellos. Las operaciones méas
mmportantes al respecto son: la clasificacién (constituye una serie de relaciones
mentales en funcién de las cuales los objetos se retinen por semejanzas). La
seriacion, establece y ordenan las diferencias existentes relativas a una determinada
caracteristica de los objetos. Las operaciones infralégicas como son: La
estructuracién del tiempo, mezcla el pasado y el futuro, estd claro lo que ocurre
ahora y diferencia lo que ocurrird después, pero sin diferenciacion interna entre lo
pasado y lo futuro. Estructuracién del espacio, primero se construyen las estructuras
topolégicas de participacién del orden (préximo, separado, abierto, etc.), y que a
partir de esas estructuras base, proceden las estructuras proyectivas, la proyeccion de
las rectas unidas a la direccion de la wvista, etc., y las estructuras euclidianas,

conservacion de la forma, de las distancias, la métrica.
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Piaget distingue cuatro etapas de la evolucién del pensamiento que son:

Sensoriomotriz.- Abarca del nacimiento a los dieciocho meses o dos afios
aproximadamente, donde se dan los principios del lenguaje, de la funcién simbélica
y por lo tanto del pensamiento o la representacion.

Preoperacional - Se da aproximadamente de los dieciocho meses o dos afios
hasta los seis o siete. En esta etapa el nifio opera sobre objetos y no sobre hipdtesis
expresadas verbalmente.

Operaciones formales.- Esto se da aproximadamente de los once o doce afios en
adelante.

En el programa actual la concepcién de aprendizaje deriva del enfoque
psicogenético, en el cual el alumno va construyendo su propio conocimiento, al
interactuar con los objetos que lo rodean y el medio ambiente que conforma su
realidad. Es por eso que ha tenido un peso determinante en la fundamentacion del
programa la dindmica misma del desarrollo infantil, como un proceso integral
globalizado en el cual 163 elementos que lo conforman (afectividad, aspectos
congnoscitivos y sociales) dependen uno de otro.

El desarrollo infantil es un proceso complejo por estar constituido en todas sus
dimensiones (afectivo, social, intelectual y fisica), produciéndose a través de las
relaciones del nifio con su medio natural y social ¢ ininterrumpidamente desde antes
del nacimiento del nifio, ocurriendo infinidad de transformaciones que dan lugar a

estructuras de distinta naturaleza, tanto en el aparato psiquico (afectividad,
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inteligencia) como en todas las manifestaciones fisicas (estructura corporal,
funciones motrices).

A medida que el nifio crece, el medio natural y social se desarrolla y rcbasa los
Jimites de la familia y el hogar. Las experiencias y relaciones que se hacen mas ricas
y diversas en todos los sentidos por los afectos de personas que antes 1o conocia,
todo ese mundo exterior de personas, situaciones y fenémenos que se le presentan,
pasan a ser objeto dfe su curiosidad, (impulsos de tocar, explorar, conocer) o
conocimiento y/o aprendizaje.

“Bl método por PROYECTOS se ha elegido con el fin de responder al principio
de globalizacién”l, definiendo los proyectos a partir de fuentes de experiencia del
nifio, que apartan elementos significativos relacionados con sﬁ medio natural y
social.

Dentro del método por proyectos se considera la funcién del docente como guia,
promotor, orientador y coordinador del proceso educativo y, de manera muy
importante, como ese referente afectivo a quien el nifio transfiere sus sentimicntos
més profundos. Ademds se caracteriza al nifio preescolar como una persona que
expresa una intensa busqueda personal de satisfacciones corporales ¢ intelectuales,
es alegre, manifiesta un profundo interés y curiosidad por saber, conocer, indagar,

explorar tanto con el cuerpo como a través de la lengua que habla; ya que los nifios

1S B.P. Direccion General de Educacién Preescolar. Programa de Edncacién Preescolar. México, 1992. p.
11.
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al ingresar al Jardin de Nifios, poseen un lenguaje oral que les permite comunicarse
con las personas ciue se encuentran en su entorno aprendiéndolo de su interaccidn
social sin la intervencién de una educacién sistemdtica. Correspondiéndole al Jardin
de Nifios enriquecer el conocimiento de los nifios y propiciar el uso del lenguaje
como un medio eficiente de expresidn y comunicacion.

Los docentes del Jardin de Nifios deben conocer y aceptar las diferentes maneras
en que se expresan los nifios, ofreciendo distintas oportunidades del uso creativo de
la expresion oral a través de conversaciones, narraciones, descripciones,
escenificaciones, didlogos, preguntas y respuestas, conferencias, etc.

El favorecer el desarrollo del lenguaje oral constituye un excelente auxiliar en la
construccién del conocimiento, es por eso que al nifio se le debe proporcionar las
experiencias que ayuden a integrar las estructuras que le permitan descubrir el
significado de palabras nuevas, o significados nuevos a palabras ya conocidas.

En medida que el nifio sea capaz de comprender y utilizar el lenguaje, sus
posibilidades de expresién y comunicacién seran mas amplias y fundamentales para
la adquisicion de la lectura y escritura.

Ya que es funcién del Jardin de Nifios acercar al nifio a la lengua escrita es preciso
brindar al nifio experiencias educativas como: lectura de cuentos, mensajes,
registros, entre otros, elaborados por ellos miémos; ayudandolo a que anticipe algin
texto, apoyandose en la imagen, represente objetos, eventos y relacione usando

simbolos o signos graficos segiin su nivel de desarrollo ya que el Ienguaje escrito es




66

un sistema de codigos v signos que permiten la comunicacion con otras personas que
estén cerca o lejos de nosotros, por medio de mensajes en el que se involucran
- miltiples conocimientos lingiiisticos.

A lo largo de distinfos momentos el nifio pasa por diferentes conceptualizaciones
de lo que es escribir, lo cual se refleja en sus producciones graficas; a partir del
descubrimiento de lo que la escritura es algo diferente al dibujb en el cual constituye
hipétesis, las ensaya, las comprueba, las confronta con textos hasta llegar a

establecer la convencionalidad del sistema alfabético.

E. Contexto Escolar.

La escuela es una institqcién de caracter social, siendo su objetivo transmitir a las
nuevas generaciones los bienes intelectuales, morales, habitos, aptitudes, conciencia
nacionalista, capacitacién para la produccion de su pais y el mundo a un futuro que
le pertenece. |

La escuela en una concepcién actual debe provocar generaciones criticas y
reflexivas que hagan cambios para elevar el nivel de la sociedad.

La escuela aparte de operar dentro de la institucién también participa directamente
en el contexto social o comunidad, proyectandose para contribuir en el desarrollo en
todos los aspectos (econdmico, politico, social, cultural, etc.) de los ciudadanos.

Dentro de la institucién escolar interactian diversos elementos y factores que
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intervienen en su composicién y organizacioén tales como: econdmico, politicos y
culturales, siendo éstos de tipo interno y externo.

Entre los INTERNOS encontramos, la solvencia que tiene la escuela para
sustentar gastos de la misma, haciendo actividades que dejan ingresos favorables, Ia
posi‘bilidad de los padres para proporcionar a sus hijos cuotas, materiél adecuado y
especifico para su aprendizaje.

Cada escuela tiene su politica interna que tiene que apegarse a una indiscutible
politizacién que viene de jerarquias més arriba, por cjemplo: Jefe de Departamento,
Jefe de Sector, Inspectofa, Directora, Maestro.

En cuanto a la cultura interna que se da en la escucla, se presentan diversos
trabajos que exponen los alumnos respecto a fechas conmemorativas v tradicionales
propias de su cultura ya que deben seguir fomentandose ¥ que el maestro debe darse
a la tarea de concientizar en sus alumnos para que no se vayan perdiendo. También
en este tipo se incluyen interrelacién entre el alumno con actividades de tipo cultural
como: representaciones, Bailables regionales, oratoria, eic.

Los maestros llevan a la préctica manifestaciones culturales internas como:
exposiciones, conferencias, propuestas, cursos, platicas, innovaciones, etc.

Dentro de la escuela también mfluyen aspectos EXTERNOS de gran importancia
como:

En lo econémico, facilita en gran medida la ayuda que la comunidad en una

determinada situacién pueda contribuir a mejorar en todos los aspectos a la escuela
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como es el edificio, mobiliario, material diddctico, remodelaciones, ampliaciones,
ctc.

Fl Estado también interviene a la contribucién econémica hacia la escuela
pagando un porcentaje de los gastos de construccién y el sueldo del docente.

Por medio de un panorama general se. tratara de describir la comunidad donde se
encuentra el Jardin de Nifios Guillermo Grimm, lugar donde surge la problematica
que da origen al presente trabajo. Se ubica al norte de la Ciudad de Chibuahua, en el
Fracc. El Saucito INFONAVIT, tiene una extensiébn limitada por cuatro
comunidades a su alrededor con rasgos y caracteristicas muy diferentes a éstas. Al
norte se encuentra la comunidad Diego Lu;:ero, al sur Las Arboledas, al este Los
Mezquites v al oeste El Panordmico. Esta comunidad hébitacional la construyd el
INFONAVIT con el propésito de resolver la problematica de los derechohabientes
de esta institucién, iniciando con 2,000 casas habitacion en el afio de 1988, teniendo
una ampliacién al afio siguiente de 1,000 casas. No se dispone de informacién
fidedigna del nimero de habitantes ya que el crecimiento poblacional continda hasta
la fecha, otorgando créditos nuevos.

FEsta comunidad se formé por personas asalariadas de distintas empresas:
empleados de maquilas, trabajadores de gobierno, del niunicipio, y de empresas
particulaxes afiliadas a INFONAVIT.

Esta comunidad estd totalmente urbanizada ya que cuenta con los servicios mas

esenciales tales como: servicio de limpia, agua potable, drenaje, energia eléctrica,



69

medios de comunicacion, de transporte y centros comerciales. Aledafios a esta zona
se encuentran establecimientos industriales de diversos tipos de actividad. -

La infraestructura de la comunidad se encuentra formada por dos carnicerias, una
fruteria, tres tiendas de abarrotes, una desponchadora, una central de taxis, una
tortilleria, contando con los servicios necesarios en una comunidad urbana como
son: agua, teléfono, alumbrado pdblico, servicio de limpia, parque, servicio de
correo v servicio de cablevision.

Las viviendas son modernas y funcionales para familias pequefias ya que cuentan
con dos recéméras, cocina, bafio, recibidor, estancia, construidas de block ¢l 100%,
de dos plantas y de buen aspecto en su exterior.

I.a comunidad pertenece a un estrato medio—béjo tanto en lo politico, religioso,
econémico y cultural, ya que la mayoria son personas que no terminaron sus
estudios siendo pocas las profesionistas.

Los grupos politicos que intervienen en la comunidad son el PRI y el PAN para el
beneficio de ésta y sus habitantes, mostrando un gran interés por participar en la
actividad politica.

Respecto al analfabetismo no se encuentra indicio de éste en sus habitantes.
Contando la comunidad con una Secundaria Técnica de dos turnos, una Primaria
Federal de organizacién completa con doble turno, un Jardin de Nifios con turno
matutino y vespertino, siendo éste fundado en el afio 1988, viendo la necesidad que

tenia la comunidad de este servicio se levanté un censo para saber la poblacion
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infantil en edad de preescolar, entregandose a la Secretaria de Educacion Publica las
cantidades recopiladas en encro de 1988, siendo autorizada la apertura de dicho
plantel en agosto del mismo afio. Una vez ya autorizada la fundacién del plantel
escolar se hizo la solicitud el dia 31 de agosto de 1988 para la donacidn del terreno,
para que fuese posible construir el gdiﬁcio, realizandose ésta en dos etapas.

Los grupos que originalmente se atendian se fileron incrementando hasta llegar a
nueve grupos y un turno vespertino con cinco grupos.

En cuanto a la manera en que se eligié el nombre del Jardin de Nifios fue
mediante una terna en la que se incluyeron los nombres de tres personajes famosos:

a) Guillermo Grimm

b) Salvador Novo

c) Pablo Neruda

De los mencionados personajes, €l que se eligié en la SEP como nombre para el
plantel fue Guillermo Grimm, el cual fue poeta aleman nacido en el condado de
}ianau en el afio de 1786; siendo precursor del modelo clasico de la literatura
infantil.

Se dedicé a recabar algunas formas primitivas de poesia y leyendas, &l y su
hermano Jacobo idearon un plan que consistia en recorrer Alemania para acercarse
al pueblo y oir de viva voz relatos ya que ellos estaban convencidos de que los
cuentos populares, a pesar de los cambios iﬁevitables, sufridos en el curso de su

prolongada transmision oral, representa una forma primitiva de poesia, dar ocasién a
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que esa poesia que anima en los cuentos fuera conocida plenamente. Estos intentos
de un hombre estaban muy lejos de lo que realmente lograron: escribir cuentos para
la infancia.

En su literatura alada, responde a una exigencia de la psicologia humana. Los
necesitan los nifios por lo que en los cuentos descubren ese precioso mundo que
llevan dentro, donde todo es belleza, amable y bueno.

Sus cuentos mas conocidos son:

- La princesa Blanca Nieves

- Los Siete Enanos

-La Caperuqita

- La Cenicienta

- Pulgarcito

- Los famosos misicos de Bremen

- El pescador y su mujer

- El Sastrecillo Valiente

Y tantos y tantos personajes que han tenido vivencia real en la mente de los nifios
y de los hombres.

Su literatura consiste un una fntima y renovada emocién; leccién de vida,
manifestacion de belleza y un ejemplo de alta poesia, al mismo tiempo que un

patrimonio real que perdura por encima de las fronteras y de las divergencia de

sensibilidad y region.
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En el presente marco parte de un punto de gran importancia como es el Jardin de
Nifios “Guillermo Grimm” con clave 08DIN-0859-Q Federalizado, en la Zona 35 de
Preescolar en el Estado de Chihuahua, situado en las calles Profr. Jestis Romero
Flores y José de Tomzis Cuellar S/N en la Col. INFONAVIT El Saucito, al norte de
la Ciudad de Chihuahua.

El local que ocupa el Jardin de Nifios fue construido especificamente para que
funcionara una institucién educativa preescolar de turno matutino, por lo que cuenta
con nueve aulas, un aula de usos midltiples, conserjeria, bodega, dos 4reas de
sanitarios independientes para nifios y nifias y una Direccién, bebederos, patio, plaza
civica, chapoteadero y arenero, contando con luz eléctrica, agua, drenaje v teléfono.

El Jardin de Nifios cuenta con una organizacion completa, y esta integrado por
Directora Técnica, nueve cducadoras y dos trabajadoras manuales. El horario en el
que labora este personal es de las 8:15 a 13:30 hrs para la Directora y guardia, y de
8:30 a 13:30 para las educadoras y de las 7:30 a 14:00 hrs para las trabajadoras
manuales.

En la actualidad trabajan nueve grupos, seis en el tercer grado y tres en el segundo
grado.

El personal docente se rige por lincamientos expedidos por los Servicios
Educativos del Estado de Chihuahua en donde se dan a conocer los derechos y
obligaciones del personal que labora para esta dependencia; asi como los planes y

programas editados por esta misma dependencia, como son los libros de apoyo como
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es la Antologia a la Préctica Docente en el Nivel Preescolar, Bloques de Juego y
Actividades en el Desarrollo de los Proyectos en ¢l Jardin de Nifios, Desarrollo de la
Comunidad, Areas de Trabajo, Educacion Ambiental en el Nivel Preescolar,
Organizacién y Ambientacién del Jardin de Nifios, Lecturas de Apoyo y Desarrolio
del Nifio en el Nivel Preescolar, Actividades de Matematicas en el Nivel Preescolar,
Guia para la Promocién y Cuidado de la Salud del Nifio Preescolar, Guia de
Observacién para la deteccion de los Preescolares que presentan Alteraciones en el
Desarrollo, Guia para 1la Organizacién de Escuela de Padres, Guia de Orientacion
sobre Actividades Musicales para el Jardin de Nifios, Lineamientos Didacticos para
la Sesién de Cantos vy Juegos y Actividades Psicomotrices en el Jardin de Nifios
entre otros.

El Programa de Educacion Preescolar orienta la practica educativa de este nivel
ademés que constituye una propuesta de trabajo para los docentes, con flexibilidad
suficiente para que pueda aplicarse en las distintas regiones del pafs, considerando el
respeto a las necesidades e intereses de los nifios, asi como su capacidad de
expresién y juego, favoreciendo su proceso de sécializacién. Con los fines que se -
fundamentan en el Arﬁculo 3° Constitucional, donde menciona que es el Jardin de
Nifios el primer nivel del sistema educativo nacional, dindose ahi el inicio escolar de
una vida social inspirada en los valores de identidad nacional, democracia, justicia e

independencia.
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La autoridad superior inmediata es 1a Direccién Téenica cuya labor es coordinar y
ortentar la labor educativa del centro de trabajo. En el directivo del plantel descansa
una parte considerable de la responsabilidad inmediata que tiene el Estado para
impartir educacién con calidad y ehciencias educativas: de su capacidad de
administrar y supervisar los recursos ¥y de su experiencia para orientar a los docentes
a su cargo dependiendo en gran medida el logro de los objetivos educativos. Su

gestién es técnico-administrativa.



IV. ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Presentacion.

La estrategia didactica es el procedimiento, proyecto, técnica o alternativa para
Tlevar a cabo las actividades, dentro y fuera del aula, con el propésito de favorecer Ia
ensefianza-aprendizaje, y a la vez se utiliza una estrategia para encontrar una posible
solucién a un problema planteado de acuerdo a las necesidades e intereses del
educando.

Elsie Rockwel, menciona que una “cstrategia remite a las cxigencias reales y
cambiantes que un grupo le plantea al maestro que requieren seleccionar, usar y
adaptar los recursos personales y profesionales de todo tipo, para poder lograr
resultados™.’

En este apartado se proponen algunas estrategias didacticas que representan para
la educadora una opcién metodoldgica para favorecer en sus alummos la seriacion,
clasificacién y conservacién de nimero. En ellas se toman en cuenta las
caracteristicas como intereses de los nifios; de ahi que la educadora puede
aprovechar cualquier momento para propiciar la reflexion. Tomando en cuenta el

juego como la principal forma de expresion del nifio en el periodo preoperatorio.

I ROCKWEL, ELSIE. El maestro como sujeto en Antologia: Los sujetos y el proceso de 1a enscfianza de lo
sogial. Curso TI. S EP. U.P.N.p. 29.
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Las estrategias tienen como punto de partida la realidad inmediata del pequefio
por lo cual tienen estrecha relacién con su medio circundante, por lo que va acorde
con el programa de educacién preescolar tanto en su fundamentacién tedrica como
en la propuesta metodoldgica en donde hace referencia a la mmportancia de que sea el
nifio quien explore, indague, formule hipétesis, experimenta, etc. Para que de
manera activa sea ¢l quien construya su_propio conocimiento, siendo ésto
fundamental para su aprendizaje en su vida futura.

En el nivel preescolar se favorece el desarrollo | de las operaciones légico-
matematicas con todas aquellas actividades en donde se crean situaciones
problematicas relacionadas con la vida cotidiana del nifio siendo la educadora quien
deba asumir criterios para orientar su desarrollo.

Pensamiento 16gico-matematico cuestionindolo con preguntas que lo inviten a
reflexionar a través de coﬁsignas que cxpresen con claridad lo que se solicita,
permitiéndole la libertad de clasificar y seriar en una correspondencia de relacién
término a término hasta llegar a la comprension de nimero.

Es preciso que el docente tome en cuenta que las operaciones légico-mateméaticas
no son exclusivas del quchacer escolar sino que se llevan a cabo en cualquier
actividad de la vida cotidiana y no sélo con materiales que existen en el aula, por lo
cual se requiere que estén atentos a cualquier situacion que pueda favorecer en el

nifio la construccién de su pensamiento 16gico-matematico.
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La evaluacién en este aspecto a seguir se apoya en el registro de las observaciones
y cuestionamientos que el maestro realiza en cada una de las actividades en las que
participa el nifio, permitiéndole llevar un seguimiento del proceso de aprendizaje en
el desarrollo del educando con el fin de orientar y reorientar su accion educativa,
creando situaciones nuevas que permitan al pequefio avanzar en su desarrollo.

Un proceso fundamental en este periodo y que permite al nifio conocer su realidad
de manera més objetiva, es la organizacion y preparacién de las operaciones
concretas del pensamiénto, siendo 'las més importantes la clasificacion, la seriacion y
la nocién de conservacién de nimero.

Para lo cual se plantean una serie de estrategias que pueden llevarse a cabo de
manera individual, por equipos 0 grupal. Para que satisfaga el objetivo para el cual
se crearon.

El desarrollo de estas actividades se prestan a cambios que puedan ser sugeridos
tanto por los nifios como por la educadora, pudiendo adecuar estas esiratcgias al
nivel de desarrollo de los nifios y acorde al medio donde se practiquen, tomando en
cuenta las caracteristicas, intereses y necesidadés propias de los nifios de esta edad.

Algunas de las estrategias que a continuacién se detallan estan redactadas como si
fuesen una actividad cspecifica, ello no quiere decir que se deban realizar

aisladamente, pueden aplicarse en las diferentes actividades del proyecto de trabajo.

A continuacién se detallan las estrategias propuestas:
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1. Estrategias Didacticas para Diagnostico.
Estas actividades pretenden conocer el nivel de conceptualizacion que el alumno

tiene del aspecto clasificacién, seriacién y conservacion de Ja cantidad.

Clasificacion.

Para la elaboracién de estas actividades diagndsticas recordemos que la
clasificacién es un préceso mental mediante el cual sc aﬁalizan las propiedades de
los objetos en las colecciones se establecen relaciones de semejanzas y diferencias
entre los mismos elementos, delimitando asi sus clases y subclases: El
cuestionamiento permite conocer en qué estadio de desarrollo se encuentra el nifio o

si esta en transicion al siguiente estadio.

Actividad: Coleccionemos material de plastico de diferentes formas y colores.

Objetivo: Conocer el nivel de desarrollo en el concepto de la clasificacion.

Materiales: Material de plastico de dos colores, tres formas, dos tamafios y dos
gTOSOrES.

El Material puede ser repartido por los mismos nifios verificando que cada nifio
tenga material variado v suficiente. Cuando los nifios han descrito el material se les
pide que pongan junto lo que va junto. Conforme cada alumno realiza Ig actividad
se le cuestiona el porqué juntd determinados objetos a fin de conocer el criterio

clasificatorio que utiliza.
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Posteriormente la maestra pregunta si se puede hacer menos o mas montoncitos,
poniendo juntos los que van juntos; nucvamenic s cuestiona al nifio sobre las
acciones que realizé a fin de conocer si presenta movilidad de criterio. Para conocer
la pertenencia inclusiva se le pregunta al nifio (Existe otro elemento que pueda
formar parte de este conjunto? O bien el maestro muestra diferentes elementos y
pregunta ;Podriamos ponerlos en esté conjunto? ¢Por qué? La educadora registra
en el cuaderno de observaciones las opiniones o criterios que utiliza el educando.

Evaluacion: Tomaﬁdo como referencia las respuestas y acciones que realiza el

nifio con el material, se registrara si efectudé semejanzas y diferencias

entre los mismos elementos delimitando si o no, clases y subclases.

Seriacion.
La seriacién es una operacién légica que nos permite establecer relaciones
comparativas respecto a un sistema de referencias entre los elementos de un

conjunto y ordenarlos segin sus diferencias, ya sea en forma creciente o decreciente.

Actividad: Juego con palitos de paleta.

Objetivo: Conocer el nivel de desarrollo en el aspecto de seriacion.

Materiales: Sicte paﬁtos (para cada nﬁio) de igual color, grosor, cuya diferencia
radica en el tamafio siendo aproximadamente de 6, 8, 12, 14, 16 y 18

cms.
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Cuando los alumnos tienen el material en sus manos se les pide que los ordenen:
del mas pequefio al mds grande. Mientras los nifios realizan la actividad, el docente
se ocupa de observar el proceso que cada nifio utiliza para lograr la ordenacién, del
mismo modo repetird la consigna a aquellos que—no lo comprendieron.

Una vez terminada la actividad en orden creciente se da la consigna inversa,
ordenando el material en forma decreciente. El docente observa las acciones del
nifio y auxilia a aquellos que no comprenden la explicacion.

Evaluacién: Se registrard si realizé o no la ordenacién de forma creciente 0

decreciente, de qué manera lo manifest6 y cudles criterios utilizo.

Conservacion de Niimero.

E] ntmero es una idea logica, no se extrae directamente de las propiedades fisicas
de los objetos ni de las convenciones sociales, sino se construye a través de un
proceso de abstraccion reflexiva de las relaciones entre los conjuntos que expresan

2

su numerosidad.

Actividad: Hagamos conjuntos de fichas.
Objetivo: Conocer el nivel de desarrollo en la conservacion de nimero.

Materiales: Doce fichas rojas y doce amarillas.
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La educadora entrega al nifio doce fichas rojas y muesira que él tiene las fichas
amarillas formando con 7 de ellas una fila. A continuacién le pide al nifio que haga
una fila igual a la de €l sin mAs ni menos fichas.

En el momento que el nifio termine de realizar la consigna se le cuestiona:

;Hay las mismas fichas en mi fila que en la tuya?

;Cémo podriamos tener igual?

Si se logra la cqrrespondencia término a término el docente hace una

transformacién espacial en extension y pregunta:

000000

Ahora ;Tenemos las mismas fichas?, si la respuesta es negativa s¢ le cuestiona:

(Por qué no tenemos iguales?

; Cémo podriamos tener iguales?

Fl mismo procedimiento se utiliza para cada uno de los nifios de grupo.

Evaluacion: Se observara si hizo una relacion comparativa entre un conjunto y
otro y construy6 una serie igual, estableciendo una relacion uno a

uno.
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2. Estrategias Did4cticas para el aspecto de Clasificacion.

Actividad: Arreglar el salon.

Objetivo: Propiciar momentos donde los nifios utilicen 1a clasificacién como un

medio para acomodar los materiales.

Materiales: Los diversos que existen en ¢l aula.

Esta actividad se puede realizar en cualquier proyecto de trabajo, al término de
alguna actividad en la que se hayan utilizado diferentes materiales o simplemente
cuando se considere necesario reacomodar los materiales de las areas.

Cuando los materiales estan en desorden, la educadora se dirige al grupo -.Ya
vieron cémo estd el salén?, ;Serd facil encontrar lo que necesitamos?, (Qué
podemos hacer para que quede como estaba?, se atienden las opiniones que dan los
pifios a cada pregunta y se eligen las sugerencias mds pertinentes para llevar a cabo
ol acomodo de los materiales. De manera individual se cuestiona a los nifios cuando
han acomodado el material ; Por qué lo pusiste junto con estos objetos?, ;Van juntos
los disfraces con los crayones?, jPor qué?

Registro de las actividades de los nifios para hacer un diagnéstico de quiénes han
accedido a tomar conciencia de las semejanzas entre los elementos.

Evaluacién: Si participé o no en el ordenamiento del salén utilizando un criterio

de acuerdo a la referencia que él tiene de semejanza o diferencia,

pudiéndolo expresar verbalmente.
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Actividad: Descubramos las cosas iguales y las diferentes.

Objetivo: Propiciar en el nifio el descubrimiento de las propiedades de los
objetos.

Materiales: Algodén y circulos de plastico.

El docente c;uestiona el nifio en el momento en que le distribuye el algodén y el
material de plastico:

(Qué es 1o que tienen en sus manos?

(En qué se parecen?

(En qué son diferentes?

A continuacién se le pide a los alumnos buscar cosas semejantes a las que él les
presento, al reunirlos se pegan en pliegos de papel en el pizarron escribiendo las
-propicdades descritas por los alumnos.

Evaluacion: Si expresé de manera grafica o verbal las propiedades de los objetos

y participd en los hallazgos.

Actividad: Sepaeﬁos materiales.

Objetivo: Que el nifio utilice diversos criterios de clasificacién.

Materiales: Diferentes materiales que existen en el salén (fichas, llaves, botones,
tapaderas) y botes de leche recortados a la mitad.

La actividad inicia cuando la maestra da la comsigna de que observen los

materiales que tienen en su mesa cuestionandoles de la siguiente manera:
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¢Ese material que tienen se podré ordenar en log diferentes botes todo el material?

JPor qué?

{Por qué los acomodaste as{?

LEn qué se parecen?

(En dénde hay mas?

(En dénde hay menos?

(Cuéntas canastas son?

¢Dénde los pondremos?

¢Por qué los vamos a poner juntos?, etc.

Evaluacién: Por medio de 1a observacién se descubrirs a partir de qué criterio y
cudles utilizé el nifio para clasificar, ya sea por utilidad, forma o

tamafio.

Actividad: Adivina adivinador,

Objetivo: Favorec_er en el nifio la reflexién para que encuenire relaciones de
acuerdo a las caracteristicas de algunas frutas, permitiendo formar
conjuntos.

Materiales: 10 frutas diferentes (limén, naranja, fresas, manzanas, pifia, platano,

durazno, melén, sandfa, uvas), preferentemente de la temporada, 10
cajas pequefias de zapatos forradas del mismo color, 1 charola con

fruta picada suficiente para todos los nifios.
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La maestra explica que va a guardar en cada caja una fruta diferente y que ellos
deben adivinar de qué fruta se trata al irlas guardando de una en una, los alumnos
describen oralmente las caracteristicas de éstas.

La maestra da la consigna de que adivinen de la caja elegida qué fruta esta
describiendo, después de escuchar las pistas o caracteristicas que les va a dar.
Ejemplo:

* Tiene cascara

* es de color amarillo

* es dulce

;De qué fruta se trata?

Si no adivinan se mencionan atributos contrarios como:

* No es pifia

* No es durazno

El nifio que logra adivinar gana una parte de la fruta y f)asa a ocupar el lugar del
maestro; la actividad sigue de la misma manera hasta que se reparta la fruta entre
todos los nifios.

Evaluacién: ILa participacién del nifio discriminando las propiedades y

caracteristicas de las frutas y si logrd o no formar conjuntos.

Actividad: Conozcamos nuestras colecciones.

Objetivo: Elaborara una clasificacién estableciendo clases y subclases.
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Materiales: El material para esta actividad puede ser variado segin sea lo que
cada nifio coleccione en casa, o bien lo que la maestra sabe que
pueden tener en su hogar (monedas, botomes, estampas, Ilaves,
calcomanias, fichas, mufiecas, etc.).

Se pide a los nifios que traigan al saldén algunas colecciones que ellos tengan o
junten de algunos de estos materiales propuestos anteriormente u otros con los que
cuenten.

Al llevar los materiales al salon se reuniran los nifios por equipos, mostrardn. lo
que coleccionaron, describiéndolos por algunas de sus caracteristicas.

La educadora para facilitar la descripcién los cuestionara, un ejemplo del
cuestionamiento es:

(Cuantos objetos grandes reuniste?

(Cuantos pequefios?

- (Hay mas cosas que monedas?

(Hay mas cosas o timbres?

(Coémo le podras hacer para saber si tienes la misma cantidad que otros equipos?

;Qué forma tienen los que recolectaste?

i Qué ilustracién se ve en ellos?

(Cuales son semejantes y por qué?

(En qué se diferencian?

{Cuales pueden ponerse juntos y cuales no?
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Planteando todas aquellas cuestiones que les ayuden a describir variadas opciones
para establecer diversos criterios para clasificar. Y por ultimo por medio del
cuestionamiento, el nifio decidird una manera de clasificacién, definitiva para
organizar su colegcién y determinar sus clases y subclases.

Evaluacién: Se anotaran las posibilidades que los nifios tuvieron de establecer

diferentes criterios clasificatorios, estableciendo clases y subclases.

Actividad: La loteria.
Objetivo: Que el nifio clasifique de acuerdo a las propiedades de los objetos y
establezca la relacién de semejanza y diferencia entre otros.

Materiales: Loteria de animales salvajes y domésticos.

Para realizar esta actividad los alumnos deben haber jugado con anterioridad a la
loteria, a fin de que conozcan las reglas del juego y las cartas.

Esta actividad se puede realizar durante todo el ciclo escolar, ya sea con cartas de
apimales, frutas, juguefes, etc.

Al jugar a la loteria la educadora en lugar de mencionar el nombre del animal dice
sus atributos:

* Bs un animal de dos patas, con plumas, cuello largo y pico ancho.

* Es un animal de cuatro patas, color naranja, cuello largo y con manchas negras,

ete.
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N

Los alumnos gritan el nombre que creen es el correcto, st la mayoria del grupo
adivina se muestra la lcarta, st no es asi se mencionan nuevos atributos para que
adivinen y llenen su loterfa.

Cuando los nifios comprenden la técnica del Juego pueden pasar ellos a dirigir el
Juego, siendo auxiliados por la maestra en dado caso de que se tenga problema para
mencionar atributos de los animales existentes en las cartas. Fl nifio que gana puede
pasar a dirigir el juego.

Evaluacién: Si el nifio organizé conceptualmente las ideas para asi llegar a

clasificar estableciendo semejanzas y diferencias.

Actividad: Descubramos las cosas iguales pero diferentes.

Objetivo: Propiciar el descubrimiento entre semejanzas y diferencias entre

objetos.

Materiales: Tantas bolsas de papel con un objeto dentro como niimero de nifios
exista en el grupo (pelota, mufieco, botén de plastico, peine, ficha,
trozo de madera, prenda de vestir, pluma, crayola, etc.).

La educadora pide a los nifios que observen el objeto que les tocd y, sin mostrarlo

a sus compafieros, deben buscar en el aula un objeto que se le parezca.
Cuando han encontrado el objeto semejante cada alumno pasa al frente y muestra

su objeto que encontré mencionando en que son iguales y en que diferentes al de la
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bolsa. El resto del grupo, al igual que el macstro, pueden intervenir para sefialar

diferencias y semejanzas, de las cuales el nifio que participa no dijo.
Evaluacion: Se registrard si el niﬁo organiz6 sus conocimientos e ideas a partir de
las referencias que é1 tiene de los objetos, estableciendo semejanzas y

diferencias.

Actividad: Las canicas de mi papi.

Objetivo: Propiciar en los nifios el andlisis de las semejanzas entre elementos de

una misma clase y la conformacion de conjuntos.

Materiales: Canicas de diferentes tamafios, decorado, colores y material.

Esta actividad se puede realizar por equipo en el cual la maestra entrega las
canicas de diferentes colores, decorados, tamafios y material, y pide describan el
material que tienen auxilidndose de preguntas como las siguientes:

Qué es ¢ésto?

Como son?

(Son del mismo color?

(Son todas iguales?

(Tienen la misma forma?

(Son de igual tamafio?

Una vez descrito el material la maestra toma una canica y la coloca aparte, pide a

uno de los nifios del equipo que busquen otra canica que sea semejante al que ella
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tomo, y digan en que se parecen; después se le pide a otro nifio que encuentra una
canica que se parezca a las dos que estin juntas, mencionando también la semejanza,
la actividad sigue hasta que todos los nifios del equipo hayan encontrado una canica

semejante.

Si algln pifio cambia el criterio con el cual se inicié se le pide recordar las
semejanzas que sus compafieros mencionaron y si €1 quiere hacer otro conjunto con
otras canicas semejantes lo puede realizar.

Al tener el conjunto o conjuntos reunidos, la educadora tfoma otra canica
procurando que el nuevo conjunto sea formado bajo otro criterio de clasificacion.

Finalmente el docente muestra tres cajas y pide al equipo que busque la forma de
guardar las canicas en cada caja, advirtiendo que deben poner juntos los que van
juntos.

Evaluacion: Se tomar4 en cuenta qué criterios tomaron los nifios para realizar las

semejanzas y diferencias entre elementos de una misma clase y si

conformo conjuntos.
3. Estrategias Didacticas para el aspecto de Seriacion.
Estrategias didicticas que permiten al nifio establecer operaciones logicas de

relacién comparativa para llegar asi al concepto de seriacion.

Actividad: La tienda de ropa.
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Objetivo: Fav;)recer la comprension de orden en los nifios.

Materiales: Suéter y chamarras de los mismos nifios y educadora, ganchos para

ropa (existente en el 4rea de dramatizacion).

La maestra solicita a los nifios que junten su ropa para poder jugar y los coloquen
en los ganchos de ropa formando una hilera, después se sientan junto al drea dec
dramatizacidn, junto a la maestra, ella explica la dindmica del juego que consiste en
adivinar de quién son los suéteres o chamarras de acuerdo a las preguntas que ella
les haga:

¢De quién es la chamarra que est4 antes de la de la maestra?

¢De quién es el suéter que esta después del de Karla?

¢De quién es la chamarra que est4 entre Ta de Karla v la de Jesiis?

La secuencia de preguntas varia de acuerdo a la posicién de los suéteres y
chamarras repitiendo tantas veces como el interés del grupo lo permita, si se observa
que algunos nifios no participan se les cuestiona directamente, ejemplo:

Laura ;De quién es la chamarra que est4 después de la tuya?

Para verificar la respuesta que dan se pide a los nifios que se coloquen a un lado
de su ropa comprobando asi si la respuesta es correcta, en caso de no ser asi la
maestra cuestiona de nuevo.

Evalunacién: Se observari si el nifio discrimina las diferencias de las prendas v a

partir de qué criterio las ordena.
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Actividad: Salgamos de viaje.

Objetivo: Descubrir las relaciones implicédas entre los elementos de una serie al

seguir paso por paso una ordenacion establecida.

Materiales: Cartén grueso en donde esté la pista, varios carritos pequefios de
diferentes colores, un dado, objetos diferentes (clips, botones, fichas,
etc.).

Se juega con un equipo de dos a seis nifios, cada jugador debera tirar el dado y

avanzar tantas casillas como puntos obtenidos:

- Si cae en la gasolinera avanza dos veces lo que marca el dado.

- Si cae en el camino de baches avanza un punto menos del que marca el dado.

- Si cae en ¢l taller mecéanico tiene derecho a tirar el dado dos veces.

-Sicaeenel 120 Km/Hr avanza cinco puntos mas de lo que marca el dado.

- Si cae en carro descompuesto regresa al taller mecanico.

- Si cae en la casilla de carro sin gasolina regresa a la gasolinera més proxima y el
compafiero que le toca tirar avanza el nimero de puntos que le tocd a su
compafiero y tira de nuevo.

- Si algun jugador ya casi llega a la meta, v al tirar el dado le salen méas nimero de
puntos que los que necesita para llegar a la meta regresa tantas casillas como
nimero de puntos sobran y s6lo ganara con un numero de puntos exacto como

ntimero de casillas le falten para llegar a la meta.
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Evaluacién: Si el nifio descubre la importancia de seguir una orden establecida

paso por paso.

Actividad: Elaboremos un instrumento musical.

Objetivo: Llevar a cabo ordenaciones de objetos en forma creciente y decreciente.

‘Materiales: 8 vasos grandes de vidrio delgado, agua, anilina de diferentes colores,

2 cucharas metalicas, cinta adhesiva, una jarra de plastico.

I.a macstra solicita a cada equipo uno a uno compuesto por 8 nifios que llenen sus
vaso hasta diferentes niveles cuando los ocho vasos estén listos se les da la consigna
de que pinten al agua con el polvo de anilina que tiene cada nifio. La maestra les
ayuda a pegar ¢l vaso a la mesa con Ja cinta adhesiva por la parte de abajo, en ese
momento los nifios realizardn ensayos en donde por si solos se dan cuenta que
mientras menos cs la cantidad de liquido, el sonido es mas agudo y cémo se va
haciendo més grave en los vasos que contienen mas agua. La maestra de nuevo da
otra consigna, la de acomodar los vasos del mas lleno al mas vacio, o del vaso que
da la clave mas grave al mas agudo. Permitiendo que el alumno aprecie la relacion
entre cada uno de los elementos y entre todo el conjunto con los siguientes
cuestionamientos:

Qué tiene de diferente el primer vaso del segundo?

/Qué tiene de diferente el primer vaso del tercero? Y asi sucesivamente.




94

Una vez que el nifio se ha familiarizado con este instrumento se puede enumerar
los vasos segt'm el nivel del agua, empezando con el mimero uno y el mas vacio, el
numero dos con ¢l que tiene un poco mas de agua y asi en forma decreciente segiin
el nivel del agua, para asi poder hacer misica segin un ordenamiento numérico
presentado con anticipacion.

Evaluacion: Los criterios que el nifio toma para ordenar ya sea en forma creciente

o decreciente y qué otras inquictudes considera.

Actividad:‘Damas Chinas.

Objetivo: Que el nifio clasifique y serie al mismo tiempo.

Materiales: Tablero, objetos que los nifios seleccionen en el salén para suplir las

fichas (figuras pequefias de madera, botones, clips, etc.).

Se juega con un cuadro de cartén aproximadamente de 42 ¢cm de cada lado y que
tenga 36 cuadros pequefios de 7 cm por cada lado.

El primer jugador deber tirar ¢l dado y contar los puntos que cayeron por la cara
de arriba del dado, colocando una ficha en cada cuadro, segiin el mimero de puntos
que le tocaron y asi el segundo jugador hasta llenar la plantilla de cuadros y el que
llene mas cuadros serd el ganador.

Si hay necesidad de que la maestra auxilie al nifio ayudidndole a contar o
acomodar las fichas asi lo har4 con el siguiente cuestionamiento:

; Cuantos puntos te cayeron?
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;Cuéntas fichas debes poner en los cuadros? |

;Cuéntas fichas debes poner en el tablero?

(El ntimero de fichas son el mismo niimero de puntos que cl dado?

Evaluacién: Se verificaran las posibilidades que el nifio tiene para clasificar y

seriar, tomando como punto de referencia sus propias expectativas.

Actividad: Adivina qué sigue.

Objetivo: Propiciar por medio de secuencias repetidas el descubrimiento de una

ordenacion indefinida.

Materiales: 20 tarjetas de un esquimal, 20 tarjetas de un igld, 20 de una foca.

El educador muestra el material a los nifios y explica que entre todos vamos a
acomodar, adivinando cul es la estampa que sigue después de las que se colocaron
previamente.

Esquimal Igli Foca Esquimal  ;?

Acomodadas las cuatro primeras tarjetas comenta: Este es un esquimal, enseguida

est4 su casa, v enseguida su mascota (una foca), este es otro esquimal y énseguida
. Qué creen ustedes que vaya?

Una vez que el grupo ha comprendido la actividad pasa cada nifio a colocar la
tarjeta siguiente, y el resto del grupo corrige o acepta la accidén realizada por su
compafiero justificando su accién. Una vez que todos colocaron una tarjeta el

maestro los cuestiona:
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~ (Cuéntas tarjetas mas faltan para terminar de acomodarlas?
:Si les doy mas tarjetas creen que les sobren o que les falten?
Sj los alumnos siguen interesados se les daran mas tarjetas, terminando la
actividad hasta que los nifios asi lo determinen.
Evaluacion: Se plasmar4 en el cuaderno de observaciones si el nifio realizé y
comprendié las acciones que le permitid establecer diversas

relaciones comparativas.

Actividad: PrepararA migajon para modelar.

Objetivo: Descubrir las relaciones implicadas entre los elementos de una serie a

seguir, paso a paso, una ordenacion establecida.

Materiales: 10 rebanadas de pan blanco de caja, 10 cucharas soperas de
pegamento blanco, 1 cucharada de crema Nivea, una cucharada de
jugo de limdn.

Con anticipacién los nifios y la maestra se organizaron para que de alguna manera
se recabara el material en el aula, y cuando el nifio se encuentra interesado en llevar
a cabo esta actividad se le cuestiona ;Qué podemos hacer para que 1o se nos olvide
¢oémo se prepara la masilla?, ;Como podemos acordarnos de todos los ingredientes?
Una vez que recuerdan que ya se habfa registrado los materiales y pasos a seguir
para elaborar la masa, se coloca la receta en el pizarrén cuestionando a los nifios de

cuéles son los pasos a seguir ya que antes de recabar los materiales la conocen.
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Se puede trabajar por equipos de 6 alumnos realizando cada alumno un paso a
seguir hasta que esté hecha la masa.

Se cuestiona al nifio:

;Cudl es el primer paso?

(Quién desea hacerlo?, ;Cuadl es el _segundo paso?, (Quién lo realizara de sus
compafieros?, Asi hasta terminar y repartir la masa para todos.

Paso 1.- Quitar las orillas a las rebanadas de pan.

Paso 2.- Desmenuzar el migajén del pan finamente.

Paso 3.- En un recipiente hondo poner las diez cucharadas de resistol blanco.

Paso 4.- Agregar el limén y la crema mezclando todo muy bien.

Paso 5.- Vaciar sobre la mezcla las piezas de pan desmenuzadas.

Paso 6.- Amasar hasta obtener una pasta suave y que no se peque en los dedos.

Evaluacién: S observara si el alumno participa activamente en la metodologia

siguiendo paso a paso las indicaciones.

Actividad: Dibujo mégico.
Objetivo: Dar la oportunidad al nifio de descubrir la importancia de seguir una
secuencia de nimeros.
Materiales: Hojas de papel, en donde se dibujé una parte de una figura y el resto
estd marcado con puntos numerados, del uno al siete. Crayolas, lapiz o

pincelines.
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A los nifios por naturaleza les gusta imaginar figuras y dibujarlas, aprovechando
este interés, dosificando la actividad, segiin su avance en la clasificacién y seriacion.
Esta actividad es propicia para aquellos nifios que identifican los nfimeros del 1al7
ayudando la educadora a relacionarlos si asf se amerita,

Puede miciarse la actividad con una figura y cuando el nifio solicite més se le va
aumentando la dificultad y el mimero de puntos numerados.

Al tener todos los nifios su material necesario se les da la consigna de iniciar
uniendo con su lapiz todos los puntos numerados empezando por el mimero 1 al 7 6
por el menor al mayor, en donde veran aparecer una figura sorpresa.

Durante este lapso la educadora observa y cuestiona a los alumnos sobre el logro
de la ordenacién y el proceso que utilizarin, auxiliando a los pequefios que no
comprenden accidn.

Al término de la actividad se le pide lo realice a la inversa empezando del mayor
aI_ menor, para que sea el que comprenda y planteé sus propias conclusiones sobre el
objeto de clasificar, si el nifio desea rellenar o iluminar podra realizarlo, permitiendo
que el nifio Hlegue hasta donde su creatividad e interés le permita.

Evaluacién: De qué manera utiliza la herramicnto del eNSayo-€ITor para seguir

una ordenacién en una serie de puntos numerados y si al errar corrigio.

4. Estrategias Diddcticas para el aspecto de la Conservacién de Ntimero.

Actividad: Adivina cuantos tenemos.
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Objetivo: Favorecer el pensamiento cuantitativo.

Materiales: Figuras variadas de carton, cartulina, madera, etc., de colores
vistosos; pueden comprarse o confeccionarse, a base de figuras
geométﬁcas sencillas. 10 taretas del tamafio de las figuras
enufneradas del 1 al 10.

Hay muchas maneras de ilustrar el empleo de los nimeros, méxime cuando el
nifio sugiere nuevas formas de realizarse con los mismos materiales o con otros
novedosos para él, ya que el nifio tienc una capacidad para crear e inventar con
espontaneidad increible.

Esta actividad se puede realizar grupalmente pero para mayor aportacion de los
nifios se recomienda trabajarla con equipos pequefios donde ¢l alumno y maestro
puedan interactuar més directamente, mientras el resto del grupo trabaja en otras
arcas del salon.

Se fija un juego de simbolos en un mural, mesa o pizarron, seguido de otro juego,
cﬁyo simbolo y cantidad sea diferente y se les preguntara:

(Hay tantos arboles como corazones?

(Por qué no hay tantos arboles como corazones?

¢ Coémo podemos tener igual?

;Cudntos arboles tenemos?

;Cuantos corazones tenemos?
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Una vez captada la idea de la comparacion cuantitativa, se pide a varios de los
nifios que fijen en el mural series de simbolos y formulen las preguntas congruentes.
Un ejercicio posterior es exponer mas de dos series en cada vez y poner el simbolo
del niimero representado al lado de la serie de figuras.

Evaluacién: Si el nifio realmente llega a realizar una comparacion cuantitativa y

de qué manera representa el simbolo de nimero.

Actividad: Simbolos y nimeros..

Objetivo: Comprender los mimeros y desarrollar el pensamiento cuantitativo.

Materiales: Treinta tarjetas (blancas) de 10 por 20 cms y marcadores de colores

variados.

Hacer dos juegos de diez tarjetas cada uno, dibuj ando en cada una un simbolo que
represente los nimeros del 1 al 10 (una estrella, dos pelotas, tres 4rboles, cuatro
flores, cinco triangulos, seis botes, etc.). Los juegos no tienen que coincidir
necesariamente, y se usa un simbolo distinto para cada uno, también se hace otro
juego de tarjetas, cada una con los nimeros del 1 al 10.

La educadora les sugiere a los nifios buscar la tarjeta que indique el nimero tres
(por decir) y las junte con la que (muestre, ostente, perciba) los simbolos que
representan esa cifra. La educadora podra cuestionarlo de la siguiente manera para
que el mifio reflexione.

{Cudntos dibujos tiene la tarjeta que escogiste?
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. Cuél crees que es el simbolo del niimero que le corresponde?

(Por qué?

¢ Cudl tarjeta tiene el mismo nimero de figuras?

. Ya las contaste?

Cuéntalas...

En realidad el trabajo de los nifios consiste en juntar las tarjetas qué contengan los
mismo valores numerales, por gjemplo: cuatro flores con cuatro macetas y con el
ntimero 4. Cuestionando al alumno cuantas veces sea necesario para que el nifio por
si solo Ilegue al objetivo planteado con dicha actividad.

Evaluaciéon: Si descubrié o no las caracteristicas 16gicas del numero en sus

diferentes representaciones.

Actividad: Juego al memorama de nimeros.

Objetivo: Que el nifio V-isualice ¥ conozca nuevos NUmeyos.

Materiales: Cuadros de madera, cartulina o carton, cdscara de huevo de 6 por 6
cm (segun las posibilidades), plantillas de 0 al 9 de 4 por 4 cm. Cada
una, plumones, pinceles, acuarelas, crayolas, revistas, pegamento.

Ya que el juego es el centro de interés de los nifios en edad preescolar, se busca la

manera de que por medio de éste el nifio desarrolle sus habilidades, destrezas,

conocimientos, habitos, etc.
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La educadora debe estar atenta para aprovechar el interés del nifio por conocer los
nimeros y de esta manera la docente podra proponer la siguiente actividad:

Se sugiere que empiece por equipos formados por dos nifios y en el momento que
¢l desee integrar mas nifios al equipo lo podra asi realizar.

Se les pregunta a los nifios que si alguna vez han jugado al memorama,
pidiéndoles a los mifios que conocen del juego lo expliquen al resto del grupo,
cuestionandolos la educadora de la siguiente manera:

(Les gustaria hacer su propio juego de memorama?

(Les gustaria hacerlo con los ntimeros que ustedes ya conocen o nimeros que
deseen conocer?

(En donde podemos encontrar niimeros para hacer, copiar o recortar?

. Con qué materiales de los que tienen a la mano les gustaria hacerlo?

¢Con quién quieren jugar?

Habra nifios que deseen hacerlo con niimeros recortables, otros con plantillas o
copiarlo del calendario escolar que manipulan durante todo el ciclo escolar, etc.

Ademas de la explibacién que los nifios hayan hecho, la educadora recalcara la
idea de que se hacen dos tarjetas con el mismo nimero para poder hacer par, cada
nifio tendra la oportunidad de Voitear dos tarjetas y si coinciden las dos con el mismo
nimero se las ganara y si no las volvera a poner en su lugar, poniendo atencion en el

lugar que las volvid a colocar para que recuerde en la siguiente oportunidad donde
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quedé cada niimero, si conoce los ntimeros dird el nombre del nimero y si no es asi
su compafiero lo podra ayudar.

Fn cuanto la maestra vea que un equipo ya terminé su juego los cuestionara:

;Cuéntas tarjetas ganaste?

;Cuéles son los niimeros que te ganaste?

;Qué ndmero que tiene la tarjeta, coincide con el mimero de tarjetas que te
ganaste?, etc.

Posteriormente procedera de las misma manera con los otros equipos que
terminen para poder registrar en las observaciones de cada nifio sobre su adelanto o
interés que puso por CONocer NUevos nimeros y sus cantidades.

Evaluacién: Qué formas de representacion escogi6 el alumno y qué significado le

da esta forma de representacion.

Actividad: El zoologico.

Objetivo: Propiciar en los nifios la elaboracién de subcolecciones a partir de un
UNiverso.

Materiales: 12 tarjetas de cartulina con una estampa de animal diferentes cada
una.

Se sientan los nifios en equipo y a cada uno se le entrega un conjunto de 12
figuras de animalitos (ﬁnos que vuelan, sin plumas, de cuatro patas, con 'y sin pico,

pequefios, grandes).
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El maestro pide a lps nifios que pongan juntos los animales que van juntos,
preguntando a cada uno por qué los junté.

Después de hacer la clasificacién libre el docente le pide que tomen un conjunto
cualesquiera y pregunta:

¢Hay un conjunto que se parece al que tomaste?

(Cual?

(Por qué?

(Pueden ir juntos?

(Por qué?

¢ Cuales otros podrias juntar?

(Por qué?

Ahora g,tienes mas o menos conjuntos? ;Por qué?

Cuando termine la actividad los nifios guardan las figuras en bolsitas y las
acomodan en la mesa de los juegos.

Evaluacién: Si el nifio elabor6é subcolecciones expresandolo verbalmente para

damos cuenta qué criterios utilizo.

Actividad: Cuenta de uno en uno.

Objetivo: Favorecer la correspondencia verbal entre objeto y nmimero.
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Materiales: Taljefas con diferentes cantidades de semillas segin el nivel de
conceptuﬁlizacién encuentren de 3 a6 otrasde 6 a9 y otras de 9 a 12
semillas.

El maestro entrega a cada nifio una tarjeta con diferentes cantidades de semillas

pegadas.

Cuando cada nifio tiene su tarjetita les pide que las cuenten:

;Cuantas semillitas tiene la tarjetita?

Sin llevarse sus tarjetitas Iés pide que traigan igual cantidad de piedritas.

Una vez traidas las piedra se les pide las comparen con las semillas y se les
pregunta:

. Tiene igual cantidad de piedras y semillas?

¢ Les sobraron piedritas?

(Por qué?

;Como podrian tener igual cantidad pero sin llevarse su tarjetita?

Se realizan las sugerencias que proponen los nifios que no lograron la igualdad y a
los que la lograron se les cambia la tarjeta para que cuenten de nuevo vy retinan un
conjunto de ignal cantidad.

La cantidad puede realizarse con diferentes materiales durante ¢l tiempo que se
juzgue necesario de acuerdo al desarrollo de los edﬁcandos.

Evaluacion: Si el nifio madurativamente hablando realiza acciones de conteo y

descubre que el dltimo elemento contado expresa su cardinalidad.
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Actividad: Carreras de animales.

Objetivo: Favorecer en cl nifio una aproximacién a la nocion de cantidad de

elementos de un conjunto.

Materiales: Por equipo: pista en papel manila, 4 estampas con la figura de un
animal diferente cada una, palitos de plastico de 10 cms.
aproximadamente, existentes en el material de construccién, y ligas.

Los nifios se organizan en equipos de cuatro integrantes entregandole a cada uno
una estampa y para todo el equipo una ruta de carreras en papel manila.

Aparte el maestro entrega el equipo una caja opaca en cuyo interior hay palitos de
atados con liga formando conjuntos de 1, 2.3,4,5,6,7,8,9y 10 elementos de los
cuales se Tepiten tres veces el de 1, 2, 3,4, 5y 6 palitos.

Por turnos cada nifio saca un conjunto y avanza tantas casillas como palitos
tenga su conjunto.

Tl maestro los cuestiona acerca de como pueden saber cuantas casillas avanzan.
Pueden contar, desbaratar su conjunto y colocar un palito en cada casilla, todo
dependera sus respuestas.

El nifio que llegue primero a la meta s el ganador.

Evaluacién: Si realiza acciones de conteo para identificar la equivalencia de

conjunto de los palitos o si realizé acciones de poner uno a uno para

guiarse.
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Actividad: Domino:

Objetivo: Que el nifio discrimine diferentes cantidades por medio de la
correspondencia.

Materiales: 25 fichas de cartén de 10 por 14 cms. aproximadamente, en la mitad

de la ficha la numerosidad se expresard por medio de figuras
(mariposas, pelotas, corazones, manzanas, botones, etc.), y en la otra
mitad se representara de la manera universal (por medio de puntos).
La numerosidad sera del 0 al 5,y se elaboraran en cartoncillo.

Esta actividad se lleva a cabo con los mifios que muestren interés por conocer las
reglas de este juego, y jugarlo, ya que no todos se encuentran en este nivel de
desarrollo de las operaciones légicas. Se jugara por medio de equipo de dos nifios.

La maestra puede auxiliar a los nifios por medio del cuestionamiento:

;Cuéntas figuras estén cn la ficha?

; Cuéntos puntos debe tener la ficha que sigue?

¢ Tienes una ficha que tenga determinado nimero de dibujos?

; Cual ficha sigue?

Gana el nifio que se quede mas rapido sin fichas.

Evaluacion: Si el nifio realiza acciones de conteo estableciendo correspondencia
biunivoca entre los elementos de dos conjuntos o bien se registrard en qué nivel de

maduracién se encuentra.



CONCLUSIONES

La escuela es un camino para poder desempefiar un buen papel dentro de la vida
social e individual, gracias a ella la vida humana va experimentando a traves del
tiempo los cambios continuos que hacen falta para el éptimo desarrollo.

La propuesta pedagégica plantea la problematica de cémo favorecer ¢l concepto
de numerc en tercer grado de preescolar y para ésto se enfatizé6 en la Teoria
Psicogenética de Jean Piaget; tomando en cuenta los diferentes momentos por el cual
se desarrolla el pensamiento del nifio, para con este conocimiento poder brindar al
alumno la posibilidad de expresién y continuidad en los momentos extraescolares,
donde juega un papel muy importante tanto la educadora como el padre de familia,
debiendo tener un acercamiento directo por ambas partes.

El nifio desde sus primeros afios de vida, durante las actividades cotidianas
subyacen aspectos matemAticos, siendo asi como nace el interés del nifio por conocer
los nimeros, pudiéndose aprovechar esta oportunidad para orientar al educando en la
comprension de la nocion de nimero y desde luego enfocando la atencion los nifios
en las relaciones logicas implicadas entre ellos; tomando en cuenta su proceso
mmterno de desarrollo, como de las oportunidades que se le brindan para interactuar
en un ambiente grato y favorable para este proceso, va que el nifio es una unidad
biopsicosocial, constituida por distintos aspectos y sus caracteristicas; como son: la
fisica, psicologia, intelectual y la interaccion con su medio ambiente;

distinguiéndose cuatro dimensiones del desarrollo como son: la afectiva, social,
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mtelectual y fisica. Pof lo cual es importante que 1;1 educadora conozca este proceso
de desarrollo del nifio para podér transmitir esta fundamentacién tedrica a los padres
de familia, ya que la mayor parte del tiempo lo pasa en el contexto familiar;
proponiéndose con esto que exista una vinculacién hogar-jardin de nifios para asi
brindarle mayor y mejor expectativas de desarrollo integral al alummo. Y vaya
enriqueciendo cada vez mas el conocimiento del thundo que lo rodea, presentandole
mas situaciones de aprendizaje que favorezcan en este caso el concepto de nimero,
ademas se necesita poner en conflicto al nifio a partir de su propia respuesta para que
sca €l el que planteé sus propias hipétesis, déndole la oportunidad de actuar por
medio del ensayo y el error, apoyandose de esta manera la construccién de los
concepto l6gico-matematicas.

Con el contenido de la presente propuesta se pretendié construir un concepto més
apegado a la realidad del nifio del proceso ensefianza~-aprendizaje en funcidén de las
preoperaciones logico-matematicas. Los resultados obtenidos durante la practica de
la propuesta pedagégica para nifios de cinco-seis afios fueron en su mayor parte
favorables, por ser todas actividades motivadoras y algunas novedosas e
intercsantes. Las actividades més cxitosas fueron aquellas en las cuales existia
material variado y colorido y en especial cuando era novedoso para ellos.

Cuando al nifio se le da la oportunidad de que sea él el que recolecte los

matceriales a utilizar su experiencia es mas directa en el aprendizaje.
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Durante la aplicacién de estas estrategias se comprueba una vez mas que existen
diferentes procesos intelectuales que cada nifio realiza ante una misma situacion, por
lo que es necesario tener presente que cada alumno construye su propio apfendizaje
por medio de resolver situaciones problgméticas que se le presentan como son en
estas actividades, respetando siempre su nivel de desarrollo y conceptualizacion.

Para situar al alumno en conflicto el medio mas adecuado es el cuestionamiento
ya que hubo nifios que no entendian la dindmica de las actividades en un principio y
no respetaban las consignas, pero a partir de sus propias respuestas reflexionaban y
satisfacian sus necesidades en el juego, favoreciendo asi. su proceso de desarrollo.

El papel del docente es definitivo ya que cualesquier situacion de aprendizaje
cotidiano permite abordar actividades de aspectos matematicos, como los que se
abordan en esta ocasién dando resultados positivos en el logro de los objetivos, por
lo tanto deben aprovecharse los momentos claves que en el grupo e individualmente
se presentan.

Para orientar sistematicamente su pensamiento 1égico no es por demas recordar
que el fin de la presente propuesta ¢s favorecer el concepto de nimero en el tercer
grado de preescolar, por lo tanto se sugieren actividades acordes al nivel en que se
encuentran los alumnos, presentandolas dentro del clima favorable que les permita

actuar en forma libre y espontdnea.
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