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— -~ INTRODUCCION

La educacion es un proceso permanente y factor decisivo para la formacioén del ser
humano. El propésito fundamental de aquellos que estan al servicio de todo lo que se
refiere a materia educativa es lograr un mejoramiento de condiciones de vida de las

personas y el progreso de la sociedad.

El hombre desde su nacimiento esta en posibilidades de educarse ya que posee
facultades fisicas e intelectuales que se desarrollan conforme crece, se desenvuelve y

hace uso de su creatividad.

La educacién formal se lleva a cabo en la escuela, institucion que proporciona
todos los elementos necesarios para estimular las habilidades que se requieren para

lograr desenvolverse social y culturalmente.

El aspecto formal de la educacion debe estar en constante actualizacion, razon por
la cual es necesario buscar innovaciones, crear situaciones y proponer nuevas

actividades para apoyar la practica docente.

El presente documento se realizd con el propdsito de contar con un instrumento
que puede ser utilizado por el maestro en la solucion de un problema ubicado en el area

de espafiol que es lograr obtener una lectura significativa en los nifios de primer grado.

A continuacioén se describen las partes en que se organizé la presente Propuesta

Pedagogica.

En el capitulo I se analiza la situacién problematica a fin de que el lector tome en

consideracidn la trascendencia del mismo, no s6lo dentro del ambito escolar, sino fuera



de éste. Ademas de quedar delimitado el problemas se establecen los objetivos que se

pretenden lograr.

En el capitulo II se divide en 3 secciones: en la primera parte se realiza un analisis
de los fundamentos tedricos conceptuales del lenguaje y su funcionalidad en donde se
destaca la lectura como objeto del conocimiento (Esfera Conceptual). En la segunda,
Estructura Cognitiva, se explican brevemente las teorias de aprendizaje, donde se
puede observar una clara inclinacion por la psicogénetica de Piaget. También se hace
mencion de los factores de aprendizaje y las caracteristicas del nifio. En la tercera,
Estructura Metodologica se analiza la Pedagogia Operatoria, los sujetos que intervienen
en el proceso ensefianza aprendizaje asi como la evaluacién como parte importante para

la realizacion de la practica escolar.

En el capitulo III se hace referencia al contexto que rodea e influye en la situacion
problematica planteada, la politica educativa y marco normativo. También describe
aspectos importantes como los cambios reformas de planes y programas de estudio al
igual que se menciona el contexto socioeconoémico que influye de alguna manera en el

agravamiento del problema.

Se presenta también el capitulo cuarto de las estrategias didacticas; las cuales se
sugieren para lograr que los alumnos puedan obtener una lectura significativa, es decir,

comprendan la lectura de un texto

En el Gltimo apartado estan las conclusiones en donde se hace un analisis general

de los aspectos que se abordan en este trabajo.



Finalmente se 'mcluye-_la bibliografia que se consultd para fundamentar —esta—————

propuesta, y los anexos, que muestran evidencias que se obtuvieron de la apliﬁa“fi‘:“fl de

las estrategias.



 CAPITULOT
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A. Planteamiento del problema y justificacion

Los maestros enfrentan en su practica docente una infinidad de problemas que no
permiten el desarrollo normal del proceso ensefianza-aprendizaje, los cuales muy
frecuentemente tienen sus raices en el contexto social del alumno como son los de
indole econdémico (mala alimentacion, inasistencias, impuntualidad, falta de material,
etc.); los de orden metodoléogico como la adquisicion de la escritura, la lectura,
problemas de redaccion, ortografia, obtencion del concepto de nimero. y las

operaciones matematicas mas simples por mencionar algunos.

Problemas como los anteriormente mencionados se dan comunmente en el primer
grado, es muy usual encontrar dificultades que no permiten que los alumnos logren
llegar exitosamente a la adquisicion de la lecto-escritura en los seis grados de primaria.
Como no se puede dar solucion a todos los problemas mencionados en el parrafo
anterior este trabajo se centrara en lo concerniente a la dificultad que se presenta en los
nifios para lograr una leéttlra significativa en el primer grado, mismos que deben
solucionarse puesto que es la razoén por la que muchos nifios son estudiantes deficientes
durante toda su vida escolar y encuentran pocas oportunidades en un futuro al aspirar a

un empleo mejor remunerado.

En el trabajo cotidiano que se realiza en el grupo de primer grado de la escuela
“Agustin Melgar” de la colonia Campesina de Delicias, Chih. se ha podido observar
que un gran nimero de alumnos tienen dificultad para lograr una lectura significativa
puesto que la mayoria se limita a integrar las letras o descifrar pero no logran
comunicar lo que leyeron, no se enteran del mensaje, es decir, no le encuentran

significado al texto. Para efectos de esta propuesta cabe sefialar que al mencionar
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lectura significativa se refiere a la comprension que los alumnos deben lograr al leer un
texto. También es frecuente que al tomarles lectura y preguntarles sobre lo leido
respondan con algo sin coherencia o solamente mencionan la iltima palabra. Por lo
tanto es importante lograr que los alumnos desde primer grado desarrollén la capacidad
de comprension de un texto. Asi seran capaces en un futuro de analizar, interpretar y
reflexionar, por consiguiente tendran gusto por la lectura, facilidad para investigar y
habilidad para interpretar un escrito. Ademas asi se cumplira con uno de los propositos
fundamentales del area de espaiiol; la lectura que se marca en el plan de estudios

designado para la educacion primaria por la Secretaria de Educacion Publica.

Evidentemente es necesario que el nifio tenga experiencia en la exploracion de
textos impresos desde el seno de la familia; si no se le ofrece esa oportunidad, se
contribuye a que su linea evolutiva sea mas lenta; por lo tanto, tendra mas dificultad

para aprender a leer y si lo logra lo que hard sera descifrar, sin comprender lo leido.

Entonces si se logra que el alumno de primer grado comprenda lo que lee obtendra
un gusto por la lectura, que le ayudara a ser un individuo critico, analitico y reflexivo.
Ademas se podran obtener resultados satisfactorios en todo lo referente a su vida

escolar y sacar adelante su formacion educativa.

No se debe olvidar que la lectura es parte de la vida cotidiana de todo individuo ya que
le permite comunicarse, desenvolverse e integrarse dentro de una sociedad. Existe una
gran diversidad de momentos en que se requiere de la lectura: para enterarse del
contenido de una carta, el periddico, una receta médica, una receta de cocina, carteles

de informacion.

Por lo tanto es fundamental que el alumno logre una lectura significativa por el

impacto futuro que como individuo necesita dentro de una sociedad. Es por eso el
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interés de querer resolver esta problemitica que queda enunciado de la siguiente
manera:
; Qué estrategias implementar para lograr una lectura significativa en los nifios

de primer grado de Educacién Primaria?

B. Objetivos

- Se pretende que los alumnos logren una lectura significativa.
- Lograr que los alumnos tengan gusto por la lectura.

- Ampliar el vocabulario para que comprenda con mayor facilidad todo tipo de textos.



MARCO TEORICO

Para tratar de solucionar la situaciéon problematica planteada anteriormente es
necesario fundamentarse y analizar aspectos cientificos para incorporarlos al proceso

ensefianza-aprendizaje.

Este capitulo comprende las referencias tedricas que sustentan y permiten precisar
soluciones dirigidas al trabajo docente, las cuales conforman el Marco Teorico, que
esta constituido por tres estructuras: la conceptual, la cognitiva y la metodologica.

Estas estructuras estan contempladas de acuerdo a como las plantea V. Remedi'.

A. Estructura conceptual
Este apartado se abre por la necesidad de definir todos aquellos elementos que
conforman, describen y expresan el objeto de estudio, es decir, constituye los

conceptos e ideas basicas que delimitan y explican el objeto de conocimiento.

1. Lenguaje
El ser humano por la necesidad de relacionarse con los demas requiere de constante
comunicacién para trasmitir ideas y experiencias, lo hace de acuerdo con el desarrollo

lingiiistico alcanzado hasta ese momento de su vida.

En el ambito escolar los alumnos hacen uso de la lengua para expresar sus

pensamientos, interaccionar y socializarse.

' REMEDI, Vicente. Construccion de la Estructura Metodologica. Antologia. Planificacion de
las Actividades Docentes. S.E.P. UP.N. pp. 247-258
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En este apartado se consideran opiniones de algunos autores sobre lenguaje,
espacio en el cual se ubica el objeto de estudio que refiere esta propuesta y la

importancia de su funcion en la escuela y sociedad en general.

Desde la antigiiedad el hombre ha tenido la necesidad de vivir en sociedad para
subsistir; y para relacionarse tuvo que crear diferentes formas de comunicacion dando
origen al lenguaje desde la concepcién mas primitiva, como fueron expresiones que
manifestaban como producto de sus sensaciones: gritos, gestos, sonidos salvajes; hasta

que poco a poco llegd a un lenguaje mas convencional.

La creacion del lenguaje vino a constituir asi el paso definitivo que separ6 al ser
humano de los animales mostrandolo como un ser diferente que puede comunicarse y

reflexionar.

Por lo tanto, el lenguaje constituye una facultad que posee el ser humano para
comunicarse con los demas mediante sonidos articulados: un conjunto de signos
fonéticos, convencionales y abstractos que posteriormente se convierten en signos

escritos o lenguaje escrito.

Respecto a éste, Fisher afirma que se generé con el trabajo “el hombre creo6
palabras articuladas diferenciadas no sélo porque podia experimentar penas, alegrias y

sorpresas, sino también porque era un ser que trabajaba.”?

Segun este autor el lenguaje aparecid por la necesidad de comunicarse, con el fin
de organizar el trabajo, de ésta manera adquiri6 superioridad sobre los animales y

mayor posibilidad de desarrollo.

2FISHER, Ernest. El Lenguaje. Antologia. El Lenguaje en la Escuela. S E.P. UP.N. p. 14
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Por otra parte, Vigotsky’ concibe el lenguaje como un instrumento que tiene un
vinculo inseparable con la practica y fue utilizado como auxiliar y con un caracter

planificador.

Puede decirse que Fisher expone una concepcién sobre la funcion del lenguaje que
no rifie con la de Vigotsky, solo que éste puntualiza sobre la relacion que existe entre el

desarrollo cognitivo, lenguaje y accion.

Por lo tanto, lenguaje es un instrumento de comunicacion del ser humano mediante
el cual expresa sus pensamientos, emociones € ideas, ya sea en forma oral o escrita,
esto permite la interaccién y socializacion entre individuos. Es de suma importancia su
uso en el ambito escolar, puesto que los nifios por medio del lenguaje comprenden a los
otros y se hacen entender. En la escuela se realizan diversas actividades donde se
utiliza la escritura, la expresién oral y la lectura que son modalidades del lenguaje, la
fltima es una forma de expresion que se lleva a cabo en miltiples ocasiones dentro del
proceso ensefianza-aprendizaje. Pero no solo en la escuela se utiliza sino en todo

momento de su vida.

2. Funcionalidad del lenguaje

El lenguaje es la principal forma de comunicacion que existe porque permite la
interaccion entre los seres humanos y favorece su convivencia. Es importante
reflexionar acerca de su uso por la forma en que contribuye al desarrollo y progreso de

la sociedad.

Su primera funcién es servir, precisamente, como medio para la comunicaciéon

humana ademas de ser un instrumento para resolver problemas a la vez que facilita la

3 VIGOTSKY, L. S. Instrumento y Simbolo en el Desarrollo del Nifio. Antologia. El Lenguaje
en la Escuela. S.E.P. UP.N. p. 40
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socializacion entre individuos. Y en cuanto a ello, Vigotsky" sefiala que el nifio utiliza
el lenguaje como un instrumento auxiliar para la resolucion de tareas dificiles y que a

la vez que aprende a través de la realizacion de una actividad, se socializa.

Los nifios en la escuela se auxilian del lenguaje de forma espontanea al realizar
actividades, eso sucede la mayoria de las veces porque sienten la necesidad de acudir a
otros para resolver los problemas que se le presentan y al mismo tiempo adquieren una
conducta social. También se puede observar como los nifios desarrollan su habilidad de
servirse cada vez mas del lenguaje y reconocen su utilidad, ya que les permite
comunicarse, entrar en contacto con la gente, dirigirse a los demas para ampliar sus
experiencias, cuestionar, buscar informacion, esto quiere decir que se dan cuenta que
tienen acceso al mundo de los adultos al mismo tiempo que comunican sus propias

ideas.

El nifio al ingresar a la escuela ya hace uso de la lengua y se va incrementando y
perfeccionando progresivamente puesto que el ambiente escolar le da la oportunidad de
expresarse de manera natural y espontanea, primero con la lengua oral y después con la

adquisicion de la lengua escrita.

El maestro es el encargado de propiciar actividades que favorezcan el desarrollo
del lenguaje con situaciones comunicativas permanentes como son: *Lectura libre con
materiales del rincon o biblioteca del salom, audicion de lecturas y narraciones
realizadas por el maestro y por los nifios, redaccion libre de textos, elaboracion de
albumes con producciones de los nifios, escenificaciones de cuentos y juegos. Ademas

no se debe de olvidar que al abordar la lectura el alumno lleva un amplio conocimiento

*IBIDEM p. 39
5 § E.P. Plan y Programa de Estudio 1993. pp. 26-27
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de la lengua, ha aprendido reglas y asi no cometer el error de querer fragmentar o en

letras y palabras.

3. Lengua oral

Desde el momento de su nacimiento todo individuo se enfrenta a una realidad
constituida por una cultura, una sociedad y una lengua que aprendera una forma natural
con la que establecerd comunicaciéon con los que le rodean; se trata de la lengua
hablada que es la primera manifestacion comunicativa del ser humano. Desde ese
instante empieza el desarrollo de la lengua que le servira de auxiliar en la construccion

de conocimientos.

En el trabajo diario de una escuela se puede observar como los alumnos
manifiestan sus emociones, deseos e ideas en forma verbal principalmente. El lenguaje
oral esta presente en todos los momentos del trabajo escolar ya sea con didlogos,

discusiones, cuestionamientos.

Ademas existen otras actividades que agradan a los nifios y motivan a la expresion

oral como son las exposiciones, practicas narrativas, los juegos y las escenificaciones.

Con referencia a la guia del maestro de primer grado de primaria editada por la
Secretaria de Educacion Publica® el docente trata siempre de propiciar las
manifestaciones espontaneas de la expresion oral con el fin de llevarlo a una formacion
intelectual pues no se debe olvidar la intima relacion que existe entre lenguaje y el

pensamiento.

La lectura de textos escritos enriquece el vocabulario de los alumnos y favorece la

S E.P. Guia del Maestro de Primer Grado Educacién Primaria. p. 14
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expresion oral. Entonces es fundamental que se abra el panorama con actividades

diarias que beneficiaran a los nifios en el desarrollo de su capacidad expresiva del

habla.

4. Expresion escrita
Es el ambiente escolar en donde el nifio adquiere formalmente el conocimiento de
la lengua escrita aunque antes ya existio algin acercamiento con las letras al observar

en el medio que lo rodea carteles, anuncios, empaques, etiquetas de productos.

Desde el momento que hacen contacto con la lengua escrita, los nifios comienzan
su aprendizaje, es el principio que los llevara a comprender para qué sirve y como se

usa la escritura.

Pero eso no es suficiente para que los nifios puedan lograr la comunicacion con el
uso de la lengua escrita, es aqui donde entra en juego el trabajo del maestro que
consiste en dar continuidad a ese aprendizaje que los nifios han iniciado desde antes de

llegar a la escuela.

Para lograr esto es necesario conocer el proceso del nifio, como lo afirma Margarita
Gémez Palacio’ cuando menciona que los nifios en sus principios comienzan a hacer
una escritura similar al dibujo que poco a poco se transforma en grafias convencionales
del sistema de escritura. Empieza a asignar significados a sus producciones, a hacer

notas sueltas para recordar algo y después poder organizar la informacion de un texto.

Comunicarse por escrito requiere que los nifios conozcan variedades de materiales

escritos y la organizacion de un texto. Por eso es importante que a los alumnos se les

7 GOMEZ PALACIO, Mufioz Margarita S.E.P. Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua
Escrita. pp. 66-67
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presenten oportunidades de lectura y escritura que favorezcan su aprendizaje y asi

convertirlos en verdaderos usuarios de la lengua escrita.

5. Lectura

Al ingresar el nifio a primer grado para aprender a leer, ya es capaz de utilizar el
lenguaje para comunicar sus pensamientos, emociones y necesidades. Sin embargo,
cuantas veces el docente aborda la lectura sin tomar en cuenta lo que el alumno ya

sabe y parte como si el nifio no supiera nada.

Tal vez esto sea porque tradicionalmente la lectura ha sido definida como una
correspondencia de grafias-sonidos o desciframiento, en la practica escolar lleva a los
nifios a reproducir los sonidos del habla ya sea palabra por palabra e incluso letra por
letra descifrar, desligar el significado, esto hace de la lectura una simple decodificacion

de sonidos.

Margarita Gomez Palacio recalca que el propésito fundamental de la lectura es la
reconstruccién del significado y la conceptualiza como “una conducta inteligente donde

. . ; 2 . 8
se coordinan diversas informaciones con el fin de obtener significados.”

Evidentemente, la ensefianza de la lectura como un acto mecanico limita la

capacidad del nifio y carece de sentido ya que no es solamente una actividad visual.

Frank Smith’ menciona que existen dos fuentes de informacion esenciales en la
lectura: las fuentes visuales que son los signos impresos o informacion grafofonética

(letras, signos de puntuacién, espacios y su relacion con el sonido), y las fuentes no

8 GOMEZ Palacio, Margarita. Consideraciones Teoricas Generales de la Lectura. Antologia.
Desarrollo Lingiiistico y Curriculum Escolar. S.EP. UP.N. p. 75
9 SMITH, Frank. Comprension de la Lectura, pp.52-53
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visuales que son los conocimientos del lenguaje, tema o materia de que trata, lo mismo

que la informacion sintactica e informacion semantica.

Es importante que al abordar la lectura el sujeto no se centre unicamente en la
informacién visual, es decir, a las letras y su sonido porque ésta no es suficiente para la
comprension lectora, sino que es necesario poner en juego la informacion no visual que
le permite obtener significado a lo que lee. Por esto, el docente debe tener cuidado
especial en como se usa y con que frecuencia se maneja este tipo de informacion pues
el problema esta principalmente en dirigir la lectura con la informacion visual y restarle

importancia a la informacion no visual.

Asi pues, se recomienda que los textos que se proporcionen a los alumnos sean de
acuerdo a su nivel con un vocabulario apropiado, faciles, para que ellos puedan utilizar
sus experiencias previas, es decir, toda esa informacion les facilitara enormemente la

lectura de un texto y su comprension.

Margarita Gomez Palacio'® afirma que el alumno desarrolla una serie de
estrategias, mismas que utiliza segin las diversas informaciones que ha obtenido de
experiencias previas, estas son: muestreo, prediccion, anticipacion, inferencia,

confirmacién y autocorreccion.
La estrategia de muestreo permite seleccionar letras, aquellas que tienen mayor
significado (las consonantes por ser menos) de tal manera que bastan las primeras letras

para anticipar una palabra.

Esta estrategia y la informacion no visual permiten el desarrollo de la estrategia de

' JBIDEM p.77
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prediccion que ayuda al nifio a predecir el final de un cuento, 0 una historia. Otra
estrategia utilizada por los alumnos al leer es la anticipacion, en ésta, mientras lee, el
alumno puede ir haciendo anticipaciones sobre las palabras que siguen en la lectura.
Ejemplo: El nifio come p... el alumno anticipara pan, papaya, paleta; segun el tema de
la lectura. Se puede decir que cuando el nifio lee, siempre anticipa, pero a medida que

posea mas informacién no visual sus anticipaciones seran mas pertinentes.

Por otra parte la inferencia constituye otro tipo de estrategia de lectura y se refiere
a que el nifio tiene la posibilidad de deducir informacién no explicitada en el texto y

ésta se da con la informacidn previa que el alumno trae consigo.

Las estrategias de prediccion, anticipacion e inferencia requieren de confirmacion
estrategia donde el alumno confirma o rechaza predicciones y anticipaciones previas;
pero cuando dicha confirmaciéon muestra que la anticipacién no coincide al campo
semantico o sintictico, el alumno utiliza otra estrategia; la autocorreccion que permite
reconsiderar o buscar mas informacion para corregir el error, por ejemplo: La nifia tiene

frio, lectura: La nifia tira... frio como no se adecua se autocorrige tiene frio.

Estas estrategias son utilizadas constantemente por el alumno en mayor o menor
grado; lo importante es la habilidad para extraer el significado de lo leido. Es muy
comiin observar que el nifio comete errores que muchas veces el maestro tacha de
equivocaciones imperdonables y trata de corregirlo continuamente, pero son formas de
construccion y el docente debe estar atento a esos desaciertos que comete en la lectura,
pues estos son estrategias fundamentales que son utilizadas para rescatar informacion o

significado de los textos.
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~—— B Estructura cognitiva

Este apartado se abre debido a que para comprender el proceso que se lleva a cabo
en el alumno es necesario conocer y desarrollar algunos elementos que se utilizan en la
construccion del objeto de conocimiento. En dicho proceso se pondran de manifiesto
reestructuraciones cognitivas segun el nivel, capacidad de asimilacion y caracteristicas

psicolégicas del nifio mismos que se abordan en este espacio.

1. Aprendizaje-conocimiento
En este apartado se describe el proceso de aprendizaje y su concepcion desde tres

puntos de vista diferentes: la conductista, la cognoscitivista y la psicogenética.

El aprendizaje desde el punto de vista conductista se puede definir como la
adquisicion de conocimientos y experiencias que “se manifiesta con un cambio
observable en la conducta.”'' Este enfoque hace referencia sélo a consideraciones
observables fisicamente, a los estimulos y respuestas pero no toma en cuenta los

eventos mentales.

Segin Skinner'? seguidor de esta corriente, se aprende actuando porque el nifio no
recibe pasivamente los conocimientos sino que necesita operar, el maestro debe inducir
a los alumnos a ejercitar, practicar (repeticion) “para que sus habitos como sus

i " " v i , 3
musculos se vayan haciendo con el uso, con el gjercicio, cada vez mas fuertes.””

El mismo autor explica que la experiencia se combina con el actuar sefialando la

existencia de una conexion en la que la experiencia representa estimulo y accion

" MORRIS, L. Bigge. ;Como Describen el Proceso de Aprendizaje las dos Familias de Teorias
Contemporaneas del Aprendizaje?. Antologia. Teorias de Aprendizaje. S.E.P. UP.N. p. 123

12 GKINNER, B.F. Tecnologia de la Ensefianza. Antologia. Teorias de Aprendizaje. S.E.P.
U.P.N. pp. 271-273

" IDEM




22

significa respuesta, en donde se conduce al alumno a recibir conocimientos del

ambiente exterior que organiza formando nexos en su mente.

F " i P . 4

Ademas menciona el aprendizaje a base de ensayos y €ITor; asegurd Skinner'* que
¢sta es una experiencia distinta donde se aprende por medio de pruebas y errores; pero
que las tres condiciones de refuerzo mencionadas anteriormente son esenciales pero en

conjunto.

Desde otra perspectiva, el aprendizaje es considerado segun la teoria
cognoscitivista como “ un almacenamiento de informacion por periodos largos, o como
adquisicion de estructuras cognoscitivas.”15 En esta corriente se manifest6 la inquietud
por estudiar los procesos mentales que se utilizan para proporcionar significado a los
hechos y aseguran que lo que se aprende depende de lo que se conoce y de la manera
en que sea manejada la informacion nueva recibida, en donde el refuerzo ayuda a

ampliar el conocimiento que conduce a la comprension.

Aunque en la concepcion cognitiva recalca la utilizacion de los instrumentos
mentales no dejan a un lado los factores externos como las estrategias y materiales de

ensefianza que desempefian un papel importante en el aprendizaje.

Por otra parte existe otro enfoque el cual actualmente es el mas aceptado en forma
casi general, y es el cognitivo-estructural basado en una metodologia experimental
empirica, de la cual surge la Teoria Psicogenética de Piaget'® en donde demuestra que

el aprendizaje es un hecho activo donde el alumno construye su propio conocimiento.

" IDEM

15 RUTZ, Larraquivel, Estela. Reflexiones en Torno a las Teorias de Aprendizaje. Antologia.
Teorias de Aprendizaje. S.E.P. UP.N. p. 234

16 PIAGET , Jean. S.E.P. Guia Teorias de Aprendizaje. U.P.N. p. 68
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Ademas destaca de la interaccion existente entre sujeto objeto, en donde el sujeto
adquiere experiencias que son la parte esencial en la formacién de las estructuras

cognitivas.

Piaget'” explica que el aprendizaje se da desde el nacimiento del nifio, que aprende
al mismo tiempo que se socializa y que participa en la cultura adaptandose a través de
su inteligencia practica; esto quiere decir que al actuar el nifio en situaciones reales a

medida que las comprende y utiliza se adapta al medio que lo rodea.

Todo este proceso es indispensable para que se dé el verdadero desarrollo. Es decir
el intelecto organiza y ajusta los conocimientos que le llegan de las experiencias que
adquiere del ambiente (asimilacion y acomodacion), asi pues , logra la equilibracion, de

esta forma el nifio pasa a un nivel de conocimiento mas evolucionado.

Por lo tanto, es importante que el maestro presente situaciones al los alumnos que
lo motiven, que le interesen y propicien la adquisicion de niveles mas complejos de

conocimiento.

Piaget'® sugiere algunos factores que indica son necesarios para el aprendizaje;
para propiciar un gran desarrollo cognitivo: maduracion, experiencia, trasmision social

y equilibracion.

La maduracion consiste en que a medida que el nifio crece y madura en interaccion
constante con el ambiente, adquiere méas capacidad de ampliar su campo cognitivo. Es

decir, cuantos mas afios tenga un nifio, es mas probable que tenga un mayor numero de

' IBIDEM p.34
18 pIAGET, Jean. S.E.P. Aprendizaje Escolar. Antologia. Teorias de Aprendizaje. U.P.N. pp.
356-359

147453
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estructuras mentales. El sistema nervioso controla capacidades y no alcanza su madurez
total, hasta que el nifio cumple 15 o 16 afios. A esta edad completara su madurez en
habilidades motoras y perceptuales. Por otra parte, la experiencia se adquiere al
interactuar con el ambiente al explorar y manipular objetos que llevan al nifio a conocer

el mundo fisico y desarrollar el conocimiento matematico.

En cuanto a la trasmision social, es la informacion que el individuo recibe
constantemente, de los padres, otros nifios, medios de comunicacion, maestro, etc.
dicha informacion hace que el nifio entre en conflicto, lo lleve a comprobar las
hipétesis que a construido, de esta manera construye nuevas, si no le convence esa
informacién puede crearle una confusién. En ese momento, se pone en marcha el
proceso de equilibracién esto quiere decir, que al entrar el nifio en conflicto el
equilibrio de las estructuras mentales se perturba; esto hace que el nifio trate de resolver

dicho conflicto; al solucionarlo descubre por si mismo su error.

El alumno a través de la interaccion con el medio ambiente se enfrenta
continuamente a problemas que lo lleva a un desequilibrio, de esta manera ¢l trata de
encontrar solucién, cuando al fin lo logra obtiene un nivel superior de equilibrio. Para
que esto se dé el nifio asimila experiencias en sus estructuras mentales existentes, sino

que las acomoda modificandolas. Todo lo anterior influye en el desarrollo del nifio.

En cuanto al proceso de equilibracion se coordinan los factores maduracion,
experiencia y trasmision social por las cuales las estructuras cognitivas se vuelven cada

vez mas amplias y complejas.



25

Para que se lleve a cabo el aprendizaje explica Margarita Gomez Palacio® el
alumno debe resolver conflictos; al solucionar sus dificultades el nifio llega a
reflexionar, juzgar , valorar, crear o sea aprender de sus experiencias ampliar su

conocimiento y su capacidad de adaptacion.

Asi pues se comprende la importancia que tienen estas funciones para propiciar el
desarrollo del individuo.

Piaget’”® propone una serie de etapas que se presentan en todos los nifios, y que
explican el desarrollo cognitivo como un proceso logico que depende de la edad

cronolégica y las caracteristicas del individuo.

El primer periodo, Sensorio-motriz llega hasta los dos afios, “es anterior al lenguaje
y al pensamiento propiamente dicho.”® En esta etapa el nifio se caracteriza en sus
principios por realizar movimientos reflejos (succion) se guian por lo que sienten y

perciben. Sentimientos como agrado-desagrado, placer-dolor.

Sus emociones determinan sus primeras actitudes, sus acciones las realiza sin tener
conciencia de ello hasta los ocho meses que inicia una inteligencia practica, sacude,
frota un objeto para tratar de comprenderlo. Durante este periodo “todo lo sentido y
percibido se asimilara a la actividad infantil.”** El mismo cuerpo no esta disociado del

mundo exterior (egocentrismo integral).

Fl segundo periodo, el Preoperatorio, abarca aproximadamente hasta los seis afios.

19 IBIDEM p. 33

20 PIAGET, Jean. Antologia. Desarrollo del Nifio y Aprendizaje Escolar. 5.E.P. U.P.N. pp.
106-111

2 [BIDEM p. 106

2 IBIDEM p. 107




26

En esta etapa gracias al lenguaje hay un progreso del nifio en su pensamiento como en
su comportamiento, aqui desarrolla la imitacion y representacion, el nifio es capaz de
realizar actos simbolicos es decir que las tensiones y deseos que lo invaden los expresa
de un modo simbélico (jugar a la mama, el papa, etc.). Por medio de la actividad ludica
(juego) toma conciencia del mundo. Una caracteristica mas de esta etapa es que aun no

logra la reversibilidad del pensamiento.

El siguiente periodo, denominado de las operaciones concretas, se ubica en el
espacio de seis a once o doce afios, esta etapa corresponde, de acuerdo a las edades
cronolégicas a los nifios de primer grado “A” a quienes se dirige esta propuesta.
Durante este periodo, en las estructuras de la inteligencia y los contenidos del
conocimiento del nifio, se da una interiorizacion progresiva de las representaciones y
comienzo de las operaciones logicas (pensamiento reversible) aunque esta capacidad
estd sujeta a una limitacién importante, el nifio necesita presenciar, ejecutar o
manipular con materiales concretos las operaciones en orden para mvertirlas

mentalmente.

Un ejemplo del pensamiento reversible se da cuando se dice que Juan es hermano
de Pedro, Pedro jde quién es hermano?, ‘en este periodo del desarrollo del nifio, su
razonamiento es 1ogico concreto ya sea de lo particular a lo general (inductivo) o de lo
general a lo particular (deductivo). Se da también una afirmaciéon de la funcion
semidtica 0 sea una mayor comprension y uso de los signos (nimeros, letras). En esta
etapa el juego deja de ser egocéntrico, combinando la espontaneidad con el
cumplimiento de reglas o normas que tienen una funcién esencialmente socializadora.
Estos juegos suelen ser organizados, y con frecuencia se realizan en equipo y entrafian

algiin tipo de competitividad.
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En cuanto a los contenidos o comprension y explicacion de la realidad, en el tercer
periodo de las Operaciones Concretas el nifio es capaz de trabajar con
transformaciones, por ejemplo al sumar o agregar, también llega a la comprension de la
conservacion de cantidad, peso y volumen, estas mnociones son absolutamente
necesarias para llegar a la formacion del concepto de namero por parte del educando. A
esta edad ya es capaz de realizar las operaciones aritméticas fundamentales, suma y

resta. Reafirma las nociones de tiempo, espacio y velocidad.

En lo que respecta al problema planteado, el alumno de este nivel alcanza una gran
posibilidad de enriquecer el lenguaje como forma de comunicacion social, favoreciendo

con ello el desarrollo de una mejor lectura de comprension.

Fl cuarto y ultimo periodo, llamado de Operaciones Formales, surge a partir de los
once a los diez y seis afios; en él aparece el pensamiento formal, la caracteristica
principal del pensamiento en este nivel, es la capacidad de prescindir del contenido
concreto, para situar lo actual en un amplio esquema de posibilidades, es decir, en este
periodo existe un gran desarrollo del razonamiento, alcanza el nivel intelectual del
adulto, el adolescente es capaz de resolver problemas utilizando datos experimentales

para formular hipétesis, tiene en cuenta lo posible y ya no solo la realidad.

Es importante conocer el nivel de desarrollo de las estructuras cognitivas de los
nifios con los que se realiza el trabajo educativo, puesto que estan intimamente unidas
al desarrollo de la afectividad y la socializacion del nifio, es decir, conocerlo significa
saber proporcionar los elementos necesarios para la construccion del conocimiento, de
acuerdo a sus caracteristicas y su desarrollo pasando de niveles simples a niveles mas

complejos sin violentar su proceso.
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C. Estructura Metodolégica

En este apartado se analizara en forma general Jos procedimientos que se han de
seguir en el proceso ensefianza-aprendizaje, lo mismo que los sujetos involucrados
maestro y alumno; sin dejar de considerar la evaluacion como parte importante de ese
proceso. En la organizacion de esta estructura estan presentes la Pedagogia Operatoria,

el papel del maestro, el papel del alumno, y la evaluacion.

1. Pedagogia Operatoria
La actividad constante y curiosidad son caracteristicas esenciales en el nifio; basta
dejar que se manifieste libremente para lograr que se interese en comprender todo lo

que le rodea.

La Pedagogia Operatoria, basada en la psicogenética de Piaget resalta la idea de
que el nifio aprende a través de la actividad, el ensayo y el descubrimiento. Monserrat
Moreno® afirma que para que el nifio sea creador se le debe dejar formular sus propias
hipotesis, aunque sean erroneas, y €s necesario dejar que sea ¢l mismo quien lo
compruebe, respecto a ello menciona: “El nifio debe aprender a superar sus errores, si

; . : . i i e
le impedimos que se equivoque no dejaremos que haga ese aprendizaje.’

En el campo del lenguaje el alumno también puede crear. Desde muy pequefio, el
nifio inventa signos que representan sonidos, crea codigos que poco a poco lo harén

comprender el caricter convencional del sistema de escritura.

Para la Pedagogia Operatoria el comprender es un proceso constructivo, no exento

de errores, que son necesarios para que el nifio logre desarrollar un aprendizaje que

2 MORENO, Monserrat. Qué es la Pedagogia. Antologia. Contenidos de Aprendizaje. S.E.P.
UPN. pp. 10-11
*DEM
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pueda aplicar a la vida, en el sentido de que los contenidos que el nifio aprenda enla

escuela debe ser capaz de reconstruirlos en contextos diferentes de donde los aprendio.

Por lo tanto la Pedagogia Operatoria al tomar en cuenta los diferentes niveles y los
intereses del nifio, al hacer hincapié en la interaccién, al sugerir que haya
confrontaciones y sobre todo socializacion, favorece como ya se habia mencionado
anteriormente el desarrollo del leguaje y facilita la apropiacion de conocimiento,

especificamente de la lectura.

La libertad que se le brinda al nifio le da oportunidad de desenvolverse y logra que
¢l mismo cuestione, imite, investigue y se interese en conocer, €n manipular todo tipo

de materiales escritos que le acercaran a la lectura.

Es por ello que las estrategias did4cticas que se proponen en esta propuesta estan
basadas en esta postura ya que las situaciones de aprendizaje se pretenden crear con un
ambiente propicio en donde el alumno se desenvuelva activamente en la construccion

del conocimiento.

2. Evaluacion

La evaluacién es un aspecto importante, esencial dentro del proceso ensefianza
aprendizaje, en donde el docente se apoya para planificar su trabajo y mediante el cual
recoge informacion acerca del nivel y calidad de conocimiento alcanzado por sus

alumnos.

Es muy frecuente que el maestro confunda evaluacion con acreditacion y esto se
debe a su preocupacion por otorgar una calificacion a sus alumnos. Evidentemente esto
sucede porque esta sujeto a una normatividad que le exige otorgar un numeral que mida

los conocimientos del nifio.
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—— Rertha Heredia® define evaluacién como-un proceso-integral en el cual no interesa
un resultado sino las experiencias, en donde cada situacion es irrepetible, es decir, se
basa en situaciones que no son las mismas para todos. Acorde con la metodologia que
se propone en esta propuesta la evaluacion ampliada resulta ser la mas apropiada
porque en ella se realiza una interaccion directa y participante en la que el evaluador

hace un analisis critico de todos los que participan en la experiencia.

En este tipo de evaluacion se emplean instrumentos como la encuesta, la entrevista,
cuestionario, observacion y escalas de actividades. Con toda la informacion obtenida se
tendr4 una base o una explicaciéon méas amplia del proceso de los alumnos y asi orientar
en las acciones futuras. Cabe mencionar que tanto alumnos como maestros son
participantes activos, tienen la oportunidad  de realizar la autoevaluacion y la

coevaluacion grupal.

El valor de esta evaluacién radica no solo en el tipo de datos que aporta sino que
existe una interaccién que vincula a todos los participantes y prepara para enfrentar la

realidad en que se vive.

Margarita Gomez Palacio”® explica que si el aprendizaje es un proceso por medio
del cual el nifio construye su propio conocimiento entonces la evaluacion da cuenta del
proceso que sigue un sujeto para comprender el objeto de conocimiento y de las
caracteristicas particulares del sujeto que aprende, puesto que es muy importante

considerar estos elementos para la planeacion de situaciones didacticas.

2 HEREDIA, A. Bertha. La Evaluacion Ampliada. Antologia. Evaluacion en la Préctica
docente. S EP. UP.N. p. 135
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Por otra parte, y mencionando especificamente la evaluacion de la lectura, Margarita
Gémez Palacio?” puntualiza la importancia de que al evaluar la comprension de un
texto, se analice no sélo el numero de desaciertos cometidos sino la calidad de los
mismos puesto que revelard una buena calidad si existe pertinencia semantica y
sintactica del texto en donde se podra apreciar la preocupacion que muestra el lector

por rescatar el significado de la lectura.

Asi pues, se tomara en consideracion lo mencionado en el parrafo anterior en el
momento de evaluarse la lectura durante la aplicacién de las estrategias sugeridas en

esta propuesta.

3. Papel del maestro
La funcién del maestro segin la Pedagogia Operatoria consiste en propiciar un
ambiente en el que el alumno se interese por explorar, descubrir y construir el

conocimiento.

El maestro debe ser un auxiliar, un guia que provoque el libre y espontaneo
desarrollo del nifio, fomentar la cooperacién y solidaridad, lo mismo que ayudar a la

interaccion grupal.

Ademas debe respetar la individualidad de cada uno de los alumnos aceptarlos,
responder a sus necesidades e intereses, facilitar su participaciéon y contribuir a su

formacion integral.

El docente tiene una gran responsabilidad y la obligacion de facilitar al educando la

adquisicion de conocimientos significativos que le sirvan para desenvolverse no solo en

7 GOMEZ PALACIOS, Margarita. Consideraciones Teéricas Generales acerca de la Lectura.
Antologia Desarrollo Lingiiistico y Curriculum Escolar. S.E.P. U.P.N. pp. 82-83
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el ambito escolar sino fuera de la escuela, frente a una sociedad como un nifio y

después como adulto.

Retomado las orientaciones tedricas que brinda la Teoria Psicogenética y
Pedagogia Operatoria y la naturaleza del conocimiento que aqui se aborda, la funcion
del maestro es asegurar que se les dé a los nifios todas las oportunidades posibles de
leer proporcionando diferentes materiales escritos que los nifios puedan manipular y
que ademas sean significativos, agradables que interesen para lograr un aprendizaje

exitoso de la lectura.

Es importante sefialar que el papel del maestro es propiciar el aprendizajeren los
nifios creando situaciones didcticas necesarias para que descubran la funcién y
utilidad de la lengua escrita. Esto lo lograra planeando su trabajo con actividades
donde los alumnos produzcan y también hagan interpretaciones de textos enfatizando la

funcién comunicativa de la lengua escrita.

Respecto a ello, Frank Smith®® afirma que no existe otra forma que el alumno
aprenda a leer sino leyendo, entonces, el maestro debe asegurarse que los nifios tengan
la oportunidad para explorar y comprobar sus hipétesis en un mundo de materiales

impresos significativos.

Ademas, sefiala que se debe asegurar que la lectura sea facil dejando que sean los

nifios quienes juzguen si los materiales son dificiles o incomprensibles.

También se debe tener presente que la induccién a tomar en cuenta los detalles

visuales provocara que el alumno se concentre en ellos y finalmente no comprenda lo

2 MITH, Frank. Comprension de la Lectura. p. 198
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que lee. Y por lo contrario cuando el maestro facilita informacién no visual, estimulara
al alumno para que pueda predecir, comprender y disfrutar, haciendo mas fécil la

lectura.

4. Papel del alumno
El alumno es un sujeto activo, que constantemente esta construyendo hipdtesis,

porque trata de comprender lo que le rodea, para construir su propio conocimiento.

Los nifios para aprender a leer siguen un proceso de la misma manera que
desarrollaron la habilidad del lenguaje hablado un tiempo atras. Al comenzar el
aprendizaje de la lectura lo hacen relacionando su comprension de lo nuevo con lo que

ya conocen, y en el proceso modifican o elaboran su conocimiento previo.

El nifio es creativo en su trabajo escolar y Jean Piaget afirma que el inventar es
comprender y un sujeto que comprende debera basarse en sus necesidades € intereses
principalmente, asi como tomar en cuenta las etapas de desarrollo en la adquisicion de

conocimientos propios de su edad mental.

Por lo tanto, el alumno que tiene como caracteristicas principales la actividad y la
curiosidad, constantemente crea, inventa, cuestiona, formula sus propias hipotesis

(aunque sean erréneas) que después comprueba y verifica.

Con la Pedagogia Operatoria se le deja manifestarse libremente para lograr la
motivacion del alumno frente a la tarea de resolver un problema. Se toman en cuenta

los intereses del nifio de acuerdo a la etapa de desarrollo en que se encuentra.

En cuanto a la lectura, si se le presentan y facilitan a los nifios todo tipo de

materiales escritos, para que sean ellos mismos quienes juzguen y escojan lo que mas
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les agrada, de ésta manera ya estan construyendo al establecer relaciones significativas

entre lo que observan y la realidad que les rodea.



R — CAPITULOIII

MARCO CONTEXTUAL

En este capitulo se abordara lo correspondiente al marco legal e institucional y se
haré un analisis general del contexto en que s€ ubica la escuela “Agustin Melgar” lugar
en el que fue detectada la situacién problematica planteada en esta Propuesta

Pedagogica.

A. Politica educativa y Marco Normativo
El hombre por naturaleza es un ser dinamico que desde el seno materno y hasta su
muerte estd en posibilidad de educarse, razén por la cual la educacion es parte

importante en la vida de cualquier ser humano.

Actualmente en México existe un sistema encargado de todo lo concerniente a lo
que a educacion se refiere, que se respalda en un marco constitucional que reconoce

que la educacion es responsabilidad de toda la sociedad.

Las acciones educativas que se realizan tanto a nivel internacional, nacional o local
son dirigidas por una politica educativa, esencialmente se trata de directrices que

sefialan los gobiernos para el sector de educacion.

La Politica Educativa es entendida segim Victor Gallo Martinez “como el conjunto
de disposiciones gubernamentales que con base en la legislacion en vigor, forman una
doctrina coherente y utilizan determinados instrumentos administrativos para alcanzar

los objetivos fijados al Estado en materia de educacion.””

» GALLO, Martinez Victor. Definicion y Antecedentes de la Politica Educativa en México.
Antologia. Politica Educativa. S.E.P. UPN. p. 49
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Puede decirse que la politica educativa vista desde esta perspectiva es un conjunto
de objetivos y fines que orientan la accion educativa dentro del marco de la
Constitucién de la reforma educativa o de los planes de desarrollo educativo existentes.
Su vigencia suele ser breve ya que generalmente cambian de acuerdo a los cambios

politicos y de gobierno.

En la historia de México la educacion ha sido un aspecto importante en el cual se
encuentran depositadas las esperanzas de los mexicanos para lograr la transformacion y

el progreso del pais.

La politica educativa actual busca aumentar la escolaridad, ademas que sea de mas
calidad y que se extienda a la mayoria de los mexicanos. Razon por la cual en 1989 se
presentd el Programa para la Modernizacion Educativa que modificaria el sistema
educativo para hacer frente a los retos que se presentan en una sociedad cambiante que
precisa modernizar todos los sectores empezando por el educativo el cual constituye un

factor de emancipacién y ascenso social de los mexicanos.

El Programa para la Modernizacion Educativa® se llevd a cabo durante la
administraciéon del Lic. Carlos Salinas de Gortari en el cual se propuso una consulta
que tuvo la participacion de maestros, padres de familia, profesionistas, intelectuales,

empresarios, representantes de los diversos sectores de todo el pais.

Todos ellos enviaron sus ponencias las cuales permitieron que se detectaran las

dificultades que obstaculizaban el desarrollo del sistema educativo.

En conclusion; el reto de realizar una profunda modificacion al Sistema Educativo

» § E P. Programa para la Modernizacion Educativa. Resumen
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Nacional, lograr una mejor organizacién de los servicios educativos, mas cobertura,
buena distribucién y sobre todo mayor calidad, es decir, un sistema educativo mas
moderno aun subsiste. Hay que reconocer las limitaciones a las que se enfrenta la
actual administracién, puesto que las condiciones financieras del pais limitan el
quehacer educativo, la cobertura nacional 'y todas las exigencias del desarrollo

educacional.

Al requerir una educacion de alta calidad con caracter nacional hubo la necesidad
de llevar un seguimiento de todas las propuestas para que quedara plasmado en una
evidencia tangible, es cuando surge el Acuerdo Nacional para la Modernizacion. de la
Educacién Biasica’'; documento que se origina como resultado de la consulta el cual
fue firmado por el gobierno federal, los gobiernos de cada una de las entidades
federativas de la Republica Mexicana y el Sindicato Nacional de Trabajadores de la

Educacion.

En este documento se expresa el compromiso de otorgar a la educacion la mas alta
prioridad en la asignacion del gasto publico y de atender las tres lineas de accion
dirigidas para el logro del propdsito fundamental de este acuerdo que son: la
reorganizacion del sistema educativo, la reformulacién de contenidos y materiales

educativos, y la revaloracion social de la funcion magisterial.
El Acuerdo Nacional para la Modernizacién llevé una orientacién eminentemente
educativa para contribuir al desarrollo nacional. Se precisaron criterios centrales que

deberian orientar la reforma tanto de planes y programas como de libros de texto.

Alo largo del proceso de elaboracion y discusion se llego a la conclusion de lo

3 Acuerdo Nacional para la Modernizacion Educativa. Resumen
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importante que era el fortalecimiento de los conocimientos basicos entre los que
destacaron la lectura y la escritura. El desarrollo de situaciones comunicativas que
ofrecen la oportunidad de enriquecer la expresion oral y de mejorar las practicas de la

lectura y la escritura.

Estos aspectos son considerados de suma importancia para que los individuos sean
capaces de desenvolverse en la sociedad, conozcan sus derechos y sean ciudadanos

responsables que cumplan con sus obligaciones.

En 1996 en la administracién del gobierno de Ernesto Zedillo Ponce de Ledn es
presentado el Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000** donde se recuperan las
expectativas del Acuerdo Nacional de Modernizaciéon y las Reformas del Articulo
Tercero, es decir, es un documento que especifica como propésitos fundamentales la
equidad, la calidad y la pertinencia de la educacion, retomando las mismas directrices

que se mencionaban en la Modernizacion Educativa.

Este programa consolida todas aquellas acciones que se pusieron en marcha en
1992 y sostiene la importancia de la participacion de la sociedad en los procesos

educativos.

También menciona al maestro como principal protagonista de la educacion en
Meéxico al que le otorga un lugar especial dentro de su condicion social, cultural y
material, es decir, se inicia la revaloracion social del magisterio en todo el sistema
educativo al ponerse en marcha diferentes programas de actualizacion y al prestar

atencién especial a la formacion profesional de los maestros.

32 programa de Desarrollo Educativo 1995-2000. Resumen
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Este programa aspira a que se lleve a todos los mexicanos una educacion de calidad
sin importar situacion geografica, ni condicion sociocultural, pero es una tarea muy
dificil de que se cumpla ya que siempre ha existido poblacion principalmente en zonas
marginadas que no tienen acceso a la educacion y algunos que ni siquiera pueden

concluir la educacién primaria, principalmente por el factor economico.

Como se puede observar no existe un seguimiento de lo que se establece en el
Articulo Tercero Constitucional de que la educacion debe ser laica, obligatoria y
gratuita, de aqui que haya la necesidad de otorgar un espacio para el analisis de dicho
Articulo, ya que todo lo que a materia educativa se refiera debe quedar enmarcado

dentro de un marco legal.

El Articulo Tercero Constitucional® sefiala el derecho de la educacién para todos
los individuos y que la Federacion, Estados y Municipios deben brindar la educacién
preescolar, primaria y secundaria; ademas menciona la obligatoriedad de la primaria y

secundaria.

También propone una educacion que desarrolle armoénicamente las facultades del
ser humano y fomente el amor a la patria, la conciencia de solidaridad internacional, en

la independencia y la justicia.
Otra de sus reglamentaciones es que la educacion sea un instrumento que logre
consolidar un pais democratico, soberano e independiente que sea nacional y

contribuya a la mejor convivencia humana.

Todos los fundamentos del Articulo Tercero son metas que no se han podido

¥ S E.P. Articulo Tercero Constitucional y Ley General de Educacion. pp. 27-30
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alcanzar totalmente puesto que México es una sociedad marcada por las desigualdades
sociales y econémicas, en donde a pesar de la gratuidad de la educacién sigue
existiendo la desercion escolar y el analfabetismo provocado por una necesidad

prioritaria de supervivencia.

Esto se puede observar directamente en zonas rurales y marginadas en donde los
nifios no tienen posibilidades en ocasiones ni de comprar lapiz y cuaderno; entonces

tampoco se lleva a cabo la obligatoriedad.

Sin embargo los principios fundamentales que este Articulo menciona son de suma
importancia para el desarrollo y progreso del pais pues la educacion del hombre

promueve hacia la transformacion politica, econémica y social.

Evidentemente la educacion lucha contra la ignorancia la cual conduce a
situaciones semejantes a la esclavitud, pues el hombre que no tiene el poder del saber
puede ser facilmente dominado por otros. Por lo mismo es necesario que la educacion
sea alcanzada por todos los individuos del pais, para luchar por la igualdad de derechos

y una vida mejor.

Los principios filosoficos de la doctrina de la educacién emanan del Articulo
Tercero Constitucional que en 1993 quedan explicitados en la Ley General de

Educacién, razon por la cual es importante abordarla en esta Propuesta Pedagogica

La Ley General de Educacion®™ surgié con el propdsito de atender a las
condiciones y necesidades de los servicios educativos y legislar sobre los principios

sociales y postulados del Articulo Tercero.

3 IBIDEM pp. 36-37
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Ademas ratifica las orientaciones y criterios que ahi se enuncian para llevarse a
efecto y desarrollarse con el esfuerzo conjunto de Jos gobiernos de la federacion, de los

Estados y de los municipios del pais.

También sostiene los postulados del derecho de todos los mexicanos a recibir una
educacion democratica y nacional fundada en el progreso cientifico que sea obligatoria,

laica y gratuita.

Otros elementos que se expresan en la Ley General de Educacion son el favorecer
el desarrollo de las facultades para la adquisicion de conocimientos, lo mismo que
contribuir a una educacién integral del individuo. Una de las facultades que el hombre
adquiere, es la de 1a lengua hablada, que aprende con su uso, para comunicarse con los
demas, la lengua escrita es aprendida mas tarde y ambas se convierten en una
herramienta insustituible para el desarrollo de las demas capacidades y habilidades en
cualquiera de las 4reas del conocimiento, por eso es de mucha importancia la
comprension de la lectura que abarca tanto el sistema de la lengua hablada como la

escrita.

Todo lo anteriormente mencionado no se ha llegado a consolidar, a pesar de todos
los esfuerzos realizados para lograr los propositos fundamentales de asegurar una

educacion de alta calidad, con caricter nacional.

B. Curriculum
En este apartado se hara referencia a la forma en que se encuentran estructurados
los contenidos educativos, tanto en los planes y programas de estudio, como en los

libros de texto.
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Una de las acciones que se llevaron a cabo para mejorar la calidad de educacion
primaria consistio en la elaboracion de nuevos planes y programas de estudio. Para ello
hubo la necesidad de seleccionar y organizar los contenidos educativos orientados a
que cumplan con los requisitos primordiales necesarios para alcanzar los fines de la

educacion.

Los planes de estudio se realizan tomando en cuenta las personas que dirigen el
aprendizaje: los alumnos, los propositos para lograr el aprendizaje y los medios que se
necesitan para obtener buenos resultados, fundamentos filosoficos, psicologicos,

pedagogicos.

Los programas de estudio se concretan a presentar el desarrollo de cada una de las
asignaturas que se marcan en el plan de estudios y orienta las acciones tanto del
maestro como del alumno puesto que en ellos queda explicitado los propositos
formativos de la asignatura, los enfoques pedagogicos utilizados y los contenidos de
aprendizaje que corresponden a cada grado. Con esta forma de presentacion se
pretende evitar el detalle exagerado y otorgar al docente mas libertad y flexibilidad en
la organizacion y combinacion de contenidos de distintas asignaturas y que pueda

aprovechar los recursos que le brinda la comunidad y la region.

Asi pues, los contenidos basicos™ son los medios en los cuales se apoya el maestro

para lograr la formacion integral definida en el Articulo Tercero Constitucional.

En los nuevos programas de estudio se le otorga prioridad al dominio de la lectura

y la escritura, la formacion matematica elemental y la destreza en la seleccion y el uso

3 ¢ E.P. Plan v Programa de Estudio 1993 Educacion Primaria. pp. 13-14
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de informacion; aspectos que son parte fundamental de las asignaturas de espaiiol y
matematicas pero también se abordan las asignaturas de ciencias naturales, historia,
geografia, educacion civica (en primer y segundo grado integradas en el conocimiento
del medio), educacién artistica y educacion fisica. De esta manera quedan organizados
los contenidos basicos que son un medio importante para que los alumnos logren los

objetivos de la formacion integral.

Particularmente en la asignatura del espaiiol existe el proposito central de propiciar
que los nifios desarrollen su capacidad de comunicacion en la lengua hablada y escrita.
Se organiza en cuatro €jes tematicos™”:

Lengua hablada

Lengua escrita

Recreacion literaria

Reflexion sobre la lengua

Los temas de los cuatro ejes se deben combinar ya que no se pueden separar
puesto que estan relacionados y ¢l maestro al propiciar cualquier situacion

comunicativa, lo hace promoviendo actividades de mas de un eje.

Existen situaciones comunicativas que se propone que sean permanentes para
crearse a lo largo de los seis afios de primaria como son: el uso de la biblioteca del aula

que debe disponer de material escrito al cual los nifios tengan libre acceso.

La audicién de lecturas realizadas por el maestro y por los nifios para fomentar el

gusto por la lectura y favorecer la comprension de un texto.

% IBIDEM pp. 25-27
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La redaccién libre, revision y correccion de textos para practicar la expresion

personal y permitir la reflexion de la lengua.

La elaboracién de albumes, periodicos murales que recopilen las producciones
escritas de los alumnos y las escenificaciones y juegos que son actividades atractivas

puesto que promueven las situacién lidica natural en el nifio.

Con todas las situaciones mencionadas anteriormente se puede observar el nuevo
enfoque de los programas con una linea constructivista donde se apoya al alumno para
que desarrolle su lenguaje a partir de la expresion espontinea basada en sus intereses y

vivencias.

Desde el primer grado se pretende que los nifios perciban la funcién comunicativa
de 1a lectoescritura puesto que se ejercitan en la elaboracion de textos, mensajes, cartas

que son las formas mas elementales de comunicacion.

En conclusion los propositos fundamentales de los nuevos programas en la
asignatura de espaﬁ0137 es de desarrollar su capacidad de comunicacion de la lengua
hablada y escrita en donde queda implicito la importancia de que el nifio logre la

comprension de la lectura para llegar a comunicarse con los demas.
Sin embargo cabe mencionar que el papel del maestro al dirigir las situaciones
comunicativas es fundamental para lograrlo tendra que tomar en cuenta a los alumnos,

conocerlos y adecuar esas actividades a su edad cronoldgica y mental.

Ademas de que existen factores que obstaculizan la labor docente en el sentido que

¥ IBIDEM p.23
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el mismo programa marca, pues mientras en éste se sugiere una metodologia, en la
realidad se exige al maestro el abordaje de cierta cantidad de contenidos, asi como la
aplicacion de examenes de muestreo, detalles que muchas veces llevan a actuar en

sentido contrario al programado.

Con los nuevos programas de estudio hubo también la necesidad de modificar los
libros de texto, cambios que se fueron realizando en etapas. En el ciclo 1993-1994 1a
Secretaria de Educacion Publica edito libros para alumnos y maestros de los grados
primero, tercero y quinto, excepto en la asignatura de ciencias naturales de los dos
iltimos. Estos cambios se dieron en primer lugar en esos grados por considerarse los
grados “fuertes” ya que en ellos se introducen nuevos contenidos, mientras, que

segundo, cuarto y sexto se dice que son de reforzamiento.

Para los grados de segundo, cuarto y sexto en el ciclo 1993-1994 se siguieron
aplicando los libros de texto y del maestro de los dltimos afios y empezaron a realizarse
modificaciones hasta el perfodo escolar 1994-1995 con excepcion de Historia y

Geografia, asignaturas en las cuales se editaron nuevos libros.

Sin embargo atn no terminan de darse todas las modificaciones necesarias, puesto
que todavia se sigue trabajando en las escuelas con los libros de ciencias naturales en
cuarto, quinto y sexto que estaban en vigor hasta 1992 que tienen el enfoque
pedagogico anterior. Ademas en el grado de tercero no cuentan con libros de Historia y
Geografia; cabe sefialar que en la asignatura de Educacion Civica no se cuenta con

ningin material de consulta para los cuatro grados superiores de educacion primaria.

Evidentemente atin falta mucho para completar las reformas que se propusieron en

® [BIDEM pp. 18-19
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la modernizacién educativa y esas deficiencias antes mencionadas son un obstaculo
mas en la labor docente, provocando que 1o exista la calidad tan esperada en la

educacion del pais.

C. Contexto social

En la escuela se dan multiples relaciones entre maestros, padres de familia y
alumnos, es importante analizarlas como parte del contexto social que ejerce gran
influencia en el aprendizaje de los alumnos para poder considerarlas en el momento de

la realizacién de las situaciones de aprendizaje.

La Escuela Primaria Rural Federal “Agustin Melgar” Clave 08DPR0277B esta
ubicada en 1a Colonia Campesina de Cd. Delicias, Chih. Se encuentra al suroeste de la

ciudad aproximadamente a 5 Km. por la carretera Delicias-Naica.

Es una comunidad rural que cuenta con los servicios mas indispensables como son:
agua potable, luz eléctrica, drenaje, servicio médico, caseta telefonica, transporte

piiblico, servicio de limpia y vigilancia por algunos miembros de la colonia.

El nivel socioeconémico de las habitantes de este lugar es bajo en general, ya que
la mayoria de los habitantes no posecn estudios suficientes para realizar un trabajo bien
remunerado, los padres de familia tienen ocupaciones como: jornaleros en el campo y
en una empresa enlatadora de chile que se encuentra en el lugar, ademas unos cuantos

que se traslada a la ciudad para trabajar como empleados.

La Colonia Campesina es una region eminentemente agricola, pertenece al sistema
de riego 005, los cultivos que méas predominan son: maiz, trigo, alfalfa, chile, algodon,
etc.. También se pueden observar algunas especies de ganado como el bovino, caprino,

porcino y aves de corral.
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La gente de este lugar acostumbra celebrar cada afio una fiesta dedicada al Santo
Patrén San Judas Tadeo que tradicionalmente reine a la mayoria de los habitantes en
una alegre convivencia. Esta comunidad cuenta s6lo con tres instituciones oficiales, la
Escuela Primaria “Agustin Melgar”, el Jardin de Nifios “Francisco Marquez” y la
Telesecundaria. Lamentablemente en este lugar no existen bibliotecas, museos o alguna

otra institucién que favorezca o mejore el acervo cultural de la comunidad en general.

Como puede apreciarse, existen varios factores que influyen en el problema de la
falta de significacion de la lectura en los nifios, el primero es que por el nivel
economico de las familias no cucntaﬁ con materiales impresos y por lo tanto los nifios
no traen consigo la experiencia de haber manipulado ningin tipo de libro, ademas de la
inaccesibilidad a algin centro cultural donde puedan obtener materiales que favorezcan

la adquisicion de una lectura significativa.

Por otra parte, pude decirse que los tnicos libros a que tiene acceso estos nifios son
los de texto, pero pocos son los padres de familia que se preocupan por apoyar a sus

hijos y en ayudarlos a mejorar su lectura:

Como se menciond anteriormente, existe sélo una Escuela Primaria que tiene una
excelente ubicacion ya que se encuentra en el centro de la comunidad, esto permite que
no este muy alejada de la mayoria de las familias. Su organizacion es completa, turno
matutino, cuenta con una buena distribucion de sus 10 aulas, 2 bafios y una direccion
que actualmente es ocupada por un grupo por la falta de un salén. Ademas existe una
cancha de basquetbol, un patio, un foro y 4reas verdes, en general se pueden decir que
las condiciones de la escuela son buenas ya que cuenta épn todo lo indispensable para

realizar la labor docente.
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En esta escuela laboran 11 profesores de grupo, el subdirector, el director y un

trabajador manual que llevan una buena relacion de trabajo y convivencia.

En lo que respecta al salon que corresponde al grupo de 1° “A” es lo
suficientemente amplio, con algunas carencias como la falta de instalacion eléctrica,

pero por lo demas adecuado para llevar a cabo la tarea educativa.

El grupo esta conformado por 29 nifios, 15 mujeres y 14 hombres, sus edades
oscilan entre los 6 y los 8 afios, quedando ubicados por sus caracteristicas en el periodo

de las operaciones concretas que Piaget establece.

Las relaciones en general son de armonia, desde el inicio del afio escolar hubo

buena integracion y aceptacion entre alumnos y maestro.

Se cuenta con biblioteca del salon la cual se formo6 con la donacién de algunos
libros, un cuento que llevo cada alumno 'y los cuentos del rincén. Tienen el libre acceso
a ella para propiciar que los nifios realicen lecturas de su agrado y asi guiar su proceso
de tal manera, que aprovechen la oportunidad de manipular a su antojo los diferentes

materiales impresos.



CAPITULO IV
ESTRATEGIAS DIDACTICAS

En este capitulo se exponen las estrategias didacticas que se proponen para que los
alumnos de primer grado logren obtener una lectura significativa mediante diferentes
alternativas de aprendizaje, las cuales describen situaciones didacticas y los recursos

que llevaran a los alumnos al logro del objetivo propuesto.

Todas las situaciones que se presentan van enfocadas de una manera
constructivista, de tal forma que se pretende que los alumnos interactilen y participen,
confronten opiniones con sus compafleros, lo que favorece el desarrollo del lenguaje, la
reflexién de la lectura y la utilizacién de sus propios recursos de autocorreccion,

anticipacion, inferencia, etc..

Las estrategias van encaminadas hacia el proposito de ayudar a que el nifio
descubra que la lectura significativa favorece el interés en todo tipo de textos y por
consecuencia permite su mejor desenvolvimiento no sélo en la asignatura de Espaiiol

sino en cualquier otra.

En estas situaciones es importante tomar muy ¢n cuenta las caracteristicas
individuales de los alumnos, lo mismo que su etapa de desarrollo para mantenerlos

interesados y activos, para que reflexionen sobre el objeto de estudio y lo apropien.

En cuanto a la evaluacion de la lectura es conveniente conversar libremente con los
alumnos acerca del texto, tema o tipo de lectura que se utilice en ese momento.
También se sugiere apreciar cada una de las expresiones del nifio, tomando en cuenta

sus caracteristicas y limitaciones individuales.
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Un aspecto importante es tomar nota acerca de las respuestas que dan los nifios
durante los cuestionamiento, también de las observaciones y los trabajos realizados.

Ademas se complementa con la autoevaluacion y la coevaluacién grupal.

A. Estrategias didacticas

1. “Adivina adivinador”

Proposito: Que el alumno comprenda y adivine al leer pequefias descripciones de qué
objeto se trata.

Material: Una caja grande con diversos objetos y tarjetas con descripciones escritas.

Tiempo aproximado: De 1 a 2 horas.

Organizacion: Equipos

Desarrollo: Al llegar €l maestro al salon pondra sobre el escritorio la caja llena de

objetos. Cuando los nifios pregunten qué hay se les dice que traten de adivinar, si a

ningin nifio le da curiosidad por preguntar qué hay dentro, el maestro puede cuestionar

;adivinen qué hay dentro de esta caja’.

Después de varias tentativas por los alumnos, si no pueden adivinar el maestro
puede ir dando algunas pistas e ir sacando los objetos uno a uno segun vayan

adivinando.

Los objetos se van colocando sobre el escritorio a la vista de todos los niiios,
entonces se inicia el siguiente cuestionamiento jles gustan las adivinanzas? ;saben
algunas? ;quieren adivinar algunas?. Cuando los alumnos muestran interés se les
propone el juego, se les dice que se llama “Adivina adivinador” y que consiste en leer
una adivinanza escrita en una tarjeta para tratar de adivinar de cual de los objetos que

hay sobre el escritorio se trata.
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Se propone formar equipos de cuatro 'y que uno de los integrantes recoja una tarjeta
para que lean la adivinanza ahi escrita; entre todos los nifios el equipo discutiran de que

objeto se trata, enseguida pasaran a pegar la tarjeta al objeto que corresponde.

Posteriormente se pide a los nifios del equipo que lean la adivinanza al grupo para
que ellos decidan si colocaron la tarjeta correctamente, el maestro puede ayudar

cuestionando ejemplo: jes verdad qué es redondo? jsirve para jugar? etc..

De la misma manera se hace con cada equipo, cuando hayan terminado todos los
equipos se sugiere escribirlas en una hoja de maquina y dibujar el objeto para anexarlo

al album de adivinanzas del grupo.

Evaluacion: Se realizara la evaluacion de acuerdo a la comprension que muestren los
alumnos al dar lectura a las tarjetas, el maestro estara atento a la discusion
que surja en el equipo y cuestionard para enterarse que estrategias utilizan

al leer. (Anexo 1)

2. “El tesoro escondido”

Propésito: Que el alumno comprenda instrucciones escritas.

Material: Dulces (tesoro), tarjetas con instrucciones escritas, un parche y un paliacate
por alumno.

Tiempo aproximado: de 1 a 2 horas.

Organizacion: Equipos.

Desarrollo: El dia anterior el maestro propone un juego donde se requiera un parche

pirata y un paliacate por cada nifio.

La clase inicia con un cuestionamiento ;donde han visto parches como éste?

;donde se pone? jquién lo usa? jconocen algin pirata?.
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Cuando los nifios den sus respuestas y hayan explicado que los usan los piratas, se
sugiere que se pongan el parche y el paliacate, en ese momento el maestro pregunta.

¢han escuchado alguna historia de piratas? ;les gustaria escuchar una?

El maestro cuenta un cuento y (anexo 2) al terminar se comenta. Jes gusto el
cuento? ;qué fue lo que mas les gusto? jcreen que estaba bien lo que hacia el pirata
Morin? (qué creen que pasé con todo lo que escondia en la isla? (les gustaria

encontrar ese tesoro?

Enseguida se invita a los nifios a buscar el tesoro del pirata Morin y se les dice que
para que sea mas facil formen equipos de 4, después explica que la primera tarjeta se
les proporciona en el salon y un integrante del equipo lee las instrucciones escritas para

que todos los nifios del equipo salgan a buscar el tesoro escondido.

Dichas instrucciones los llevara a otra tarjeta que leera otro integrante y de €sta a
otra, en total seran cuatro para que cada integrante del equipo tenga la oportunidad de
leer una; cabe mencionar que dichas tarjetas estaran estratégicamente colocadas en
diversos lugares.

De igual forma lo haran todos los equipos.

Evaluacion: El maestro observara atentamente si al leer los alumnos las instrucciones
las  siguen correctamente o si presentan alguna dificultad para

comprenderlas. Observando que tipo de errores cometen. (Anexo 1)

3. (En cual album va?
Proposito: Identificar qué tipo de texto se trata: adivinanzas, trabalengua, chiste o

cuento.
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Material; Tarjeta con un texto escrito y albumes del grupo.

Tiempo aproximado 1 hora.

Organizacion: equipos.

Desarrollo: Esta estrategia comienza con un cuestionamiento que hace el maestro

acerca de los albumes que llevan en el grupo.

;Qué albumes tienen el grupo? (Cual les gusta mas? ;Alguno de ustedes tiene
alguno en su casa? (de qué es? ;de qué otro tipo de album podrian hacer? jles gustaria

agregar material escrito a sus albumes?

El maestro aprovecha ese tiempo para mostrar una serie de tarjetas que contienen

adivinanzas, chistes, trabalenguas y cuentos.

Enseguida explica que las tarjetas estan revueltas, que necesita ayuda para

seleccionarlas y poderlas anexar al album que corresponden.

A continuacién propone hacer equipos de 4 alumnos para facilitar el trabajo. Se
invita a que pase un integrante de cada equipo a tomar una tarjeta para que la analicen
y decidan a que album pertenece. Cuando las hayan seleccionado se sugiere que den

lectura de las tarjetas al grupo para ver si hicieron adecuadamente la seleccion.

Evaluacién: Se evalia que los alumnos al leer y analizar las tarjetas logren comprender
e identificar a qué tipo de texto corresponde: chiste, trabalengua,

adivinanza o cuento. (Anexo 1)

4. “El recado”

Propésito: Que los nifios hagan inferencias en el mensaje de un recado.
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Material: Un recado, hojas de maquina.

Tiempo aproximado de 30 o 40 minutos.

Organizacion: Inicia la actividad en forma grupal y finaliza individual.

Desarrollo: Esta situacién de aprendizaje comienza con una platica que inicia el
maestro, comenta que por casualidad encontro un mensaje escrito en una hoja y como
no lo comprendi6 le gustaria que le ayudaran a explicar de qué se trata. Para que todos

los puedan observar lo escribe en el pizarron.

30 de marzo de 1997

Toilo:

Como no veniste a mi fiesta
te mando una bolsa de dulces,
pastel no quedo, espero te
alivies pronto.

Tu amigo Luis.

Cuando todos los nifios ya hayan leido el recado se inicia un cuestionamiento.
;Quién manda el recado? ;jpor qué creen que lo manda? ; a quién lo manda? ;con

uién creen que mando el recado? ja qué horas creen que lo mand6? jpor que?.
q q 2 q q LPOr q

Después de haber comentado el recado el maestro les propone copiar las siguientes
preguntas en una hoja y contestarlas individualmente.

;Por qué mando Luis el recado a Tofio?

;Por qué crees que no quedo pastel?

¢ Por qué no fue Toiio a la fiesta?
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Evaluacién: La evaluacion se realizara observando si los alumnos logran expresar el
significado con las inferencias que hagan con la lectura del recado. (Anexo
3)

5. “La tombola”

Prop6sito: Que el alumno haga predicciones de un texto a partir de un titulo.

Material: Una caja con una ranura donde quepa la mano de los nifios, tiras de papel con
titulos escritos, cartulinas con un cuento escrito cada una y sin titulo.

Tiempo aproximado 1 hora.

Organizacion: Equipos.

Desarrollo: Antes de comenzar con la clase el maestro pega en las paredes del salon

cartulinas con cuentos sin titulos. Enseguida los invita que lean lo que esta escrito en

ellas y cuestiona ;qué falta en €sos cuentos?. Cuando los nifios se percaten de la

ausencia de los titulos, el maestro explica que estos estan revueltos en la témbola (la

caja con la ranura).

Posteriormente continfia con el cuestionamiento ;saben qué es una tombola?,

- donde han visto?, ;saben como se juega?, iles gustaria jugar?
6 b Juegal, (les gu )

Se propone la formacion de equipos de 4 alumnos y se pide a un integrante que
pase a tomar un papelito de la témbola. Cuando todos los equipos tengan la tira de
papel, el maestro dice la consigna “cada titulo con su cuento” en ese momento trataran
de localizar a qué cuento corresponde cada titulo y que el equipo que lo pegue primero

en forma correcta ganara.

Al terminar todos los equipos se analizard en forma grupal si fueron colocados los

titulos correctamente.

147453
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Evaluacidn: Se evaliia que los alumnos al hacer la lectura de los cuentos, realicen

predicciones y logren identificar cuél es el titulo que les corresponde.

(Anexo 4)

6. “Vamos a contar historias”

Proposito: Que el alumno comprenda lo que lee y lo pueda reproducir en forma escrita.
Material: Revistas de historietas, hojas de maquina.

Tiempo aproximado: 1 hora

Organizacion: Individual.

Desarrollo: Al comenzar la clase el maestro comenta que entre sus cosas encontro
algunas revistas que contienen historias muy interesantes; pregunta a los alumnos que
si les gustaria saber de que trata; cuando ellos muestren interés propone leerlas.
Enseguida inicia una platica acerca de lo que leyeron. (Les gusto? ;de qué trata?
(Quién quiere contar la historia que leyo? iles gustaria contarla a otras personas?

;como le haremos para que no la olviden?.

Si ningin nifio sugiere escribir la historia el maestro hace la propuesta. Cada
alumno escribe en una hoja de maquina de que trat6 la revista que leyo. Posteriormente
se invita a algunos nifios a leer en voz alta a todos sus compaiieros de grupo la historia

que escribio.

Evaluacion: El maestro evaliia a los alumnos de acuerdo a lo que hayan logrado
rescatar de la historia, si comprendieron y existe relaciéon de los escrito con

lo leido. (Anexo 5)

7. “Inventa un titulo”

Proposito: Que los alumnos hagan predicciones al inventar el titulo a un texto.
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Material: Cuentos cortos escritos en tarjetas de colores.

Tiempo aproximado: 1 hora.

Organizacion: Individual.

Desarrollo: La actividad inicia con un cuestionamiento por parte del maestro ;les
gustan los cuentos? les gustaria leer alguno? ;jdonde podrian encontrar cuentos? | qué

les gusta mas de un cuento? .

Enseguida presenta las tarjetas a los alumnos diciendo que trae algunos cuentos
muy interesantes que si les gustaria darles lectura, cuando ellos muestren interés se los

proporciona y da unos minutos para leer.

Finalmente el maestro pregunta jqué falta a los cuentos? (qué hacemos para que
estén completos?. Cuando los nifios mencionan la falta de los titulos se les propone

inventar un titulo.

Evaluacién: Se evalia la justificacion que den los alumnos del por qué del titulo que

escribieron para saber si comprendieron lo leido. (Anexo 4)

8. “ Un cuento en conjunto”

Propésito: Que los alumnos hagan predicciones de un cuento al observar ilustraciones
con iméagenes de acciones consecutivas.

Material: Laminas

Tiempo aproximado: 1 Hora.

Organizacion: Equipos.

Desarrollo: Esta estrategia comienza cuando el maestro platica a los alumnos que entre

sus cosas encontrd las 1aminas de un cuento que contd hace algunos afios a sus alumnos

y que iba a contarselos pero no se acuerda como va, en ese momento pega las laminas

en el pizarrén para que las observen y pregunta ;de qué creen que trata el cuento?
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;donde se lleva a cabo? ;jquiénes son los personajes? ;como inicia? [y después? ;en
A 44 P 1) b oY p b

qué termina? jcomo se llamara el cuento?.

El cuestionamiento los llevara a hacer predicciones y con base en los dibujos

participaran mencionando acerca de lo que creen que trata el cuento.

Posteriormente se propone la formacion de equipos para que escriban en una hoja
de maquina el cuento, para que todos los integrantes participen se sugiere que inicie
uno de los nifios, continda otro y asi cada integrante del equipo agrega algo hasta

finalizar el cuento.

Se invita a que los equipos lean su cuento al grupo y cuando hayan escuchado la
lectura de todos se elige el que mas les haya gustado para publicarlo en el periddico

mural.

Evaluacién: La evaluacion sera de acuerdo a las predicciones que realicen los alumnos

al observar los dibujos y si logran expresarlas por escrito. (Anexo 4)

9. “El festejo”
Propésito: Que el alumno al leer un texto lo comprenda y logre identificar el sinénimo
de una palabra. |

Material: Un pliego de papel con un parrafo escrito, globos (dentro de ellos pequefias
tiras de papel con los sinénimos de algunas palabras), grabadora.

Tiempo aproximado: 1 hora

Organizacion: Grupal.

Desarrollo: El maestro llega al salon con una bolsa de globos inflados , en el momento

en que los alumnos le pregunten para qué son, cuestionara jen donde han visto globos?
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;dénde se usan? ;para qué’. Cuando ellos mencionen que los han visto en las fiestas,

dira que efectivamente habra una fiesta en el salon.

Enseguida pega en el salon el pliego de papel que tiene el siguiente parrafo escrito:

Las fiestas me ponen feliz porque los nifios brincan de contentos y quiebran la

pifiata de donde caen caramelos muy sabrosos.
Ademas hay pastel y refresco para toda la gente.

A mi me encanta cuando abren los obsequios y todos aplauden.

Posteriormente ¢l maestro invita a los alumnos a que lean el parrafo y lo comenten.
Después explica que para comenzar el festejo les pone un juego en el que pasaran en
pequefios grupos a bailar y cuando pare la musica correran a tomar el globo que
anticipadamente se habra colocado en un lugar estratégico y el nifio que lo gane lo

reventara.

Todos los participantes en el baile leeran la palabra que estaba adentro y la

acomodaran en el parrafo, en el lugar donde esta la palabra que significa lo mismo.

Asi continta el juego, ya cuando estén colocadas todas las palabras se vuelve a leer

el parrafo pero con los sindnimos se comenta acerca de los cambios que a suffrido.

Evaluaciéon: Se evalia observando si los alumnos al leer el parrafo comprenden el
significado de las palabras subrayadas y logran identificar cuales son los

sinonimos de éstas. (Anexo 6)

10. “Quiénes son los personajes”
Proposito: Que los alumnos identifiquen los personajes de un cuento leido en voz alta

por el maestro.
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Material: Cuento, hojas de maquina.

Tiempo aproximado: 30 minutos.

Organizacion: Individual.

Desarrollo: Para que los alumnos se interés en esta actividad el maestro los motiva
mostrandoles un cuento y diciendo -Qué creen, lei este cuento y se me hizo muy
interesante ;les gustaria que se los lea?. Cuando los nifios muestren interés comenzara
la lectura del cuento en voz alta y al terminar cuestionara ;les gusto el cuento? ;qué fue
lo que mas les gusto? jpor queé? ;como empieza? jy luego? ;y después? ;como termina

el cuento?.

Enseguida se invita a quien quiera pasar a contar el cuento ante todos sus

compaiieros de grupo.

Posteriormente el maestro proporciona una hoja de maquina a cada alumno y
pregunta si recuerdan cuales son los personajes del cuento para que los dibujen en la

hoja escribiendo a cada uno el nombre de quien se trata.

Evaluacién: La evaluacion se realiza de acuerdo a la identificacion que los alumnos
hagan de los personajes del cuento, puesto que por medio de ellos se puede

apreciar si comprendieron de quienes se hablaba en la lectura. (Anexo 5)

11. “Vamos a pescar”

Proposito: Que el alumno al leer un texto pueda predecir las palabras que faltan.

Material: Una bandeja, peces de cartoncillo con clips en los que estan escritas
palabras, una cafia de pescar con un iman, y un pliego de papel con un parrafo
escrito.

Tiempo aproximado: 30 minutos
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Organizacion: Grupal.
Desarrollo: Para que esta estrategia se lleve a cabo el maestro comenta que le fascina la
pesca y pregunta a los alumnos ;a quién le gusta ir a pescar? se dan algunos minutos

para que se hagan comentarios acerca de esta actividad.

Enseguida pega un pliego de papel con un texto escrito en el pizarron al mismo
tiempo explica que se le perdieron algunas palabras y piensa invitarlos a pescar ya que

unos peces se las comieron.

Todos los dias me levanto y parairala . En el recreo
juego a la con mis . También comproé y
galletas. Por las tardes hago la y saco mis juguetes y cuando anochece

para después ir a

El maestro propone que antes de iniciar la pesca lean el parrafo y hagan

predicciones acerca de las palabras que faltan.

Se invita a algin alumno del grupo que quiera participar a pescar la primera
palabra, la lee en voz alta y trata de acomodarla, los compaiieros del grupo pueden

ayudar. Asi se continta la actividad hasta completar el parrafo.

Posteriormente se vuelve a leer el parrafo con las palabras que colocaron los nifios

y se comenta si quedaron correctamente.

Evaluacion: Se realiza la evaluacion observando si los alumnos al leer el texto lo
comprende y pueden predecir que palabras faltan y si existe sintaxis con

las que ellos colocaron. (Anexo 4)



CONCLUSIONES

La presente propuesta pedagogica exigio el analisis de la realidad cotidiana y de los
elementos tedricos que se adquirieron durante la licenciatura. Cabe sefialar que se
intenta dar solucién al problema planteado, esto solo sera posible si el docente es capaz
de adaptar las estrategias propuestas a las condiciones particulares del grupo. También
estaran determinadas en gran parte por la disposicion y actitud que se tomen durante su

aplicacion y asi obtener mejores resultados.

Es importa.nté mencionar que las estrategias didacticas elaboradas en esta propuesta
responden a las condiciones particulares del grupo de 1° A de la Escuela “Agustin
Melgar” con sus caracteristicas y necesidades muy propias. Pero ain asi pueden ser

modificadas o adaptadas para otros grupos de la escuela primaria.

En la aplicacion de las estrategias didacticas se pudo observar que existio
dificultad para realizar las lecturas cuando éstas eran muy extensas, ademas existio
ciertas limitaciones para aquellos alumnos que aun les es dificil integrar las palabras, es
decir, que no tienen una lectura fluida. Por lo anterior se recomienda en el grado de
primero , utilizar textos cortos, que las actividades se realicen principalmente en equipo

para que exista interaccion y confrontacion que facilite la lectura.

Es importante conocer y respetar el proceso de la lectura en cada alumno, ofrecer
materiales y textos abundantes, considerando las dificultades y caracteristicas de los

mismos asi como las diferencias que €stos tengan.

Es indispensable que en el momento de la aplicacion de las estrategias didacticas se
motive a los alumnos mostrando interés y entusiasmo para lograr resultados mas

favorables. También se debe considerar el nivel del alumno, el tiempo y los recursos
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que se requieren para favorecer el mejor desarrollo de las actividades. Ademas para
cumplir con el objetivo planteado en esta Propuesta Pedagogica es determinante

respetar los fundamentos teéricos y metodologicos expuestos.

Es necesario mencionar que con la aplicacion de las estrategias didacticas se pudo
comprobar que es de suma importancia el papel del alumno en la construccion del
conocimiento, asi como la oportuna intervencion del maestro y de igual manera la

metodologia utilizada.

Lograr los objetivos planteados en esta propuesta favorece no solo la comprension
lectora en los alumnos, sino que tiene otros alcances como son: obtener resultados
satisfactorios en las demas asignaturas ya que seran capaces de analizar, interpretar y
reflexionar, ademas facilidad para investigar, ampliar su vocabulario, capacidad de
comunicacion y expresion, de esta manera ser individuos que podran desenvolverse con

mas facilidad en una sociedad donde los textos impresos son parte de la vida cotidiana.
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ANEXO 2

“El tesoro escondido”™
Habia una vez una hermosa isla perdida en medio del mar que sélo la conocia el
pirata Morin, un pirata muy malo que vivia robando a todos los barcos que se

atravesaban en su camino.

Siempre que lograba obtener un gran botin navegaba hacia la isla y lo escondia en un
lugar secreto. Pero sucedié un dia que al atacar un barco para robarlo salid un gran
ejéreito contra él y aunque era muy valiente tuvo que rendirse y fue llevado ante las
autoridades donde lo condenaron a encerrarlo con cadena perpetua.



ANEXO 3

Registro de los alumnos de 1° “A” de la Escuela “Agustin Melgar”
En Lectura v Actividades Relacionadas

Fecha Actividad
Caracteristicas para evaluar
Nombre del alumno Infiere el contenido Infiere el contenido No infiere el
frecuentemente regularmente contenido




ANEXO 4

Registro de los alumnos de 1° “A™ de la Escuela “Agustin Melgar”
En Lectura y Actividades Relacionadas

Fecha Actividad
Caracteristicas para evaluar
Nombre del alumno Predice el contenido Predice el contenido No predice el
regularmente contenido

frecuentemente




ANEXO 5

Registro de los alumnos de 1° “A” de la Escuela “Agustin Melgar™ en Lectura de Comprension

Nombre del alumno

Logra expresar el
contenido del texto

Logra expresar regularmente
el contenido del texto

No logra expresar el

contenido del ©

eXto




Registro de los alumnos de 1° “A™ de la Escuela “Agustin Melgar” en Lectura de Comprension

ANEXO 6

|
No logra expresar el

Nombre del alumno

Logra expresar el
significado del texto

Logra expresar regularmente

el significado del texto significado del texto
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