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INTRODUCCIÓN 



INTRODUCCIÓN. 

Una de las principales lineas de acción para elevar la calidad de la educación en 
México, fué la reformulación de los planes y programas de estudio de educación 
básica, preescolar, primaria y secundaria que entro en vigor en 1993, está nueva 
reforma curricular se estructura bajo una concepto de curriculo abierto, flexible , que 
mantiene impllcitamente un enfoque constructivista y que supone un perfil de profesor 
preparado para valorar y elegir de entre la diversidad de alternativas pedagógicas 
aquélla que le parezca más adecuada a la realidad de su centro y de su aula, un 
profesor que reflexione sobre su práctica y provoque aprendizajes constructivos y 
reflexivos. 

Por ello ta formación del profesorado, tanto inicial como permanente, tendrla que 
responder a este perfil de profesor, debido a que el docente juega un papel 
fundamental en el desarrollo del curriculum, ya que forma parte del ultimo eslabón en 
donde se concreta el curriculum "el aula", y de su práctica pedagógica dependerá que 
se legitime el curriculum y que los alumnos alcancen el logro de las intencionalidades 
educativas explicitas en el proyecto curricular. 

Sin embargo existe gran irrelevancia entre los contenidos educativos que el docente 
recibe en su formación inicial, en relación a las demandas psicológicas que actualmente 
requiere el curriculum de educación básica primaria_. 
Está frecuente irrelevancia que existe entre lo que el alumno aprende en la escuela y su 
vida laboral y práctica, es una de las principales causas del deterioro educativo en 
México, que se presenta principalmente porque no existen mecanismos de evaluación 
curricular continua y rigurosa, que permitan que estén a la par tos curricula escolares 
con los constantes cambios que sufre nuestra sociedad en todos sus ámbitos, de esta 
misma manera la formación inicial del profesorado deberla tener muy en cuenta los 
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cambios cwriculares que se proponen en la educación básica, pero esto no sucede así, 

ya que la reformulación de la educación básica en 1993 no estuvo acompaffada de una 

renovación del curriculum de educación normal que opera desde 1984. 

El principal problema que se abordo en este trabajo fué la congruencia y vigencia de 

los programas de la linea de formación psicológica del plan 84 de nonnal en relación al 

curriculum de educación básica primaria. 

Es decir, este trabajo responde a la siguiente cuestión ¿Qué tan útil es el conocimiento 

que el futuro docente recibe en la normal, en relación a lo que se demanda del profesor 

en la nueva reforma curricular a educación primaria? 

Los objetivos que se persiguieron para llevar a cabo este trabajo fueron los siguientes: 

-identificar cuáles son los elementos psicopedagógicos que demanda al docente el 

nuevo currículum de educación primaria (1993). 

-Identificar cuáles son los elementos psicopedagógicos que se proporcionan al futuro 

docente en el curriculum de las normales ( 1984) , tanto a nivel formal como practico. 

-Comparar el grado de congruencia que existe entre los elementos psicopedagógicos 

que el curriculum de la normal proporciona a los futuros docentes y las necesidades 

psicopedagógicas que hoy en dia demanda el nuevo cwriculum de educación primaria. 

El presente trabajo consta de 4 capitulos . En el primero de ellos se da un panorama 

general de la problemática que aqueja a la educación normal, y de las reformas de que 

ha sido objeto. 
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En el capitulo dos, se habla específicamente de la evaluación curricular, haciendo una 
diferenciación entre la evaluación del disei'io y del desarrollo curricular, dejando claro 
que la evaluación del disei'io comprende varios niveles y aspectos y que en este trabajo 
sólo se evaluarán algunos de ellos. 

El capitulo tres comprende la metodología, en ella se indican los criterios, las fuentes 
de información y el procedimiento de análisis que se empleó para realizar esta 
evaluación. 

En el capitulo cuatro se presentan los resultados de cada una de las fases en que se 
dividió el procedimiento de evaluación. 

En la primera fase se analizó el Plan y programas de estudio de educación primaria 
1993 para identificar el conocimiento psicológico que desde este plan se demanda al 
docente que domine, en la segunda fase se evaluaron los programas de la línea de 
formación psicológica del Plan de estudios de la licenciatura en educación primaria 
1984, la información obtenida de está evaluación se enriqueció con unas entrevistas 
que se realizaron a los formadores de docentes que imparten las asignaturas de la linea 
de formación psicológica en la normal de educación primaria. 

En la tercera y ultima fase se realizó una comparación entre las dos fases anteriores, es 
decir, entre los elementos psicopedagógicos que el currículum de la normal 
proporciona a los futuros docentes y las necesidades psicopedagógicas que demanda el 
currículum de educación ptimaria. 

Está ultima fase fué de gran relevancia ya que proporcionó información acerca de la 
funcionalidad del conocimiento psicopedagógico que se recibe en la normal, en 
relación a las necesidades reales de la educación primaria. 
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Por último, se presentan las conclusiones, en donde se proponen algunas 

recomendaciones para solventar las deficiencias que presentaron los programas 
evaluados, así como también contiene una reflexión global de este trabajo y las 

implicaciones que representa en términos profesionales. 

Es importante mencionar que en septiembre de 1997, entró en vigor el nuevo plan de 
estudios de educación normal, después de que el plan 84 se habla mantenido vigente 
durante 13 ai'ios y de haber permanecido incongruente por los últimos 4 años con el 
curriculum de educación primaria que fué renovado en 1993. 

Este trabajo quedo concluido a pocos meses de haberse aplicado el nuevo proyecto 
curricular en las normales, acontecimiento que no se tenía previsto, debido a que desde 
1989 se venía prometiendo en los principales documentos de políticas educativas,una 
reestructuración al curriculo de las escuelas normales, por lo que era dudoso pensar 
que en el ciclo escolar 97-98, sí se llevará a cabo una nueva propuesta. Sin embargo, 
a pesar de esta renovación curricular en las normales las aportaciones que presenta 
este trabajo no pierden validez. 
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1.- El CONTEXTO Y LA FORMACIÓN INICIAL 
DE DOCENTES 



EL CONTEXTO Y LA FORMACIÓN INICIAL 
DE DOCENTES 

1.1 PROBLEMÁTICA EDUCATIVA Y FORMACIÓN 
DOCENTE. 

La educación en México, según la califican Fuentes y Guevara 1992, " es un territorio 

devastado o una catástrofe silenciosa" . A pesar de la enorme cobertura que ha tenido 

el sistema educativo mexicano y que derivó el establecimiento de una infraestructura 

educativa sin comparación en la historia, no se han erradicado los problemas centrales, 

sino que, algunos de ellos, los principales, se han agravado como: ineficiencia 

escolar y social, baja calidad de la educación, desartic:ulac:ión del propio sistema 

educativo, educación imlevante, evaluación deficiente, rezago, insuficiente 

financiamiento etc. 

Estos problemas se ven reflejados en el ingreso, permanencia y egreso de los distintos 

niveles educativos, por ejemplo: "De cada 100 niños que ingresan en la escuela 

primaria, únicamente 55 la terminan; 47 de éstos cursan la secundaria y 35 la 

concluyen; 28 de los cuales continúan en educación media superior y 13 de éstos 

estudiarán educación superior; finalmente 5 terminarán este ciclo y sólo 3 de ellos se 

titularán en un plazo razonable"( Guevara 1992 Pag. 103 ). 

Frente a este panorama, la formación inicial del docente de educación básica, que 

debiera ser el punto de partida de toda reforma educativa y palanca para elevar los 

niveles de calidad de la educación nacional, refleja en sus condiciones la misma 

problemática que la educación, aunque en forma mas aguda, con lo que se cierra el 

círculo vicioso de la educación: 

deficiente formación magisterial = deficiente calidad educativa . 
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El abandono de la fonnación inicial de maestros, como muchos otros problemas que 

atañen al sector educativo, no es más que el reflejo de la crisis permanente que vive la 

educación en México. 

La fonnación de los maestros es uno de los procesos sociales de mayor trascendencia 

para cualquier nación, ya que el maestro es uno de los principales agentes de la 

transmisión cultural de una sociedad. El maestro realiza una función clave en la 

preparación de las nuevas generaciones y contribuye a la integración y enriquecimiento 

cultural de la sociedad. 

Un pais que aspira al desarrollo y progreso no puede descuidar la fonnación de sus 

profesores, sin embargo, en nuestro país la formación inicial docente se encuentra "en 

un estado de inmovilidad y postración que se traduce en incertidumbre con respecto a 

su futuro"(SNTE 1994 pag 3), es decir, la formación inicial ha sido objeto de 

abandono durante muchos años por parte del sector educativo, claro ejemplo de esto 

fué la falta de actualización y renovación de los curriculos de las normales durante 13 

años, razón por la cual ya presentaban gran desvinculación en relación a la educación 

básica. 

1.2 SITUACIÓN DE LA EDUCACIÓN NORMAL. 

Las escuelas normales han tenido, desde hace más de cien años, la misión histórica de 

formar a los maestros de educación básica: preescolar, primaria, secundaria, 

educación fisica y educación especial. Sin embargo a través de todo este tiempo, estas 

instituciones formadoras de docentes han transitado por distintas etapas: "en un primer 

momento ha sido de aparente latencia; en otras de pleno auge, hasta llegar al estado 

actual de inmovilidad y abandono por parte del sector educativo"(SNTE I 994 pag 3 ). 
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Empezando por lo que se refiere a la matricula de las escuelas normales, en el periodo 

de 1971 a 1982 creció de manera rápida y acelerada, mientras que a partir de 1982-83 

se inicia una rápida y grave caída de la matricula. Llama la atención que la restricción 

de la matrícula, como se podría creer, no se inició con el establecimiento de la 

licenciatura en 1984 ( si bien fue cuando se acentuó ) sino que fue resultado de una 

política deliberada, · cuyo principal argumento era que habla que frenar el exceso 

incontrolado de maestros ya que debido a la gran cantidad que egresaba cada afio ya 

no había donde emplearlos; tal fue el impacto de este argumento y de la incorporación 

de la licenciatura que hoy en día la matricula de las normales es muy baja, provocando 

esto una gran demanda de maestros, e incluso la falta de estos en algunos estados ha 

llevado a las autoridades educativas a habilitar a egresados de secundaria y bachillerato 

para impartir educación preescolar y primaria. 

La profesión de maestros como cualquier otra profesión requiere de bachillerato 

terminado mas 4 allos de licenciatura , pero esta profesión actualmente está muy 

desvalorizada tanto social como económica y laboralmente, razón por la cual los 

estudiantes se interesan muy poco en esta carrera, misma que genera escasas 

expectativas positivas y si muchas negativas como un salario insuficiente, 

desvaloración profesional y social del maestro y escasas oportunidades para el 

desarrallo. Ante este panorama, los jovenes deciden inclinarse por cualquier otra 

profesión que suponen les será mejor remunerada y les llevará el mismo número de 

al'ios . Por ello, la profesión magisterial de educación básica ha sido cada vez menos 

atractiva para los estudiantes de bachillerato. 

" Un ejemplo de esto es el caso de la Escuela Nacional de Maestros, para las tres 

primeras generaciones de licenciatura (1984-85 a 1986-87) la DGENAM autorizó una 

matrícula anual de sólo 200 alumnos de nuevo ingreso, pero únicamente hubo 172, 

153 y 181 aspirantes en cada caso. La situación en otras nonnales fue patética, pues 

acabaron convertidas en centros de bachillerato pedagógico, en CBT A, Conalep o 

secundarias" (SNTE 1994 pag 4 ). 
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La docencia como profesión esta condicionada de manera peculiar por su relación con 

el Estado, ya que en su inmensa mayoría los egresados de las normales serán captados 

por este, quien actuará como patrón fijando los salarios y criterios para su promoción. 

En este sentido, el maestro, está en desventaja con las profesiones liberales, ya que 

está destinado a obtener un salario insuficiente y ser evaluado por un rígido escalaton 

en el que la calidad de su trabajo cotidiano no es considerada. Es un profesionista 

concebido no para ocupar mandos directivos, ni para tomar decisiones sino para ser 

burocratizado. Es una profesión ligada muy directamente a la esfera de la producción 

cultural, por lo que se explica que su formación se relacione más con el logro de una 

identidad profesional que responda a las necesidades ideológicas del Estado, que en su 

capacitación para resolver los problemas qlle le plantea su ajercicio con una actitud 

científica, como es el caso de otras profesiones. 

Anteriormente, la profesión de maestro era una de las de mayor demanda, debido a 

que era una carrera corta y muy reconocida, ya que el ejercer dicha profesión 

significaba ser un símbolo de la sabiduría, de la ensei'lanza ,del conocimiento por lo 

que la imagen del maestro era digna de admiración y respeto, sin embargo con la 

caída drástica de la matrícula de las Normales, aunada a los indices de deserción y 

eficiencia terminal, así como la renuencia de sus egresados para ir a trabajar fuera de 

su entorno geográfico, provocaron un déficit en los maestros de educación primaria y 

preescolar. 

Uno de los aspectos más importantes para comprender el estado actual de la 

formación de maestros es el referido a su financiamiento. El presupuesto asignado a 

las escuelas normales resulta un verdadero sujetador para cualquier posibilidad de 

desarrollo. 

El escaso presupuesto ha repercutido en la carencia de mantenimiento y en la 

modemiz.ación de los edificios escolares, la falta de materiales y equipo, y también de 
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instalaciones adecuadas para la observación y la experimentación pedagógicas, el 

raquitico y obsoleto acervo bibliográfico en las escuelas, la inexistencia o escasez 

de equipo de computación etc. son puntos comunes en todas las escuelas normales. 

Además de todo lo anterior, existe una calidad deficiente en la formación de maestros 

que se caracteriza por su irrelevancia frente a los requerimientos reales de la educación 

básica. Si como se afirma en La catástrofe silenciosa " un problema crucial es la 

frecuente irrelevancia de los contenidos educativos para la vida práctica de los 

alumnos " ( Guevara 1992 pilg. 17 ) ,en el caso de la formación docente esta 

irrelevancia tiene que ver, además, con las dos dimensiones del cmriculum: "en lo 

formal, contenidos programáticos alejados de los contenidos de educación básica y, 

por tanto, intrascendentes; en lo real y cotidiano, un conjunto de relaciones y de 

prácticas educativas, simulatorias en su mayoría, de carácter preceptivo, en las que 

están ausentes la reflexión y el análisis sobre la realidad " (SNTE 1994 pag. 16) 

Un ejemplo de esto lo constituye la Normal Superior de México: mientras prepara a 

los futuros maestros de educación media, bajo un modelo de áreas, las secundarias 

funcionan por asignaturas. 

Lo mismo sucede en la Escuela Nacional de Maestros de Educación Primaria, que 

hasta hace pocos meses operaba bajo un modelo curricular implantado en 1984, 

mientras que la educación primaria fué objeto desde 1993, de una reforma curricular. 

Además de las pugnas politicas, la falta de recursos económicos, materiales y humanos 

es una de las principales causas por las que demoro la modificación de mánera formal 

y explícita del curriculum de las normales, ya que para ello se requiere de un elevado 

financiamiento, de personal especializado en diferentes áreas de conocimiento, de 

constantes evaluaciones del diseño y práctica del curriculum, de un seguimiento de 

egresados, de una capacitación para los formadores de docentes etc. 



1.3 POLÍTICAS EDUCATIVAS y FORMACIÓN 
INICIAL. 

Desde antes de 1989, se venia prometiendo una reforma curricular a las nonnales, ya 
que después de 4 aftos de haberse puesto en marcha el Plan 84 se detectaron serias 
incongruencias de contenido, sobrecarga de trabajo en los últimos 2 semestres, e 
irrelevancia de contenidos y objetivos. Inclusive esta prometedora reforma, se 
consideró como una de las principales metas y lineas prioritarias en los principales 
documentos que expresan las políticas educativas. 

El mismo programa para la Modernización Educativa 1989-1994 , menciona como 
una de sus principales metas que " Se revisarán los contenidos de los planes de estudio 
de las nonnales para adecuarlos a las necesidades educativas actuales, considerando 
por una parte la solución de problemas presentes y, por otra, el requerido equilibrio 
entre los medios urbano y rural en que habrán de ejercer profesionalmente los futuros 
maestros" y también " Iniciar en 1989 una evaluación de los planes y programas de 
estudio de las escuelas normales para proponer los ajustes pertinentes." ( P.M.E 1989-
94 Pag. 75) 

Mas o menos al mismo tiempo que se dió a conocer el P.M.E., ya se estaban 
evaluando y reestructurando los programas de educación primaria que entraron en 
vigor en 1992; lo conveniente hubiera sido que los programas de normal y de 
educación básica se evaluaran y reformularan simultáneamente, sin embargo no fué 
así, finalmente se le dio prioridad a los programas de educación básica, abandonando 
por mas de 4 aflos la necesaria reestmcturación de la educación normal, sin tomar en 
consideración que el docente es el encargado de concretar el nuevo curriculum de 
educ. básica dentro del aula y que su formación inicial es de vital importancia para el 
logro de los objetivos educativos explicitos en el proyecto curricular. 

Posterior a la publicación del P.M.E., una de las principales metas que seilala el 
Acuerdo Nacional para la Modernización de la Educación Básica 1992 es la rerorma 
curricular a las escuelas normales; esta propuesta se integró con cuatro medidas 
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básicas: ''primero, el establecimiento de un tronco común básico general, con opciones 
orientadas a la práctica preescolar, primaria y secundaria; segundo, la intención de 
que, con dicha reforma, se ponga el énfasis en capacitar al maestro sobre el dominio de 
los contenidos básicos; tercero, la simplificación de los requisitos para cursar la 
educación normal; y , cuarto reducir los plazos de estudio para cursar la Licenciatura" 
( ANMEB 1992 pag.19 ). 

Sin embargo, desde que se implantó el plan 84 ya se habla establecido que todas las 
escuelas normales ( nonnal de educación preescolar, primaria y secundaria, educ. 
física y educ. especial ) tendrían el mismo tronco común, y que en el área de fonnación 
especifica se manejarlM aspectos particulares de cada nivel educativo; no se 
entiende entonces el porqué esto llegó a considerarse como una de las medidas básicas 
para crear una nueva propuesta de educación normal, pues se trata de algo que ya se 
llevó a cabo desde la implantación del plan actual en 1984. 
Capacitar al maestro para el dominio de los contenidos básicos, tiene gran relevancia 
en este momento, ya que en los nuevos programas de primaria se pone mayor énfasis a 
contenidos básicos , especialmente a las matemáticas y a la lecto-escritura, y los 
programas de normal deben ir encauzados en esa misma tónica. 
En lo que se refiere a las ultimas dos medidas de reducir los plazos de estudio y 
simplificar los requisitos para cursar la educación normal, quizá no seria muy 
conveniente ya que de por sí el plan de estudios presenta serios problemas de 
irrelevancia, vigencia e incongruencia de contenidos principalmente; y simplificando 
requisitos y reduciendo los al'los de estudio, se verá mas limitado el conocimiento que 
se recibe en la normal, a menos que se realice una exhaustiva renovación curricular en 
donde se deseche todo el contenido obsoleto e irrelevante y se proporcionen 
únicamente conocimientos que le serán realmente útiles al docente en su práctica 
educativa. De está forma tal vez el curriculum sería menos extenso, podria incluso 
cursarse en menos ailos, pero demostraría mas eficacia y consistencia. 
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Lo anterior sólo fue una propuesta que se asentó en el Acuerdo, que quizá nunca se 

lleve a la práctica , por lo que está de mas criticarla. 

El Programa de Desarrollo Educativo 1995-200 en el apartado correspondiente a la 

formación inicial, se propone lo siguiente: "Una primera tarea en este campo será la 

reforma de los planes y programas de estudio de las normales para maestros de 

preescolar, primaria y secundaria" ( P.D.E. 1995,2000 pag,28 ). 

Destaca el hecho de que convocados por la OONAM, los maestros de las escuelas 

normales del país desarrollaron talleres de análisis curricular de los cuales emanaron 

documentos analíticos y propositivos, cuyo uso y destino se desconocen" ( SNTE 

1994 pag, 9 ). No sólo los maestros de las normales han realizado trabajos 

curriculares y propositivos en torno a· la reestructuración curricular de la normal, 

existe gran cantidad de trabajos de evaluación del diseño y de la práctica del 

currículum de las normales, asl como propuestas muy especificas para la 

reestructuración, entre ellas cabe destacar una muy completa, realizada por la 

Fundación Nexos y coordinada por la Mtra. Margarita Panza, investigaciones y 

propuestas muy profundas que seguramente no se tomarón en consideración. 

Sin embargo estás propuestas, metas y propósitos que se vienen planteando desde 

1989 no se concretaron sino hasta 1997, mientras que el curriculum de educación 

básica fué renovado en 1993, por lo que el curriculum de normal permaneció 

incongruente por mas de 4 años con el proyecto curricular de educación básica. 

1.4 REFORMAS CURRICULARES A LA EDUCACIÓN 
NORMAL. 

La Escuela Nacional de Maestros es la institución formadora de profesores para nivel 

primario. 
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Se fundó él 24 de febrero de 1887, siendo presidente de la República el General 

Porfirio Diaz y Secretario de Justicia e Instrucción Pública el Lic. Joaquín Baranda, 

bajo las nonnas establecidas en el proyecto creado por el Maestro Ignacio Manuel 

Altamirano. 

De 1887 a la fecha la Benemérita Escuela Nacional de Maestros ha sido objeto de 12 

reformas curriculares ( afios en que se realizaron las reformas: 1922, 1925, 1928, 

1932, 1936, 1945, 1959, 1960, 1969, 1972, 1975, y la última en 1984), de 1887 a 

1922 que fué la primera reforma curricular existen 3 5 afios de diferencia, de 1922 a 

1936, las refonnar curriculares fueron mas o menos constantes no distando entre una y 

otra mas de cuatro ai\os, pero en 1945 se vuelve a observar otro estancamiento de 14 

ailos pues la siguiente refonna se realizo hasta 1959, volviéndose a reestructurar en 

1960 de ahi tuvieron que pasar 9 afios para que nuevamente se refonnulará el 

curriculum en 1969 de este ailo a 1975 las reformas fueron constantes, pero la reforma 

curricular que cobra mayor importancia a lo largo de toda la trayectoria de la Escuela 

Nacional de Maestros es la de 1984 , ya que con está reforma la carrera de profesor 

adquiere el grado de Licenciatura lo que requirió un cambio curricular y conceptual 

totalmente distinto, no como en las anteriores reformas que únicamente consistían en 

simples cambios de nomenclatura o de número de horas o se incrementaba el número 

de arios de estudio, pero se mantenía la misma concepción de escuela Normal, de 

relación maestro-alumno ;la misma idea respecto al poder y el saber etc. 

En su momento el diseño del Plan 84 fué muy innovador, puesto que cumplia con 

todas las expectativas que en ese momento la sociedad demandaba, en primer lugar la 

profesionalización del docente, en segundo lugar acabar con todo un sistema 

tradicionalista de la educación, implementando corrientes activistas e innovadoras que 

hasta el momento habían surgido. 
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Sin embargo aJ poner en práctica dicho plan de estudios, existió un gran abismo entre 

su diseí'lo y su desarrollo, ya que los formadores de docentes operaban un currículum 

"innovador" bajo las mismas prácticas tradicionales con que operaban el anterior, pero 

esto sucedió porque los profesores no estaban preparados para la implantación de la 

Licenciatura a pesar de la capacitación y actualización que estos recibieron. 

"Actualmente la planta docente del subsistema es heterogénea en lo que se refiere a su 

formación profesional y a la experiencia laboral, originando respecto a la práctica 

docente tres tendencias: 

1) Un grupo de docentes que favorece la operación de programas conforme a lo 

seí'lalado y son impulsores de un cambio en las actitudes de los docentes ante su 

práctica, a través de fomentar círculos de estudio, el trabajo de academia o 

propiciando el análisis, la reflexión, el estudio y el intercambio de experiencias. 

2) Otro grupo que se opone a lo anterior y se aferra a cierta experiencia tradicional 

para interpretar y operar el plan y programas de estudio con el enfoque propuesto. 

3) Y aquellos que en su práctica articulan los dos incisos anteriores.(CONALTE 1989 

pag 91 ) 

Una vez mas se comprueba, que el elemento clave para hacer realidad una propuesta 

curricular es el docente. y que sin una apropiada formación e información del proyecto 

que va a desarrollar, de las habilidades que se esperan propiciar en el alumno, de las 

estrategias y actividades que se tienen que implementar para lograr esas habilidades 

etc., no estará cumpliendo con las finalidades e intenciones con las que originalmente 

se realizó el programa. 

Pero resulta paradójico que se sigan cometiendo los mismos errores, ya que en 1993 

hubo una reforma curricular a la educación básica ( preescolar, primaria y secundaria ) 
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bajo un enfoque cualitativamente distinto al anterior , que demanda al docente un sin 

número de elementos psicopedagógicos que el programa nunca explicita 
suficientemente bajo el argumento de que se trata de una propuesta "flexible, abierta" 

en la cual el docente deberá hacer uso de su experiencia, creatividad y autonomía 
profesional para adaptarlo a situaciones especificas. Sin embargo la educación Normal 
en ese entonces no experimentó ningún cambio que la hiciera congruente con la 
reforma curricular a educación básica, considerando que era sumamente necesario ya 

que los futuros egresados de la Normal en un momento dado tendrán que operar el 
nuevo plan y no contarán con las herramientas necesarias para hacerlo realidad, y una 
vez mas la deficiente formación docente será el principal obstáculo para que no se 
concreten las intecionalides educativas implícitas en el curriculum formal. 

No resulta extrafio que desde 1984 hasta 1997 se haya renovado el curriculum formal 
de las Normales, pues en reformas anteriores se observa que han pasado 9, 14 y hasta 
35 años de distancia entre una reforma y otra, y muy independientemente de cualquier 
cambio a educación básica los curriculums de las normales deben ser evaluados, 
actualizados y renovados constantemente. 

1.5 ESTRUCTURA CURRICULAR DE LA LICENCIATURA EN 

EDUCACIÓN PRIMARIA. (PLAN 84) 

Contexto. 

El plan y programas de estudio de la Licenciatura en Educación Primaria surge en 
1984 como respuesta al Plan Nacional de Desarrollo que en esos momentos se estaba 
llevando a cabo con el Presidente Miguel de la Madrid H. y que establecía como 
medida prioritaria el fortalecimiento de la formación y superación profesional del 
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magisterio, reconociendo al maestro como la espina dorsal de cualquier sistema 

educativo. 

Es en este período, cuando los estudios de las escuelas normales adquirieron por 

decreto el nivel de Licenciatura, estableciéndose como antecedente para el ingreso a 

las mismas los estudios completos de Bachillerato general. En esos momentos ya se 

hacía necesaria la elevación de la educación normal a nivel profesional ya que el país 

requería de un nuevo tipo de educador con una cultura científica y general mas 

desarrollada y con una mejor aptitud para la práctica de la investigación y de la 

docencia y el conocimiento amplio de la psicología educativa. 

A 13 años de distancia, las necesidades a las que se enfrenta el docente son cada vez 

mayores y distinta.~, sin embargo la formación inicial no había sido objeto de ninguna 

reestructuración, si no hasta . hace algunos meses , y la educación que reclama el 

hombre de hoy y de mañana, obliga a modificar el modelo académico tradicional de 

formación de maestros, a replantear la concepción del hecho y quehacer educativos y 

la significación del proceso enseñanza-aprendizaje, así como del papel que el educando 

desempeña como actor principal de su propio desarrollo. 

PLAN DE ESTUDIOS 1984 NIVEL LICENCIATURA. 

Este Plan que se presentó como una respuesta a las demandas del gremio magisterial 

expresadas desde 1944, en el sentido de profesionalizar la carrera de maestro, fue 

diseñado por dos cuerpos diferenciados, la llamada Comisión 21, de carácter 

interinstitucional (SESIC, CONALTE, CONASEN, DGCMPM) quienes se 

encargaron del diseño del Plan y los programadores que eran personal de la DGt:N 
(Dirección General de Educación Normal ). 

El plan y Programas de estudio de la Licenciatura en Educación Primaría se encuentra 

dividido en dos grandes áreas de formación: 
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1.- El tronco común y 

2. - El área de formación específica. 

El tronco común está compuesto por 4 líneas de formación: 

1. - La linea de formación Social. 

2.- La línea de formación Pedagógica. 

3. - La linea de formación Psicológica. 

4. - Cursos Instrumentales. 

El tronco común de esté plan, es el mismo que presentan todas las licenciaturas en 

educación , ( licenciatura en educación Preescolar, Primaria, Secundaria y Educación 

Física ) y en el área de formación específica se manejan contenidos de acuerdo al mvel 

educativo en el cual se ejercerá la docencia, en este caso contenidos de aprendizaje de 

educación primaria. 

El Plan de Estudios esta compuesto por 63 espacios curriculares, el tronco comun 

cubre 36 de estos espacios. 

ÁREA DE FORMACIÓN ESPECÍFICA. 

El área de formación específica cubre 27 espacios curriculares, establece la 

congruencia y vinculación académica y funcional entre la escuela normal y el nivel 

educativo correspondiente, en este caso el de ta educación primaria en lo referente a su 

estructura organizativa, administrativa y operacional; programas escolares, su dominio 
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y tratamiento pedagógico, actividades curriculares y cocurriculares funciones diversas 

y documentación, etc ; que el Licenciado en Educación Primaria ha de manejar en su 

ejercicio profesional. 

En esta área especifica, se encuentran dos espacios curriculares destinados a la 

vinculación de la escuela normal, con las características, necesidades y recursos de la 
región, entidad o entorno de su ubicación; por lo tanto, los cursos que cubran estos 

dos espacios y sus respectivos programas, pueden variar y ser diferentes de una 

escuela normal a otra. 

Los espacios libres que se encuentran en el séptimo y octavo semestre ( Diferencial I y 

Diferencial n ), han quedado cubiertos con la nueva materia llamada Ecología y 

Educación Ambiental, ante la necesidad de hacer conciencia de la problemática por la 

cual pasa la ciudad de México. 

1.6 LÍNEA DE FORMACIÓN PSICOLÓGICA. 

Está línea se ubica en los siete primeros semestres del plan de estudios, cubre 56 

créditos que corresponden al 12.66 % del total de 442 y el 11.7% del número de horas 

global que es de 238 se consideran suficientes los porcentajes, en tanto que es una 

linea que debe aplicarse constantemente y vincularse con las otras lineas y las materias 

de apoyo; su presencia en la linea pedagógica es determinante porque su objeto de 

estudio es el ser humano y la linea pedagógica se debe centrar en el niflo escolar de 

primaria. 

Todos los programas tienen 4 horas semanales de clase y ocho créditos, con excepción 

del de Problemas de Aprendizaje que difiere con el plan de estudios, éste le confiere 

tres horas semanales y seis créditos. 
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La linea la conforman los siguientes cursos: 

1.-Psicologia Evolutiva I 

2. -Psicologla Evolutiva II 

3. -Psicologla Educativa 

4.-Psicologia del Aprendizaje 

5.-Psicologfa Social 

6.-0rganización Científica del Grupo Escolar (Psicologla Educativa 11) 

8.- y Problemas de Aprendizaje. 

En este orden ocupan un espacio curricular por semestre. 

La linea propone cuatro ejes de trabajo que han de estar presentes en todos los cursos: 

1. - Los procesos de socialización. 

2.-Los procesos y aspectos del desarrollo del infante y la constitución de su estructura 

psíquica. 

3.-Metodologias de la ensellanza y aprendizaje. 

4.-Los procesos y dinámica del grupo escolar. 

Sin embargo, en su generalidad, los programas no reflejan estos ejes ; en forma parcial 

sí se localizan algunos, pero por la afinidad que tienen con el programa. 

En el presente trabajo sólo se evaluará la linea de formación psicológica, porque es 

ahí en dónde se pueden detectar si realmente el docente recibe los elementos 

psicológicos que le proporcionen un conocimiento tanto declarativo como 

procedimental y actitudinal que le permita afrontar las nuevas necesidades que 

demanda el nuevo programa de educación primaria. 

El nuevo currículum de educación primaria en comparación con el anterior requiere 

que el docente cuente con mas elementos psicopedagógicos para poder desarrollar su 

práctica. Por tal motivo pretendo realizar una evaluación a la línea psicológica que me 

permita obtener información acerca del grado de congruencia que existe entre la 

20 



formación psicopedagogica que proporciona el plan 84 de normal y la que realmente 

requiere el nuevo curriculum de educación primaria. 

Además el evaluar la linea de formación psicológica permite detectar si el 

conocimiento que se está impartiendo es realmente actualizado, principalmente porque 

la psicología es una de las ciencias que cada dia se encuentra en continuo cambio 

debido a que su objeto de estudio (la mente y conducta humana) siempre se 

encuentran en constante evolución. Las teorlas sobre desarrollo y aprendizaje se han 

ido ampliando, combinando y complementando con otras con la finalidad de crear 

teorlas mas completas que puedan explicar en su totalidad los procesos pslquicos y 

maduracionales del infante. 

El conocimiento psicológico de hoy en día no es el mismo que al de hace 20 o I O 

ai'los, la esencia puede ser la misma pero las aportaciones que recientemente se han 

hecho sobre las teorlas psicológicas permiten ampliar esas teorías y darles un enfoque 

distinto. 

El concepto de educación y de infante, también se ha concebido de manera distinta a 

través del tiempo, claro ejemplo es el de la escuela tradicionalista, en dónde se 

consideraba al nii'lo un ser pasivo, receptor, reproductor del conocimiento etc., hoy en 

día los nuevos enfoques activistas consideran al nifio como un ser pensante, activo, 

dinámico, critico y reflexivo, constructor de su propio conocimiento y generalmente 

bajo este enfoque se han realizado los nuevos planes y programas de estudio de 

educación básica, por lo que la formación psicopedagógica del docente actualmente 

cobra gran relevancia. 

Además sólo se evaluará la linea de formación psicológica porque el programa de la 

Licenciatura en Educación Primaria I 984, es muy extenso y su evaluación total 

requeriría de personal especializado en diferentes áreas de conocimiento, un 
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financiamiento elevado y sobre todo excederla los limites de tiempo del presente 
trabajo de tesis, por lo que únicamente se evaluará la línea de formación psicológica. 
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2.-EVALUACIÓN CURRICULAR 



EVALUACIÓN CURRICULAR. 

2.1 CONCEPTUALIZACIÓN DE LA EVALUACIÓN 
CURRICULAR. 

En México, el estudio de la evaluación curricular es relativamente nuevo, la gran 
mayo1ia de aportes que existen sobre este campo han tenido lugar en otros países, 

nosotros aún no contamos con programas especializados de evaluación, en nuestro 
país se practica una evaluación informal, poco sistemática, ni siquiera convincente para 
los mismos que la realizan, e incluso para realizar refonnas curriculares o modificar 
programas, no se realizan evaluaciones que pennitan verificar deficiencias y logros 
para un perfeccionamiento de los mismos y por ende una mejora en la educación. 
Ante "cada nueva refonna curricular, el ciclo se repite, no se evalúan el plan y los 
programas vigentes; un equipo de especialistas disei!a el nuevo currículum, mientras 
simultáneamente se desarrollan procesos de consulta que servirán para legitimarlo" 

( SNTE 1994 pag 26 ),no existe intervención por parte de los maestros; ni de la 
comunidad en general, por lo que el resultado de estas reformas curriculares se 
traduce en una operación del plan y programas cualitativamente distinta a la original. 

El problema es que no se tiene un conocimiento bien definido de lo que es la 
evaluación y mucho menos de lo que seria específicamente la evaluación curricular, 
comenzando porque este proceso es muy subjetivo, ya que el evaluar implica emitir 
juicios de valor y detenninar el mérito de un objeto, bajo ciertos criterios o normas ya 
establecidas ¿Pero quién dice que esos criterios o normas son los correctos? ¿Porqué 
esos criterios y no otros?, lo que para un grupo de observadores es bueno para otros 
puede ser malo, por ello existe mucha subjetividad y relativismo en la evaluación, eso 
es precisamente lo que le da un carácter de complejidad. " La evaluación es un 
proceso complejo, no en el sentido de considerarlo como un proceso mental, 
conduciendo a una gran variedad de interpretaciones sobre algo, sino en el sentido en 
que debe ponerse mucho cuidado no solo cuando se recopile la infonnación, sino 
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cuando se proporcione una base lógica que justifique las perspectivas de valoración 
utilizadas para interpretar los resultados" ( Stufflebeam 1985 pag. 23 ) 
A pesar de que los criterios o normas con los que evaluemos estén validados, 
aceptados, comprobados o estandarizados, nunca dejaran de ser subjetivos, sin 
embargo para tener un acercamiento mas objetivo, racional y riguroso es necesario 
recurrir a ciertos criterios o normas, ya que el realizar evaluaciones con juicios rápidos 
e intuitivos, nos harían caer en evaluaciones informales y poco sistemáticas. 
"Para decir que algo es bueno, hay que delimitar antes ciertos criterios de bondad y 
luego constatar que ese algo cumple con dichos criterios" ( Rosales 1990 pag. 32 ) 
En este caso, no podriamos decir que un plan de estudios es malo, o que no está 
cumpliendo con ciertas expectativas si no tenemos un punto de referencia de lo que 
sería un buen plan o de las expectativas que deberla estar cumpliendo. 
Glazman e Ibarrola , conciben a la evaluación de la planeación curricular como " la 
comparación del plan de estudios con un plan modelo, este plan modelo deberá ser la 
representación del plan de estudios optimo elaborado por un cuerpo de diseiladores, 
especialistas en diversas áreas del conocimiento. El plan modelo es un conjunto de 
criterios establecidos y la metodología propuesta para el diseilo de planes de estudio" 
( Glazman e lbarrola 1989 pag. 314 ) este plan es un modelo de evaluación, el cual 
puede ser flexible ya que bien pueden descartarse o aceptarse total o parcialmente los 
criterios establecidos, también puede combinarse con otros criterios que 
complementen la evaluación. 

Para estas autoras, la evaluación es un proceso previo al cambio, en donde se detectan 
aciertos y errores en base a criterios preestablecidos, de está forma se va modificando 
el plan de una forma racional. Precisamente en el modelo propuesto por estas dos 
autoras se sustentara la presente evaluación complementándolo con criterios de otro 
modelo, con la finalidad de realizar una evaluación mas completa y racional. 

Por otra parte cuando se evalúan Planes y Programas de estudio generalmente se 
hacen con modelos extranjeros, o a base de criterios personales del evaluador, porque 
aún no contamos con un modelo de evaluación propio, que se apegue a nuestras 
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necesidades a nuestro contexto y sobre todo a nuestra cultura evaluativa, esto 

permitiría objetivar en gran medida la evaluación y realizar programas que cada día se 

apeguen mas a la realidad educativa. 

La evaluación profunda y sistemática de los planes y programas de estudio cada vez se 

hace mas necesaria, ya que estos deben ser evaluados y renovados continuamente para 

que se encuentren acordes a las necesidades que nuestra sociedad requiere, ya que el 

continuo avance de la ciencia y la tecnologla, demanda de la educación ciudadanos 

mas capacitados, habilitados para hacer frente a las futuras demandas de una sociedad 

mas compleja. 

De seguir está tendencia, el disello de un nuevo cuniculum no garantizará la 

transformación que se requiere para un nuevo tipo de ciudadano. Pero si por el 

contrario, existiera la participación de maestros y alumnos, asesorados por 

especialistas, en la evaluación, diagnostico, disel'lo, programación y evaluación de los 

planes y programas, desde un enfoque participativo y a través de un proceso 

sistemático de formación e investigación cunicular, derivaría en un cuniculum más 

cercano al real y, por ende, asumido por los actores del proceso de formación docente. 

Ante toda está problemática evaluativa a continuación revisaremos las aportaciones 

mas importantes en torno a la evaluación, para aterrizar especificamente en la 

evaluación del diseño cunicular que finalmente es el punto en el que se enfocara el 

presente trabajo, 

En los últimos 40 años, la evaluación ha tomado gran relevancia en el campo 

educativo. 

"La amplia gama de investigaciones sobre la evaluación en los últimos al'los, es muy 

variada ya que diversos autores inciden al mismo tiempo sobre varias características. 
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pudiéndose hablar en todo caso de predominante insistencia en alguna determinada" 
(Rosales, I 990 pag.21 ). 

Es decir varios autores conciben a la evaluación de diferentes formas, dándole 
prioridad a algún aspecto en especifico, por ejemplo: 

Tanto Ralp Tyler como Hilda Taba (1950) le dan mayor énfasis a la comparación entre 
objetivos y resultados, mientras que Scriven ( 1967) se basa en una evaluación 
formativa , dándole mayor prioridad a la evaluación basada en la búsqueda de datos 
para la toma de decisiones. Parlett y Hamilton ( 1972) con una evaluación holistica y 
contextual, a Eisner (1985) con una evaluación artistica, a Kemmis (1986) con una 
evaluación de la propia evaluación (metaevaluación) etc. 

La evaluación educativa, abarca varios aspectos a evaluar, casi todos los aspectos 
implicados en la educación son sujetos a evaluación e incluso la misma evaluación, 
aunque los aspectos más comunes a evaluar son: los aprendizajes de los alumnos, el 
desempefio del profesor, la planificación del profesor, los materiales didácticos, las 
interacciones de los alumnos etc. 

En este caso, es importante destacar una perspectiva de la evaluación como la 
busqueda del perfeccionamiento: 

"La evaluación es el proceso de identificar, obtener y proporcionar infmmación útil y 
descriptiva acerca del valor y el mérito de las metas, la planificación, la realización y el 
impacto de un objetivo determinado, con el fin de servir de guia para la toma de 
decisiones, solucionar problemas de responsabilidad y promover la comprensión de los 
fenómenos implicados" (Stufflebeam 1985 pag.183 ). 
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En este sentido, la evaluación debe cumplir 3 funciones importantes: 

! .-OBTENCIÓN DE INFORMACIÓN: sobre aquellas fallas, deficiencias o aciertos 

que en este caso se presenten en determinado Plan o programas de estudio. 

2.-INTERPRETACIÓN O ENJUICIAMIBNTO DE LA INFORMACIÓN es 

necesario interpretar esta información de manera objetiva y racional, para ello es 

necesario recurrir a una teoría o a un modelo de evaluación curricular con criterios ya 

establecido y validados. 

3.-TOMA DE DECISIONES: una vez evaluado el programa se podrán tomar 

decisiones para el perfeccionamiento del mismo. 

La evaluación siempre debe ir en busca de una mejora , de un perfeccionamiento, " el 

propósito más importante de la evaluación no es demostrar sino perfeccionar " 

(Stufflebeam 1985 pag. 85 ); no se trata únicamente de decir lo que está mal o las 

deficiencias que se encontraron en un programa, sino tratar de dar solución a los 

problemas encontrados. 

El presente trabajo se desarrolla conforme a esta perspectiva, ya que no solo se 

obtendrá infonnación y se interpretara a través de un modelo de evaluación, si no que 

también se dará una propuesta de solución con base en las deficiencias detectadas. 

La evaluación es una necesaria faceta del perfeccionamiento, ya que no podemos 

mejorar nuestros programas a menos que sepamos cuáles son sus puntos débiles y 

fuertes, tampoco podemos estar seguros que las metas son validas a menos que 

podamos compararlas con las necesidades que en ese momento se requieren. 
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2.2 EVALUACIÓN DEL DISEÑO y DESARROLLO 
CURRICULAR. 

El curriculum abarca 2 aspectos muy diferentes: 
1. -El curriculum en cuanto a esquema o proyecto de enseftanza ,es decir lo que se 
puede o se pretende hacer. ( disefto curricular) 

2.-EI curriculum como esquema o marco de análisis de lo que realmente se está 
haciendo o ya se ha hecho. ( desarrollo curricular) 

La evaluación curricular también se da en estos dos sentidos. 
- La evaluación del disefto 

- La evaluación del desarrollo 

LA EVALUACIÓN DEL DISEÑO CURRICULAR. 

El disefto curricular es un proceso unitario realizable a múltiples niveles, y en la 
medida que se desciende en los niveles, se va haciendo más concreto . 
El primer nivel de disefto se realiza en base a decisiones politicas, para todo un pals o 
para una comunidad determinada. En este nivel se decide que conocimientos valores o 
actitudes se deben proporcionar, en base al tipo de ciudadano que requiera formar la 
sociedad en ese momento histórico. 

El segundo nivel de disefto es el de centro , de ciclo y departamento. Este disefto se 
realiza a nivel de escuela, de acuerdo a las politicas , intereses y necesidades de cada 
institución educativa. 

El tercer nivel es el disefto que realiza cada profesor para impartir su clase. Es el 
nivel mas importante ya que de el dependerá que realmente se concreten las 
intenconalidades educativas con las que fué elaborado el proyecto. 
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Hemandez ( 1986) hace una clasificación mas especifica sobre los niveles de diseflo, 
este autor considera que el diseflo curricular se realiza en dos grandes fases, el 
inacrodisefto y el microdiseño y a su vez estas fases se dividen en niveles. 

"MACRODISE~O.- abarca los niveles de decisión polltica. pollticas educativas. 
nivel ! .-decisiones a nivel estado 

nivel 2. -a nivel escuela según su autonomla. 

MICRODISE~O.- abarca los niveles de decisión docente. 
nivel 3 . -a nivel centros o departamentos universitarios, en los niveles no universitarios 
se realiza por el claustro de profesores de cada colegio. 
nivel 4.-es.en el que se contextualiza el curriculum elaborado en los niveles anteriores 
a cada ciclo. grado escolar. 

nivel 5, -en el cada profesor con, y para, sus alumnos contextualiza el curriculum de los 
niveles anteriores para cada grupo o curso del ciclo correspondiente (Hemandez 1986 
pag. 32)". 

Por otra parte Zabalza (1989), propone los siguientes niveles de diseflo. 

"nivel ( 1) estado 

nivel (2) autonomías 

nivel (3) comarcas 

nivel ( 4) municipios 

nivel (5) escuelas" (Zabalza 1989 pag.25) 
El proceso de concreción del curriculum en diferentes niveles, es muy similar en ambos 
autores, ya que los dos parten de un nivel político muy general, hasta llegar al nivel 
mas específico que es la planeación del maestro. 

El ámbito del diseño curricular es tan amplio que no sólo abarca varios niveles de 
diseño sino que también se conforma por cuatro áreas a saber: 
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Objetivos curriculares,-"Son una descripción de los resultados generales que 

deberán obtenerse en el proceso educativo, y constituyen los criterios esenciales para 

enunciar la contribución que para la satisfacción de las necesidades sociales hará el 

egresado. 

Plan de estudio.-Se conforma con los contenidos que permiten lograr los objetivos 

curriculares y, por lo tanto, satisfacer, en lo posible, necesidades sociales y educativas. 

Programas de estudio,• "Guias en las cuales se describe detalladamente lo que ha de 

ser aprendido en un curso; asimismo, incluye sugerencias sobre las experiencias de 

aprendizaje y las formas de evaluación que pueden utilizarse. 

Normas de evaluación,- Seftalan los criterios que permiten evaluar u juzgar los 

resultados alcanzados. "(Williams 1985 pag 60} 

El conocer los niveles de disello y los elementos que componen un curriculum permite 

ubicar el ámbito en el cual se centra la evaluación de este trabajo, pues el disello 

curricular es muy amplio, y si no se precisa en que aspectos se realizo está evaluación, 

se podría pensar que el presente trabajo abarca todo lo que implica el diseño 

curricular, tanto sus múltiples niveles de concreción como los elementos que 

componen el curriculum. 

La evaluación del disello curricular que se realiza en este trabajo únicamente se basa 

en la evaluación de los programas de estudio de una de las líneas que se maneja en el 

plan de estudios de la licenciatura, que es la psicológica. 

Entonces sólo se estaría evaluando uno de los aspectos que conforman el diseí\o 

curricular: los programas de estudio, según la clasificación de William 1985, y por 

otra parte ubicaría está evaluación según los niveles que propone Hemandez 1986, en 

el microdiseño, ya que los programas de estudio que se evaluaron son aquellos que se 

concretan a nivel academia de profesores de psicología, mismos programa.~ que son 

utilizados en el ultimo nivel de concreción, ya que a través de ellos cada profesor 

planifica su clase. 
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Cuando varios autores hablan sobre evaluación del disefto curricular, su definición 
abarca la evaluación de todos los aspectos implicados en el diseño del curriculum, 

como se puede observar en los siguientes conceptos: 

"La evaluación del disello curricular , se refiere a los planteamientos de las políticas 

educativas oficiales en los planes, programas de estudio y libros de texto"(Saylor, 
1970 pag.21 O) 

Es la evaluación de la determinación y organización explícita de los contenidos, 

objetivos etc., en el llamado plan de estudios, dirigido a una práctica profesional en 
formación, y a su justificación social. (Hernandez 1985 pag. 38) 

"Es la evaluación del curriculum formal, es decir del Plan y de los programas de 
estudio, se evalúa tanto la estructura interna como la externa, la interna se refiere a la 
estructuración, secuenciación, congruencia, pertinencia etc. de los. objetivos, 
contenidos, estrategias y criterios de evaluación, es decir todos los elementos que 
componen un programa de estudios, la externa se encarga de verificar que estos 
programas estén cumpliendo con las necesidades sociales, laborales, culturales, 
políticas, educativas, etc. que en ese momento se requieran."( Glazrnan e Ibarrola 
1989 pag 57) 

Las tres definiciones antes citadas, contemplan la evaluación del plan de estudios, sin
embargo como ya mencionaba anteriormente este trabajo de evaluación sólo se enfoca 
en la evaluación de los programas de estudio de una de las cuatro lineas de formación 
del plan de estudios. 

Los programas de estudio forman parte del plan de estudios, evaluar la totalidad del 
plan de estudios implicarla evaluar, objetivos generales del plan, el perfil de egreso e 
ingreso, las cuatro líneas de formación que abarcan el tronco común y el área de 
formación específica, evaluación que rebasarla los límites del presente trabajo como ya 
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se mencionaba en el capitulo 1 . 

Para diferenciar la evaluación del plan de estudios y la evaluación de los programas es 
necesario definir cada uno de ellos: 

Por Plan de Estudios se entiende " El conjunto de estructuras académico
organizativas que facilitan y propician una fonna especifica y legitimada de acceso al 
conocimiento. Mediante esta estructura, un grupo especifico de poder académico y 

polltico que pone en práctica su concepción de los limites históricos, politicos, 
sociales, científicos y técnicos de un conocimiento y de las fonnas de adquirirlo" 
(Glazman, 1987 pag 119) 

La evaluación del plan de estudios se define: 

"Como un proceso objetivo y continuo, que se desarrolla en espiral y consiste en 
comparar la realidad ( objetivos generales, intennedios, específicos y estructura del 
plan vigente) con un modelo, de manera que los juicios de valor que se obtengan de 
está comparación, actúen como info1mación retroalimentadora que permit~ adecuar el 
plan de estudios a la realidad o cambiar aspectos de está" (Glazman 1989 pag. 115 ). 

Se define como proeeso, porque es una actividad que comprende varias etapas y 
operaciones. 

Como objetivo, porque la reforma del plan no sólo se basa en intuiciones u opiniones, 
sino que se lleva a cabo de forma racional, analizando la información y utilizando 
criterios claros y explícitos. 

Continuo, porque el plan debe ser evaluado periódicamente para su 
perfeccionamiento, por lo tanto la labor del disei!o debe ser permanente, de acuerdo a 
la valoración se va a modificar, a retroalimentar o conducir a la reforma del plan. 
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En espiral, porque se parte de un plan vigente y mediante evaluaciones se obtiene la 

información que conduce a la formulación de un nuevo plan, este nuevo plan a su vez 
será objeto de evaluación y así sucesivamente. 

La evaluación del plan de estudios es una labor permanente y continua con la 

finalidad de ir superando paulatinamente las fallas. Una vez que se halla alcanzado y 
superado el modelo optimo, la evaluación no acaba ahí, sino que a partir de ahi se 
deben considerar diferentes teorías, concepciones y modelos que surgen como avance 

de los fundamentos del plan de estudios, aspectos que se van renovando 
continuamente como: 

-El sociopolitico - Psicológico 

- Pedagógico - y Profesional. 

En la evaluación del plan de estudios existen 3 momentos importantes: 

" El plan vigente: que es el que está operando en una escuela o facultad, en el 
momento de iniciar la evaluación. 

El plan modelo: está representado por los criterios para la formulación de los 
objetivos y seflala la metodología para el diseflo de planes de estudio. Son normas o 

pautas que seflala el modelo para hacer la comparación con el plan vigente. 

El nuevo plan: es el que se obtiene después de aplicar la evaluación, el nuevo 

plan se convierte en el plan vigente , cuando ha sido aprobado " ( Glazman e lbarrola 
1989 pag. 116 ) 

Es decir, en un primer momento de la evaluación se contrastará el plan vigente con el 
plan modelo para comenzar a detectar aquellas fallas, deficiencias o aciertos del plan 
vigente, en base a está información obtenida se disellara un nuevo plan que cubra y 

supere todas las deficiencias detectadas en el plan vigente, y este nuevo plan seguirá 
siendo sometido a constantes evaluaciones y modificaciones, debido a los continuos 

cambios disciplinarios, sociales, políticos, culturales etc. 

34 



En otras palabras el plan de estudios es aquel que engloba todos los aspectos de un 

nivel educativo, por ejemplo: de nivel primaria, secundaria, licenciatura etc. 

La evaluación de la totalidad del plan de estudios es muy laboriosa, sin embargo es 

necesario realizarla para proponer nuevas reformas curriculares, ya que las deficiencias 

encontradas en la evaluación, serán la base para la elaboración de un nuevo plan. 

Los programas de estudio forman sólo una parte de todo lo que abarca el plan de 

estudio, 11111 programa es "la expresión sistemática de la organización de los 

contenidos de un curso, conforme a sus fines, actividades y recursos, que toma en 

cuenta su dimensión temporal y la relación que guarda con los demás cursos del 

programa"(William 1985 pag 69). 

Es decir el programa describe la forma progresiva de alcanzar los aprendizajes 

necesarios para el logro de los objetivos, sellalando los recursos adecuados a ellos: 

métodos de ensei'ianza, material didáctico; describe asimismo, el papel que 

desempei'ian los alumnos y el docente en el proceso de ensei'ianza- aprendizaje; y 

orienta las decisiones que toman los maestros acerca de la evaluación. 

Para Zabalza I 989, el programa es el documento oficial de carácter nacional o 

autonómico en el que se indican el conjunto de contenidos, objetivos, etc. a desarrollar 

en un determinado nivel. El programa es el conjunto de prescripciones oficiales 

respecto a la ensei'ianza emanadas del poder central" (Zabalza 1989 pag. 16) 

El programa marca, identifica y prescribe todo un conjunto de conocimientos, 

habilidades, técnicas de trabajo, experiencias, etc., es el documento que guía al 

profesor en su 'práctica educativa, por ello la evaluación de los programas de la línea 

psicológica permite conocer los objetivos, contenidos, estrategias de ensei'ianza

aprendizaje y criterios de evaluación que se pretende que el alumno adquiera. 
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EVALUACION DEL DESARROLLO CURRICULAR. 

El desarrollo curricular es la puesta en practica de un proyecto, por lo tanto la 

evaluación del desarrollo curricular, puede abarcar múltiples aspectos como: 

actividades, recursos didácticos, interacciones, contexto, labor del profesor dentro del 
aula, modificación del comportamiento del alumno , conducta del profesional 

aprendizajes de los alumnos, desempeflo académico de los alumnos y del profesor, , 
planificación del docente etc. 

Es decir se refiere a la evaluación de todas aquellas vivencias que experimentan los 
alumnos en la institución educativa a la que acuden, mismas que le permiten conseguir 
los fines u objetivos curriculares. 

Es la evaluación de la puesta en marcha en la cotidianeidad educativa de un plan de 

estudios, con todas las instancias que intervienen como son la administrativa, la 
docente, la escolar y la institncionaL 

La evaluación de este trabajo únicamente se centra en el diseflo, ya que sólo se 

evaluaron los programas de la línea de formación psicológica de la Licenciatura en 
educación primaria, mas no su puesta en practica de estos programas, aunque de 
alguna manera con las entrevistas realizadas a los maestros que imparten las materias 
de la linea de formación psicológica se indaga acerca de lo que sucede en el proceso 

de desarrollo . 

La evaluación del disei'io y desarrollo curricular son dos planteamientos no del todo 
excluyentes aunque obviamente cada modalidad supone una forma diferente de 

trabajo. El primer modelo de disei'io o planificación, está basado en la reflexión sobre 
los pasos a dar, la previsión de sus efectos y la organización funcional de todo el 

proceso como un conjunto integrado. El segundo modelo de desarrollo o investigación 
se centra sobre todo en el análisis a posteriori de los resultados reales ( como algo 

presumiblemente diferente de los resultados previstos ) del proceso educativo en 
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curso. No son excluyentes porque ni el modelo de disello puede desarrollarse de 
manera aceptable sin investigación o sin tener en cuenta los resultados alcanzados, ni 

el modelo de desarrollo puede dejar de hacer previsiones y configurar una visión del 

conjunto del proceso a desarrollar. 

Este estudio va enfocado únicamente a la " Evaluación del disello", la evaluación en 

esta etapa " permite conocer si se ha hecho una buena selección, si se ha 
conceptualizado y formulado bien los objetivos educacionales, el contenido de la 
instrucción, las estrategias de enseilanza-aprendizaje, el material didáctico para poder 

detectar y eliminar las fallas y mejorar las ineficiencias en el momento de la 
planificación y desarrollo, ahorrando por consiguiente futuras inversiones de recursos 

humanos y financieros, mediante la prueba de materiales y actividades planificados 
pobremente "(Chavez, 1989 pag. 168 ), es mejor detectar las fallas en el disello cuando 
todavía se pueden prever, que en el desarrollo cuando ya han ocurrido. 

Es necesario que al evaluar un plan nunca se pierdan de vista las siguientes preguntas: 

¿Que ensellar? ¿Cómo ensellar? y ¿Cuándo enseilar? y ¿Para qué ensellar? 

El ¿Que enseriar? se refiere a los contenidos, a los saberes, que son relevantes para la 
formación del docente, en este caso , esto requiere de una selección cultural y 

socialmente acumulada, generalmente esto es decidido por especialistas y científicos 
de los diversos campos disciplinarios. 

El ¿cómo enseriar? se refiere a las estrategias y actividades propuestas en el plan, el 

¿cuándo ensei'iar? a la progresión, a la continuidad, articulación y temporalización de 
los contenidos, el ¿para qué? se refiere a la funcionalidad y generalización de lo 

aprendido. Estas cuatro preguntas siempre deben estar muy presentes e incluso servir 
de guía en toda evaluación. 

La evaluación del plan de estudios debe ser un proceso interminable, ya que este debe 
ir a la par de cualquier avance o cambio educativo, político, laboral , social etc. 
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Sin embargo esta propuesta en nuestro país solo queda en teoria porque los planes y 
programas de las instituciones mas importantes del pals son obsoletos, no tienen 
correspondencia alguna con las necesidades sociales y laborales, y esto es porque no 
son continuamente evaluados y renovados, algunos solo son objeto de cambios 
superficiales, pero pocos se han sometido a evaluaciones profundas y sistemáticas. 
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3.- METODOLOGÍA DE EVALUACIÓN 



METODOLOGÍA DE EVALUACIÓN 

El principal objetivo de este trabajo, es encontrar el grado de congruencia y 
co1Tespondencia, entre los elementos psicopedagógicos que el curriculum de la normal 
proporciona a los docentes en su formación inicial, y las necesidades psicopedagógicas 
que actualmente demanda el curriculum de educación primaria. 

Para ello, primero se realizó un análisis del curriculum de educación básica primaria, 
con la finalidad de identificar aquellos conocimientos psicopedagógicos que este 
curriculum demanda a los profesores. Posteriormente se evaluó el diseño de los 
programas de la línea de formación psicológica de la normal, el resultado de está 
evaluación se complementó con la información que se obtuvo de unas entrevistas 
realizadas a los formadores de docentes que imparten las materias que componen la 
línea de formación psicológica. Por ultimo se confrontaron tanto los resultados de la 
evaluación de los programas de la línea de formación psicológica, como la información 
obtenida a través de las entrevistas, con los conocimientos psicopedagógicos que se 
identificaron en el curriculum de educación básica primaria, esta comparación permitió 
determinar el grado de congruencia y correspondencia. 

En términos generales, lo anterior fué lo que se realizó para llevar a cabo esta 
evaluación, a lo largo de está metodología se ira dando a conocer con detalle el 
procedimiento de análisis. 

A continuación se comenzará por dar a conocer los criterios que fueron empleados 
para evaluar los programas de estudio de la línea de formación psicológica de la 
licenciatura en educación primaria . 

Ya que en toda evaluación una vez establecido el objeto a valorar es indispensable 
elegir los criterios que se van a emplear para valorarlo. 
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3.1 CRITERIOS DE EVALUACIÓN. 

Toda evaluación se debe llevar a cabo de forma racional y objetiva, a través de 
criterios claros y explícitos, que nos permitan recopilar información acerca de las fallas 
y aciertos de la estructura del disefto curricular. Es por ello, que para evaluar el plan y 
programas de estudio de la Licenciatura en Educación Primaria se seleccionaron 
minuciosamente criterios que garanticen y aseguren que el informe de la evaluación 
será lo mas objetivo, confiable y valido. 

Los criterios fueron seleccionados de dos modelos de evaluación de la planificación 
( de Glazman e lbarrola, y de Tow Yow ) retomando aspectos de cada uno que 
pudieran complementarse con los que el otro carece, con el fin de presentar un modelo 
de evaluación mas totalizador, que englobe todos los aspectos que deben considerarse 
en un plan de estudios ( objetivos, contenidos, estrategias de E-A ). 

Antes de dar a conocer los criterios de eva11!8ción es importante mencionar que la 
evaluación se realizó en dos fases: Evaluación de la coherencia externa y Evaluación 
de la coherencia interna. 

Se denomina coherencia externa a la ubicación del proyecto dentro de un contexto, en 
este caso se evaluó el curriculum de normal en relación a los nuevos planteamientos de 
la reforma educativa. Está evaluación únicamente se realizó con fines de 
contextualización del Plan de estudios. 

Por otra parte la coherencia interna comprende la evaluación de los elementos que 
componen el proyecto, como: objetivos, contenidos, estrategias, y criterios de 
evaluación. 

El siguiente cuadro presenta los criterios que fueron utilizados para la realización de 
está evaluación. 
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CRITERIO 

! 

l 
1 
i 
l EVALUACIÓN DE LA 
1 CONGRUENCIA. 

· Criterio retomado del modelo de 
evaluación de Glazman e Ibarrola. 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN 

DESCRIPCIÓN I APLICADOS A 

Consiste en evaluar la 
co.--pondencia y proporción entre 
los objetivos ó entre objetivos y 
contenidos. 
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LA EV ALUACION DE 
COHERENCIA EXTER.~A. 

COHERENCIA INTERNA: 
EVALUACIÓN DE 
OBJETIVOS. 

EVALUACIÓN 
C01't'TEN1DOS. 

DE 

FOR.1\fA EN QUE ruERON 
APLICADOS. 

LA I F.n este caso se evaluó la 
concordancia, entre dos niveles de 
objetivos, las grandes 
int.encionalidades sociales y 
políticas, y los objetivos generales 
del proyecto. 

LOS I Consistió e:n cootrastar los objetivos 
generales de la licenciatura con el 
perfil de egreso, y a la vez la 
correspoodencia que guardan estos 
dos niveles de objetivos con los 
objetivos de la linea die formación 
psicológica y con los objetivos de 
cada materia de esta línea. 

LOS I Se evaluó la congruencia que 
guardan los cootenidos de cada una 
de las materias que compcnen la 
línea de formación psicológica, en 
relación a los objetivos de cada 
materia de está linea, los objetivos 
en general de toda la linea de 
formación psicológica, los objetivos 
generales de la licenciatura y eí 

1 oerñl de egreso, 



CRITERIO DESCRIPCIÓN APLICADOS A 

Nos sirve pa,-a valorar la actualidad 
que tienen los objetivos, contenidos, 1 EVALUACIÓN DE 
estrategias etc; m relación a los COHERENCIA EXTERNA. 
continuos cambios que se presentan 
en todos los ámbitos. ( educativos, 

EVALUACIÓN 
VIGENCIA. 

DE LA I sociales, económicos, culturales 
etc.) 

Criterio retomado del modelo de 
evaluación de Glazman e Ibarrola. 

COHERENCL\ Th'TERNA: 
EV ALUACIÓ~ DE 
OBJETNOS. 

EVALUACIÓN 
CONTENIDOS. 
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DE 

FOR.\IA EN QUE FUERON 
APLICADOS. 

LA I Se evaluó, si los objetivos generales 
de la licenciatura están vigemes en 
relación a los nuevos cambios 
sociales reflejados en las politicas 
educativas. 

LOS I En este caso se evaluó la vigencia 
de los objetivos en relación a las 
demandas educativas que hoy en día 
enfrenta el docente y al continuo 
avance del conocimiento. 

LOS I Aquí se revisaron si los objetivos 
generales están en concordancia con 
los fundamentos o contenidos mas 
acruales 



CRITERIO 

EVALUACIÓN 
VL\Bll.IDAD. 

DE LA 

Criterio retomado del modelo de 
evaluación de Glazman e Ibarrola. 

DESCRIPCIO:r,; APLICADOS A 

Consiste en la comparación de los I EVALUACIÓN DE 
obJetivos, conterudos, estraregias COHERENCIA EXTERi"lA. 
ete; con los recursos humanos y 
materiales existentes. 

COHERENCIA INTER."IA: 
EVALUACIÓN DE 
OBJETIVOS. 

EVALUACIÓN 
CONfENIDOS. 

.¡4 

DE 

FORMA E~ QUE ITERO:S 
APLICADOS. 

LA I Se evaluó que tan viables eran los 
proposttos planteados en las 
políticas educativas y en los 
objetivos generales de la 
Licenciatura, en relación al tiempo, 
al presupuesto educativo, y a los 
cartenidos, estrategias y criterios de 
evaluación. 

LOS I Se evaluó la viabilidad de los 
objetivos en relación a los 
contenidos, estrategias y criterios de 
evaluación, es decir se detecto que 
tanto contribuyen los contenidos, 
estrategias y cri'..erios de evaluación 
para el logro de los objetivos 

LOS I Se evaluó qué tan viables son de 
abordar los contenidos en relación a 
la tempo:ralidad de estos, al material 
bibliográfico existente. A las 
estrategias v actividades etc . 



CRITERIO DESCRil'CION APLICADOS A 

EVALUACIÓN DE 
CONTINUIDAD Y 
INTEGRACIÓN. 

Consiste en analizar las relaciones¡ COHERENCJA INTERNA: 
LA I tanto verticales como horizontales EV ALUACION DE 
LA de los cattenidos, la secuenciación CONTENIDOS. 

Criterio retomado del modelo de 
evaluación de Glazman e Ibarrola. 

EVALUACIÓN DE LA 
FACTIBILIDAD. 

Criterio retornado del modelo de 
evaluación de Tow Yow. 

y remporalización de estos. 

Consiste en comparar las COHERENCIA INTERNA: 
estnr..egias con las restricciones EVALUACIÓN DE 
existentes en la escuela, como el ESTRATEGIAS. 
tiempo disponible, facilidades 
fisicas ( como salas de clase, 
laboratorios, talleres ) etc. 
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FORMA EN QUE FUERON 
APLICADOS. 

LOS I Se evaluó la relación de materias 
1 antecedentes y consecuentes, la 
seriación. y la mtegiación entre las 
mismas materias de la línea de 
fonnación psicológica y la relación 
que guardan estas materias C(ll 

otras lineas de formación y con 

wos cursos de la licenciatura 

LAS t Como en este caso solo se evaluó el 
diseiio, la facobilidad de las 
estrategias fué evaluada en relación 
a los objetivos, r.ontenidos, criterios 
de evaluación y temporalidad del 
curso. 

' 



3.2 FUENTES DE INFORMACIÓN Y OBTENCIÓN DE DATOS: 

a)DOCUMENTOS: 

Para llevar a cabo la evaluación se utilizarón los siguientes documentos: 

1. -Plan y programas de estudio de educación básica primaria 1993. 
2. - Los 7 programas de la línea de formación psicológica del Plan de estudios de la 
licenciatura en educación primaria 1984. 

3. -Acuerdo Nacional para la Modernización de la Educación Básica 1992 . 
4.-Programa para la Modernización Educativa 89-94. 

5. -Ley general de educación 1993. 

b) ENTREVISTAS A PROFESORES: 

Se realizaron algunas entrevistas a los formadores de docentes que imparten las 
asignaturas de la línea de formación psicológica en la normal de educación primaria. 

CARACTERÍSTICAS DE LA POBLACIÓN ENTREVISTADA: 

Dado que la línea de formación psicológica está compuesta por 7 materias es necesario 
indagar que es lo que sucede al respecto en cada una de ellas, por ello, se entrevisto a 
los maestros que impartieran estas asignaturas, en este caso fueron 5 los maestros 
entrevistados ya que por lo general los maestros que integran la academia de 
psicología en la normal, ya han impartido las 7 materias de la línea, y un maestro que 
en ese momento estaba impartiendo cierta asignatura, bien podria damos información 
de que era lo que sucedía con las demás asignaturas. 

Por otra parte se entrevisto sólo a aquellos maestros que como mínimo tuvieran 5 
años como formadores de docentes en la normal de educación primaria, ya que en 
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1993 fué la reforma a educación primaria, y los cambios o no modificaciones que 
hubiera sufrido la educación normal en relación a esta reforma sólo pudieron haberlos 
vivenciado quienes estuvieron impartiendo clases a partir de la reforma o mucho antes. 

ESTRUCTURA DE LA ENTREVISTA: 

La entrevista abarco 3 grandes temas. 

1. - Conocimiento sobre el curriculum de educación básica: Las preguntas que se 
realizan en este apartado son de suma importancia, ya que primero es necesario 
indagar que tanto conoce el formador de docentes sobre el curriculum de educación 
básica, los cambios que sufrió, las teorías en que se sustenta, las demandas que genera 
etc., ya que en base al conocimiento que tenga sobre el currículum de educación 
primaria, en un momento dado pudiera adecuar su materia en base a las necesidades 
psicológicas que requiere este currículum. Porque aunque parezca mentira muchos 
formadores de docentes ni siquiera tienen idea de las teorías en las que descansa el 
curriculum de primaria. 

2.- Cambios al curriculmn de Normal, valoración de la línea psicológica: Una vez 
que se haya indagado ¿Qué tanto conocen los maestros del currículum de primaria ?, 

será necesario saber si ellos consideran que el plan de la normal y específicamente la 
linea de formación psicológica, cubren las demandas de primaria, y sobre todo si se ha 
implementado algún cambio a la educación normal a raíz de los cambios a educación 
básica. 

3.- Preguntas espec:illcas sobre su materia: Posteriormente se cuestionara acerca de 
los cambios que específicamente se hayan presentado en la materia o materias que 
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imparte, cambios en cuanto a contenido, objetivos, estrategias y criterios de 
evaluación. 

INSTRUMENTOS: 

Para llevar a cabo la evaluación del diseño de los programas de la Licenciatura en 
educación primaria se utilizaron cuadros de doble entrada. en los que se realizó el 
vaciado de la información de los programas, como son los objetivos de los 7 
programas, contenidos, estrategias, etc. con la finalidad de facilitar el trabajo de 
evaluación, y tener toda la información concentrada para ir comparandola, y de esta 
manera ir detectando desgloses o desfases que existan entre los objetivos ó 
contenidos. El empleo de cuadros es muy útil para ejemplificar donde existe una 
relación estrecha de correspondencia y donde no. 

Para realizar la entrevista a los formadores de docentes que imparten las asignaturas 
de la linea de formación psicológica, se utilizó un formato de entrevista 
semiestructurada. el cual contenía ciertas preguntas que servirían de guia para 
entablar el diálogo, estas preguntas fueron flexibles ya que el entrevistado tuvo la 
libertad de ir mas allá de las simples respuestas. Se utilizaron cintas de audio • para 
poder captar con mayor fidelidad las respuestas de los entrevistados. 

3.3 PROCEDIMIENTO DE ANÁLISIS. 

La evaluación del diseño curricular de los Programas de estudio de la línea de 
formación psicológica de la Licenciatura en educación primaria, se realizó en ;! 
FASES. mismas que a continuación se describen. 
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PRIMERA FASE: 

Se comenzó por analizar el Plan y programas de estudio de educación primaria 1993 
para identificar cuáles son los conocimientos psicológicos que desde dicho plan se 
demanda al docente que dominé. 

Dado que se evaluó el grado de congruencia entre la formación psicopedagógica que 
reciben los futuros docentes en la normal y la que realmente demanda el curriculum de 
educación primaria , es necesario que primero se identifiquen aquellos elementos 
psicopedagógicos que actualmente demanda el curriculum de primaria. 

SEGUNDA FASE: 

Con la finalidad de contextualizar el plan y programas de la educación normal, se 
realizó una evaluación de la coherencia externa, que consistió en identificar el grado de 
relación y correspondencia del proyecto con las grandes intencionaliades de las 
políticas educativas. 

Posteriormente se evaluó la coherencia interna tratando de dar respuesta a la siguiente 
cuestión: 

¿De qué elementos psicopedagógicos se dota a los maestros de nivel primaria en su 
formación inicial? , para responder esta pregunta , se evaluó la linea de formación 
psicológica del Plan de estudios de la licenciatura en educación primaria l 984. 
Basandome tanto en la infonnación contenida en los programas ( plano formal) como 
en la que aportaron los docentes en la entrevista , para conocer si ellos habían 
introducido cambios en el contenido a nivel práctico. 

La línea de formación psicológica está compuesta por 7 materias de las cuales se 
revisaron los programas correspondientes. De cada programa se evaluaron los 
objetivos, contenidos, estrategias de E-A, y criterios de evaluación, en base al modelo 
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de evaluación de Olazman e lbarrola 1989 ,y de Chew Tow Yow 1989, con el fin de 
identificar con mayor precisión tanto el conocimiento psicopedagógico que el docente 
recibe en su formación inicial de tipo factual o declarativo (hechos y conceptos) 
procedimental y actitudinal, así como la vigencia y congruencia entre objetivos , 
contenidos, estrategias y criterios de evaluación y la pertinencia de estos en relación al 
nuevo curriculum de educación primaria. 

Los criterios de evaluacíón que se utilizaron para evaluar los programas de la linea de 
formación psicológica ya se mencionaron en la primera parte de la metodología. 

ENTREVISTAS A PROFESORES. 

U na vez detectadas aquellas, fallas, aciertos, incongruencias o desfases a nivel de la 
planeación de los programas, se realizaron una serie de entrevistas a profesores para 
tener un primer acercamiento de como los formadores de docentes están· enfrentando 
está problemáticas de incongruencia y desface entre lo que se imparte en las normales 
y los nuevos cambios a educación básica, porque el que no se haya realizado un 
cambio formal en el curriculum de las normales, no quiere decir que algunos 
formadores de docentes no hayan concientizado el problema e implícitamente estén 
renovando los contenidos de enseftanza. 

Las entrevistas a profesores se realizaron a través de formatos semiestructurados, es 
decir se formularón ciertas preguntas que sirvieron de guia para entablar el diálogo, 
estas preguntas fueron flexibles permitiendo que el entrevistado tuviera la libertad de ir 
mas allá de las simples respuestas y de expresar sus puntos de vista en la forma que el 
lo desee. 
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PROCEDIMIENTO 

ENTREVISTAS. 

DE LA REALIZACIÓN DE LAS 

Se acudió a la academia de Psicologla ( sala en la que se reúnen todos los profesores 
al termino de sus clases ), se le explicó a la secretaria que se encontraba a la entrada 
de la sala el motivo de la visita, y se investigo con ella misma que docentes cubrian las 
características para aplicarles la entrevista, posteriormente charlando con los 
profesores que se me habían indicado, verifique que cubrieran las características para 
mi estudio, y concerte las citas en base a las necesidades de tiempo de cada profesor, 
una vez concertadas las citas, acudl el dla y la hora que se me asigno para llevar a cabo 
las entrevistas. Cabe mencionar que hubo total disposición por parte de los formadores 
de docentes. 

TERCERA FASE: 

Una vez obtenida la información tanto del análisis del plan y programas de la 
educación primaria, como de la evaluación de los programas de la línea de formación 
psicológica de la educación normal y de las entrevistas realizadas a los formadores de 
docentes, se procedió a realizar una comparación entre los elementos 
psicopedagógicos que el curriculum de la normal proporciona a los futuros docentes 
( tanto en el plano formal como práctico) y las necesidades psicopedagógicas que 
demanda el curriculum de educación primaria. 
De este modo se pudo identificar los principales problemas de incongruencia, desface 
que existan entre ambos curriculums y sobre todo proporcionó información acerca de 
la funcionalidad del conocimiento psicopedagógico que se recibe en la normal, en 
relación a las necesidades reales de la educación primaria. 
La información obtenida de la evaluación se concentró en tablas que permitieron 
establecer las principales comparaciones entre ambos programas, para que de está 
manera sea mas representativa la información y facilite la comprensión del lector. 
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RESULTADOS DE LA EVALUACION 
4.1 EVALUACION DE LA COHERENCIA EXTERNA 

Para realizar esta evaluación se contrastaron las pollticas educativas, ( planteadas en 3 
documentos, P.M.E 1989-94, ANMEB 1992, Ley Gral. de educ. 1993.) con los 
objetivos generales del proyecto, emitiendo juicios de valor en relación a los criterios 
planteados. 

En cuanto a la evaluación de la CONGRUENCIA, se detecto que sólo 4 de los I O 
objetivos generales de la Licenciatura en educación primaria guardan relación y 
correspondencia con las grandes pollticas educativas, mientras que los 6 restantes se 
encuentran totalmente desfasados. 

Uno de los objetivos que guarda una relación directa con lo que plantean los tres 
documentos de pollticas educativas es: 

"Preparar a los estudiantes en la investigación y la experimentación educativa, 
para realizarlas en el campo en que ejercerán la docencia, con una actitud dis
puesta a las innovaciones pedagógicas''. 

Y cada uno de los tres documentos de politicas educativas antes mencionados, hace 
referencia a está cuestión de la investigación en los futuros docentes: 

P.M.E. 1989-94 A.N.M.E.B. 1992 I.evGral. deeduc. 1993. 
-Hacer de la lnveatlgaclón un -Se orientura a los maeslroa 1111<:la la -Art.20, fracción 4. sustento del proceso de F~A, que vin- lnve1tlg1clón con una intensa El desarrollo de la lnveotlgaclóa cule la teoria con la práctica relacio- observación y práctica en el salón de pedagógica y la difusión de la ctdtura nando al estudiante con la clase. educativa. comunidad. 
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El cuadro anterior muestra la relación y correspondencia del objetivo general con las 

políticas educativas, ya que si se pretende desarrollar e impulsar la investigación como 

lo marcan las políticas educ., es necesario inculcar ese espíritu investigativo desde las 

Normales. 

Otro de los objetivos generales que guarda relación con las políticas educativas es: 

"Posibilitar al estudiante el desarrollo de actitudes reflexivas, t:riticas y 

creadoras, tanto como generador de cultura, cuanto como usuario de ella". 

Este objetivo tiene mucho que ver, con esa nueva visión pedagógica que hoy en día se 

le ha dado a la educación, que trata de promover una escuela activa rompiendo con 

todas esas ataduras tradicionalistas que se han venido gestando durante mucho tiempo. 

El formar un ser pensante que reflexione, cuestione y critique el conocimiento , que 

sea constructor y creador de su propio conocimiento que aprenda a aprender. 

Y este nuevo enfoque que se le ha dado a la educación se encuentra plasmado en las 

grandes políticas educativas, e inclusive en los nuevos planes y programas de 

educación básica, es por ello que se puede argumentar que existe congruencia y 

correspondencia de esté objetivo con las políticas educativas. 

Otro objetivo general de la Licenciatura que está muy relacionado con lo anterior es : 

"Formar profesionales para ejercer la docencia en educación primaria, 

propiciando la participación creativa, reflexiva, directa y dinámica de los 

alumnos" 

Es congruente pensar que si se pretende formar alumnos críticos y reflexivos, primero 

se tendrá que formar un docente crítico y reflexivo. 
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Estos dos objetivos generales guardan relación entre si mismos y a la ve;i: con lo que se 
establece en el P.M.E. 1989-94. 

OBJETIVO GENERAL P.M.E. 1989-94 
.Posibilitar al estudiante el deS8JJ'OIJO de 
actitudes reftexlv••• critica, y creadoras, 
wnto como generador de cultura, cuanto como -Promover en el futuro docente usuario de ella. 

la capacidad critica, y se -Formar profesiOUJl!es para ejercer la docencia 
oriente mas a la resolución de en educación primaria, propiciando la 

participación creativa, reftexlvn, directa y problemas que a la acumulación 
dinámica de los alumnos. de información. 

En el Plan y Programas de educación Primaria se hace gran énfasis en la formación de 
un nii'io critico, reflexivo, creador, creativo, que descubra, explore y experimente 
el conocimiento, y como se muestra en el cuadro anterior, dos de los objetivos 
generales del programa de normal pretenden formar docentes con estas mismas 
actitudes, en este sentido se muestra una congruencia entre ambos planes. 

Por otra parte el ultimo objetivo que guarda cierta relación con las políticas educativas 
es: 

" Promover en los estudiantes el interés por una constante superación 
personal y profesfonal, en el marco de la educación permanente". 

Este objetivo guarda cierta relación con lo que se propone en las politicas educativas, 
en el sentido de que se trata de elevar la formación , superación y capacitación 
permanente del docente, y para lograr esto es necesario que desde la formación inicial 
del docente se le fomente el interés por una constante superación personal y 
profesional. 

Es decir, los objetivos llevan un proceso de desglose, ya que el logro del obj. general, 
provocará el logro de las intencionalidades políticas. 
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P.M.E. 1989-94 A.N.M.E.B. 1992 Lev Gral. de F.duc. 1993 
-Portalooer lo.'1: progrRmas de formadón y -En cada ootidad leder~tiva F.O fflahleoerá ART.20,l'RACCION 2 Y J 
actualización de docartes, mediante t1u un 11iRlcma eat11tal para lo fomm.-ión del 2A .a aduallr.adón de conocitni\.1,los y 
opcraciOO en cada entidad de conformidad mac,dro que articule eafuer1m y ■llpl'nK"lim docente de l\)N moc:4rott en 

con la normatividad establecida por In SEP exp«icncias en lm Ambit.os de fonnaclón Ra"Vicio. 

luido!. actualu.!Klbn. J .. La reali1..lldóu de program1111 de capadtaclóH, 
supendém e lnn"tllladón. topttlolluri/m .,.rflhia y dodondo, 

adecuados a htM ncoesidadctl y n.x.,arsos 
educativos de cada wtidad. 

El cuadro nos muestra que si existe una correspondencia, entre lo que plantea el 

objetivo general, y los 3 documentos de políticas educativas. 

Pero como ya se mencionaba anteriormente, sólo los 4 objetivos expuestos, tienen 

congruencia con lo planteado en las políticas educativas, mientras que los otros 6 no 

guardan relación alguna. 

Esta desvinculación se debe a que los 6 objetivos restantes están mas enfocados a los 

conocimientos que adquiere el futuro docente, sobre contenidos de educación 

primaria, puesto que hacen referencia en la adquisición de valores que fortalezcan 

nuestra identidad nacional, como democracia, solidaridad, honradez ,responsabilidad, 

así como también se hace referencia al fortalecimiento de la salud fisica y mental. (ver 

cuadro 1) 

Otra de las principales r;izones es que los documentos en donde se plasman las grandes 

políticas educativas son recientes, datan de 1989 a 1994, mientras que el proyecto que 

se está evaluando fué culminado en 1984, por lo que es muy lógica esta desproporción 

de correspondencia, ya que el curriculum de normal fue diseñado bajo un contexto 

político totalmente distinto al actual, y quizá respondía a las necesidades sociales de 

esos momentos, pero hoy en día a 13 años de distancia de haberse implementado dicho 

curriculum sería ilógico pensar que guardara total congruencia con las actuales 

políticas educativas. 
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EVAl,UAC!ÓN DE LA VIGENCIA¡ 

Tanto el P.M.E. 1989-94 como el A.N.M.B.B. 1992, establecen como uno de los 
pricipales objetivos a realizar ''una reforma curricular de los planes y programas de 
estudio de la educación Normal" 

P.M.E. 1989-94 A.N.M.E.B. 1992 
-Revisar lo relevancia y pertinencia de los -Habrá una reforma curricular a 
progmmas en vigor, de tt1lll1ml que fin de evitar la enonne 
incorporen diversos curaos en tomo • dispersión de los actW1les piones 
problemas especlficos y actnsles. de estudio y, en cambio 
-Se revisarán los contenidos de los planes de capacitar al maestro en el 
estudio de las Nonnales para adecuarlos a dominio de los contenidos 
las necesidades educativas actuales, básicos. 
considerando por una parte la solución de En un plazo na.onable, y al cabo 
problemas presentes y, por olra, el requerido de 1111 proceso en el que 
equilibrio entre los medios urbano y rural en participe el magisterio 118tional, 
que habrán de ejercer profesionalmente los el 9obiemo Federal expedirú los 
futuros maestros. lineamientos necessrios para 

reformar lo educación Nonnal 
Y COMO UNA DE LAS PRINCIPALE..~ del pnls. 
METAS: 
••Iniciar en 1989 una evaluación de los 
piones y progrruil8S de estudio de las 
escuelas nomlales para proponer los ajustes 
pertinentes. 

Sin embargo esto que se propone, no se habla llevado a cabo, sino hasta hace algunos 
meses, ya que desde 1984, ailo en que fue la ultima reforma en dónde la normal 
adquirió el nivel de licenciatura, se realizó una renovación 13 ailos despúes. 
Por lo se puede decir que el programa de la Licenciatura en Educ. Primaria, no estaba 
en vigencia, en relación a lo que actualmente se demanda de un docente. 

Y como ya se habla mencionado anterionnente, esta es una de las principales causas 
por la que la gran mayoría de los objetivos generales no corresponde con las actuales 
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políticas educativas; y es que se debe considerar que vivimos en una sociedad 
cambiante y que cualquier reforma, avance o cambio requiere una reformulación de los 
objetivos ,sin embargo vemos que esto no se lleva a cabo. 

Generalmente se le atribuye al docente, ser el causante de la baja calidad educativa. del 
fracaso escolar, la deserción etc., sin pensar que tal vez parte de la falla radique en el 
currículum de las Normales, puesto que no se está formando un docente que sea capaz 
de afrontar las actuales problemáticas. 

EVALUACIÓN DE LA VIABILIDAD 

Los propósitos planteados en los tres documentos de politicas educativas, son metas u 
objetivos muy pretenciosos, que en su mayorla no se han llevado a tiempo a la 
practica, como por ejemplo, "la evaluación de planes y programas a la Educ. Normal", 
como ya se mencionaba anteriormente. 
Propósitos que se quedan plasmados por .mucho tiempo en el papel y que 
posiblemente no sean viables de alcanzarse en los tiempos establecidos, debido a 
múltiples razones como al bajo presupuesto asignado a la educación, la escasez de 
personal capacitado y especializado para realizar está labor, la falta de tiempo etc. 

Por otra parte la mayorla de los objetivos generales de la Licenciatura, buscan la 
adquisición de valores por parte del futuro docente, valores como la solidaridad, 
democracia, identidad nacional, honradez responsabilidad etc; sin embargo, ni los 
contenidos ni las actividades propuestas en el programa contribuyen al logro o 

. adquisición de estos valores. Además de que la adquisición de valores tiene mucho que 
ver con la ideologia que cada . uno de los futuros docentes ha adquirido en su 
formación previa a la Nonnal. 

Por lo que no se puede garantizar que por lo menos la mayoría de los alumnos, llegue 
a cumplir el logro de estos objetivos. 
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Los objetivos generales que se refieren a la adquisición de actitudes, criticas, reflexivas 
e investigativas, si son viables de lograr, ya que tanto los contenidos como las 

actividades propuestas contribuyen al logro de estos objetivos, por ejemplo en las 
actividades se fomenta mucho la realización de ensayos criticos y reflexivos, las mesas 
redondas, análisis, y sobre todo se fomenta la investigación a través de observaciones 

empíricas dentro del aula, principalmente para contrastar la teoria con la práctica, estas 
observaciones se realizan dentro de las materias de "Laboratorio de Docencia", las 

cuales abarcan 6 espacios curriculares. 
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COHERENCIA EXTERNA 

PROGRAMA PARA LA MODERNIZACION 
EDUCATIVA 1989-1994. 

En eJ capitulo 3 ,del prognuna dedicado a la Formación y 
Actuali1llci6n de Docentes se propooen los siguiente& objeti• ... , 
-FCllllllll' profesom cuya capecidad profesional, concim'ICUI. 
rcsponsllbilidad y actitud de ICMcio responda a los retos que 
planteo el desarrollo eualitativo de la cducaclón naoiooal 
asociado a la modcmi7aclón del pats . 

POLÍTICAS EDUCATIVAS. 
Poder Eiecutivo Federal 

ACUERDO NACIONAL PARA LA 
MODERNIZACIÓN DE LA EDUCACIÓN 
BÁSICA 1992. 

LEY GENERAL DE EDUCACION 
1993. 

Uno de los objetivos central~ de la transJbnnación educativa, Los articulos que hacen mención en tomo a la es la Revaloración de la 1-'uncion Magisterial, es eate punto ac educación Normal son los siguicntei. 
man;an algunas oonsidcnciooea en tomo a la fcnnación del 
....,._, ART.12, FRACCIÓN VI 
-La reorpnil.ación del sistema educativo pennjtirá a los -Re~ . un si~. nacional de formación. maestroa una mayor vincuJacibn con la comunidad con la actualización. capacitación Y superación profesional 
caoucla y con los ahmmos. • para maestros de educ. bAsica. 

..fortalecer los programas de formación y actualit.ación de -En cada entidad federativa ae utablcccra un sistana cstataJ ART.20 docentes, mediante su operación en cada entidad de pnra la fOl'DUICión del fflMlltrO que lll'tleu1c esfuelmi Y -Las autoridades educativas. en SU5 rapcctivos 6mbitos oonfonnidad con la nonnatividad establecida por la Secretario experiencias en loo émbitoa de formaei6n inicial, de competencia, constituirán eJ sistema nacional de de F.ducación Pública y la concertada con Ju entidades actualwwión, capacitoci.00, wpcnciOO e investigación. fonnació~ actualización. cápacitaci6n y superación 
fcdemtivas. -En el cuo de la fomacJ.6■ profellaul lnlclll. 1e dixftan1 ¡,_ro~onal para mac:stntl, que tendrá las finalidades -Modemizar acadernica y administrativamente las W1 modelo en un lronoo buico stnfflll y opeioncs orientadas a SJgwcntes: . . . . mstitucioocs de educación nonnal, y actualWlr su planta la practica prccacolar, primaria y secundaria. De esta manua, 1.- La fo~~ con~ ~ l1cencaatum. de maestros docente. el maestro tendrá 1u bues pedagógicas auflCicnte11 para lef de cducaC16n 1rucial, bésica•mcluycndo la de aqUCllos 

flexible y apto ante )os cambios de su mcn:ado de trabajo y, a para la atención de la educación indigcna-cspccial y de -Elevar el nivc:1 académico de lu eseuelllS nmmalca al de la vez, capa: de adquirir Je profwwüm6n noccaaria en el cduc. ftsica; Udlitueioucs de educación superior. área de su interca principal. 2.• La actualización de conocimientos y superación 
docente de los maestroG en servicio, citados en la -Promover en el futuro doocmto la CBJ)IICidad eritica, y se -Habn\ una reíonna cuniculu a fm de evitar la enorme· fracción an1crior. 

oriente mas a la resolución de prob14mias que a la dispersión de los actueles planes de estudio y, en cambio, 3.- La rca.Jb:ación de los programas de especialización, acumulación de infonnaoión. capacitar ol maestro en el dominio de los contenidos macstrla y doctorado, adecuados a las necesidades y béaicos.Con cJlo se orientaré a los macstJOs hacia el f0CUJ'SOS educativos de la entidad y· AHaccr de la invcstigncjón Wl IIUSlento del proceso de E-A. 
que vincule la tooria con la práctica relacionando a1 cnüdiante 
con lfl comunidad. 

-Rcviw 1a rcl~anc.ia y pcrtincncia de loa programas en vigor, 
de manera que incorporen diwno, euno1 en kmo • 
pn,blcmM capccfficas y actuales. 

-se 1"t:1Yilllll1UI los contenidos de loa planes de estudio pua 
edccuarlos a las necesidades Clducativas actuales, 
OOIISldcmndo por una pone la aolucibn de problemas 
paentcm y, por olJa, el requerido equilibrio attrc los modios 
urbano y rural en que halrin de _ejercer profClioaalmcnte los. 
ru.uros n-.oostros. 

..Se ratliadn los BjUltes lltJCCsariOS pera que eon un tronco 
oomún do fcnnaci6n el alumno do nonnal puoda optar por 
cualqll.iera de loa CAlllJ>Ofl de la dooo:ncia: inicial, probCDlar, 
primaria, - .. especial y fisica. • 

Como una de las )Xincipales tnCtas en rel.lción a la cdoo. 
norma) s.; mencionan: 
.iniciar en 1989 nua evoJuacic\n de los planea y programas de 
csllldio de las escuelas normal.es para proponer loa ajustes 
patincnt,s. 

-Para 1991 htbcrdotsdoa las CSCUC1lu nonnalel de material y 
eqúpos didActi006 awdicudo a la moderna tecno1ogla 
oducoliva. 

aprcndiz'lie 0011únuo • irulcpendientc Y hacia w,a inlaua 4 El d llo de 1 · · ' · 6, -'• 6 · la ob • 6 prác • 1 saló de lasc E laz . • csarro a mvesbgac1 n .,........g gtca v 
181:::. ny Yal cai!cade ct1une ~ ctJ : 1 q~ ~U::¡~ e~ difusión de la cullura educativa. · 
magisterio naeional,cl Oobiemo federo) expedirá )05 
lineamientos necesario& para refomwr lu cducaeión nonnal ART.21 
dcJ pd1. Dicha refunna dcbcrdi compnmder la 11impJifacación ·El cdlUdor ca promotor, ClOOrdinador y agente directo 
de Jo, n,quisitos y la nxtucoión de plazos de catudío para la dcJ proceso oducativo. Deben proporcionárscle los 
carrera normal. medios que le pcnnitan realizar eficazmente su labor y 

que contribuyan a au constante perfeccionamiento. 

ART.47 
-Lns conlcnidos de la educación serán definidos en 
planea y programas de estudio. 
En los planes de estudio deberán establecerse: 
l.· Los propólilOS de formación gcncntl y, en su caso, 
de adquisición de las habilidades y las desuozas que 
correspondan • cada nivel educativo; 
2.•Los COllleDidO!i fundamenlalcs de estudio, 
organiiados en asignaturas u otras unidades de 
aprendizaje que, como minimo, el educando deba 
acreditar para t.nmplir los prop6¡:&1os do cada niw:I 
educativo~ 
3.~Las secuencias indispensables que deben rcspclal'5c 
Cllln: las asignaturas o unidades de aprcndi,ajc: que 
c:onstituycn un nivel educativo, y~ 
4.- Los· cr:itcrios y procedimientos de evaluación y 
aon:di11Ci6n para, vcrilicar que el educando cumple oon 
·Jas propósilOS de cada nivel educativo. 

ART.48 
•La scorcwta determinará los planes y programas de 
estudio, aplicable& y obligatorios en lod.a la República. 
de la educación nrimaria. la secundaria la educación 

1 
normal y además para la fonnación de maestros de 
educación básica. 



4.2 EVALUACIÓN DE LA COHERENCIA INTERNA 

4.2.1 REFORMA CURRICULAR A LA EDUCACIÓN BÁSICA 

1993. 

La reformulación de los contenidos a educación básica surge como una propuesta para 

elevar los niveles de calidad de la educación, ya que los planes y programas de estudio 

de los ciclos que corresponden a la educación básica eran ya muy obsoletos, y no 

estaban formando al tipo de ciudadano que nuestra actual sociedad demanda. 

Por ello uno de los principales retos que enfrentó el proceso de modernización de la 

educación básica fué la realización de una reforma curricular a fondo centrada en los 

siguientes aspectos: 

"I) La articulación coherente de los tres niveles de educación básica (preescolar, 

primaria y secundaria). 

2) La definición de espacios de creatividad, buscando incrementar la relevancia del 

currículum proporcionando estímulos a la adaptación regional y local y permitiendo 

variantes curriculares muy importantes para zonas indígenas, rurales, etc. ( se refiere a 

un currículum abierto y flexible ) 

3) Una conceptualización de la evaluación diferente a la anterior, que no es 

básicamente competitiva y clasificatoria, sino retroalimentadora y estimulante, ya que 

los criterios y mecanismos de evaluación que marcaba el antiguo plan · estaban 

basados en logros mecánicos y verbalistas, otorgando menor peso a los procesos que 

favorecen el desarrollo intelectual del niilo y la adquisición de valores. 

4) Propiciar de manera explícita y operacionalizada la investigación, la reflexión, la 

creatividad, y la estructuración del pensamiento" ( Schmelkes 1992 pag. 160 ). 
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El currículum de educación básica no solo cambió contenidos, sino que reformuló 
todo un enfoque, que modifica de manera considerable el esquema anterior, una 

concepción innovadora en donde el papel del maestro y el alumno cambian totalmente, 
el alumno ahora será el constructor de su propio conocimiento, tendrá que investigar, 

descubrir crear y reflexionar y el maestro tendrá que servir de guía o andamio para 
que el alumno logre alcanzar el conocimiento. Es evidente que la reforma a educación 

básica está basada implícitamente en enfoques constructivistas y en una teoría de 
currículum flexible, lo que implica que las estrategias de ensefianza-aprendizaje 

también dan un giro total a lo que se yenía manejando anteriormente, ya que se 
requiere de mucha autonomía por parte del docente para que pueda crear contextos y 
actividades en dónde el alumno se apropie del conocimiento y pueda flexibilizar el 

curriculum de acuerdo a las capacidades y ritmos de aprendizaje de los alumnos. Lo 
anterior requiere acabar con la imagen de escuela tradicionalista que se ha venido 
practicando en México durante muchos ailos, por lo. que no fue fácil la introducción 

de este nuevo currículum, puesto que los profesores se resistían al cambio y por si 

fuera poco no estaban preparados para afrontar un currículum de está naturaleza, 
quizá a los maestros en servicio les sea muy dificil abandonar su metodología didáctica 
que ya han manejado por ailos y que incluso ellos consideran que les da buenos 
resultados, pero entonces ¿ Porque no comenzar el cambio por los alumnos 

Normalistas ? que aun no están maleados por metodologías tradicionales y que bien 
podrían concretar el currículum de educación básica con las verdaderas 
intencionalidades con las que fué creado el programa, porque me atrevería a afirmar 

que actualmente la operación de estos programas no se está llevando a cabo como 
debiera por lo que las intencionalidades originales del programa no se están 
cumpliendo. 

Por otra parte han surgido muchas críticas en tomo al origen de este nuevo proyecto 
curricular, ya que no se sabe específicamente quien lo creó y bajo que teorías 

descansa ( uno asume que descansa bajo teorías constructivistas por el tipo de enfoque 
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que marca al principio de cada asignatura, pero nunca lo especifica ) , por lo que 
incluso se cree que es una mala copia del proyecto educativo Espallol, que no encaja 
con el contexto del nifto Mexicano. 

Considero que esta reforma es un buen intento para provocar un cambio conceptual en 
la educación y que como todo proyecto educativo, presenta deficiencias, que deberán 
irse adaptando y afinando a través de constantes evaluaciones y de una adecuada 
formación tanto inicial como en servicio de docentes. 

La reforma curricular a educación básica se mencionaba como uno de los principales 
objetivos y metas prioritarias en los documentos que respaldan las politicas educativas. 
En el Programa para la Modernización Educativa 1989-1994, ya se mencionaba como 
una de las principales estrategias para elevar los niveles de calidad educativa " La 
adecuación de la educación básica a las necesidades que plantea la modernización de la 
sociedad, para ello se requiere: revisar los contenidos de planes y programas de 
estudio de la educación básica teniendo en cuenta los progresos científicos y los 
objetivos del nivel; articular pedagógicamente los niveles que conforman la enseilanza 
básica de manera coherente, dentro del principio de continuidad que evite los vaclos y 
traslapes que anterio1mente se presentaban, promover métodos de ensei\anza
aprendizaje que propicien en el educando actitudes de indagación, experimentación y 
gestión que favorezcan el desarrollo de una cultura científica y tecnológica desde el 
nivel preescolar". ( P.M.E. 1989-94, pag.44 ) 

Se hace mucho hincapié en fomentar actitudes como: reflexión, creación, 
experimentación, indagación, descubrimiento, crítica etc., para que el docente pueda 
lograr esto indudablemente tiene que recurrir y apoyarse en diferentes teorías 
psicológicas principalmente en aquellas de índole constructivista, de ahí que surja el 
interés por evaluar la línea de formación psicológica del curriculum de las normales. 
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También se propone el P.M.E 1989-94 como una de las principales metas en 
educación primaria: " Establecer para 1993 un nuevo plan de estudios y los 
contenidos de aprendizaje nacionales y regionales requeridos, articulándolos con los de 
educación preescolar y secundaria" ( P.M.E 1989-94, pag 57) 

Al reformular el currículum de educación básica, también se penso en reformar el de 
las Normales e incluso también se establece como principal meta en el P.M.E 1984-94 

la diferencia es que nunca se lleva a cabo está acción, cuando debieran haber sido 
paralelas estas dos reformas dándose una como consecuencia de la otra. 

Por otra parte el Acuerdo Nacional para la Modernización de la Educación Básica 
1992 marca como una de las principales lineas de atención la reformulación de los 
contenidos y materiales educativos, en donde se enfátiza poner principal atención 
en aquéllos conocimientos que sean verdaderamente esenciales para el alumno corno: 
la lectura, la escritura, las matemáticas, la salud, la nutrición, la protección del 
medio ambiente, nociones sobre distintas formas de trabajo, y los valores como 
la honradm, el respeto, la confianza y la 94llidaridad. 

Estos fueron los principales cambios de contenido que se realizaron a la educación 
básica poniendo especial cuidado y énfasis a los siguientes aspectos: 

-Currículum valoral: Se refiere a los valores , actitudes y hábitos que debe adquirir 
el nií'lo como por ejemplo: la participación, responsabilidad, cooperación, solidaridad, 
sentido de pertenencia a un grupo social, a una región, a una nación, respeto a los 
derechos de los demás etc. 

-l,ectoescriturra y Matemáticas: ya que aqui se adquieren habilidades que permiten 
seguir aprendiendo durante toda la vida y dan al hombre los soportes racionales para la 
reflexión. 

-Educación Cientitlica y Tecnológica: Se refiere a la enseí'lanza de la ciencia en la 
escuela primaria, del equipamiento necesario a laboratorios y materiales para la 
explicación cientifica de los fenómenos. 
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Vinculación edncación-producción: con la finalidad de que el niflo empiece a 

participar en actividades que despierten en él el gusto por el trabajo manual y 

productivo; que conforme vaya avanzando en su educación básica vaya aprendiendo a 

combinar el trabajo intelectual con el trabajo manual, y que comprenda que su 

formación tiene una finalidad social. 

En 1992 ailo en se publicó el ANMEB ya se habían diseilado nuevos programas, en 

base a resultados de un diagnóstico pertinente, de una consulta nacional y de las 

opiniones del magisterio. Las características de este nuevo programa se pueden 

resumir en que ofrece ''una m~or articulación con los ciclos subsecuentes, toma en 

cuenta la idiosincrasia del niilo mexicano, considera tanto las necesidades nacionales 

como las particulares de cada región y organiza mejor los contenidos para un avance 

gradual y sistemático en el conocimiento, y aprovecha la participación de los padres de 

familia y la comunidad en la educación" ( ANMEB 1992 pag. 14 ) 

De hecho, desde 1990 se formularon planes y programas experimentales que se 

pilotearon ( prueba operativa, para probar su pertinencia y viabilidad ), posteriormente 

estos documentos se sometieron a debates y se modificaron. 

Y es en mayo de 1992 con el ANMEB, cuando la SEP inicia la ultima etapa de la 

transformación de los programas y en 1993 se implementa la reforma, pero como es 

obvio que la aplicación de los nuevos planes haya traído dificultades y alteraciones en 

rutinas y formas de trabajo muy arraigadas por(os maestros, y sobre todo para que no 

existiera un desface entre grados se decidió establecer 2 etapas para la implantación de 

la reforma: 

En la primera etapa sólo se aplicó el nuevo plan, en los grados de I o, 3o, y So, porque 

los grados nones son los mas fuertes en el aprendizaje de nuevos contenidos y los 

pares sólo son de reforzamiento. No se aplicó el nuevo programa de C.N. en los 

grados de Jo y So, para no perder la continuidad que se llevaba con el plan anterior. 

Se aplicaron los nuevos programas de Historia, Geografia y Educación Cívica, en 4o y 

60 grado, para no interrumpir la incorporación reciente del estudio de la Historia. 
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En la segunda etapa entraron en vigor todos los nuevos programas de 2o, 4o y 60 
grado, así como el programa de C.N. de 3o y So grado. De está fonna en 1994 estaba 
funcionando en su totalidad el nuevo plan de la educación primaria" (SEP, 1993 pag. 
17 y 18 ). 

La renovación curricular a educación básica, fué una de las estrategias prioritarias que 
realmente se concretó, y la prueba está en que actualmente todas las escuelas de 
educación básica laboran bajo este plan. 

Por su parte, el Plan de Estudios 84 de las escuelas normales es un proyecto educativo 
resultante de un conjunto de necesidades educativas y sociales de esos momentos, por 
lo que no puede olvidarse que está sujeto a las categorías de tiempo y espacio, de un 
contexto educativo y SOl)ial totalmente distinto del que se vive actualmente. 

A 13 allos de distancia de haberse puesto en marcha, resulta dificil pensar que en todo 
ese tiempo estuvo respondiendo a las necesidades que enfrenta el docente en su 
práctica cotidiana. 

Va que todo está en continuo cambio y evolución, el país, la sociedad, la economía, el 
conocimiento , la educación etc; nada puede permanecer inmóvil en latencia, porque 
sería resultado de un retroceso de un atraso, cada día surge algo nuevo en las 
diferentes áreas de conocinúento. En lo que respecta al ramo educativo la 
investigación se ha impulsado grandemente en los últimos allos aportando grandes 
conocimientos acerca del proceso de ensellanza-aprendizaje, de ahi han surgido 
enfoques activistas innovadores, constructivistas, en dónde el papel del docente es 
estratégico para el aprendizaje de los alumnos , por tal razón el docente debe recibir 
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una fonnación que vaya a corde a está nueva conceptualización de la educación 

porque precisamente en ella se basan los actuales programas de educación básica. 

Además estos nuevos enfoques demandan mayor conocimiento psicológico por parte 

del docente, por lo que debió de originar mayor preocupación la actualización de los 

contenidos de la línea de formación psicológica del Plan 84 de las normales. 

Otra razón de mas para pensar que no existe conexión alguna entre la formación 

docente y la educación básica, es que habiéndose presentado un cambio curricular a 

educación básica en 1993, no se haya originado en ese entonces ninguna revisión, 

análisis y evaluación formal del Plan 84 de las escuelas normales, a pesar de que la 

educación básica fué objeto de cambios muy importantes, tanto de contenidos, 

enfoque, estrategias, evaluación etc. 

Si consideramos que el Plan 84 cuenta con una área de formación especifica, en dónde 

se manejan materias como "Contenidos de Aprendizaje de la educación primaria I, 11, 

lll, IV , y V, " y la reforma a educación básica en 1993 tuvo importantes cambios de 

contenido como por ejemplo el fortalecimiento a las distintas habilidades básicas como 

la lecto-escritura, matemáticas, preservación de la salud, protección del medio 

ambiente y un conocimiento mas amplio de la historia y geografia de nuestro país ; 

entonces tuvieron que haber modificado las materias de "Contenidos de Aprendizaje 

de la educación primaria" del Plan 84, por que seria totalmente ilógico que los 

alumnos de normal estuvieran revisando aún los Contenidos de Aprendizaje de la 

educación Primaria del plan anterior al 93, esto si sería inconcebible por lo que 

supongo que por lo menos de manera informal se tuvieron que haber dado estos 

cambios. En lo que respecta a la linea de fonnación psicológica sería un poco mas 

dudoso que se hubieran dado cambios de manera informal, porqué a pesar del gran 

énfasis e importancia que tiene el conocimiento psicológico para poner en marcha el 

plan y programas de educación básica 1993, muchos formadores de docentes no lo 

saben e inclusive no están informados siquiera de las teorías y enfoques en las cuales 

descansa el Plan de educación primaria 1993, y es precisamente para esclarecer estas 
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dudas que se realizará una entrevista a los profesores encargados de impartir cada una 

de las materias de la linea de formación psicológica a las normales, ya que en el plano 
fonnal el curriculum de las nonnales presenta una grl!ll incongruencia con las 

prácticas educativas de la educación básica, pero quizá en realidad no sea tan 
dramática está desvinculación y exista preocupación por parte de los académicos de la 

normal de la constante actualización y articulación de los programas de estudio con la 
educación básica. 

Por aspectos políticos, burocráticos y sobre todo financieros el Plan 84 de las 
normales no pudo ser modificado de manera inmediata, a pesar de que ya existián 

algunos trabajos de evaluación curricular y varias propuestas de dicho plan ninguna se 
retomo en ese momento, desconozco el principal motivo por el cual no se había 
reformulado fonnalmente el currículum de las Normales, pero cualquiera que fuera el 

motivo no sería lo suficientemente justificable para descuidar por tanto tiempo la 
formación inicial que es uno de los principales elementos clave para elevar la calidad 

de la educación. 

Resultan inútiles todos los esfuerzos que ha logrado el sistema educativo como: la 
renovación curricular a educación básica, el aumento de la cobertura, la incorporación 

del nivel secundario a educación básica por mencionar algunos, si el elemento 
principal que es el maestro que será la base para alcanzar mas logros y darles soporte a 
los ya establecidos, no está recibiendo una adecuada formación inicial que le permita 

enfrentar los nuevos retos que demanda la práctica docente en el nivel primar. 

En resumen se puede decir que existen 2 principales factores, a nivel disei\o, de la 
desvinculación que existe entre la formación inicial que reciben los docentes a través 

del Plan 84 y la práctica educativa actual de educación básica 

1.- La vigencia del plan 84, ya que este fué refonnulado en la década de los ochenta 
por lo que es de suponerse que existe una débil vinculación entre la formación del 
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profesorado y las necesidades de conocimiento y competencia que surgen del trabajo 

docente. 

2. • La segunda consiste en que habiéndose realizado el cambio de los currículos de la 

educación básica ( preescolar, primaria y secundaria ), la formación de los maestros no 

experimentó las adaptaciones de fondo que la hacierán congruente con la redefinición 

de muchas actividades del trabajo docente. 

4.2.2 PRINCIPALES ELEMENTOS PSICOPEDAGÓGICOS QUE 

DEMANDA AL DOCENTE EL CURRICULUM DE EDUCACIÓN 

PRIMARIA 1993. 

Este Plan y Programas de estudio mantiene implicitamente un enfoque constructivista, 

se asume por el tipo de metodología y objetivos que se manejan, porque nunca se 

especifica bajo que teorías fue realizado. 

Incluso al realizar el análisis del Plan y Programas de estudio de Educación primaria, 

para detectar los elementos psicoedagógicos que se demandan al docente, se 

corroboro que la gran mayoría de estos elementos son de índole constructivista. 

Para poder detectar cuales eran los elementos psicopedagógicos que demanda al 

docente el nuevo programa de primaria , se analizó la parte correspondiente al 

enfoque de cada uno de los ocho programas ( Español, Matemáticas, Ciencias 

Naturales, Historia, Geografla, Educación Cívica, Educación Artística y Educación 

Física ) así como los objetivos generales del Pl8ll y los objetivos de cada uno de los 

programas. 
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Del análisis se obtuvo lo siguiente: 

Se pretende que el docente fomente en el nil'io: 

-Un aprendizaje permanente 

- Con independencia 

- Aplicable a situaciones nuevas, diversas y distintas. 

- Que tenga funcionalidad y pueda aplicarlo a cuestiones de la vida cotidiana. 

-Que el niño reflexione, valore y critique el conocimiento 

-Partir de experiencias previas que el niño ya posee antes de ingresar a la escuela. 

-Enseñar a partir de situaciones reales de acuerdo a su contexto y edad con la 

finalidad de provocar un aprendizaje significativo y duradero. 

-Estimular la capacidad del nifto de observar, preguntar y crear sus propias 

deducciones. 

- Estimular la curiosidad, 

-Fortalecer el proceso de socialización del niño. 

-Estimular actitudes de participación, colaboración, tolerancia y respeto. 

-Utilizar con mayorfrecuencia actividades de grupo. 

-Fortalecer la integración del alumno a los grupos en los que participa. 

-Estimular su percepdón, sensibilidad y creatividad. 

-Propiciar que el niño descubra, explore y experimente. 

-El docente deberá tener mayor autonomía para planificar actividades que 

correspondan al momento de desarrollo del niño a sus diferencias intereses y 

ritmos de aprendizaje 

-Estimular el desarrollo de habilidades motrices y fisicas . . 

-Detectar y resolver problemas motrices. 

- Aplicar el conocimiento que actualmente se tiene del desarrollo cognitivo del niño, 

de como adquiere, organiza, construye, y recupera conceptos. 

-Dotar al niño de procedimientos y estrategias que pueda generalizar en distintas 

situaciones. 
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-Proporcionar el conocimiento de forma integral vi11culando y relacionando todas 

las asignaturas. 

-Desarrollar el razonamie11to y comprensión. 

-Desarrollar la capacidad de verificar, a11ticipar interpretar e imaginar. 

-Fomentar el gusto, el disfrute e interés por el conocimie11to. 

-Vincular la teoría con la práctica, enseñar el contenido a través de actividades. 

-Fomentar la antocorrección y autocrítica 

-Fomentar un pensamiento lógico. 

-Que no sólo adquieran conocimientos sino también actitudes y valores. 

-Proporcionar el conocimiento de manera progresiva de lo simple a lo complejo. de 

lo cercano a lo lejano, de lo conueto a lo general. 

-Promover confianza y seguridad en si mismos, que tome consciencia dc sus 

propias posibilidades. 

-Fortalecer la autoestima y respeto a normas compartidas. 

-Identificar a los niños con dificultades o facultades sobreasalientes. 

En términos generales los puntos anteriores son los principales elementos 

PSICOPEDAGÓGICOS, que demanda el nuevo programa de primaria, a los 

maestros. 

El siguiente cuadro esquematiza estos elementos psicopedagogicos que demanda el 

currículum de primaria, pero ahora ordenados por temáticas. 
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ELEMENTOS PS!COPEDAGOGICOS QUE DEMANDA AL DOCENTE EL PLAN y 
PROGRAMAS DE ESTUDIO DE EDUCACION PRIMARIA 1993. 
-l ln aprc.1di1,ijc PERMANENTE 
-Conocimiento acerca del DESARROLLO COGNITIVO DEL NIÑO ( adquisición. organi,ación. 
construcción y recuperación de conceptos) 
-Conocimiento sobre la organización progresiva de esquemas mentales del nillo. 

-Un aprendizaje con INDEPENDENCIA (fomentar la outonomio) 
-Dotar a los niffos de PROCEDIMIENTOS Y ESTRATEGIAS que puedan GENERALIZAR en d1s1mtas 
situaciones. 
·lJn aprendizaje •J>licable a situaciones NUEVAS, DIVERSAS Y DISTINTAS (generalización). 
-Un aprcndi;,.ajc FUNCIONAL que pueda ser aplicable a sítuocioncs de lo vido cutidimia. 

-Fomentar In AUTOCORRECCIÓN V AUTOCRITICA en el niffo. 
--Que los alwm1os REFLEXIONEN, V AWREN Y CRITIQUEN el conocimiento. 
-Ayudar a) alwnno a alcmv.ar niveles de uutonomia. 
-Partir de EXPERIENCIAS PREVIAS que el niilo va nosec antes de inerosar a la escuela. 
-Enscllar a partir de SITUACIONES REALES de acuerdo a su CONTEXTO Y EDAD para pro"ocar 
un aorendizaie SIGNIFICATIVO Y DURADERO. 
-Estimular la capacidad del nifto de OBSERVAR, PREGUNTAR, y crear sus propias 
DEDUCCIONES. 
-Estimular la CURIOSIDAD , PERCEPCION, SENSIBILI DAD Y CREATIVIDAD del nillo 
-Fomentar que el nifto DESCUBRA, EXPLORE Y EXPERIMENTE. 
·Desarrollar en el niílo la capacidad de v,rlflcar, anticipar ,Jnterprclur e Imaginar. 

-Fortalecer el proceso de SOCIALIZACION del nillo. 
-Estimular actitudes de PARTICIPACIÓN, COLABORACIÓN, TOLERANCIA Y RESPETO. 
-Utilizar con mayor frecuencia ACTIVIDADES GRUPALES. 
-Fortalecer la integración del alumno a los grupos en los que participa. 
-Fortalecer la autoestima y respeto a NORMAS COMPARTIDAS. 

,Se requiere un docente autónomo que PLANIFIQUE actividades que correspondan al momento de 
desarrollo de los niños a sus diferencias, intereses y ritmos de aprendizaje. 
-Proporcionar el conocimiento de forma INTEGRAL VINCULADO Y RELACIONADO ('ON 
TODAS LAS ASIGNATURAS. 
-Estimular el desarrollo de actividades MOTRICES Y FiSICAS. 
-Detectar y resolver problemas motrices. 
-Estimular el desarrollo de la PERCEPCIÓN. 
-Identificar a los niños con DIFICULTADES O FACULTADES sobresalientes. 
-Desarrollar el RAWNAMIENTO Y COMPRENSIÓN en los niños. 
-Fomentar un ncnsamiento LMico. 
·Fomentar el GUSTO, DISFRUTE E INTERÉS nor el conocimiento. 
-Vincular siemore la TEORIA CON LA PRACTICA ( formar mas aue informar) 
-Que el alumno no sólo adauiera conocimientos sino también ACTITUDES Y VALORES. ---Proporcionar el conocimiento de manera PROGRESIVA de lo simple a lo complejo, de lo cercano a lo 
leiano, de lo concreto a lo eeneral etc. 
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Como se mencionaba anteriormente estos elementos psicopedagógicos, son el 

resultado de una mezcla de diversas teorías constructivistas, sin embargo lo importante 
sería verificar que teorias enfoques o conocimientos recibió el alumno del plan 84 de 

normal y que tan afines son estos conocimientos con los que demanda el curriculum de 
primaria. 

Por ello en la siguiente fase, con la evaluación del diseño de los programas de la línea 
psicológica del plan 84 de normal y las entrevistas a los formadores de docentes se 
podrá comparar la correspondencia en cuanto a conocimiento psicopedagógico que 

existe entre ambos curriculums. 
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4.2.3 EVALUACIÓN DE LOS OBJETIVOS. 

EVALUACIÓN DE LA CONGRUENCIA: . 

Para evaluar la congruencia y correspondencia que existe dentro de los mismos 
objetivos del proyecto, se comenzó por contrastar los objetivos generales de la 
licenciatura , con el perfil de egreso , y a la vez la correspondencia que tienen estos 
dos niveles de objetivos, con los objetivos de la línea de formación psicológica 
( cuadro 1 ) y con los objetivos de cada materia correspondiente a la línea de formación 
psicológica ( cuadro 3 ). 

Es decir se está evaluando la correspondencia de 4 niveles de objetivos, 2 niveles 
generales, que en este caso serian los objetivos generales de la Licenciatura y el perfil 
de egreso, un nivel intermedio : los objetivos de la línea de formación psicológica y 
por ultimo un nivel mas especifico que serían los objetivos de cada una de las materias 
que componen la línea psicológica. Todo esto con la finalidad de encontrar, las 
relaciones de correspondencia o desfases que existen desde el propósito mas general, 
hasta el objetivo mas especifico. 

De está contrastación se obtuvo lo siguiente: 

Sólo se detecto cierta relación de correspondencia entre los objetivos generales de la 
licenciatura y los del perfil de egreso, pero estos a la vez se encuentran totalmente 
desvinculados con los objetivos de la línea de formación psicológica y los objetivos de 
cada una de las materias que componen está línea. 
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Es decir estos dos primeros niveles tienen congruencia entre si, pero se encuentran 
totalmente desfasados del nivel intermedio y especifico, pero a la vez estos dos últimos 
niveles guardan cierta correspondencia. 

Objetivos de la Licenciatura. 

Perfil de Egreso. 

4 niveles de objetivos 

Objetivos de la linea de formación 

Psicológica. 

Objetivos de las 7 materias que 

componen está línea. 

Por lo tanto estos 4 niveles de objetivos no guardan una relación de corresponencia y 
desglose, ya que el logro de los objetivos de la linea de formación psicológica, o de los 
objetivos de cada una de las materias que la componen, no contribuye al logro de los 
objetivos generales de la Licenciatura y mucho menos al logro del perfil de egreso que 
se desea formar. 

Quizá está grave desvinculación pueda deberse a que tanto los objetivos generales de 
la licenciatura como el perfil de egreso, están mas relacionados con los objetivos y 
contenidos del Área de Formación especifica, (ver cuadro 1) tomándole poca 
importancia a los contenidos y objetivos del Tronco Común formado por las 
4 líneas de formación, siendo una de ellas la Psicológica ( ver cuadro 1 ). 

En · términos mas específicos se puede decir que los objetivos de la Licenciatura 
guardan cierta relación con el perfil de egh,so porque ambos ponen mayor énfasis en la 
adquisición de valores. 
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A continuación se muestran algunos ejemplos de estas relaciones: 

OBJETIVOS DE LA LICENCIATIJRA PERFIL DE EGRESO . 
. Favoreo.r el p......., do intefvacióo y dewrollo del 
nuevo educando, para que ej«.za •• profedón con 
honradez y ro,pcotsahilidad 

-1'.J«- ,. ...... oducotlva """ ~Fortal~ la vocación de los mtudiantca, medifte au profcuionaliuno, honradCl-1. y ~on11abilidtd, 
participación en un ambieoo, at:adcmioo 'JUC tivortm)I ... la prl(.tica el< ,. dcmoa,1i,'l1 y Jo el desarrollo de una l.'IOOoi«wia social. suskfltada at 111 aolidaricbd humana. 
nrirlic,a de l1 dentocnM..-ia v de la solidaridad h11tn11U. 
,Propiciar la oonservaoión y fortalecimiento do I• aalud ..S« Cl.ltUlcifflt.€1 do la ffll'orta1r..ia de pM1orv111' 
ftsica y mental do 108 cttudiantea. como elcmooto básioo 111 ulud tlaica y menta~ oc.1diciOO 
de su ejercicio profesional. indi!pClWlhle do su dolwrollo pcnonal y 

IH'nfaiaiual. 
-Propiciar una formación idoológic.a basada en lo, -Dcurrolfar HU ad.ividad oouoativa, oon una 
principios anaulldos do nutllltr• Con,Uución Pollica, clara oondi1nr..'1a do su funci"1 SO\..'ltd, 
que ubique al futuro dooooto m el compromiso que SUHlartada "' loo principioa de nuC'8lra 
oomo apc de cambio tiene: ante la 11ociodad. Coolllitución PoHtica, para la (X:Jt111olidac;16n 

de los v,iloo,i naciorudea v universalet. 

Los tres ejemplos que se muestran en el cuadro, son objetivos que no precisamente 

guardan una estrecha relación, mas bien son una repetición, e inclusive se podría decir 
que son los mismos, solo que con distinta redar,eión. 

Pero como ya se mencionaba anteriormente, estos dos niveles de objetivos se 
1¡encuentran desfasados de los objetivos de la línea de formación psicológica y los 
objetivos de las materias que componen está línea. 

Sin embargo estos dos primeros niveles de objetivos guardan cierta relación con los 

objetivos de educación primaria, ya que con la reformulación de 1993, se ha puesto 
gran enfasis en la adquisición de actitudes y valores, en el fortalecimiento de la salud 
fisica y en la preservsción del medio ambiente. 

Lo anterior demuestra que en el curriculum de la Nonnal no considera tan prioritaria 
la línea de formación psicológica, ya que ninguna de sus grandes intencionalidades 
educativas la contempla, siendo que el curriculum de primaria demanda gran cantidad 

de conocimiento psicológico por parte del docente. 

75 



A continuación se muestran algunos ejemplos de las relaciones que existen entre estos 

dos últimos niveles de objetivos. 

OBJETIVOS DE LA LINEA DE FORMACIÓN OBJETIVOS DE ALGUNAS DE LAS 
PSICOLÓGICA MATERIAS QUE COMPONEN LA 

LÍNEA DE FORMACIÓN 
PSICOLÓGICA. 
OBJ, DE PSIC. EVOL\JflV A 1 
..Conta.tuir un maroo oonoq,tual dt,I drurrollu 
humano dc8dc la J>«fipcctiv11 de la pilicologia 

-Analimr los proo.,soe y aepoctos del deurroDo del infilnto y genética que coadyuvo a la fonnadón del futuro 
la cmstit.uciOO de m estructura páquka, que cooduccn a la doomte Cll F.,ducación Primaria. 
mpecifkación de formas educaivas d1fC1U1cialcs. 

OBJ. DE PSIC. EVOLUTIVA 11 
-Identificar laa nocionc.ci oonoeptuales más relevantes 
que explican el dc&arrollo ~opo,cldvo que pcnnita 
al futuro doocntc comprend« al nifto y oonlilnlir 11u 
oráclica educativa. 
OBJ. DE PSIC. EDUCATIVA 11 

-Daivará propueotu e,ipectficas de oorte operativo -lntegr~r un marco de referencia a partir <L., laa 
inlllrumclltal par1; facilitar "' proceoo de c:naeftanl.ft• aportaciones tooricas de la psioopcdagógia y la 
aprendizaje. sociotogfa, oon el fin de que el futuro ticaidado c.11 

Edooación Primaria <>labore ...,..,..... de 
organi1aci6n do los grupoi. CROOhms a1 el oontcxto 
de su orádica doocnt.u. 

-Desarrollará ... trabajo de rrupo que favorc1.ea la OBJ. DE PSIC. EDUCA11VA 11 
oooperación, la creatividad y Ja produa.ividad -Caradcriz.ar la prq,uma did4ctica a partir del 

cooocimimto de la éSbudura y AmcionC11 de la 
dinámica del •man escolar. 

También se detecto que los objetivos de Psicología Evolutiva I y los de Psicología 

Evolutiva II, están muy relacionados a taJ grado que parecería el mismo curso, ya 

que se manejan las concepciones de los mismos autores ( WaJlon, Merani, Piaget, y 

Vigotski ), sólo que en el primer curso se pone mayor énfasis al desarrollo 

maduracionaJ y en el segundo aJ desarrollo cognitivo. pero dado a que estos aspectos 

están íntimamente relacionados, a mi parecer estos dos cursos bien podrían reducirse 

solo a uno. 

Existe relación entre los objetivos de la línea psicologica, con cada uno de los 

objetivos de las mateiias que componen está línea, y a la vez los objetivos de las 
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materias guardan relación entre sí, es decir sólo se pueden detectar relaciones entre la 

misma línea, ya que se encuentra desvinculada de los objetivos tanto de otras líneas 

como de los de las materias del area de fonnación especifica. 

*Por otra parte cabe mencionar que los objetivos cuentan con algunas fallas de indole 

técnica, no están bien redactados y los verbos a veces no son los adecuados, mas bien 

los objetivos son como un pequefto resumén de lo que se va a abordar, de las teorías y 

concepciones que se verán dentro del curso, pero nunca se dice claramente que 

finalidades se pretenden conseguir. 

EVALUACIÓN DE LA VIGENCIA. 

Como ya se mencionaba anteriormente el plan y programas de la Licenciatura en 

Educ. Primaria, data de 1984 por tal motivo sus objetivos no son vigentes, puesto que 

de esa fecha a la actualidad no han sido reestructurados; este fenómeno se observa con 

mayor claridad en los objetivos que corresponden a las materias de la Línea de 

Formación Psicológica, y especialmente en las materias de : Psicología Evolutiva I y 11 

y en Psicología del Aprendizaje, ya que los objetivos muestran un enfoque 

Psicogenético de índole Piagetana, y aunque manejan autores como Wallon, Vigostki 

y Merani, pero siempre bajo un enfoque Psicogenético, predominando en gran medida 

en los objetivos un enfoque piagetano. 

Sabiendo que hoy en día algunos postulados de Piaget son seriamente cuestionados, y 

que para cubrir esas deficiencias se han combinado diferentes teorías y creado nuevas, 

como por ejemplo: la combinación de la teoría Sociocultural con la Psicogenetica, o el 

enfoque Cognoscitivista con el Psicogenético , el Conflicto Sociocognitivo etc 
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COHERENCIA INTERNA. 

Objetivos de las materias que corresponden a la linea PSICOLOGICA. 

PSJCOLOGIA PSICOLOGIA PSICOLOGIA PSICOLOGIA PSICOLOGIA PSICOLOGIA PROBLEMAS DE EVOLUTIVAI EVOLUTIVA U EDUCATIVA( DEL APRENDI- SOCIAL EDUCATIVA 11 APRENDIZAJE 
ZAJE 

OBJETIVO GENERAL. OBJETIVO GENERAL: OBJETIVO GENERAL: OBJETIVO GENERAi. OBJETIVO GENERAL· OBJE'nYO GENERAi, OHJE'nvo GENERAi, -Construir un mareo -Construir un marco de -lnlegra, un """"" ·A partir del ant\Jisis -Consbuirn un mareo -Integrar '"' "'""" de -Aprop1anc "' loo conceptual del desarrollo referencia teórico -meto,. teórico-metodol6g1co que teórico de al¡rnna, teórico-metodológico "' relcrellcia a pru1tr de h1s elementm leonoos humnno desde la pers- dológioo correspondiente permita un mayo, aportaciones de 1, 1, psicologin socio! • aportncioncs teóncus de nccc!lllllos, paro detectar pech va de la psicologla ni de981TOlio del ser hu- acercorruento hacia el psioolop;ln del partrr del análisis de los 1, ps1oopcdagóg1a y la y canahzar los problemas gen~tica que coadyuve a mano que se base en la objeto de estudio de la aprcndmije, el alwnno catcgorlllB de las ciencias sociologla, con el lin de "' aprendi7.aJe ""'-' la fonneci6n docente del Psicologla Gcnctico y psicologla educativa paru construiré w, nwco flOCl&ICll y los reíercnte, que el futuro Ucencm<lo írccuentes en los mt'los futuro en Educación que contribuya en la compm,der ¡., teónco-metodol6~ico. :rociohistoricos de la en Educación Pnnwi.o, de In escuela pnman11 Primaria. planeación, orgoni7.ación interrelacione! que sedan con el propósito de disciplina P9icolol6gica elabore propncslos d, 
y realiz.ac16n de J, entre desarrollo y deslocnr su rcl11c1ón con que coadyuve al análisis orgruú;r.ación de los 
práctica docente del oprcnchzoje, •• como la práctico docente de su práctico docente wupo.~ escolares "' d 
futuro proíesor en cduc . .... aprendizoje y conlcxto <le su prAct1ca 
Primaria. personalidad; con el fin docente 

de derivar los principios 
psicopcdag6gicos qu, 
sustenten la práctico 
docente 

-Anahs1s de l1ts oondic1- OBJ. ESPECIFICOS OBJ. ESPEClFICOS OBJ. ESPECIFICOS OHJ. ESPECIFICOS OBJ. ESPECIFICO..'-; OBJ ESPF.CIFICOS 

"""' wciohistóricas -Identificar las nociones -Explicar el o~eto de -A partir de un anlalisis -Explicar euAI •• el -Conoecr y aimctcrl7.ar el -El propouto ~Jal de 
dundo ,e circunscriben conceptuales má• estudio de la Psicilogla ,e oboroanln las objeto y m<todo de grupo CltCO!ar a partir del esta urudnd se centra en 
to, aportes de Jo relevantes que explican Educativa a partir de la aportaciones teóricas de estudio de la psicol~ia anAlisis. cstwlio y mcurs1ona.r ,1 11náln11~ 
corriente psiooitcnética el desftrrollo cognoscitivo concepción de hombre las corrientes del social, en base al análisis coocqrtuah1.ación de ,u critico v reflexivo de las 
de Piagct. Walion, :;egún 1a T corta de Jean que la sustcnlo. neoconductismo y de lo, procesos de e!ltntctura y íwic1ones causas de loo problema., 

reconstrucción h1 stónca y d, oprcndlZll¡C en Jo Vigotski y Mcrani. Piagct, que pennilO el cognoscllivismo y sus 1m-
fulUJo docente phcacitmes metodoló• la conceptuulw1c16n de escudo pnlllJlflll 
comprender ,1 nif\o y p.1cas en el proceso E-A, los mismo., 
construir '" práctica ,.., los niveles de 
cductivn 1 preescolar o nrimuna 

.Con.~tnnr un -Analizur criucamenle -lnterprclar los diícrenles •Conocer 111 tm~cta 
-A partir del -Ana\u.Jll lns 11portoc111- -Fn esta unidad ~ "'"'"' 1, ncs de \11 socmrneln11 ~ teónco explicativo nccrco las unplicaciones enfoques psicolóp:icos y conoc1m1enlo ' prelL-ndc ,, d, ¡,. comente rcllex16n de los aportes psu.:omctrhl 001\0CL"l Jo noturoleza psicopcdogóg1cas que se ,u intlucncio en Jo ' su 

detcnmruu.ills 
de y ps1co1_1.enc!:t1co ,. sus tcónoos-mctodológ1cos relevancia '" Jo porque desarrollo de 1, deriven del SlSlL'IUll cducac16n. denvacioncs d 111eto.lolo1_1.111s en ¡,. en de las c1enc1a., socioles, Of81Ull7.8CIÓII d, \oi; Evolución HWIUll\8 leórico-metodológ1co "' procem> de E-A, en los L"ll~Cl'llllll.ll "' Jo \ccl<l-Henri Wllllon. exohcarse el mvcl grupo~ escolares niveles de edtacación aplu:utivo que de ellos escntura ,en-

prohlt.'1118S de uprendumc pnmaria. hm:e \u ps1cológi.i. ooc1¿! 
eri el mi/" 

-Elaborar un morco -A ptUltf de\ anAlrn1s de -Caraclcn1m ¡,. -\',ll cs\n umdaJ. ~ -Concootual1.wr ,1 -Integrar los aspectos 
-Construir un more<> origen. desarrollo y natu- psioológtcos y teónco refernnc1al oon diíercntes mVC!IIÍl!,llCIO- propueslo d1dAct1e,a o 

prelt..-nde lle!!,111 11 conocer 
conceptual del desarrollo ,1 de nes reul12adas en la la\ C,IIUM-~ que On(l.tnlU\ en ralem de las funciones pedagó1_1.1cos que respecto proceso 

de 1, paru, del conoc1m1ento los mflo~, probk-ma.~ de humano desdo 1, psíquicas c11 la psicologia sustcnlaré.n 1, práctica aprend11..oje escolar que d1sciplUU1 
de Jo estruclllfft ' nprcndm,1e en el cálculo pcrspectivá de lo educativa. proporc1011c los Ps1oologla Social, 
ÍWlCIOUCS de In dm/muco psioologla seneuca de L. 

de Vigowkl 
elementos puro enfrentnr identificar los enfoques del gmpo escolar 

y en las molemt.\lJoa,; 
S. V1gotski In próctlCll cducullVU teóricos y metodológicos 

aplicados º' d1suntos 
cnmprn; enfntizando en el 
qoc " reloc1ona lo 
educación 
-Reali;,,111 C.)CfCICIOll de ..Conocer el crecimiento ~Integración de Wl marco 
mves11wición de alsunos evolutivo ' desarrollo teórico del desorrollo del 
psicosociales de 1, psiqmco del mfto, baJo el "' hWlllll10 desde el 

criterio genético- práctica de<enk, que enfoque psicogenético de 
pennitan el acercanuento Mcmni y WaJlon. dialéctico de A. Mermti. 

,u análisis y pruo 
tronsformactón 



4.2.4 EVALUACIÓN DE LOS CONTENIDOS. 

EVALUACIÓN DE LA CONGRUENCIA. 

Los contenidos que se manejan en cada una de las materias que componen la línea de 

formación psicológica son los congruentes para alcanzar los objetivos de estás 

materias y los objetivos en general de la línea de formación psicológica. 

Los objetivos generales de la Licenciatura y el perfil de egreso, debido a su carácter 

mas general requerirán para su logro los contenidos de otras líneas de formación y del 

área de formación especifica. 

Todos los objetivos que se proponen las materias que componen la linea de formación 

psicológica, son viables de alcanzar al abordar los contenidos, por ejemplo en el curso 

de Psicología Evolutiva 1 uno de los objetivos es: 

"Análisis de las condiciones sociohistoricas donde se circunscriben los 

aportes de la corriente psicogenética de Piaget, Wallon, Vigotski y Merani". 

Y en los contenidos se abordan temas que llevan al cumplimiento de este objetivo , 

tales como: 

"-Caracterización de los aspectos biográficos y producción intelectual de 

Piaget, Wallon, Merani y Vygotski 

-La construcción de estructuras cognoscitivas durante las 4 etapas de 

Piaget. 

-El sentido de los multiparadigmas psicológicos imperantes en la obra 

psicológica de Vigotski. 

-Caracterización de los elementos constitutivos del crecimiento evolutivo 

y desarrollo psíquico del niño según Wallon y Merani. 
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Y a la vez cumple con urío de los objetivos de la línea de Formación Psicológica : 

"Analizar los aspectos del desarrollo del infante y la constitución de su 

estructura psíquica, que conducen a la especificación de formas educativas 

diferenciales". 

Está misma relación de congruencia que se presenta en el ejemplo se da en las seis 

materias restantes de la línea psicológica. 

Es decir no se establecen objetivos que no se ensei'len durante el curso y generalmente 

los contenidos van de lo simple a lo complejo y de lo general a lo particular. 

También se detecto que algunos contenidos son muy repetitivos, especialmente los que 

llevan una materia consecuente como: Psicología Educativa I y 11, o Psicología 

Evolutiva I y 11, quizá esto se deba a que llevan un proceso en espiral y se retoman 

algunos aspectos del curso anterior para incrementar nuevos. 

EVALUACIÓN DE LA VIGENCIA. 

Los contenidos que se imparten en las 7 materias que componen la línea Psicológica 

no son actuales, esto se demuestra en la bibliografía de los programas de cada materia, 

la bibliografia menos actual data de 1962, y la mas actual es de 1986, ya anteriormente 

se había mencionado que la ultima reforma curricular a este programa fué en 1984, sin 

embargo existe bibliografia de 1985 y 1986, porque en esos dos ai'los posteriores a la 

reforma se füé actualizando, pero solo hasta ahí se quedo, ya que de 1986 a 1997 no 

se había actualizado está bibliografía que es la que compone los contenidos y a partir 

de ella se formulan los objetivos. 

Por lo tanto si los contenidos no están en vigencia, mucho menos los objetivos, ya que 

son dos aspectos que están íntimamente ligados, porque el abordaje de los contenidos 
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usualmente lleva al logro de los objetivos, aunque tampoco debemos descartar la 
importancia de las actividades y de la evaluación como un medio retroalimentador. 

A continuación se presenta un cuadro con la bibliografia menos actual y la mas actual 
de cada una de las materias que componen la linea de Formación Psicológica. 

_MATERIA FECHA MENOS mcHA MAS 
ACTUAL AC'l1lAI. 

PSICOLOOIA 1967 1986 EVOLUrIVA I -
PSICOLOCJIA 1962 1985 EVOI.l rnv A 11 -
PSICOLOOIA 1964 1985 EOllCATIVA 1 - -
PSICOUXllA DEL 1973 1984 APRENDIZAJE -
PSICOI ilOIA SOCIAi, 1975 1985 
PSICOI.ClOIA -------- -------FJ>llCATIV A 11 
PROflLF.MAS DE 1974 1986 APUENDIZAJE. -

• En la materia de Psicología Educativa II no contenía 
fechas la bibliografia. 

Lo obsoleto de los contenidos es uno de los mas graves problemas en este programa. y 

la principal razón de la incongruencia que durante un largo tiempo presento el plan 84 
ante las demandas de educación primaria, ya que se requiere de la revisión de teorías 
mas innovadoras, mas completas y actualizadas, además de que el contenido en 
general que se proporciona en la línea, no es suficiente en relación a todo lo que 
necesita saber un docente para operar el curriculum de primaria. 

EVALUACIÓN DE LA VIABILIDAD. 

En general los contenidos hacen referencia al conocimiento de diversos enfoques 
propuestos por distintos autores, el conocimiento de diversas corriente, o conocer el 
objeto de estudio y metodología de la materia (ver cuadro ). es decir para que el 
alumno logre apropiarse de los contenidos, lo único que requerirá son los materiales 
bibliográficos, ( que el mismo programa menciona que el maestro será el responsable 
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de proporcionarlos) conocimientos previos por parte del alumno, (la mayoría de ellos 

cuentan con conocimientos previos sobre estos aspectos , debido a que provienen de 

bachillerato pedagógico anexo a la Normal ) y disponibilidad del alumno para poder 

aprenderlos. 

De lo anterior se puede decir que, los contenidos de las materias que componen la 

línea Psicológica son viables de alcanzar por parte de los alumnos, ya que en el 

programa se establece que se cuenta de antemano con el material bibliográfico , 

además de que estas materias de la línea psicológica son eminentemente teóricas, pero 

esto se debe a que estás materias tienen sus materias de apoyo como los Laboratorios 

de Docencia, que es en dónde se contrasta lo teórico con lo práctico. 

El que los alumnos puedan contrastar la teoria con la práctica es una de las grandes 

ventajas que ofrece este programa, ya que cuentan con espacios exclusivos para 

realizar sus observaciones, e incluso dentro de la Normal existen 2 escuelas primarias 

de práctica, en dónde los alumnos tienen libre acceso para realizar sus prácticas, y lo 

mas importante es que están en continuo contacto con lo que en un futuro será su 

mundo laboral. 

Lo anterior demuestra, que las prácticas de campo que los alumnos tengan que realizar 

para comprobar o rechazar los presupuestos teóricos que se abordan en estás materias, 

son viables de lograr, ya que no tienen ni limitaciones de tiempo, ni necesidad de hacer 

tramites para que se les permita el acceso a la escuela, ni el estarse trasladando de un 

lugar a otro etc. 

EVALUACIÓN DE LA CONTINUIDAD Y LA INTEGRACIÓN. 

Los contenidos de las materias que se imparten en la línea psicológica guardan cierta 

relación de continuidad, ya que por ejem., los contenidos de las materias de Psicología 
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Evolutiva l, y Psicología Evolutiva 11, llevan una continuidad, puesto que los 

contenidos del segundo curso refuerzan los del primer curso, y no se podría abordar el 

segundo curso sin los conocimientos previos del primero. En estos dos cursos se 

aborda el desarrollo humano desde las perspectivas de Wallon, Merani, Piaget, y 

Vigotski, solo que en el primer curso se pone mayor énfasis al desarrollo 

maduraeional, mientras que el segundo se enfoca al desarrollo cognitivo. 

Y a la vez estas dos materias de Psicología Evolutiva I y 11, guardan una estrecha 

relación con la materia de Psicología del Aprendizaje, ya que al revisar las diferentes 

teorías de aprendizaje se volverán a retomar algunos autores vistos ya en Psicología 

Evolutiva. 

A la vez las materias antes mencionadas guardan relación con el curso de Psicología 

Educativa l ya que en este se abordan aspectos psíquicos del ser humano en el 

proceso educativo. 

Y el curso de Psicología educativa I es antecedente al curso de Psicología Educativa 

11 por lo que los contenidos de estos dos cursos son continuos, en el primer curso se 

abordan las relaciones entre desarrollo y aprendizaje, y entre aprendizaje y 

personalidad, mientras que en el segundo curso se aborda el aprendizaje desde una 

perspectiva gmpal. 

Estas dos materias guardan relación entre si, pero a la vez guardan relación con todas 

las materias de la línea de formación psicológica, como por ejemplo Psicología 

Educativa II ,en donde se maneja la organización de grnpos escolares y aprendizaje 

grnpal guarda relación con Psicología Social, y a la vez estas materias proporcionan 

l¡¡s pases para el abordaje de la materia de Problemas de Aprendizaje que es la ultima 

,materia que se imparte dentro de está línea. 
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Los contenidos de las 7 materias que componen está línea guardan relación algunas 
materias se encuentran relacionadas de manera mas directa que otras, pero en sí todas 
guardan una relación antect',dente-consecuente. 

No solo estas materias guardan una relación vertical entre los contenidos de los 7 
cursos que componen la línea de F onnación Psicológica, sino también una relación 
horizontal, con las demás líneas y cursos que se imparten dentro de la Licenciatura, ya 

que los 5 Laboratorios de Docencia, que son materias prácticas son de gran ayuda 
para comprobarlas teorías que se abordan en las materias que componen la línea de 
Formación Psicológica, así como la estrecha relación que con la línea de Formación 
Pedagógica y el Área de Formación Especifica. 

En . cuestiones técnicas curricularmente hablando los programas muestran escasas 
deficiencias, pero es importante mencionar que aunque los programas esten 
correctamente diseñados, en su gran mayoria los contenidos no cumplen con las 
necesidades laborales reales. 

85 



PSICOLOGÍA 
EVOLUTIVA 1 
Unidad 1 
-caracteriZación de los 
aspectos biográficos y 
producción intelectual 
de· Piaget, Wallon, 
Merani y Yygotsl.i. 

Unidad 11 
-el proceso de 
equiObración en el 
desarrollo de las 
estructuras oognosciti
ws. 
-la construcción de 
estructuras cognosciti
vas durante las 4 etapas 
de piaget. 

Unidad 111 
-El sentido de los 
multiparadigmas psicoJó. 
gicos imperantes en ·1a 
obra psicológica de 
V,gotsky. 
-Aspectos n oetodológiu.s 
en la escuela 
sociocultural 
-Relación entre 
desarrollo y ap<endízaje. 

Unidad IV 
-caracteriZación de los 
elomentos constitutMls 
del crecimiento evokJtM¡ 
y desarrollo psíquico del 
nffio según Wallon y 
Merani. 

PSICOLOGIA 
EVOLUTIVA 11 
Unidad 1 
-El constructMsmo 
Piagetano. 

Unidad 11 
-La concepción de 
hombre como unidad 
biopsicosocial. 

Unidad 111 
-El desarrolle psíquico 
del individuo en su 
re4ación e interrelación 
social. 

Unidad IV 
--El ser humano en su 
desarrollo históric<>-sccial 
desde la perspectiva 
dialéctica. 

PSJCOLOGIA 
EDUCATIVA 1 
_Unidad 1 
-El objeto de estudio de 
la Psicología Educativa, 
visto desde á~erentes 
enfoques así como el 
método utilizado para su 
estudio. 

Unidad 11 
-ApOrtaciones de las 
principales corrientes 
Pslc<>Jógicas • la 
educación: PSk;Oanáf¡.. 
sis, conductismo, Gesla
lismo y CognoscilMsmo 

Unidad !11 
-La educación y su 
influencia en la 
formación de la persona
lidad. 
-El alumno y el docente 
como realidad sociaf. 
-La psicopedagógia pata 
abordar al objeto de 
estudio bajo _una misma 
eotteepción. 
-El aprendíZaje individual 
y grupal. 

CONTENIDOS. 

PSICOLOGIA DEL 
APRENQ_IZAJE. 
Unidad 1 

PSICOLOGIA SOCIAL 

Unidad 1 
-La teori• 
neocondUctísmo. 

Unidad 11 

del 1-Reconstl'.Jcción, históri
ca de la Psicología 
Social. 
-Conceptuallzac del 
objeto de estudio y 
métodos de la Psicología 
Sccial. 

-Jean Piaget desde una 
perspectiva genético
constructivista. 
-Henry Wallon, una pro
puesta psicopedagógica. 
-Alberto =ni. 
aportaciones desde una 
perapecfu,. ps;cogené
tica. 

Unidad 111 
-El aprendiZaje como 
proceso social, 
-La conducta y los 
procesos de aprendizaje. 
•Interacción entre apren
diZaje y conducta. 
-Elementos que 
intervienen en el PfOCeS0 
de aprendíZaje, causas y 
consecuencias. 
-El aprendizaje y su 
resción con et conocimi
ento. 

-La relación -
alumno. 
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Unidad 11 
-Alguncs aportes 
ieórlco$ y metodólogicos 
de las c.s. recuperables 
en la Psicología Social. 
-Enf°""' del paradigma 
alternativo. 

Unidad 111 
-La investigación .,, la 
Pslcologia Social. 
-Análisis de las inv. en 
gpos. oscolares, 
familiares, mov. urbanos 
etc. 

Unidad IV 
lnvestigació,, Psicosocial 
en la escuela. 
-n,íación maeslrt>-alumno 
-imagen del -.,_ 
-aprendiZaje indMdual y 
grupal ele. 

PSICOLOGÍA 
EDUCATIVAII 
Unidad 1 

El - de los grupos 
esc<>lares. 
-Estrucrura, filnciones y 
coneeptualiZación de los 
grupos. 
-Estructura y funciones 
de los grupos escoiares. 

Unidad 11 
Criterios y técnicas para 
la or¡¡anización del grupo 
escolar. 

PROBLEMAS DE 
APRENDIZAJE. 
Unidad 1 
-Causas y factores de 
los problemas de 
aprenáJZa\ie . en los 
ámbitos: 
·neurolisiológic. 
•psicológicos. 
•psicopeolag6gicos. 
*social. 
-Caract..-izaciór, de los 
problemas de 
aprendizaje. 

-Aportacioi ,es de la Unidad 11 
sociometría para 
conccimiento 
organiZación 
grupos, 
-Apoctaciones 
psicometría 
integración 
organiZación 
grupos. 

el -Lenguaje y aprendizaje. 
y -El aprendteaje de la 

de 

de 
para 

los escmura. -La __ 

la 
la Unidad 111 

de 
y -Lógica y matemáticas. 

los -La enseñanza de las 

Unidad 111 

La -- dldáctca desde la perspeclMI de 
la dinámica de ' los 
grupos. 
-Dinámica de grupo en el 
campo educacional. 
-Los colectivos 
pedagógicos y su 
funciór. educadora. 

11 iatemáticas. 
-L<>S problemas 
cálculo. 

-La - y 
1riate.11áticas en 
escuela primaria. 

del 

las 
la 



4.2,5 EVALUACIÓN DE LAS ESTRATEGIAS DE E-A. 

FACTIBILIDAD. 
U na de las actividades que con mayor frecuencia se propone en los programas de las 
materias que componen la linea de formación psicológica es la Observación Empírica, 
la Investigación por parte del alumno, aspectos que si son factibles de realizar, ya que 
como se mencionaba anteriormente, la Licenciatura cuenta con 6 espacios curriculares 
dedicados a la práctica, por lo que el tiempo no es obstáculo, ni tampoco el lugar o 
escenario en dónde realizar la observación ya que la Normal cuenta con 2 escuelas 
Primarias de práctica. 

Otras de las estrategias propuestas en los programas es el fomentar un Aprendizaje 
Grupal , que fomente interacciones por parte de los alumnos, para retroalimentar el 
aprendizaje individual con el social. Está estrategia es la adecuada para el logro de los 
objetivos planteados en las materias de Psicología Evolutiva II y Psicologla Social y no 
sólo para alcanzar los objetivos sino para abordar los contenidos, ya que estas materias 
tratan cuestiones sobre grupo escolar, aprendizaje grupal , individuo y sociedad etc. 

También se proponen Análisis, Ensayos, Síntesis, en dónde se haga uso de la ret1exión 
y de la ctitica esto ayuda al alumno a aprender a pensar y cuestionar sobre lo que se le 
enseña y a buscar posibles alternativas a las deficiencias encontradas, estrategias que 
ayudan a que se concreten 2 de los objetivos generales que hacen mención sobre la 
formación de un individuo critico y reflexivo. 

Mesas redondas, plenarias, entrevistas, entre otras, son actividades que se proponen en 
el programa y que el docente puede hacer uso de ellas en la planificación de sus clases, 
además de, que soú las pertinentes para abordar los contenidos propuestos, ya que por 
ejemplo el revisar diversas teorias con puntos de vista distintos, puede abordarse con 
una mesa, redonda en dónde se haga uso del debate. 
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En el cuadro posterior a está pagina, pueden observarse las diferentes estrategias que 

se proponen en cada uno de los programas de las materias correspondientes a la línea 

de formación Psicológica, las mas frecuentes son las que se mencionaron 

anteriormente, pero en general considero que todas son factibles de lograr, al menos 

en cuestiones de disei'io eso parece. 

Las estrategias propuestas en relación a los contenidos y objetivos son las pertinentes, 

ya que a través de ellas es muy p_robable que se alcancen los objetivos y contenidos 

propuestos, 

Las estrategias que proponen los programas de alguna manera guardan relación con 

las demandas del curriculum de primaria, ya que se pretende formar un alumno critico, 

reflexivo, constructor de su propio conocimiento, que aprenda a trabajar e 

intercambiar ideas dentro de un grupo etc. y las estrategias que presentan los 

programas de la línea psicologica van en esta misma tónica, lo importante sería 

verificar si realmente en la práctica se están llevando a cabo. 

*La factibilidad de las estrategias se evalúo en relación al logro de los objetivos y 

abordaje de los contenidos, ya que eso es solo lo que se puede obtener de una 

evaluación del "disei'io", ya que las restricciones, recursos, facilidades fisicas etc, 

requerirían indagar sobre aspectos del desarrollo. 
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ESTRATEGIAS DE E-A, DE LAS MATERIAS QUE CORRESPONDEN 
A LA LINEA PSICOLOGICA. 

ESTRATEGIAS ESTRATEGIAS ESTRATEGIAS ESTRATEGIAS ESTRATEGIAS ESTRATEGIAS ESTRATEGIAS PARA ABORDAR EL PARA ABORDAR EL PARA ABORDAR EL PARA ABORDAR EL PARA ABORDAR EL PARA ABORDAR EL PARA ABORDAR EL CURSO DE CURSO DE CURSO DE CURSO DE CURSO DE CURSO DE CURSO DE PSICOLOGIA PSICOLOGIA PSICOLOGIA PSICOLOGIA DEL PSICOLOGIA PSICOLOGIA EVOLlITIVA I EVOLtmVA II EDUCATIVA I APRENDIZAJE. SOCIAL. EDUCATIVA 11 •Actividades de - Olracleriiar campos •Análisis y reflexión -SC sngierc el manqjo - Considerar la -Actividades de -Es r=mendable observación empirica. problcmátioos que de sus propias de la bibliografla investigación como eje observación empirica. manejar la bibliografta ~interpretación de la surgen de la práctica experiencias que como seftalada, as( como metodológico en el sugerida. sin embargo, experiencia. cotidiana y de las alimnos han otros documentos que desarrollo del presente -interpretación de cabe la oportunidad de aproximaciones vivcnciado en los pudieran ser programa. experiencias directas cnriquucccrlo o -análisis de las teóricas de la semestres anteriores, propuestos por el en grupos cscolares. substituirla de acuerdo aportaciones teóricas psicología evolutiva. así como lo que docente o por eJ grupo, -Se hace necesario el a la realidad de. la del erúoque propuesto. constituye su historia los cuales se manejo de la -análisi de las operación del curso. -Profundizar en personal. consideran necesarios bibliografia propuesta. aportaciones leoricas -la observación. aquellos aspectos del para el dcsnrrollo del asl como otros de las disciplinas ~simismo se interpretación y desarrollo. en el que a •Apartir de esas programas. documentos sugeridos propuestas. recomienda la análisis no de futuro el alumno experiencias y de los por los macaroa :y por implantación de ciclos circunsoibirán al realiz.ará su práctica documentos previos a -Se: recomienda la el grupo. -Interactuar en de conferencias. plano individual sino a docente. las sesiones se harán implemntación de un una dimención de discusiones grupales. ciclo de: conferencias, interacción con los -Elaborar una sintcsis para confrontar encuentros. coloquios, involucrados en c:I critica-reflexiva de las marcos de referencia etc. Y en fin los proceso de lecturas realizadas a lo individuales que los recursos con los que aprendizaje. largo del curso. lleven a la cuente la escuela. 
construcción de un 

-discusiones, mesas -Llevar a cabo el marco referencial 
redondas. confercncw desan'ollo y las grupal 
y demás actividades de oonfrontaciones teóri-
anrcndizaie ornn::1(. casen la nráctica coti- -Se requiere nue el 

• Estas actividades 
ayudarán al logro de 
los objetivos del curso. 

diana que le permitan 
al allunno llegar a 
elaborar algunos 
presupuestos o síntesis 
pedagógicas. 

docente coordine la 
mtemcción de todos 
los elementos que 
intervienen en el curso 
propiciando la 
discusión y pequetlos 
grupos y plenarias. -Se teQOmienda no 

perder de vista la 
jmportancia que üene -Esto penniün\ una 
la investigación participación activa de 
bibliografica, de los integrantes del 
campo. de hcmero1eca. grupo a panir de una 
obfiorvaci6n partici- actitud critica. 
pante, entrevistas. reflexiva y creadora 
encuestas. estudio de que lo aproxime a so 
casos concretos y objeto de estudio. 
algunas otras opciones 
que la pqctica docente 
amerite. 

actividades de coloquios. y eventos 
-Tambien es investigación docu- para anah,.ar 
importante la mental y de campo. criticamcnte los 
observación de los problemas}' soluciones 
alumnos a los grupos -iniciar una que incidan c:n la escolw. tanto en la problematizaci6n de organi7.8ción y 
misma institución eó los contenidos operación del cuno 
dónde realiza sus tcmaticos que aborde 
estudios, como en las en su expresión 
escuelas primarias o dia16ctica las 
iardincs de niftos tnlcrrclaciones 

manifestadas en los 
mismos contenidos. 
Está puede ser atravcs 
de cuestiones. 

-Y también a manera 
de sugerencia se 
podrian abordar Jos 
contenidos a partir de 
complejos categoriales, 
ejemplo: individuo
grupo. grupo-sociedad. 
interacción-aprendiza
je etc. 



4.2.6 VALORACIÓN DE LOS CRITERIOS DE EVALUACIÓN. 

Los criterios de evaluación que se presentan en cada uno de los programas de las 7 
materias de la línea psicológica, van enfocados a desarrollar habilidades analiticas, 
reflexivas, criticas, es una evaluación que no solo se basa en comprobar lo aprendido, 
sino mas bien en retroalimentar lo aprendido y detectar carencias para poder cubrir 
esas deficiencias. En este sentido la evaluación es un espacio en dónde se vuelve a 
aprender, los mismos programas lo mencionan. 

Por ello los criterios que con mayor frecuencia se proponen son, ensayos 
comparativos o criticos, informes de observaciones, trabajos de investigación, 
seminarios, reflexiones de aspectos teóricos y empíricos, contrastaciónes, análisis, 
síntesis etc. 

Sólo son opciones que se les presentan a los docentes, porque finalmente ellos son los 
que deciden o adaptan el tipo de evaluación a las caracteristicas de sus alumnos y del 
contenido con la finalidad de cumplir los objetivos propuestos. 

En la materia de Problemas de Aprendizaje, los criterios de evaluación propuestos no 
van acorde ni con el contenido ni con los objetivos de está materia, ya que una de las 
principales finalidades de está materia es la canaliz.ación e intervención de los 
problemas de aprendizaje y los criterios de evaluación que se proponen son: revisión 
de controles de lectura, fichas de trabajo, ensayos, propuestas, y nunca se habla de 
prácticas en aulas en dónde ellos puedan canalizar y diagnosticar, y en base a esto 
realizar un programa de intervención y aplicarlo, o algunas entrevistas al docente, o a 
padres de familia de niños con problemas, puesto que está materia es mas práctica que 
teórica. 
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En las seis materias restantes los criterios de evaluación sin van acordes con los 
contenidos, estrategias, y objetivos, e inclusive algunas estrategias o actividades son 
retomadas como criterios de evaluación. 

Por ejemplo: en la materia de Psicología Evolutiva 11, en dónde se revisan varias 
teorías sobre desarrollo, se proponen trabajos de investigación, informes de 
observación, mesas redondas, discusiones de ensayos, seminarios, estos criterios de 
evaluación pemútirán al alumno contrastar la teoria con la práctica, además de debatir 
cada una de las teorias ,ver las ventajas y desventajas que aporta cada una de ellas etc., 
y podrán cubrir los objetivos adquiriendo un marco teórico metodológico de cada 
teoría. 

De to_do lo anterior se puede decir que, los criterios de evaluación propuestos en cada 
una de las materias que componen la linea psicológica ( excepto el la de Problemas de 
Aprendizaje) son los adecuados y pertinentes para cumplir con los objetivos, abordar 
los contenidos y aplicar estrategias, pero cabe mencionar que sólo son opciones que se 
le presentan al docente y que finalmente el docente decidirá si los toma o no, y que 
aunque los programas muestren un enfoque de la evaluación como medio 
retroalimentador, como un volver a aprender, si el docente trabaja con un sistema 
tradicionalista , aplicará exámenes o cualquier otro método tradicional, pero estos 
aspectos corresponden a una evaluación del desarrollo, y aquí sólo me concrete a 
mencionar lo que se observa a través del disello. 



CRITERIOS DE EVALUACIÓN PROPUESTOS EN CADA UNA DE LAS MATERIAS QUE 
CORRESPONDEN A LA LÍNEA PSICOLÓGICA 

PSICOLOGÍA ¡PSICOLOGÍA ¡PSICOLOGÍA IPSICOLOGiADEL 'PSICOLOGÍA EVOLUTIVA I EVOLUTIVA II EDUCATIVA l APRENDIZAJE. SOCIAL 
AlgmJas formas que se -a través de reflexiones -Desde el inicio del curso -el alumno puede I A partir de: 
sugieren para evidenciar de aqucllos aspectos el alumno hara una presentar un trabajo 
la profundidad y calidad teóricos y empíricos que indagación de su propia escrito a manera de l -aá!isis 
del aprendizaje son las intemnieron en la situación, de lo que ensayo, a través de la 
sig,Jientes: formación del nuevp aprende, cómo lo información trabajada, 1 -discusiones de ensayos -trabajos de investigación esquema cooceptual, en aprende y para. que lo como aproximaciones al 

términos de apteDdi1.aje aprende. objeto de estudio; lo j-monog¡a!ias 
-infomies de obsemlcio- 1 individual y grupal. anterio• dernJJCSln, que el 
nes. -Indagar la explicación a¡,n,nclizaje es un proceso 1 -<Xlll1rastlici 

Las formas que se teórica de los procesos no acabado. 
-emayos comparativos o I sugieien para evaluar pslquicos del alumno, lo 1 -afntelis q:iticos. son: que implica no quedarae La evaluación ponnitinl 

en 1~ opmente, en lo al alumno refle,áoiml-ex¡,erimlsllac -discusiones de ensayas. ! -trabajos de in~ 1 rnaniflestn, sino buscar sobre los &YaDCes y 
altemativas para la 1etrocesos, sobre los -reflexión 

-mesas redorides 1 -infcnnes de obsemlcio- resolución de pmb!em,,s. elementos que lograron 
nes. intq¡rar y los que no se 

-sanmanos. -La evaluación propiciará integianm. reflexionar 
Estas Oj)Clones servirán -ensayos comparativos o que el docente y el grupo sobre las .modificaciones 
para que el alumno crlticos. de aprendizaje analicen o ajustes de esquemas 
exprese, reflexiones. los alcances y ref=nciales individuales 
análisis y cooclusiones. y -discusiones de ensayos. limitaciones del curso así y g,upales, a partir de las 
que permitan la como las causas que lo confronlaciones de loa 
expresión del -mese• nedood•s detetminan. mismos y el manejo de la 
cooocimie:nto a través del infCIDl&CÍÓll tm,ajada en 
leoguaje oral y escrito. -seminarios. los grupos. 
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PSICOCOGtA I PROBLEMAS DE 
EDUCATIVA II APRENDIZAJE. 
-por medio del Jeoguaje -participación en las 
hablado y escrito, sesiones grupales. 
traducido éste en el 
análisis y discusiones de -revisión de loa caJliCles 
ensayos ,manog,afias. de lectura. 

-couttaslación 

-slntesis 

1 <lCpei j¡¡w--sJlaciñ,, 

-reflexión 

-las fichas de lraheJo. o 
propiamente los ensayos 
que elabon,n los 
alllllllllOS. 
Además de ello es 
na:esmio al inicio del 
curso: 
-Eslablecer .,¡ 

1 com¡:tttm>u coojunto 
para abordar loa 
oontenidos propuestos en 
los Jl[08IlllllOS. Este 
com¡:tomi.u sienla las 
premisas sobre las cuales 
desamsa la evaluación. 
-Pn:seolar III propuesta 
para maluar loa 
apa-lizajes 
-Re,;ilñr las ptq)IICSlaS 
emitidas por el grupo. 



4.3 OPINIONES DE LOS FORMADORES DE DOCENTES 

SOBRE EL PLAN DE ESTUDIOS. 

Las entrevistas realizadas confirman una vez mas el postulado de Gimeno Sacristán del 

gran abismo que existe entre el diseño del proyecto y su puesta en práctica. ya que la 

información que arrojaron estas entrevistas nos demuestra que el currículum de 

educación primaria ( 1984) se opera de una manera distinta a la implícita en el 

proyecto. 

En primer lugar se puede decir que por lo menos 3 de 5 maestros entrevistados t icnen 

conocimiento acerca de las teorías o principios que sustentan el currículum de 

educación básica, si bien es cierto que el currículum nunca especifica bajo que teoría 

fué diseñado, una persona implicada en la educación, que lo ha revisado y analizado 

puede darse cuenta de las teorías o enfoques que implícitamente se han retomado para 

su diseño. 

Por otra parte llama la atención que sólo 2 de 5 maestros tengan una ligera idea de los 

umbios en cuanto a contenido que sufrió la educación primaria en 1993. esto 

demuestra que se están formando docentes sin tener una consciencia de cuales serán 

sus demandas reales en el campo laboral, además de que si no se sabe cuales son estos 

cambios, estas demandas, entonces en base a que se han modificado las asignaluras 

que se imparten. 

En cuanto a la pregunta ¿ Que clase de demandas considera que estos cambios a 

educación primaria, le formula al futuro maestro ? , quizá se esperaba que los 

formadores de docentes expresaran una serie de demandas psicológicas, sin embargo 

la gran mayoría responde como principal demanda un füerte proceso de actualización 

y preparación, pero nadie hace énfasis en la imponancia que toma el conocimiento 

psicológico en los cambios a educación primaria, siendo los docente de la linea de 

formación psicológica. 
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En lo que respecta a las preguntas de si el currículum de la normal 1984 y 
específicamente la línea de formación psicológica responden a las demandas que 
formula el currículum de educación primaria, existe mucha diversidad de puntos de 
vista, uno de plano dice que no, dos dicen que si, y otros dos dan a entender que no, 
pero que se está haciendo algo por lograrlo. Pero cabe mencionar que los dos 
profesores que afirman que si está respondiendo a las demandas el currículum de 
normal, hacen está afirmación pero a comparación del plan anterior a la Licenciatura, 
ya que mencionan que a raíz de la implementación en la licenciatura los maestros ahora 
ya tienen mas elementos para afrontar las demandas que se les presentan en el aula. 

Es obvio que al implementársele la Licenciatura al Plan de la normal se encuentre 
mucho mas completo que el plan anterior a la licenciatura, pero esto no quiere decir 
que el plan 84 cubra todas las demandas que actualmente se le presentan al docente en 
el currículum de educación primaria. 

Por otra parte se ha despejado la gran duda de como los formadores de docentes han 
enfrentando la problemáticas de incongruencia y desface entre lo que se imparte en las 
normales y los nuevos cambios a educación básica, y como se suponia en un inicio, 
aunque formalmente el currículum de la normal no había sido objeto de ningún 
cambio, los formadores de docentes, como academia e individualmente habían ido 
renovando y actualizando las materias que componen la linea de formación 
psicológica. 

En la primera entrevista por ejemplo, se menciona que se ha modificado el curso de 
Psicología del Aprendizaje, no solo desechando aquella información excesivamente 
teórica , sino retomando enfoques y diseliando estrategias en base a los libros de texto 
de educa,ción primaria ; en Psicología Evolutiva I y II, ya no sólo se retoman enfoques 
psicogeneticos de índole piagetana, ya que dos maestros mencionan que se le está 
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dando mas presencia a las líneas de investigación de Vigotski, también en Problemas 

de Aprendizaje, ya que el futuro docente tendrá que trabajar con niilos con 

discapacidad en aulas regulares, en general todas las materias han sufrido cambios, 

aunque algunas en mayor grado que otras, los cambios han sido a nivel económico 

como expreso un maestro " lo que se ha programado es lo que nosotros hemos 

modificado a nivel particular y local, porque prácticamente los programas vienen 

siendo los mismos desde hace mucho tiempo". 

En la evaluación del diseño uno de los principales problemas detectados fué la falta de 

vigencia de los objetivos y los contenidos; en cuanto a los contenidos se detecto con 

las entrevistas que en un plano práctico la situación no es tan drástica como se 

encontró en cuestiones de disefto, ya que el material bibliográfico y las temías 

obsoletas se han ido modificando. 

En lo que respecta a los objetivos existen muchas incongruencias en las entrevistas, ya 

que algunos formadores de docentes comentan que antes de iniciar un nuevo curso se 

replantean los objetivos a nivel academia en base a las nuevas necesidades y a los 

cambios hechos al contenido, mientras otros mencionan que los objetivos siguen 

siendo los mismos y que no ha habido cambio. 

Si a nivel academia o individualmente se han hecho cambios, se observa que se han 

realizado de una forma muy desorganizada, y sin ninguna base en teorias curriculares, 

ya que si se cambia el contenido o el enfoque de alguna materia por ende deben 

cambiarse los objetivos las estrategias y el modo de evaluación, porque entonces sólo 

se esta modificando un poco del contenido, otro poco de las estrategias, algunos están 

modificando los objetivos otros no, y lo único que están formando son programas 

quizá actualizados pero incoherentes. 



En la evaluación del diseño se encontraron algunas fallas técnicas curriculam1ente 
hablando, porque las principales deficiencias fueron principalmente de vigencia, con las 
entrevistas que nos permitieron indagar un poco acerca de lo que sucedía en la 
practica, se encontró que posiblemente los problemas de vigencia ya no eran tan 
graves, pero ahora es de suponerse que existen grandes problemas técnicos a nivel de 
planeación del diseño que seguramente se estaban reflejando en la práctica docente. 

Por otra parte cabe mencionar que algunas respuestas en las entrevistas son muy 
heterogéneas ya que mientras unos conocen el currículum de primaria, saben lo que 

,. ofrece "'el currículum de normal en relación a este, y están conscientes de los cambios 
que se han hecho y de los que faltan por realizar, otros no tienen ni idea de lo que se 
les está preguntando, tal es el caso de la entrevista 2 y la entrevista 4, resulta 
incomprensible pensar que. un maestro este formando docentes, desconociendo las 
necesidades del campo laboral que en un futuro enfrentaran sus alumnos, entonces 
¿en base a que los está preparando? o únicamente se limitan ha ser repetidores de los 
contenidos teóricos sin darles ninguna utilidad en lo práctico. 

Aunque esto no debe generalizarse ya que como en toda escuela existen maestros 
buenos y malos y la normal de educación primaria no es la excepción, aunque lo que 
no me explico como es que algunos maestros están informados de estos cambios a los 
programas y otros no, si supuestamente se realizan juntas a nivel academia, o quizá 
sólo sea un grupo selecto el que realiza los cambios en los programas, y otro pequcí'io 
grupo solo se limita a operarlos sin saber con precisión los cambios de que fué objeto 
algún programa. 

La evaluación del diseí'io de los Programas de la línea de formación psicológica del 
plan 84 de normal, junto con un primer acercamiento de lo que se da en la practica 
indagado por medio de las entrevistas, han demostrado que no es suficiente el 
conocimiento psicopedagogico que se imparte en la normal en relación al que 
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demanda el curriculum de educación primaria, esto se discutirá con mayor 

detenimiento en la tercera fase. 

4.4 Comparación entre los elementos psko1>edagógicos que el curriculum de la 

normal proporciona a los futuros docentes (tanto en el plano formal como 

práctico) y las necesidades psicopedagógicas que demanda el curriculum de 
educación primaria. 

En está ultima fase se contrastará por una pa11e, lo que se encontró en la evaluación 

del diseño de los programas de la línea de formación psicológica de la normal de 

educación primaria y la información que se obtuvo de las entrevistas a fonnadores de 

docentes con las necesidades psicopedagógicas que demanda el currículum de 

educación primaria. 

De una manera muy esquemática se presenta en el siguiente cuadro, el conocimiento 

psicopedagogico que el currículum de la normal proporciona a los futuros docentes, 

únicamente en cuestiones de diseño. 
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Elementos psicopedagógicos que se proporcionan al futuro 
docente en el currículum formal de la Licenciatura en 
Educación Primaria. 
PSICOLOGIA EVOLUTIVA I 
-Se les p ......... ma p1nomnica e)obal - ol d ... rnllo pokol6po dol aer humano, bosoda lln-"' la co-
,.ic.,1-. do PIAGET, WALLON, VIGOTSKI Y MERAN!. (Eotoo 1utom, m CCllliunto p- m1 wi1n biooicooociol 
del ser humano) 
•Los anteriores enfoques te6riooe so reafirman, so oon.,rueban o deblta'I di base a obaervacloMI tmp(rlc• quo IM.'I reiliDn a 
8JUPOS de educación primaria. ( Esto indica que cxiBte una tbatc V8'1culación cl1lrc los cantcnidos tc6riooa y la ftmoicn11idad practica 
que Ml tes pueda dar a Citos) 
-Se prd.ondc f....nr ol clcunollo de adiluda rellOKiv.., allioas y ....toro~ a traVl!o de mnyoo rellexivoo y allicoo, dobot-. 
co},vn■ina mraas redondas. diacuaiones --alcs ohacrvac.ion- tnt.■•oe de invelltiución cte. 

PSICOLOGIA EVOLUTIVA u 
~El curso de psioologla evolutiva f so OC!lltra m el dcarrollo plioológioo dol ser humano. al prmmle QUnO do paicologla avolutiw 
11 sc baao a, la eomlnK<lbil dol -lorespedo ol..........., dol ..,.hwnoeo, bajo la miana conia,topdcopaetka •• 
PIAGET, WALLON, VIGOTSKI Y MERAN!. 
-Se oo,q,rol,1rao ..io.cnfuques • traVl!o deolloe...-..,._ m pupoo deoducaciónprimaril. 
Se prd,ndo foo,a,tar ol desarrollo do adiludes relloxivlB, <Yllicas y a-eadons, a trav<!o do a,,ayoo rellexivoo y ailiooo, deblkw, 
ooloquioa, mesas redondas, discusionm grupales , OOM\'acionea, tra~os de investigación d.(l, 

PSICOLOGIA EDUCATIVA 1 
•Se lo msdla al lbturo doanto a aplicar la psioolosja al """1>• de la ecb:ación. ("'1aoión cnn, paloolOf!la y owoación, objdo de 
flitudio de ta psioologia educativa) 
-Se cstudiao difora,tes oorriatles paiool6gicas y au -.i., ou la ÑU<.adma. (PSICOANÁLISIS. CONDUC11SMO. 
GESTAl,ISMO Y COGNOSCITMSMO) 
-PrincipibR PSICOPEDAGÓGICOS para filnclamonw la prlldica -iva ( Se p-do que el alumno inlOl!J<! o,podoo 
psioológiooo y pedagógiooo que su- la prlldica eduadlva axno p« ej-lo: penanolltlod ... nrod6n; -.,.papo; ........................... ) 
-Se concibo al s« hwnano como wi todo. tomando en cw:ma In múhiplai. dderminacic,nes que lo o.w'onnan, omocimicnto que n,. 
suka, indi.....,.,Rable para el docfflte w au mádica nOOIMnice. 

PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE. . 

-se revisan los difen.1tle8 enfoques de 1• Psicologfa 
COGNOllCITMSTA Y PSICOANALITICO) 

dol apnndi,.itje ( PSICOGENKflCO, Nl!OCONDUCTIST A. 

-El apreodizaje daide una penipectiva 1rupat 

PSICOLOGIA SOCIAL 
... J'Alfüquea Micrnsociales (etnometodolopi, lnteracetonilmo abn."61ko1 teom del conlkto) 
F.nfoques Ma..-o,,O<iale& (funcional ealn1<111..-, e,,tn¡cámd tllalttllco, t,orladlal6dka de i.-..i IOClal) 

-Se revisan diferentes aspedos psicosociales que se pre«,mtan dmtro de la e.sooela como: relad6n IDIN:ltro-alamno. bnapn del 
usaeatro, el • .,....,..llaje lmllvldul y 1111 ..... lmllllfll del lllumno ek. 

~acioncs ~triC8S acerca de problQllll!I psioooocialc. quo se dan at la priidica doomtc al interior del aula.(cn Me curso es de 
suma importancia la obsef'vación e investigación ~irica 000 la finalidad da, que el futuro doooote pueda cnfhntar probll.'ffll8 

-orá<tioos) 

ORGANIZACJON CIENTiFICA DEL GRUPO ESCOLAR_(PSICOLOGiA EDUCATIVA 1n 
MF.n este cull!O se le prq,orciomm al futW'o docad.e loo t"lrmeatori teóriCO!I y mctodológiooe que le pcnnitan tener una adc,cuada 
organización de IWI grupos esoolaro<i m las escuelas de t>ducaci6n primaria. ( conceptual:lud6a de IOI IJ'UPOI ft1C01area. forma 
dt' abordar ti ~studlo de los 1n,os eacolara, loa pu.pos acolarn y IOI lf'Upo» de rertl'Cllda, el 1rapo e11c:olar cemo 1npo 
de •prendluje, d 1rapo e.colar como eolecd\-'o pnl•ró&ko, IK'Cltud dtl IIUINtn, l'rentt- a los 1111poa neolun ) 
-'l'knkp 1111peln, .._.cu 1n1,-ln. cokdtvoa Pfd•Plk:OI ) om la 6oalidad de oaraderizar una prq>UC'ltl dicüdica a 
partir de ertos cooocimiartos. 
- El Ctlf.ud.io del grupo t'800lar en la esa.lela primaria mexiCltl'la, 
-Obscrvacione., enmlricaa int--rctación de ovnericm .. iaa direi:tas 1Xllt anmn1 ~lartR. 

PROBLEMAS DE APRENDIZAJE. 
-En IÑe curso el Jooenle aprenderá a identificar las cu.usaR y fad.OIUI que obiitawli1.un o uq,osibilün el aptt:ndiz.ajc. 1W oomo 
tambilll podrá dd.cnninar el grado de desarrollo que ban alcmu.ado los nif\os, es do..-ir podrá detectar y cunalizar ciertos probkma, e 
intervenir en aquellOR que está\ a su olcanoe, poro ello se cstudion\n 1118 call8as las causas y fildon-s de loa problemas de 1pruidi1.1tje 
desde diolintos ámbitos, NEUROFISIOLOGICO, COGNITIVO, PSICOLÓGICO, PSICOPEDAGÓGICO Y SOCIAi. 
~Problenwi tle LECTO-ES<..1UTURA .( dislexio, looguaje y aprttldi1.ajo, el aprendizaje de In lectura y la cscrilura ) 
.t.o,, proliltma de ..,...ndl7.'1Je •n el cákulo de las nuit,málku ( discalculi,s, 1/Jgjca y matemátlca,, la cnscftan,.a de 108 
matemáti{'j\11. (03 nroblemas del calculo. 111 didexia v las mcrternJticss en la escuela Primaria. 
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La infonnación del cuadro anterior se obtuvo de la evaluación del diseilo de los 

programas de la línea de fonnac1ón ps1cologica, principalmente del apartado de la 

Evaluación de la Coherencia Interna 

En el siguiente cuadro se observa claramente el contraste, entre los elementos 

ps1copedagógicos que demanda el currículum de primaria, y los que proporciona en 

un plano fonnal el currículum de normal, así como también en la tercera columna se 

incluye aquel conocimiento psicológico, que deberla proporcionárseles en la normal, 

para poder solventar las necesidades psicopedagógicas que demanda el curnculum de 

educación primaria. 
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Cuadro comparativo de los elementos pslcopedagógicos que 
demanda el curriculum de primaria y los que proporciona el 
curriculum de normal. 

ELEMENTOS ELEMENTOS CONOCIMIENTO 
PSICOPEDAGÓGICOS QUE PSICOPEDAOÓGICOS QUE PSICOLÓGICO QUE 
DEMANDA AL DOCENTE SE PROPORCIONAN AL DEBERIA 
EL PLAN V PROGRAMAS FUTURO DOCENTE EN EL PROPORCIONAA8ELE AL 
DE ESTUDIO DE CURRICULUM FORMAL DE FUTURO DOCENTE Y QUE 
EDUCACIÓN PRIMARIA LA NORMAL EN NO SE LE PROPORCIONA 
1993, EDUCACIÓN PRIMARIA. EN EL CURRICULUM 

FORMAL DE LA NORMAL. 
-Un aprendizaje PERMANENTE PSICOLOOIA EVOLUTIVA II ( e,1- -Procnos COll,Dltlvofl búlcos 
-Conocimiento accroa del foque genético-con1tructlvl1ta de -Enfoque del Proc:e1amle11to 
DESARROLLO COGNITIVO Jean PiBjjet) HUIIIUO de la lnformad6n. 
DEL NJ~O ( adquisición, PSICOLOOIA EDUCA'nY A I ( la -Pak:ologfa Cognitiva aplicada 
organización, construcción y corriente Jl8Ícologlca del a la INSTRUCCIÓN, 
recuperación de conceptos ) cognoocltMsmo ) 

~ PSICOLOOIA DEL -Conocimiento sobre la APRENDtlAJE 
organización progresiva de ( teorlo del aprendi¡aje desde el Con la finalidad de promover en el 
esquemas mentales del nillo. punto de vi.,ta eognoocltlvlsta ) olumno un aprendi;,.aje 

slgnlftcatlvo, permanente, y 
•cabe mencionar que la duradero, 

bibliogratla que manejan estos 
CUl'SOS es muy obsoleta. ( de 
1962a 1985) 

-Un aprendii.aje con Es necesario dolar a los futuros INDl!PENDltNCIA (fomentar la docentes de : Eatrateglu de auto11onúa) Aprendizaje por asoclacl6n y -Dotar a los nillos de 
reestmclnracl611, Eltrateglas PROCEDIMIENTOS y 

ESTRATEGIAS que puedan Cognitivo en Úllbitos mas 
GENERALIZAR ... distintas especffiCGI d■ndo prioridad a 
situaciones. la■ MATEMÁTICAS Y 

LECTO-ESCRITIJRA. 

(, 
El uso de estrategias fomentará lo 
inde ia en los infantoo. 

-Un aprendizaje aplicable • -Generalización de estrategias a 
situaciones NUEVAS, DIVERSAS diversos ámbitos del 
Y DIS1'1NT AS (genei•allzoclón). conocimiento. -Un aprendizaje FUNCIONAi, qae -Tr1111sposlcl6n del pueda ser aplicable o situaciones de 

conocimiento. la vida cotidiano. 
-Conocimiento Procedimental 
perooocomoreglasúru~spara 
resolver determinados oroblcmas 

-fomentar la AUTOCORREC- -Metacognldón, 
CIÓN Y AUTOCIÚTICA en el automonltoreo, repladóa del nifto. 

COIIOClmlento w met&memoria. 
-Que los allllllllos PSICOLOGÍA EVOLUTIVA 11 -Teortas de BRUNER 
REFLEXIONEN, VALOREN Y (perspectiva genético- (andamiaje), WERTSH CRITIQUEN el conocimiento. experimental de Vlgotsky, zona (intersubjetividad), WOOD -Ayudar o! alUlllllo • alcan,,nr de desarrollo próximo ) (llivcles de ay11da), HICKMAN niveles de aotonom.lt. 



-Partir de EXPERIENCIAS 
PREVIAS que el nifto ya posee 
antes de ingresar a la escuela. 

Y AUSBEL. 

~ 
ltstas teorias · constnu:tivistas 
promueven un aprcnmje en dónde 
el niflo aprenda a aprender, 
reflexiono y critique 

·LA 
DEL 

RECONSTRUCCION 
CONOCIMIENTO 

(vinculación entre conocimiento 
cotidiano y escolar) 
-Del penmulentu formal a las 
concepclone, e,pontánea 
-Las concepclone, espontúeas 
~ 11 en11eluzl de la ciencia. 

-Enseftar a partir de PSICOLOOIA EVOLlffIVA I -Tcorias evolutivas del 
SITUACIONES REALES de Y II ( teorías sobre el detarrollo desarrollo humano tratando de 
acuerdo a su CONTEXTO Y plicolciglco y la conlltmcclón ubicar los estadios del nifto de 
EDAD para provocar un del conoclmlentc de PIAGET, nivel primaria. 
aprendizaje SIGNMCATIVO WALLON, VIGOTSKI Y PIAGET, VIGOTSKI, FREUD, 
Y DURADERO. MERAN!) ERICKSON. 
-Estimular la capacidad del nifto PSlCOLOOlA EVOLU11V A 11 
de OBSERVAR, PREGUN- (teorlas sobre la calltrucción 
TAR, y crear sus propias del conocimiento de PIAGET Y 

· DEDUCCIONES. VIGOTSKI l 
-Estimular la CURIOSIDAD , 
PERCEPCIÓN, SENSIBILI
DAD Y CREATIVIDAD del 
nifto. 
-Fomentar que el nifto 
DESCUBRA, EXPLORE Y 
EXPERIMENTE. 
-Desarrollar en el nillo la capacidad 
de verificar, anlldpar )blerprolor 
e imaginar. 

-Fortalecer el proceso de PSICOLOOtA EDUCATIVA 11 
SOCIALIZACIÓN del nifto. ( conceptualización de los 
-Estimular actitudes de grupos escolares, forma de 
PARTICIPACIÓN, COLADO- abordar el estudio de los grupos 

-Elltrategiu por detcubrimlen
to, por deducción y 
1111tlclpaclón. 

RACIÓN, 1'01,ERANCIA Y escolares, los grupos escolares y -Aprendi7.aje cooperativo, 
RESPETO. los grupos de referencia, el conflicto sociooogoltivo, grupos 
-Utilizar con mayor firecnencia grupo escolar como grupo de operativos. 
ACTIVIDADES GRUPALES. aprendizaje, el grupo escolar 
-Forúllecer la Integración del como colectivo pedagógico, 
alumno a !os gmpos en los que actitud del maestro frente a los 
participa. grupos escolares, técnicas 
-Fortalecer la autoestima y grupales, y dinámicas grupales ) 
respeto a NORMAS PSICOLOO!A SOCIAL ( rela-
COMPARTIDAS. ción maestro-alumno, el 

aprendizaje individual y grupal ) 
PSICOLOGIA DEL APRENDI
ZAJE ( el aprcndi,.aie desde Wlll 
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-Se requiere un docente 
autónomo que PLAND1QUE 
actividades que correspondan al 
momento de daarrollo de los 
nillos a IIUll diferencias, 
Intereses y ritmos · de 
aprendizaje. 
-Proport:ionar el 
de fomia 
VINCULADO 
RELACIONADO 
TODAS 
ASIGNATURAS. 

conocimiento 
INTEGRAL 

y 
CON 
LAS 

-Planlficacl6n de la ensella117.a 
·. -Teoria del curriculum 

*Quiú -. -...i., puedan -Cuniculum plenclldo y vivido 
1olY<111anc oon loo - 'I"• .. ''" -Curriculwn flexible 
pr<lp<ll'<li...., en tu matcriu do 
PLANEACIÓN llDUCATIVA y •Individualización de 
DJSEli!O CURRICIJL<\R dela IÚlel do ensellanza. 
formación poda)lll&ica, la aril no ,o -códigos abiertos y cerrados. 
oontl'dlpla on la prc,aau evalu1ci&I. 

la 

-Estimular el desarrollo 
actividades MOTRICES 
FiSICAS. 

de PROBLEMAS DE APRENDIZAJE 
y ( identificación de •••••• y 

factores que Gbstllculman o 
lmposlblllton el apm,di,.aje desde 
distintos ámbitos: 

-Detectar y resolver problemas 
motrices. 
-Estimular el desarrollo de la 
PERCEPCIÓN. 
-Identificar a los nlllos con 
DIFICULTADES O 
FACULTADES sobresalientes. 

-Desarrollar el 
RAZONAMIENTO Y 
COMPRENSIÓN en los niftos. 
-Fomentar . un pensamiento 
Lóf!ico. 
-Fomentar el GUSTO, 
DISFRUTE E INTERÉS por el 
conocimiento. 

-Neurofisiologico 
-Cognitivo 
-Psicológico 
-Psicopedagógico y 
-Social 
Lo. problemas de apra¡di7.aje en las 
matematicas v lecto...scritura. 

-Estrategias de c:empreulón de 
lectura. 
-Razonamiento lógico 
niatemático en el desarrollo de 
los niffos ( Jean Pialle( ) 
·Metas y MOTIVACIONES 
que intervienen en las 
actividades escolares. 
-MOTIVACIÓN y aprendizaje 
•Procesos motlvacloaale, y 
metacognltivot desarrollados 
durante las actividades y tareas 
escolares. 

-Vincular siempre la TEORlA EN TODAS LAS MATERIAS -COnocimiento INFORMATIVO 
Y FORMATIVO. CON LA PRACTICA ( formar SE FOMENTA EN EL 

mas que informar ) DOCENTE LA -Conocimiento DECLARATIVO 
Y PROCEDIMENTAL. 

-Que el alumno no sólo adquiera 
conocimientos sino también 
ACTITUDES Y VALORES. 
-Proport:ionar el conocimiento 
de manera PROGRESIVA de 
lo simple a lo complejo, de lo 
cercano a lo lejano, de lo 
concreto a lo general etc. 

OBSERVACIÓN EMPÍRICA. 
-Conocimiento ACTITUDINAL 
y PROCEDIMENTAL. 

*Quizá -. clo:mmdu puedan -SECUENSIACluN Y 
oolva,tam, oon los ooollnidos quo ,. 1.. TEMPORALIZACIÓN DE LOS 
proporci,lftan "' las ma,.,.;., de CONTENIIX>S (Di' M•o 
PLAJ\'EACIÓN EDUCATIVA Y =n 
f))SE1'/0 CURRICULAR dela llnoa do Curricular) 
ÍontlM.-ión pedagógica. I• cu1U no "' 
oont-la en la----~cw1u11ci6n 
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Los espacios en blanco que se encuentran en la columna media del cuadro nos indican 

la falta de conocimiento psicopedagogico que se recibía con el plan 84 de normal, en 

relación al que demanda el currículum de primaria 

Es de observarse que el conocimiento psicopedagógico que ofrece el plan 84 de 

normal es muy escaso en relación al que realmente se requiere en primaria, hay mucho 

conocimiento que debería ofrecer la línea de formación psicológica de la normal y que 

no contempla, esto en cuanto a cuestiones de diseño. 

Si a esto le agregamos la información obtenida en las entrevistas nos damos cuenta 

que la situación no es tan drástica, pero aún así no se alcanzan a cubrír todas las 

demandas, ya que en las entrevistas sólo se encontró, que los contenidos se han ido 

actualizando y que ya no son tan obsoletos como lo marcan las bibliografías de los 

programas de la línea de formación psicológica, también se encontró que ya no son tan 

prioritarios autores como Piaget, Wallon, y Merani, sino que ahora se le ha dado 

mayor énfasis al enfoque sociocultural de Vigotski, aunque cabe mencionar que hay 

corrientes constructivistas de tipo sociocultural que complementan la teoría de 

Vigotski y nunca se mencionan, también quedan otros aspectos sueltos como por 

ejemplo, el estudio de la Psicología cognitiva lo que englobruía procesos cognitivos 

básicos, enfoques del procesamiento humano de la información, tipos de estrategias 

etc; porque para poder manejar los enfoques constructivistas bajo los cuales está 

diseñado el programa de primaria es necesario saber que sucede dentro de la 

estructura cognoscitiva del niño al adquirir un nuevo conocimiento. 

Entonces se puede decir que únicamente en el plano practico se mejoro el curriculum 

de la normal en cuéstiones de vigencia, porque aunque se había renovado la 

bibliografia el enfoque aún no había cambiado, en las entrevistas se menciona que se 

estaba intentando hacerlo, pero trunbién se observo una gran desorganización como 

academia, como grupo modificador del curriculum, lo que obstaculiza un verdadero 

cambio en el enfoque. 
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En general se puede decir que los programas de la línea psicológica del plan 84 de 

normal de educación primaria proporciona menos de la mitad del conocimiento 

psicológico que demanda el curriculum de educación primaria ; recordemos que el 

principal cambio a primaria, füe en el enfoque, en la forma de operarlo, en dónde el 

alumno tendría que ser mas autónomo y creador de su propio conocimiento, y el 

docente tendría que ser mas propositivo y creador para poder crear contextos en 

dónde el niilo pueda aprender con autonomía, funcionando este como modelador y 

guía del conocimiento; y para poder lograr lo anterior es necesario que el futuro 

docente domine ciertos enfoques y conocimientos que no se le proporciona de manera 

completa el plan 84 de normal. 

Presentandonse así la situación, es de suponerse que las nuevas generaciones de 

normal lejos de ser las mas innovadoras e impulsoras de un cambio de enfoque en el 

currículum de educación primaria, siguen reafirmando el anterior, porque precisamente 

para ello están siendo formados dentro de la normal. 

Con la evaluación del diseilo y con las entrevistas a formadores de docentes, ahora ya 

se tienen elementos suficientes para afirmar que no existe una relación de 
correspondencia, entre el conocimiento psicológico que s proporciona el plan 84 de 

normal y el conocimiento psicológico que demanda al docente el curriculum de 

educación primaria. 
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FINALES 



RECOMENDACIONES 
Y CONSIDERACIONES FINALES. 

a) RECOMENDACIONES: 

Con respecto a la evaluación del diseí\o de los programas de la línea de fonnación 

psicológica de la licenciatura en educación primaria, las recomendaciones técnicas son 

las siguientes: 

Lo primero que se recomienda es la continua y constante evaluación del plan y 

programas de estudio, ya que la mayoría de las deficiencias y desfases de objetivos se 

deben a este fenómeno. 

Una evaluación permanente permitirá ir actualizando los contenidos y objetivos., de 

acuerdo a las necesidades sociales e individuales del momento histórico que se está 
' 

viviendo, además de que permitirá ir modificando las deficiencias encontradas y 

reforzar los éxitos. 

Por otra parte es necesario que al formular objetivos generales se tomen en cuenta las 

4 líneas de formación que pertenecen al tronco común y no solo se concreten a 

mencionar finalidades y habilidades que sólo se pueden obtener a través de los cursos 

que corresponden al área de formación especifica, ya que esto origina el desfase entre 

los objetivos generales de la Licenciatura y los de la línea de fonnación psicológica 

Porque se supone que todo es importante para la formación del füturo docente, 

además de que todos los objetivos deben guardar cierta relación de correspondencia y 

desglose. 

También es necesario evitar la repetición de objetivos. ya que un mismo objetivo no 

puede responder a dos cmsos consecuentes, porque siempre debe existir un proceso 
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de desglose que permita que el alcance de los objetivos específicos e intermedios 

contribuya al logro de los objetivos generales. 

En la bibliografia de algunas materias correspondientes a la línea psicológica se están 

manejando contenidos de 1962, 196 7, 1968 etc; contenidos obsoletos que de poco 

podrán servir al futuro docente en su práctica laboral, estos contenidos pueden 

actualizarse con versiones nuevas y mas sencillas de los mismos, puesto que se sabe 

que el conocimiento siempre está en continúo cambio y cualquier nueva aportación o 

implementación es necesario incoorporarla a los programas. 

Por ello tanto los docentes como los especialistas en educación encargados de realizar 

y renovar estos programas deben de estar al tanto de las aportaciones mas vigentes del 

campo de conocimiento que les corresponde. 

También hay que cuidar la redacción de los objetivos y utilizar los verbos adecuados 

para que sea entendible la acción o habilidad que se desea lograr evitando 

ambigüedades, y procurar que los objetivos realmente reflejen finalidades, y no sólo 

sean simples resúmenes de los contenidos. 

Por otra parte no deben confundirse las estrategias y actividades con los criterios de 

evaluación, ya que en los programas no distan mucho, se proponen casi las mismas 

actividades y estrategias como criterios de evaluación. 

En términos globales las recomendaciones son las siguientes: 

Cualquier propuesta curricular en torno a la educación normal debe orientarse 

prioritariamente a garantizar, primero, el dominio por parte del profesor de los 

conocimientos básicos; segundo, el manejo de los métodos y técnicas más apropiados 

para ayudar al alumno a que descubra el conocimiento por si mismo y, tercero, la 



comprensión de los elementos que intervienen en el proceso de ensefianza

aprendizaje. 

En la actualidad nos encontramos que la mayoría de los maestros recién egresados 

tienden a ser muy tradicionalistas, a pesar de que el plan 84 trata de romper con este 

esquema por lo menos en cuestiones de disefio, aunque cabe mencionar que algunos 

fonnadores de docentes llevan muchos afios impartiendo clases y quizá sean ellos los 

que resistan al cambio y esto origina que se siga reproduciendo el mismo sistema. 

Por ejemplo en tomo a la enseftanza de la ciencia en la educación primaria 

el maestro tiendé a leer y explicar los textos, por Jo que los alumnos se ven forzados a 

desempefiar un papel de receptores pasivos de información verbal y tienden a repetir 

mecánicamente los conocimientos. En lo que se refiere a la socialización para el 

trabajo, se encuentra que hay un marcado interés por subrayar la autoridad y no el 

contenido académico; que la labor escolar se desarrolla no en función del aprendizaje 

sino para satisfacer al maestro, por lo que un gran porcentaje de los estudiantes no 

cumple con sus actividades o lo hace de manera insatisfactoria; los medios empleados 

para el aprendizaje son fundamentalmente el dictado y la repetición y, por 

consiguiente, la evaluación de los cursos se sustenta principalmente en términos de la 

memorización. 

Lo anterior revela con claridad que muchas de las formas y cambios que se han 

propuesto en los últimos afios, desde el ángulo de la práctica docente, no han llegado 

al salón de clases y son los procedimientos tradicionales los que han permanecido 

inalterados, pese a la difusión de teorías alternativas que se sustentan en la 

participación activa de los educandos. 

Esto lleva a pensar que ninguna reforma curricular podría garantizar un cambio real si 

no se comienza a trabajar con las personas que la llevarán a la practica. 
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Por otra parte, el decir que la educación normal requiere un urgente replanteamiento 

no es sólo para referirse a una correspondencia entre educación normal y educación 
básica o exclusivamente a un plan, a tiras de materias o a unidades de crédito. Es 

hablar de filosofla y objetivos, de métodos de ensellanza, de la interacción alumnos
maestro, de la orientación de la investigación, del servicio social y otras cosas más. Es, 

en síntesis hablar de un proyecto pedagógico global donde adquiere una significación 
mayor la adquisición de una cultura profesional que hasta ahora ha estado ausente en 
las escuelas normales del país. Para ello debe iniciarse con la selección rigurosa de los 

aspirantes a ser alumnos de educación normal y de quienes pretenden ser sus maestros. 

Por otra parte, la presente evaluación curricular ha dejado entrever que México no 
cuenta con una cultura evaluativa, ya que con respecto a los planes y programas de 
estudio, no se realizan evaluaciones constantes ni sistemáticas, no existe 
correspondencia entre las necesidades laborales reales y la educación, de alguna 

manera esto es consecuencia de la permanente crisis educativa que atraviesa nuestro 
país, mas sin embargo es necesario hacer un pequelio esfuerzo si realmente se pretende 
que México salga de este deterioro educativo. 

b) LIMITACIONES DE LA EVALUACIÓN. 

La información obtenida a través de la evaluación del diseilo de los programas de 
estudio de la línea de formación psicológica, puede ser insuficiente hasta cierto punto, 

para determinar si está cumpliendo con el conocimiento psicológico que requiere el 
curriculum de primaria, ya que algunas otras lineas de formación como la pedagógica 

o la social por ejemplo, también podrían haber proporcionado información acerca de 
este conocimiento, dado que la pedagogía, psicología y sociología son ciencias que 
están estrechamente relacionadas y que de alguna mánera engloban la concepción 

constructivista bajo la cual fue elaborado el plan y programas de educación primaria. 

Incluso la evaluación completa de todo el plan de estudios, tanto del tronco común, 



como del área de formación especifica, hubiera proporcionado una información mas 

completa del grado de correspondencia entre el curriculum de normal y el curriculum 

de educación primaria, mas sin embargo una evaluación de esas dimensiones rebasaría 

los objetivos de este trabajo. 

Por otra parte hubiera sido conveniente realizar observaciones sobre el desarrollo 

curricular de los programas de las materias de la línea de formación psicológica, de 

está manera se podría haber contrastado el diseño de los programas y su práctica 

pedagógica, aunque de alguna manera las entrevistas a formadores de docentes den 

un punto de referencia de lo que está sucediendo en la práctica,' nunca va hacer 

comparable está información, con una observación directa de lo realmente acontece 

dentro del aula. Esto no se realizo porque la finalidad única de este trabajo es una 

evaluación del diseño, no del desarrollo, el estudio exploratorio solo se realizó para 

ampliar la información y tener un primer acercamiento de lo que pasa en la practica. 

Es importante la evaluación del diseño de un plan y programas de estudio, pero no 

suficiente si se busca tener una visión mas amplia de como se está concretando un plan 

de estudios en términos reales, por ello, para tener un panorama mas general de un 

plan de estudios, lo ideal sería evaluar tanto el diseño como el desarrollo del proyecto. 

e) IMPLICACIONES PROFESIONALES 

Cualquier tipo de institución educativa, se rige por medio de un currículum, pues el 

conocimiento que se recibe en la escuela no es espontáneo, si no intencional, y las 

actividades y experiencias educativas que un alumno vive día con día, no son mas que 

el resultado de la planificación que el docente realiza de los contenidos plasmados en 

el curriculum. El conocer la estructura, la organización, y el enfoque de un curriculum, 

es muy importante para todo psicólogo educativo, porque permite comprender, 

algunas de las problemáticas que se presentan con frecuencia en el aula, y que se ven 

reflejadas en el rendimiento escolar de los alumnos, ya que estos problemas 
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principalmente se deben a la incorrecta operación de los programas cumculares. y esto 

se origina porque generalmente no existen adaptaciones cumculares a mvel centro. 

mstitución y de profesorado. o porque muchas veces los docentes no emplean 

act1v1dades y estrategias 

que vayan acordes con el enfoque del proyecto 

El psicólogo educativo tiene un campo de acción muy amplio dentro de la educacmn. 

sin embargo cualquiera que sea el área en la que este 1mphcado. siempre tendra que 

aplicar conocimientos acerca del diseño, desarrollo y evaluac1on curricular. poi 

eJemplo en el ámbito del psicodiagnost1co se aplican estos conocimientos para d1seilar 

v evaluar programas de intervención, que se realizan para tratar de est1mula1 aquellos 

aspectos en donde el alumno presentó un déficit. o para realtzar las adaptaciones 

curriculares pertinentes para aquellos niños que presentan problemas en la adqu1s1cion 

del conocimiento Desde una perspectiva social, el desarrollo de las actividades 

cumculares, será la principal causa de las mteracc1ones v relaciones sociales que 

existan dentro del aula 

El currículum escolar siempre va a estar presente en todas las dec1s10nes v acciones de 

una institución educativa, ya que es la columna vertebral que sostiene v guia a un 

centro escolar, por tal motivo debe ser continuamente evaluado ) renovado para que 

se estén cumpliendo satisfactoriamente las necesidades educativas de una msutucmn 

escolar, por ello, los conocimientos adqmndos en este trabaJo son de vital importancia 

para impulsar y realizar una constante evaluación en mstituc1ones educativas 

d) PERSPECTIVAS Y CONTINlllDAD DEI, TRABAJO. 

La evaluación que se realizó mediante este trabaJo. da un conocmuento general de la 

estructura y planeac1ón del d1seflo de los programas de la línea de formac1on 

ps1cologica del plan 84 de educación nonnal. v la correspondencia que tiene esta lmea 
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con el conocimiento psicológico que realmente se demanda en el actual curriculum de 

educación primaria. 

En Septiembre de 1997, entra en vigor el nuevo plan de estudios de educación normal, 

después de haberse mantenido vigente .durante 13 ai'los y de haber permanecido 

incongruente por los últimos 4 afios con el curriculum de educación primaria que fué 

renovado en 1993. Lo que seria interesante retomar para posteriores investigaciones, 

es en qué consistió especlficamente la renovación del plan 97 de la normal, y sobre 

todo saber que reestructuraciones hubo en la linea de formación psicológica y si 

realmente se modificaron aquellos aspectos que presentaron deficiencias en esta 

evaluación, asi como indagar el grado de correspondencia que actualmente existe entre 

el conocimiento psicológico que se imparte en el plan 97 de normal y el que demanda 

el curriculum vigente de educación primaria. 

También seria interesante saber bajo qué enfoques, argumentos o teorias se modificó 

el plan de la normal, quiénes participaron · en esa modificación, que opinan los 

formadores de docentes acerca de este cambio. 

A largo plazo seria conveniente que se realizará un seguimiento de egresados de este 

nuevo plan de normal, para verificar si realmente se cumplieron o no los objetivos que 

se esperaban con el plan, y en un momento dado hacer una comparación entre 

egresados del plan 84 y egresados del plan 97 para comprobar si en su práctica 

pedagógica existen diferencias substanciales entre los docentes de ambos planes o 

siguen siendo los mismos maestros repetidores, autoritarios y tradicionalistas que con 

fama a formado generación tras generación la educación normal. 

Los resultados obtenidos en este trabajo, no solo dejan abierta una posible continuidad 

de investigación en la educación normal, también hay mucho por hacer en los Planes y 

programas de educación básica, que resultan ambiguos y confusos para muchos 

profesores que los llevan a la práctica, y esto ocasiona que no se estén operando de la 

manera adecuada y que el nuevo tipo de ciudadano creador. autónomo, constmctor 
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de su propio conocimiento, que se desea formar solo sea una ilusión. Para ello serla 
muy interesante obtener evidencia empírica, para tener un conocimiento más cercano 
de como se esta operando ese nuevo curriculum de educación básica. 
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ANEXOS 



GUÍA DE ENTREVISTA. 

Nombre del profesor: 

Materia que imparte actualmente: 

Materias que ha impartido en otros semestres: 

Formación profesional: 

Tiempo que lleva impartiendo la materia: 

Años de experiencia en la formación de docentes: 

*-Conocimiento sobre el currículum de Educación Básica. 

-¿Conoce los principios o teorías en los que se sustentan el curriculum de educación 

primaria? 

-¿ Cuáles son los cambios mas importantes, en cuanto a contenidos, que sufrió la 

educación primaria en la reforma curricular de 1993 ? 

-1, Que clase de demandas considera que estos cambios a educación. primada .. le 

formula al futuro maestro ? 

•-Cambios al curric11lu1111 de Normal, valoración de la linea pskológka, 

ir.orrespondem:ia entre educación. básica y normal. 

-¿Considera que el currículum de la normal responde a las demandas <¡ue formula el 

currículum de educación primaria ? 

-¿Específicamente la línea de formación psicológica como responde a esas demandas? 
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*-Preeuntas espedficas sobre su materia. 

- ¿ Se ha introducido algún cambio en la línea de fonnación psicológica a ralz de los 

cambios a la educación primaria ? 

-¿ Los objetivos de su materia siguen siendo los mismos? 

-¿ Hubo alguna modificación en los contenidos? 

-¿ Que sucedió con las estrategias ? 

-¿ Sigue evaluando de la misma forma ? 

-¿ Introdujo ó suprimió alguna bibliografia ? 
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