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INTRODUCCION



INTRODUCCION.

Una de las principales lineas de accion para clevar la calidad de la educaciéon en
Meéxico, fué la reformulacién de los planes y programas de estudio de educacion
basica, preescolar, primaria y secundaria que entro en vigor en 1993, esta nueva
reforma curricular se estructura bajo una concepto de curriculo abierto, flexible , que
mantiene implicitamente un enfoque constructivista ¥y que supone un perfil de profesor
prepérado para valorar y elegir de entre la diversidad de alternativas pedagdgicas
aquélla que le parezca més adecuads a la realidad de su centro y de su aula, un
profesor que reflexione sobre su préctica y provoque aprendizajes constructivos y

reflexivos.

Por ello la formacién del profesorado, tanto inicial como permanente, tendria que
responder & este perﬁi de profesor, debido a que el docente juega un papel
fundamental en el desarrollo del curriculum, ya que forma parte del ultimo eslabdn en
donde se concreta el curriculum “el aula”, y de su practica pedagégica dependera que
se legitime el curriculum y que los alumnos alcancen el logro de las intencionalidades

educativas explicitas en el proyecto curricular.

Sin embargo existe gran irrelevancia entre los contenidos educativos que el docente
recibe en su formacién inicial, en relacion a las demandas psicolégicas que actualmente
requiere el curriculum de educacion basica primaria.

Est4 frecuente irrelevancia que existe entre lo que el alumno aprende en la escuela Yy su
vida laboral y practica, es una de las principales causas del deterioro educativo en
México, que se presenta principalmente porque no existen mecanismos de evaluacion
curricular continua y rigurosa, que permitan que estén a la par los curricula escolares
con los constantes cambios que sufre nuestra sociedad en todos sus ambitos, de esta

misma manera la formacion inicial del profesorado deberia tener muy en cuenta los
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cambios curriculares que se proponen en la educacitn bésica, pero esto no sucede asi,
ya que la reformulacién de la educacion basica en 1993 no estuvo acompafiada de una

renovacion del curriculum de educacion normal que opera desde 1984,

El principal. problema que se abordo en este trabajo fué la -congruencia y vigencia de
los programas de la finea de formacién psicolégica del plan 84 de normal en relacién al

ourriculum de educacion basica primaria.

Es decir, este trabajo responde a |a siguiente cuestion ;Qué tan util es el conocimiento
que el futuro docente recibe en la normal, en relacion a lo que se demanda del profesor

en la nueva reforma curricular a educacion primaria?
Los objetivos que se persiguieron para llevar a cabo este trabajo fueron los siguientes:

-identificar cudles son los elementos psicopedagégicos que demanda al docente el

nuevo cui'riculum de educacion primaria {1993).

-Identificar cudles son los elementos psicopedagogicos que se proporcionan al futuro

docente en el curriculum de las normales (1984) , tanto a nivel formal como practico.

~Comparar el grado de congruencia que existe entre los elementos psicopedagbgicos
que el curriculum de ia normal proporciona a los futuros docentes y las necesidades

psicopedagégicas que hoy en dia demanda el nuevo curriculum de educacion primaria,

El presente trabajo consta de 4 capitulos . En el primero de ellos se da un panorama
general de la problemética que aqueja a la educacion normal, y de las reformas de que
ha sido objeto. |



En el capitulo dos, se habla especificamente de la evaluacién curricular, haciendo una
diferenciacion entre la evaluacion del disefio y del desarrollo curricular, dejando claro
que la evaluacion del disefio comprende varios niveles y aspectos Yy que en este trabajo

$6lo se evaluaran algunos de ellos.

El capitulo tres comprende la metodologia, en ella se indican los criterios, las fuentes
de informacion y el procedimiento de andlisis que se empleé para realizar esta

evaluacion,

En el capitulo cuatro se presentan los resultados de cada una de las fases en que se

dividio el procedimiento de evaluacion.

En la primera fase se analiz6 el Plan y programas de estudio de educacion primaria
1993 para identificar el conocimiento psicoldgico que desde este plan se demanda al
docente que domine, en la segunda fase se evaluaron los programas de la linea de
formacién psicolbgica del Plan de estudios de la licenciatura en educacion primaria
1984, la informacioén obtenida de est4 evaluacién se enriquecid con unas entrevistas
que se realizaron a los formadores de docentes que imparten las asignaturas de la linea

de formacion psicologica en la normal de educacion primaria.

En la tercera y ultima fase se realizé una comparacién entre las dos fases anteriores, es
decir, entre los elementos psicopedagogicos que el curriculum de la normal
proporcicna & los futures docentes y las necesidades psicopedagogicas que demanda el

curriculum de educacion primaria.

Esta ultima fase fué de gran relevancia ya que proporciond informacién acerca de la
funcionalidad del conocimiento psicopedagégico que se recibe en la normal, en

relacién a las necesidades reales de la educacion primaria.



Por ultimo, se presentan las conclusiones, en donde se proponen algunas
recomendaciones para solventar las deficiencias que presentaron los programas
evaluados, asi como también contiene una reflexion global de este trabajo y las

implicaciones que representa en términos profesionales.

Es importante mencionar que en septiembre de 1997, entré en vigor €l nuevo plan de
estudios de educacion normal, después de que el plan 84 se habia mantenido vigente
durante 13 afios y de haber permanecido incongruente por los Gltimos 4 aiios con el

curriculum de educacion primaria que fué renovado en 1993.

Este trabajo quedo concluido a pocos meses de haberse aplicado el nuevo proyecto
curricular en las normales, acontecimiento que no se tenia previsto, debido a que desde
1989 se venia prometiendo en los principales documentos de politicas educativas,una
reestructuracion al curriculo de las escuelas normales, por lo que era dudoso pensar
que en el cicio escolar 97-98, si se llevara a cabo una nueva propuesta. Sin embargo,
a pesar de esta renovacion curricular en las normales las aportaciones que presenta

este trabajo no pierden validez.
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EL CONTEXTO Y LA FORMACION INICIAL
DE DOCENTES

1.1 PROBLEMATICA EDUCATIVA Y FORMACION
DOCENTE.

La educacion en México, segin la califican Fuentes y Guevara 1992, “ es un territorio
devastado o una catéstrofe silenciosa” . A pesar de la enorme cobertura que ha tenido
el sistema educativo mexicano y que derivé el establecimiento de una infraestructura
~ educativa sin comparacién en la historia, no se han erradicado los problemas centrales,
sino que, algunos de ellos, los principales, se han agravado como: ineficiencia
escolar y sociai, baja calidad de la educacién, desarticulacién del propio sistema
educativo, educacin irvelevante, evaluacién deficiente, rezago, insuficiente
financiamiento eic. '

Estos problemas se ven reflejados en el ingreso, permanencia y egreso de los distintos
niveles educativos, por ejemplo: “De cada 100 nifios que ingresan en la escuela
primaria, Unicamente 55 la terminan; 47 de éstos cursan la secundaria y 35 la
concluyen; 28 de los cuales contindan en educacién media superior y 13 de éstos
estudiaran educacion superior; finalmente 5 terminarén este ciclo y sélo 3 de ellos se
titularan en un plazo razonable”( Guevara 1992 Pag. 103 ).

Frente a este panorama, la formacién inicial del docente de educacién basica, que
debiera ser el punto de partida de toda reforma educativa y palanca para elevar los
niveles de calidad de la educacién nacional, refleja en sus condiciones la misma
problematica que la educacion, aunque en forma mas aguda, con lo que se cierra el
circulo vicioso de la educacion:

deficiente formaciéon magisterial = deficiente calidad educativa .



El abandono de la formacion inicial de maestros, como muchos otros problemas que
atafien al sector educativo, no es mis que el reflejo de la crisis permanente que vive la

educacion en México,

La formacién de los maestros es uno de los procesos sociales de mayor trascendencia
para cualquier nacién, ya que el maestro es uno de los principales agentes de la
transmision cultural de una sociedad. El maestro realiza una funcion clave en la
préparacién de las nuevas generaciones y contribuye a la integracion y enriquecimiento
cultural de la sociedad. |

Un pais que aspira al desarrollo y progreso no puede descuidar la formaciéon de sus
profesores, sin embargo, en nuestro pais la formacion inicial docente se encuentra “en
un estado de inmovilidad y postracién que se traduce en incertidumbre con respecto a
su futuro”(SNTE 1994 pag 3), es decir, la formacion inicial ha sido objeto de
abandono durante muchos afios por parte del sector educativo, claro ejemplo de esto
fué la falta de actualizacion y renovacion de los curriculos de las normales durante 13
afios, razoén por la cual ya presentaban gran desvinculacion en relacion a la educacion

bésica.

1.2 SITUACION DE LA EDUCACION NORMAL.

Las escuelas normales han tenido, desde hace mas de cien afios, la misién histérica de
formar a los maestros de educacidén bésica: preescolar, primaria, secundaria,
educacién fisica y educacion especial. Sin embargo a través de todo este tiempo, estas
instituciones formadoras de docentes han transitado por distintas etapas: “en un primer
momento ha sido de aparente latencia; en otras de pleno auge, hasta Megar al estado

actual de inmovilidad y abandono por parte del sector educativo”(SNTE 1994 pag 3).



Empezando por lo que se refiere a la matricula de las escuelas normales, en el periodo
de 1971 a 1982 creci6 de manera répida y acelerada, mientras que a partir de 1982-83
se inicia una répida y grave caida de la matricula. Llama la atencion que la restriccion -
de la matricula, como se podria creer, no se inicié con el establecimiento de la
licenciatura en 1984 ( si bien fue cuando se acentud ) sino que fue resultado de una
politica deliberada, cuyo principal argumento era que habia que frenar el exceso

incontrolado de maestros ya que debido a Ia gran cantidad que egresaba cada affo ya
| no habia donde emplearlos, tal fue el impacto de este argumento y de la incorporacion
de la licenc_iatura que hoy en dia la matricula de las normales es muy baja, provocando
esto una gran demanda de maestros, ¢ incluso la falta de estos en algunos estados ha
llevado a las autoridades educativas a habilitar a egresados de secundaria y bachillerato

para impartir educacion preescolar y primaria.

La profesion de maestros como cualquier otra profesién requiere de bachillerato
terminado mas 4 afios de licenciatura , pero esta profesién actualmente estd muy
desvalorizada tanto social como econ6mica y laboralmente, razén por la cual los
estudiantes se interesan muy poco en esta carrera, misma que genera escasas
expectativas positivas y si muchas negaﬁvas como un salario insuficiente,
desvaloracion profesional y social del maestro y escasas dportunidades para el
desarralle. Ante este panorama, los jovenes deciden inclinarse por cualquier otra
profesion que suponen les serd mejor remunerada y les llevard el mismo nimero de
afios . Por ello, la profesion magisterial de educacion basica ha sido cada vez menos

atractiva para los estudiantes de bachillerato.

“ Un ejemplo de esto es el caso de la Escuela Nacional de Maestros, para las tres
primeras generaciones de licenciatura (1984-85 a 1986-87) la DGENAM autorizé una
matricula anual de sélo 200 alumnos de nuevo ingreso, pero Gnicamente hubo 172,
153 y 181 aspirantes en cada caso . La situacion en otras normales fue patética, pues
acabaron convertidas en centros de bachillerato pedag6gico, en CBTA, Conalep o
secundarias “ (SNTE 1994 pag 4 ).



La docencia como profesion esta condicionada de manera peculiar por su relacién con
el Estado, ya que en su inmensa mayoria los egresados de las normales serdn captados
por este, «quien actuard como patron fijando los salarios y criterios para su promocion.
En este séntido, el maestro, esth en desventaja con las profesiones liberales, ya que
estd destinado a obtener un salario insuficiente y ser evaluado por un rigido escalafon
en el que la calidad de su trabajo cotidiano no es considerada. Es un profesionista
concebido no para ocupar mandos directivos, ni para tomar decisiones sino para ser
burocratizado. Es una profesion ligada muy directamente a la esfera de la produccion
cultural, por lo que se explica que su formacién se relacione més con ef logro de una
identidad profesional que responda a las necesidades ideologicas del Estado, que en su
capacitacién para resolver los problemas que le plantea su ejercicio con una actitud

cientifioa, como es el caso de otras profesiones.

- Antertormente, ia profesién de h'méstro era una de las de mayor demanda, debido a
que ¢ra una carrera corta y muy reconocida, ya que el ejercer dicha profesion
significaba ser un simbolo de la sabiduria, de Ja ensefianza ,del conocimiento por lo
que la imagen del maestro era digna de admiracion y respeto, sin embargo con la
caida dréstica de la matricula de las Normales, aunada a los indices de desercién y
eficiencia terminal, asi como la renuencia de sus egresados para ir a trabajar fuera de
su entorno geogréfico, provocaron un déficit en los maestros de educacidn primaria y

preesceolar.

Uno de los aspectos mds importantes para comprender el estado actual de la
formacién de maestros es el referido a su financiamiento.  El presupuesto asignado a
las escuelas normales resulta un verdadero sujetador para cualquier posibilided de

desarrollo.

El escaso presupuesto ha repercutido en la carencia de mantenimiento y en la

modernizacion de los edificios escolares, la falta de materiales y equipo, y también de



instalaciones adecuadas para la observacion y la experimentacién pedagogicas, el
raquitico y obsoleto acerve bibliogrifico en las escuelas, la inexistencia o escasez

de equipo de computacion etc. son puntos comunes en todas las escuelas normales,

Ademés de todo ld anterior, existe una calidad deficiente en la formacién de maestros
que se caracteriza por su irrelevancia frente a los requerimientos reales de la educacion
bésica. Si éomo se afirma en La catdstrofe silenciosa * un problema crucial es la
frecuente irrelevancia de los contenidos educativos para la vida practica de los

"

alumnos ” (. Guevara 1992 pag. 17 ) ,en el caso de la formacién docente esta
irrelevancia tiene q{le ver, édemés, con las dos dimensiones del curriculum: “‘en lo
formal, contenidos programaticos alejados de los contenidos de educacion bésica Y,
por tanto, intrascendentes; en lo real y cotidiano, un conjunto de relaciones y de
practicas educativas, simulatorias en su mayoria, de carécter ;Sreceptivo, en las que
estan ausentes Ia reflexion y el andlisis sobre Ia realidad ” (SNTE 1994 pag. 16)

Un ejemplo de esto lo coxistituye la Normal Superior de México: mientras prepara a
los futuros maestros de educacion media, bajo un modelo de éreas, las secundarias i

funcionan por asignaturas.

Lo mismo sucede en la Escuela Nacional de Maestros de Educacién Primaria, que
hasta hace pocos meses operaba bajo un modelo curricular implantado en 1984,

mientras que la educacion primaria fué objeto desde 1992, de una reforina curricular,

Ademés de las pugnas politicas, la falta de recursos econémicos, materiales y humanos
es una de las principales causas por las que demoro la modificacion de manera formal
y explicita del curriculum de las normales, ya que para ello se requiere de un elevado
financiamiento, de personal especializado en diferentes freas de conocimiento, de
constantes evaluaciones del disefio y prictica del curriculum, de un seguimiento de

egresados, de una capacitacion para los formadores de docentes etc.
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13 POLITICAS  EDUCATIVAS Y  FORMACION
INICIAL.

Desde antes de 1989, se venia prometiendo una reforma curricular a las normales, ya
que después de 4 afios de haberse puesto en marche el Plan 84 se detectaron serias
incoﬁgruencius de contenido, sobrecarga de trabajo en los Gltimos 2 semestres, e
irrelevancia de contenidos y objetivos. Inclusive esta prometedora reforma, se
consideré como una de las principales metas y lineas priorifarias en los principales
documentos que expresan las politicas educativas.

El mismo programa para la Modernizacién Educativa 1989-1994 , menciona como
una de sus principales metas que “ Se revisardn los contenidos de los planes de estudi.o
de las normales parg adecuarlos a las necesidades educativas actuales, considerando
por una parte la solucién de problemas presentes y, por otra, el requerido equilibrio
entre los medios urbano y rural en que habran de gjercer profesionalmente los futuros
maestros” y también “ Iniciar en 1989 una evaluacion de los planes y programas de
estudio de las escuelas normales para proponer los ajustes pertinentes.” ( P.M.E 1989-
94 Pag. 75)

Mas o meﬁos al mismo tiempo que se di6 2 conocer el PME., ya se estaban
evaluando y reestructurando los programas de educacion primaria que entraron en
vigor en 1992, lo conveniente hubiera sido que los programas de normal y de
educacién basica se evaluaran v reformularan simultaneamente, sin embargo no fué
asi, finalmente se le dio prioridad a los programas de educacidn basica, abandonando
por mas de 4 aflos la necesaria reestructuracion de la educacion normal, sin tomar en
consideracion que ¢l docente es el encargado de concretar el nuevo curriculum de
educ. basica dentro del aulz y que su formacién inicial es de vital importancia para ¢l

logro de los objetivos educativos explicitos en el proyecto curricular,

Posterior a la publicacién del P.M.E., una de las principales metas que seilala el
Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacién Basica 1992 es ia reforma

curricular & las escuelas normales; esta propuesta se integrd con cuatro medidas
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basicas: “primero, el establecimiento de un tronco comin basico general, con opciones
orientadas a la préctica preescolar, primaria y secundaria, segundo, la intencion de
que, con dicha reforma, se ponga el énfasis en capacitar al maestro sobre el dominio de
los contenidos basicos; tercero, la simplificacién de los requisitos para cursar la
educacion normal; y , cuarto reducir los plazos de estudio para cursar la Licenciatura”
( ANMEB 1992 pag.19).

Sin embargo, desde que se implant6 el plan 84 ya se habia establecido que todas las
escuelas normales ( normal de educacién preescolar, primaria y secundaria, educ.
fisica y educ. especial ) tendrian el mismo tronco comun, y que en el 4rea de formacién
especifica - se manejarian aspecios particulares de cada nivel educativo, no se
entiende entonces el porqué esto llegd a considerarse como una de las medidas bésicas
para crear una nueva propuesta de educacion normal, pues se trata de algo que ya se
llevé a cabo desde ta implantacion del plan actual en 1984,

Capacitar al maestro para el dominio de los contenidos bésicos, tiene gran relevancia
en este momento, ya que en los nuevos programas de primaria se pone mayor énfasis a
contenidos basicos , especialmente a las mateméticas y a la lecto-escritura, y los
programas de normal deben ir encauzados en esa misma tonica,

En lo que se refiere a las ultimas dos medidas de reducir los plazos de estudio y
simplificar los requisitos para cursar la educacion normal, quizd no seria muy
conveniente ya que de por si el plan de estudios presenta serios problemas de
itrelevancia, vigencia e incongruencia de contenidos principalmente; y simplificando
- requisitos y reduciendo los afios de estudio, se vers mas limitado el conocimiento que
se recibe en la normal, a menos que se realice una exhaustiva renovacion curricular en
donde se deseche todo el contenido obsoleto e irrelevante y se¢ proporcionen
Unicamente conocimientos que le seran realmente Gtiles al docente en su préctica
educativa. De estd forma tal vez el curriculum seria menos extenso, podria incluso

cursarse en menos afios, pero demostraria mas eficacia y consistencia,
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Lo anterior sélo fue una propuesta que se asent6 en el Acuerdo, que quizd nunca se

lleve a la practica , por lo que esta de mas criticarla.

El Programa de Desarrollo Educativo 1995-200 en el apartado correspondiente a la
formacion inicial, se propone lo siguiente: “Una primera tarea en este campo ser la
reforma de los plaﬁes y programas de estudio de las normales para maestros de

preescolar, primaria y secundaria” ( P.D.E. 1995.2000 pag.28 ).

Diestaca el heche de que convocados por la DGNAM, los maestros de las escuelas
normales del pais desarrollaron talleres de andlisis curricular de los cuales emanaron
documentos analiticos y propositivos, cuyo uso y destino se desconocen” ( SNTE
1994 pag, 9 ). No sélo los maestros de las normales han realizado trabajos
curriculares y propositivos en torno a la reestructuracién curricular de la normal,
existe gran cantidad de trabajos de evaluacién del disefio y de la practica del
curriculum de las normales, asi como propuestas muy especificas para la
reestructuracion, entre ellas cabe destacar una muy completa, realizada por la
Fundacién Nexos y coordinada por la Mtra. Margarita Panza, investigaciones y

propuestas muy profundas que seguramente no se tomaron en consideracion.

Sin embargo estds propuestas, metas y propésitos que se vienen planteando desde
1989 no se concretaron sino hasta 1997, mientras que el curriculum de educacion
basica fué renovado en 1993, por lo que el curriculum de normal permaneci6

incongruente por mas de 4 afios con el proyecto curricular de educacion basica.

1.4  REFORMAS CURRICULARES A LA EDUCACION
NORMAL. |

La Escuela Nacional de Maestros es la institucion formadora de profesores para nivel

primario.
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Se fundo el 24 de febrero de 1887, siendo presidente de la Republica el General
Porfirio Diaz y Secretario de Justicia e lnstmccién Publica el Lic. Joaquin Baranda,
bajo las normas establecidas en ¢l proyecto creado por el Maestro Ignacio Manuel

Altamlrano

De 1887 a la fecha fa Beneménta Escuela Naclonal de Maestros ha sido objeto de 12
reformas cumculares ( afios en que se realizaron las reformas: 1922, 1925, 1928,

1932 1936, 1945 1959 1960, 1969, 1972, 1975, yla ultima en 1984 ), de 1887 a
1922 que fué la pnmera reforma cumcular ex:sten 35 afios de diferencia, de 1922 a
1936, las reformar curnculares fueron mas o menos constantes no distando entre una y
otra mas de cuatro aflos, pero en 1945 se vuelve a observar otro estancamiento de 14
- afios pues la sig'uiente reforma se realizo hasta 1959, volviéndose a reestructurar en
1960 de ahi tuweron que pasar 9 afios para que nuevamente se reformularﬁ el
cumculum en 1969 de este afio a 1975 las reformas fueron constantes, pero la reforma
cumcu[ar que cobra mayor tmportancla alo largo de toda la trayectoria de la Escuela
Nacional de Maestros es la de 1984 , ya que con esta reforma la carrera de profesor
adquiefe el grado de Licenciatura lo que requirié un cambio curricular y conceptual '
totalmente distinto, no como en las anteriores reformas que unicamente consistian en
simples cambios de nomenclatura o de nismero de horas o se mcrementaba el nimero
de afios de estudio, pero se mantgma la misma concepcion de escuela Normal, de

relacion maestro-alumno ;la misma idea respecto al poder y el saber etc.

En su momento el disefio del Plan 84 fué muy innovador, puesto que cumplié con
todas las expectativas que en ese momento la sociedad demandaba, en primer lugar la
profesnonahzacnén del docente, en segundo lugar acabar con todo un sistema
tradicionalista de la educacion, implementando corrientes activistas e innovadoras que

hasta el momento habian surgado
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Sin embargo al poner en practica dicho plan de estudios, existié un gran abismo entre
su disefio y su desarrollo, ya que los formadores de docentes operaban un curriculum
“innovador” bajo las mismas practicas tradicionales con que operaban el anterior, pero
esto sucedid porque los profesores no estaban preparados para la implantacion de la

Licenciatura a pesar de la capacitacion y actualizacién que estos recibieron.

“Actuaimente la planta docente del subsistema es heterogénea en lo que se refiere a su
formacién profesional y a la experiencia laboral, originando respecto a la préctica

docente tres tendencias:

1) Un grupo de docentes que favorece la operacién de programas conforme a lo
seflalado y son impulsores de un cambio en las actitudes de los docentes ante su
practica, a través de fomentar circulos de estudio, el trabajo de academia o

propiciando el anélisis, la reflexion, el estudio y el intercambio de experiencias.

2) Otro grupo que se opone a lo anterior y se aferra a cierta experiencia tradicional

para interpretar y operar el plan y programas de estudio con el enfoque propuesto.

3) Y aquellos que en su préctica articulan los dos incisos anteriores.(CONALTE 1989
pag 91 ) '

Una vez mas se comprueba, que el elemento clave para hacer realidad una propuesta
curricular es el docente, v que sin una apropiada formacion e informacion del proyecto
que va a desarrollar, de las habilidades que se esperan propiciar en el alumno, de las
estrategias y actividades que se tienen que implementar para lograr esas habilidades
etc., no estaré cumpliendo con las finalidades e intenciones con las que originalmente

se reahzd el programa.

Pero resulta paradojico que se sigan cometiendo los mismos errores, ya que en 1993

hubo una reforma curricular a la educacion bésica ( preescolar, primaria y secundaria )
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bajo un enfoque cualitativamente distinto al anterior , que demanda al docente un sin _
nimero de elementos psicopedagogicos que el programa nunca explicita
suficientemente bajo el argumento de que se trata de una propuesta “flexible, abierta”
en la cual el docente deberd hacer uso de su experiencia, creatividad y autonomia
profesional para adaptarlo a situaciones especificas. Sin embargo la educacién Normal
en ese entonces no experimenté ningin cambio que la hiciera congruente con la
reforma curricular a educacion basica, considerando que era sumamente necesario ya
que los futuros egresados de la Normal en un momento dado tendrén que operar el
nuevo plan y no contardn con las herramientas necesarias para hacerlo realidad, Y una
vez mas la deficiente formacion docente sera el principal obstaculo para que nho se

concreten las intecionalides educativas implicitas en el curriculum formal.

No resulta extrafio que desde 1984 hasta 1997 se haya renovado el curriculum formal
de las Normales, pues en reformas anteriores se observa que han pasado 9, 14 y hasta
35 afios de distancia entre una reforma y otra, y muy independientemente de cualquier
cambio a educacion basica los curriculums de las normales deben ser evaluados,

actualizados y renovados constantemente.

1.5 ESTRUCTURA CURRICULAR DE LA LICENCIATURA EN
EDUCACION PRIMARIA. (PLAN 84)

Contexto.

El plan y programas de estudio de la Licenciatura en Educacién Primaria surge en
1984 como respuesta al Plan Nacional de Desarrollo que en esos momentos se estaba
llevando a cabo con el Presidente Migue! de la Madrid H. Y que establecia como

medida prioritaria el fortalecimiento de la formacion y superacitn profesional del
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magisterio, reconociendo al maestro como Ia espina dorsal de cualquier sistema

educativo.

Es en este periodo, cuando los estudios de las escuelas normales adquirieron por
decreto el nivel de Licenciatura, estableciéndose como antecedente para el ingreso a
las mismas los estudios completos de Bachillerato general. En esos momentos ya se
hacia necesaria la elevacion de la educacién normal a nivel profesional ya que el pais
requeria de un nuevo tipo de educador con una cultura cientifica y general mas
desarrollada y con una mejor aptitud para la practica de la investigacion y de la

docencia y el conocimiento amplio de la psicologia educativa.

A 1.3 afios de distancia, las necesidades a las que se enfrenta el docente son cada vez
mayores y distintas, sin embargo la formacion inicial no habia sido objeto de ninguna
reestructuracion, si no hasta.hace algunos meses , y la educacion que reclama el
hombre de hoy y de mafiana, obiiga a modificar el modelo académico tradicional de
formacion de maestros, a replantear la concepeién del hecho ¥ quehacer educativos y
la significacion del proceso enseflanza-aprendizaje, asi como del papel que el educando

desempeiia como actor principal de su propio desarrollo.
PLAN DE ESTUDIOS 1984 NIVEL LICENCIATURA.

Este Plan que se present6 como una respuesta a las demandas del gremio magisterial
expresadas desde 1944, en el sentido de profesionalizar la carrera de maestro, fue
disefiado por dos cuerpos dif'érenciados, la llamada Comisién 21, de caricter
interinstitucional (SESIC, CONALTB, CONASEN, DGCMPM ) quienes se
encargaron del disefio del Plan y los programadores que eran personal de la DGEN

{Direccion General de Educacion Normal ).

El plan y Programas de estudio de la Licenciatura en Educacion Primaria se encuentra
dividido en dos grandes areas de formacion:
17



I.- El tronco comin y

2 .- El érea de formacion especifica.

El tronco comiin est4 compuesto por 4 lineas de formacion:

1.- La linea de formacién Social

2.- La linea de formacion Pedagogica.

3.- La linea de formacién Psicolégica.

4.- Cursos Instrumentales.

El tronco comiin de esté plan, es el mismo que presentan todas las licenciaturas en
educacidn , ( licenciatura en educacion Preescolar, Primaria, Secundaria y Educacion
Fisica ) y en el drea de formacion especifica se manejan contenidos de acuerdo al nivel
educativo en el cual se ejercerd ta docencia, en este caso contenidos de aprendizaje de

educacion primaria.

El Plan de Estudios esta compuesto por 63 espacios curriculares, el tronco comun

cubre 36 de estos espacios.

AREA DE FORMACION ESPECIFICA.

El drea de formacion especifica cubre 27 espacios curriculares, establece la
congruenciz y vinculacion académica y funcional entre la escuela normal y el nivel
educativo correspondiente, en este caso el de la educacion primaria en lo referente a su

estructura organizativa, administrativa y operacional, programas escolares, su dominic
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y tratamiento pedagégico, actividades curriculares y cocurriculares funciones diversas
y documentacion, etc ; que el Licenciado en Educacién Primaria ha de manejar en su

ejercicio profesional.

En esta area especifica, se encuentran dos espacios curriculares destinados a la
vinculacién de la escuela normal, con las caracteristicas, necesidades y recursos de la
region, entidad o entorno de éu ubicaci6n; por lo tanto, los cursos que cubran estos
dos espacios y sus respectivos programas, pueden variar y ser diferentes de una

escuela normal a otra.

Los espacios libres que se encuentran en el séptimo y octavo semestre { Diferencial I y
Diferencial 11 ), han quedado cubiertos con la nueva materia Illamada Ecologia y
Educacion Ambiental, ante la necesidad de hacer conciencia de la problematica por la
cual pasa la ciudad de México.

1.6 LINEA DE FORMACION PSICOLOGICA.

Estd linea se ubica en los siete primeros semestres del plan de estudios, cubre 56
créditos que corresponden al 12.66 % del total de 442 y el 11.7% del nimero de horas
global que es de 238 se consideran suficientes los porcentajes, en tanto que es una
linea que debe aplicarse constantemente y vincularse con las otras lineas y las materias
de apoyo, su presencia en la linea pedagogica es determinante porque su objeto de
estudio es el ser humano y la linea pedagégica se debe centrar en el nifio escolar de

primaria.
Tados los programas tienen 4 horas semanales de clase y ocho créditos, con excepcion

del de Problemas de Aprendizaje que difiere con el plan de estudios, éste le confiere

tres horas semanales y seis créditos.
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La linea la éonf’orman los siguientes cursos:

1.-Psicologfa Evolutiva I

2.-Psicologfa Evolutiva 1T

3.-Psicologfa Educativa

4.-Psicologia del Aprendizaje

5.-Psicologia Social

6.-Organizacion Cientifica del Grupo Escolar (Psicologia Educativa I1) |
8.- y Problemas de Aprendizaje. |

Ein este orden ocupan un espacio curricular por semestre.

La linea propone cuatro ejes de trabajo que han de est_hr presentes en todos los cursos:
I.- Los procesos de socializacion. |
2.-Los procesos y aspectos del desarrollo del infante y la constitucién de su estructura
psiquica.

- 3.-Metodologias de a ensefianza y aprendizaje.

4.-Los procesos y dindmica del grupo escolar.

Sin-embargo, en su generalidad, los programas no reflejan estos ejes ; en forma parcial

si se localizan algunos, pero por la afinidad que tienen con ef programa.

En el presente trabajo sélo se evaluard ia linea de formacién psicolbgica, porque es
ahi en donde se pueden detectar si realmente el docente recibe los elementos
psicoldgicos que le proporcionen un conocimiento tanto declarativo como
procedimental y actitudinal que le permita afrontar las nuevas necesidades que

demanda el nuevo programa de educacién primaria.

El nuevo curriculum de educacién primaria en comparacién con el anterior requiere
que el docente cuente con mas elementos psicopedagégicos para poder desarrollar su
practica. Por tal motivo pretendo realizar una evaluacion a la linea psicologica que me

permita obtener informacion acerca del grado de congruencia que existe entre la
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formacion psicopedagogica que proporciona el plan 84 de normal y la que realmente

requiere ef nuevo curriculum de educaci6n primaria,

Ademas el evaluar la linea de formacién psicoldgica permite detectar si el
conocimiento qué se estd impartiendo es realmente actualizado, principalmente porque
la psicologia es una de las ciencias que cada dia se encuentra en continuo cambio
debido a que su objeto de estudio (la mente y conducta humana) siempre se
encuentran en constante evolucion. Las teorfas sobre desarrollo y aprendizaje se han
“ido ampliando, combinando y complementando con otras con la finalidad de crear

teorias mas completas que puedan explicar en su totalidad los procesos psiquicos y

maduracionales del infante.

El conocimiento psicolégico de hoy en dia no es el mismo que al de hace 20 o 10
aiios, la esencia puede ser la misma pero las aportaciones que recientemente se han
hecho sobre las teorias psicolégicas permiten ampliar esas teorias y darles un enfoque

distinto.

El concepto de educacién y de infante, también se ha concebido de manera distinta a
través del tiempo, claro ejemplo es el de la escuela tradicionalista, en dénde se
consideraba al nifio un ser pasivo, receptor, reproductor del conocimiento etc., hoy en
dia fos nuevos enfoques activistas consideran al nifio como un ser pensante, activo,
dinamico, -critico y reflexivo, constructor de su propio conocimiento y generalmente
bajo este enfoque se han realizado los nuevos planes y programas de estudio de
educacion bésica, por lo que la formacion psicopedagogica del docente actualmente

cobra gran relevancia.
Ademés sblo se evaluara la linea de formacion psicologica porque el programa de la

Licenciatura en Educacion Primaria 1984, es muy extenso y su evaluacion total

requeriria de personal especializado en diferentes 4reas de conocimiento, un
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financiamiento elevado y sobre todo excederia los limites de tiempo del presente

trabajo de tesis, por lo que Gnicamente se evaluaré la linea de formacion psicologica.
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2.-EVALUACION CURRICULAR



' EVALUACION CURRICULAR.

2.1 CONCEPTUALIZACION DE LA EVALUACION
CURRICULAR.

En México, el estudio de la evaluacién curricular es relativamente nuevo, la gran
mayoria de apories qlie existen sobre este éhmpo han tenido lugar en otros paises,
10s0tros ain no contamos con programas especializados de evaluacién, en nuesiro
pais se practica una evaluacion informal, poco sistematica, ni siquiera convincente para
los mismos que la realizan, e incluso para realizar reformas curriculares o modificar
programas, no se realizan evaluaciones que permitan verificar deficiencias y logros
para un  perfeccionamiento de los mismos y por- ende una mejora en la educacion,
Ante “cada nueva reforma curricular, el ciclo se repite, no se evalGan el plan y los
programas vigentes; un equipo de especialistas disefia el nuevo curriculum, mientras
simuitineamente se desarrollan procesos de consulta que serviran para legitimarlo”

( SNTE 1994 pag 26 ),no existe intedmoién por parte de los tbaestros; ni de la
comunidad en general, por lo que el resultado de estas reformas curriculares se

traduce en una operacion del plan y programas cualitativamente distinta a la original.

El problema es que no se tiene un conocimiento bien definido de lo que es la
evaluacién y mucho menos de lo que serfa especificamente la evaluacién curricular,
comenzando porque este procesb es muy subjetivo, ya que el evaluar implica emitir
juicios de valor y determinar el mérito de un objeto, bajo ciertos criterios o normas ya
establecidas ;Pero quién dice que esos criterios 0 normas son los correctos? Poiqué
esos criterios y no otros?, lo que para un grupo de observadores es bueno para otros
puede ser malo, por ello existe mucha subjetividad y relativismo en la evaluacion, eso
s precisamente lo que le da un caracter de complejidad. * La evaluacién es un
proceso complejo, no en el sentido de considerarlo como un prooéso miental,
conduciendo a una gran variedad de interpretaciones sobre algo, sino ¢n el sentido en

que debe ponerse mucho cuidado no solo cuando se recopile la informacién, sino
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cuando se proporcione una base logica que justifique las perspectivas de valoracion
utilizadas para interpretar los resultados” ( Stufflebeam 1985 pag. 23 )

A pesar de que los criterios 0 normas con los que evaluemos estén validados,
aceptados, comprobados o estandarizados, nunca dejaran de ser subjetivos, sin
embargo para tener un acercamiento mas objetivo, racional y Tiguroso es necesario
Tecurrir a ciertos criterios o normas, ya que el realizar evaluaciones con juicios répidos
e intuitivos, nos harian caer en evaluaciones informales y poco sistematicas.

“Para decir que algo es bueno, hay que delimitar antes ciertos criterios de bondad y
luego constatar que ese algo cumple con dichos criterios” ( Rosales 1990 pag. 32 )
En este caso, no podriamos decir que un plan de estudios es malo, 0 que no esta
cumpliendo con ciertas expectativas si no tenemos un punto de referencia de lo que
seria un buen plan o de las expectativas que deberia estar cumpliendo.

Glazmap e Ibarrola , conciben a la evaluacién de la planeacion curricular como “ la
comparac'ibn del plan de estudios con un plan mhdelo, este plan modelo debera ser Ia
representacion dei plan de estudios_gptime _elaborado por un cuerpo de disefiadores,
especialistas en diversas 4reas del conocimiento. El plan modelo es un conjunto de
criterios establecidos y la metodologia propuesta para el disefio de planes de estudio”
( Glazman e Ibarrola 1989 pag. 314 ) este plan es un modelo de evaluacion, el cual
puede ser flexible ya que bien pueden descart_arse 0 aceptarse total o parcialmente los
criterios  establecidos, también puede combinarse con otros criterios que
complemnenten ia evaluacién.

Para estas autoras, la evaluacién es un proceso previo al cambio, en donde se detectan
aciertos y errores en base a criterios preestablecidos, de esta forma se va modificando
el plan de una forma racional. Precisamente en el modelo propuesto por estas dos
autoras se sustentara la presente evaluacion complementandolo con criterios de otro

modelo, con la finalidad de realizar una evaluacién mas completa y racional.

Por otra parte cuando se evalian Planes y Programas de estudio generalmente se
hacen con modelos extranjeros, o a base de criterios personales del evaluador, porque

aiin no contamos con un modelo de evaluacion propio, que se apegue a nuestras
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necesidades a nuestro contexto y sobre todo a muestra cultura evaluativa, esto
permititia objetivar en gran medida la evaluacién y realizar programas que cads dia se
apeguen mas a la realidad educativa.

La evaluacién profunda y sistematica de los planes y programas de estudio cada vez se
hace mas necesaria, ya que estos deben ser evaluados y renovados continuamente para
que se encuentren acordes a las necesidades que nuestra sociedad requiefe, ya que el
continud avance de la ciencia y la tecnologia, demanda de 1a educacidn ciudadanos
mas capacitadoé, habilitados para hacer frente a las futuras demandas de una sociedad

mas compleja.

De seguir estd tendencia, el disefio de un nuevo curriculum no garantizara la
transformacién que se requiere para un nuevo tipo de ciudadano. Pero si por el
- contrario, existiera la participacién de maestros y alumnos, asesorados por
especialiétas, enla evaluacion, diagnostico, disefio, programacion y evaluacion de los
planes y programas, desde un enfoque participativo y a través de un proceso
- sisiemético de formacion e investigacion curricular, derivaria en un curriculum més

cercano al real y, por ende, asumido por los actores del proceso de formacién docente.

Ante toda esta problemética evaluativa a continuacion revisaremos las aportaciones
mas importantes en tormo a la evaluacidn, para aterrizar especificamente en la
evaluacién del disefio curricular que finalmente es el punto en el que se enfocara el

presente trabajo.

En los dltimos 40 aifos, la evaluacion ha tomado gran relevancia en el campo
educativo.
“La amplia gama de investigaciones sobre la evaluacién en los Gltimos afios, es muy

variada ya que diversos autores inciden al mismo tiempo sobre varias caracteristicas,

26



pudiéndose hablar en todd caso de predominahte insistencia en alguna determinada”
(Rosales, 1990 pag.21). |

Es decir varios autores conciben a la evaluacion de diferentes formas, déndole
prioridad a algiin aspecto en especifico, por ejemplo: | _

Tanto Ralp Tyler como Hilda Taba (1950) le dan mayor énfasis a la comparacion entre
objetivos y resultados, mientras que Scriven (1967) se basa en una evaluacion
formativa , ddndole mayor prioridad 2 la evaluacion basada en la bisqueda de datos
para la toma de decisiones. Parlett y Hamilton (1972) con una evaluacion holistica y
contextual, a Eisner (1985) con una evaluacion artistica, a Kemmis (1986) con una
evaluacion de la propxa evaluacion (metaevaluacién) ete.

La evaluacion educativa, abarca varios aspectos a evaluar, casi todos los aspectos
implicados en la educacién son sujetos a evaluacion e incluso la misma evaluacion,
aunque los aspectos més comunes a evaluar sén: los aprendizajes de los alumnos, el
desempéﬁo del. profesor, la planificacion del profesor, los materiales didacticos, las

interacciones de los alumnos etc,

En este caso, es importante destacar una perspectiva de la evaluacién como la

busqueda del perfeccionamiento:

*“La evaluacion es el proceso de identificar, obtener y proporcionar informacion Gtil y
descriptiva acerca del valor y el mérito de las metas, Ia planificacibn, la realizacién y el
impacto de un objetivo determinado, con el fin de servir de guia para la toma de
decisiones, solucionar problemas de responsabilidad y promover la comprension de los

fenémenos implicados” (Stufflebeam 1985 pag.183 ).

27



En este sentido, la evali;a_cibn debe cumplir 3 funciones importantes:

1.-OBTENCION DE INFORMACION: sobre aquellas fallas, deficiencias o aciertos

que en este caso se presenten en determinado Plan o programas de estudio.

2-INTERPRETACION O ENJUICIAMIENTO DE LA INFORMACION: es
necesario interpretar esta informacion de manera objetiva y racional, para ello es
necesario recurrir a una teoria o a un modelo de evaluacion curricular con criterios ya

establecido y validados,

3.-TOMA DE DECISIONES. una vez evaluado el programa se podran tomar

decisiones para el perfeccionamiento del mismo.

La evaluacion siempre debe ir en busca de una mejora , de un perfeccionamiento, “ el
proposito  mas import.ﬁnte de la evaluacién no es demostrar sino perfeccionar ”
(Stufflebearn 1985 pag. 85 ); no se trata Unicamente de decir lo que esta mal o las
deficiencias que se encontraron en un programa, sino tratar de dar solucion a los
problemas encontrados.

El presente trabajo se desarrolla conforme & esta perspectiva, ya que no solq se
obtendr informacion y se interpretara a través de un modelo de evaluacion, si no que

también se dard una propuesta de solucidn con base en las deficiencias detectadas.

La evaluacién es una necesaria faceta del perfeccionamiento, ya que no podemos
mejorar nuestros programas a menos que sepamos cuéles son sus puntos débiles y
fuertes, tampoco podemos estar seguros que las metas son validas a menos que

podamos comparatlas con las necesidades que en ese momento se requieren.
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22 EVALUACION DEL DISENO Y DESARROLLO
CURRICULAR..

El curriculum abarca 2 aspectos muy diferentes;

1.-El curriculum en cuanto a esquema o proyecto de ensefianza ,es decir lo que se
puede o se pretende hacer. (disefio curricular)

2.-El curriculum como esquema o marco de anilisis de lo que realmente se esta

haciendo o ya se ha hecho. ( desarrollo curricular)

La evaluacion curricular también se da en estos dos sentidos.
- La evaluacion del disefio

- La evaluacion del desarrollo
LA EVALUACION DEL DISENO CURRICULAR.

El disefio curricular es un proceso unitario realizable a multiples niveles, y en la
medida que se desciende en los niveles, se va haciendo mas concreto .

El primer nivel de disefio se realiza en base a decisiones politicas, para todo un pais o
para una comunidad determinada. En este nivel se decide que conocimientos valores o
actitudes se deben proporcionar, en base al tipo de ciudadano que requiera formar la
sociedad en ese momento histérico.

El segundo nivel de disefio es el de centro , de ciclo y departamento. Este disefio se
realiza a nivel de escuela, de acuerdo a las politicas , intereses y necesidades de cada
institucion educativa. '

El tercer mivel es el disefio que realiza cada profesor para impartir su clase. Es el
nivel mas importante ya que de el dependerd que realmente se concreten las

intenconalidades educativas con las que fué elaborado el proyecto.
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Hernandez (1986) hace una clasificacion mas especifica sobre los niveles de disefio,
este autor considera que el disefio curricular se realiza en dos grandes fases, ¢

macrodisefio y el microdisefio y a su vez estas fases se dividen en niveles. ,

“MACRODISENOQ.- abarca los niveles de decision politica. politicas educatlvas
nivel 1.-decisiones a nivel estado

nivel 2.-a nivel escuela segtin su autonomia.

MICRODISENO.- abarca los niveles de decision docente.

nivel 3.-a nivel centros o departamentos univetsitarios, en los niveles no universitarios
se realiza por el claustro de profesores de cada colegio. _

nivel 4.-es en el que se contextuahza el curriculum elaborado en los niveles anteriores
a cada ciclo. grado escolar, _

nivel 5.-en ef cada profesor con, y para, sus alumnos contextualiza el curriculum de los
niveles anteriores para cada grupo o curso del ciclo correspondiente (Hernandez 1986
pag. 32)”,

Por otra parte Zabalza (1989), propone los siguientes niveles de disefio,

“nivel (1) estado
nivel (2) autonomias
nivel (3) comarcas
nivel (4) municipios
nivel (5) escuelas” (Zabalza 1989 pag.25)
El proceso de concrecion del curriculum en diferentes niveles, es muy similar en ambos
autores, ya que los dos parten de un nivel politico muy general, hasta llegar al nivel

mas especifico que es la planeacion del maestro,

El ambito del disefio curricular es tan amplio que no sélo abarca varios mveles de

disefio sino que también se conforma por cuatro areas a saber:
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v i ="Son una descripcion de los resultados generales que
deberén obtenerse en el proceso educativo, y constituyen los criterios esenciales para

enunciar la contribucién que para la satisfaccion de las necesidades sociales hard el

egresado.
Plan_de estudio.-Se conforma con los contenidos que permiten lograr los objetivos

curriculares y, por lo tanto, satisfacer, en lo posible, necesidades sociales y educativas,
W“Guias en las cuales se describe detalladamente lo que ha de
ser aprendido en un curso, asimismo, incluye sugerencias sobre las experiencias de
aprendizaje y las formas de evaluacién que pueden utilizarse. |

Normas de evatuacifm,- Sefialan los criterios que permiten evaluar u juzgar los
resultados alcanzados.”(Williams 1985 pag 60)

El conocer los niveles de disefio y los elementos que componen un curriculum permite
ubicar el 4mbito en el cual se centra la evaluacién de este trabajo, pues el disefio
curricular es muy amplio, y si no se precisa en que aspectos se realizo estd evaluacion,
se podria pensar que el presente trabajo abarca todo lo que implica el disefio
curticular, tanto sus multiples niveles de concrecién como los elementos que
componen el curriculum. |

La evaluacion del disefio curricular que se realiza en este trabajo Ginicamente se basa
en la evaluacion de los programas de estudio de una de las lineas que se maneja en el
plan de estudios de la licenciatura, que es la psicol6gica.

Entonces solo se estaria evaluando uno de los aspectos que conforman el disefio
cutricular: los programas de estudio, segun la clasificacion de William 1985, y por
otra parte ubicaria estd evaluacion segun los niveles que propone Hernandez 1986, en
el microdisefio, ya que los programas de estudio que se evaluaron son aquellos que se
* concretan a nivel academia de profesores de psicologia, mismos programas que son
utilizados en el ultimo nivel de concrecidn, ya que a través de ellos cada profesor

planifica su clase.
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Cuando varios autores hablan sobre evaluacién de! disefio curtricular, su definicion
abarca la evaluacién de todos los aspectos implicados en el disefio del curriculum,

como se puede observar en los siguientes conceptos:

“La evaluacion del disefio curricular , se refiere a los planteamientos_de | liti

ucativas oficiales en fos planes, programas de estudio v libros de texto”(Saylor,

1970 pag.210)

Es la evaluacion de la determinacién y organizacién explicita de los contenidos,
objetivos etc., en el llamado plan de estudios, dirigido a una prictica profesional en
formacién, y a su justificacién social. (Hernandez 1985 pag. 38)

“Es la evaluacion del curriculum formal, es decir del Plan y de los programas de
estudio, se evalua tanto la estructura interna como la externa, la interna se refiere a la
estructuracion, secuenciacion, congruencia, pertinencia etc. de los objetivos,
- contenidos, estrategias y criterios de evaluacion, es decir todos los elementos que
componen un programa de estudios, la externa se encarga de verificar que estos
programas estén cumpliendo con las necesidades sociales, laborales, culturales,
politicas, educativas, etc. que en ese momento se requieran.”( Glazman e Ibarrola
1989 pag 57)

Las tres definiciones antes citadas, contemplan la evaluacién del plan de estudios, sin-
embargo como ya mencionaba anteriormente este trabajo de evaluacion sélo se enfoca
en la evaluacion de los programas de estudio de una de las cuatro lineas de formacion
del plan de estudios. |

Los programas de estudio forman parte del plan de estudios, evaluar la totalidad del
plan de estudios implicaria evaluar, objetivos generales del plan, el perfil de egreso e
ingreso, las cuatro lineas derformacién que abarcan el tronco comin y el 4rea de

formacion especifica, evaluacién que rebasaria los limites de! presente trabajo como ya
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se mencionaba en el capitulo 1.

Para &iferenciar la evaluacién del plan de estudios y la evaluacion de los programas es
necesario definir cada uno de ellos;

Por Plan de Kstudios se entiende “ EI conjunto de estructuras académico-
organizativas que facilitan y prdpicién una forma especifica y legitimada de acceso al
conocimiento. Mediante esta estructura, un grupo especifico de poder académico y
politico que pone en prictica su concepcién de los limites histéricos, politicos,
soctales, cientificos y técnicos de un conocimiento y de las formas de adquirirlo”
(Glazman, 1987 pag 119 ) |

La evaluacién del plan de estudios se define: |
“Como un proceso objetivo y continuo, que se desarrolla en espiral y consiste en
comparar la realidad (objetivos generales, intermedios, especificos y estructura del
plan vigente) con un modelo, de manera que los juicios de valor que se obtengan de
esta comparacion, actien como informacion retroalimentadora que permita adecuar el

plan de estudios a la realidad o cambiar aspecios de estd” (Glazman 1989 pag. 115).

Se¢ define como proceso, porque es una actividad que comprende varias etapas y

operaciones.

Como objetive, porque la reforma del plan no s6lo se basa en intuiciones u opiniones,
sino que se lleva a cabo de forma racional, analizando la informacién y utilizando

criterios claros y explicitos.
Continuo, porque el plan debe ser evaluado periddicamente para su

perfeccionamiento, por lo tanto la labor del disefio debe ser permanente, de acuerdo a

la valoracion se va a modificar, a retroalimentar o conducir a la reforma del plan.
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En espiral, porque se parte de un plan vigente y mediante evaluaciones se obtiene la
informacion que conduce a la formulacién de un nuevo plan, este nuevo plan a su vez

ser4 objeto de evaluacion y ast sucesivamente,

La evaluacion del plan de estudios es una labor permanente y continua con la
finalidad de ir superando paulatinamente las fallas. Una vez que se halla alcanzado y
superado el modelo optimo, la evaluacion no acaba ahi, sino que a partir de ahi se
deben considerar diferentes teorias, concepciones y modelos que surgen como avance
de los fundamentos del plan de estudios, aspectos que se van renovando
continuamente como: |

-El sociopolitico - Psicolégico

- Pedagégico -y Profesional.

En la evaluacion del plan de estudios existen 3 momentos importantes:
“ El plan vigente: que es el que estd operando en una escuela o facultad, en el
momento de iniciar la evaluacion.

El plan modelo:  esta representado por los criterios para la formulacion de los
objetivos y sefiala la metodologia para el disefio de planes de estudio. Son normas o
pautas que sefiala el modelo para hacer la comparacion con el plan vigente.

El nuevo plan:  es el que se obtiene después de aplicar la evaluacién, el nuevo
plan se convierte en el plan vigente , cuando ha sido aprobado “ ( Glazman e Ibarrola
1989 pag. 116 )

Es decir, en un primer momento de la evaluacion se contrastara el plan vigente con el
plan modelo para comenzar a detectar aquellas fallas, deficiencias o aciertos del plan
vigente, en base a estd informacion obtenida se disefiara un nuevo plan que cubra y
supere todas las deficiencias detectadas en el plan vigente, y este nuevo plan seguira
siendo sometido a constantes evaluaciones y modificaciones, debido a los continuos

cambios disciplinarios, sociales, politicos, culturales etc.

34



En otras palabras el plan de estudios es aquel que engloba todos los aspectos de un
nivel educativo, por ejemplo: de nivel primaria, secundaria, licenciatura etc.

La evaluacién de la totalidad del plan de estudios es muy laboriosa, sin embargo €s
necesario realizarla para proponer nuevas reformas curriculares, ya que las deficiencias
encontradas en la evaluacién, serdn la base para la elaboracién de un nuevo plan.

Los programas de estudio forman sélo una parte de todo lo que abarca el plan de
estudio, wn programa es “la expresion sistemitica de la organizacion de los
cotitenidos de un curso, conforme a sus fines, actividades y recursos, que toma en
cuenta su dimension temporal y la relacion que guarda con los demds cursos del
programa”(William 1985 pag 69).

Es decir el programa describe la forma progresiva de alcanzar los aprendizajes
necesarios para el logro de los objetivos, sefialando los recursos adecuados a ellos:
métodos de ensefianza, material didactico, describe asimismo, el papel que
desempeiian los alumnos y el docente en el proceso de ensefianza- aprendizaje; y
- orienta las decisiones que toman los maestros acerca de la evaluacion.

Para Zabalza 1989, el programa es el documento oficial de cardcter nacional o
autonémico en €l que se indican el conjunto de contenidos, objetivos, etc. a desarrollar
en un determinado nivel. El programa es el conjunto de prescripciones oficiales
respecto a la ensefianza emanadas del poder central” (Zabalza 1989 pag.16)

El programa marca, identifica y prescribe todo un conjunto de conocimientos,
habilidades, técnicas de trabajo, experiencias, etc., es el documento que guia al
profesor en su “practica educativa, por ello la evaluacién de los programas de la linea
psicologica permite conocer los objetivos, contenidos, esirategias de enseflanza-

aprendizaje y criterios de evaluacion que se pretende que ef alumno adquiera.
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EVALUACION DEL DESARROLLO CURRICULAR.

El desarrollo curricular es la puesta en practica de un proyecto, por lo tanto la
evaluacién del desarrollo curricular, puede abarcar multiples aspectos como:
actividades, recursos didécticos, interacciones, contexto, labor del profesor dentro del
aula, modificacion del comportamiento del alumno . conducti del profesional
aprendizajes de los alumnos, desempefio académico de los alumnos y del profesor, ,
planificacién del docente etc. .

Es decir se refiere a la evaluacion de todas aquellas vivencias que experimentan los
alumnos en la institucion educativa a la que acuden, mismas que le permiten conseguir
los fines u objetivos curriculares.

Es la evaluacién de la puesta en marcha en la cotidianeidad educativa de un plan de
estudios, con todas las instancias que intervienen como son la administrativa, la

docente, la escolar y Ia institucional,

La evaluacion de este trabajo Unicamente se centra en el disefio, ya que solo se
evaluaron los programas de la linea de formacion psicologica de la Licenciatura en
educacion primaria, mas no su puesta en practica de estos programas, aunque de
alguna manera con las entrevistas realizadas a los maestros que imparten las materias
de la linea de formacién psicologica se indaga acerca de lo que sucede en el proceso

de desarrollo ,

La evaluacién del disefio y desarrollo curricular son dos planteamientos no del todo
excluyentes aunque obviamente cada modalidad supone una forma diferente de
trabajo.El primer modelo de disefio o planificacion, estd basado en la reflexion sobre
los pasos a dar, la prevision de sus efectos y la organizacién funcional de todo el
proceso como un conjunto integrado. El segundo modelo de desarrolto o investigacion
se centra sobre todo en el anélisis a posteriori de los resultados reales ( como algo

presumiblemente diferente de los resultados previstos ) del proceso educativo en
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curso. No son excluyentes porque ni el modelo de disefio puede desarrollarse de
manera aceptable sin investigacion o sin tener en cuenta los resultados alcanzados, ni
el modelo de desarrolio puede dejar de hacer previsiones y configurar una vision del

conjunto del proceso a desarrollar.

Este estudio va enfocado nicamente a la “ Evaluacién del disefio”, la evaluacion en
esta etapa “ permite conocer si se ha hecho una buena seleccion, si se ha
conceptualizado y formulado bien los objetivos educacionales, el contenido de la
instruccion, las estrategias de enseflanza-aprendizaje, el material didactico para poder
detectar y eliminar las fallas y mejorar las ineficiencias en el momento de la
planificacion y desarrollo, ahorrando por consiguiente futuras inversiones de recursos
humanos y financieros, mediante la prueba de materiales y actividades planificados
pobremente “(Chavez, 1989 pag. 168 ), es mejor detectar las fallas en el diseffo cuando

todavia se pueden prever, que en el desarrollo cuando ya han ocurrido.

Es necesario que al evaluar un plan nunca se pierdan de vista las siguientes preguntas:

(Que ensefiar? ;Cémo enseflar? y ;Cuando ensefiar? y jPara qué enseiiar?

El ;Que ensefiar? se refiere a los contenidos, a los saberes, que son relevantes para la
formacién del docente, en este caso , esto requiere de una seleccion cultural y
socialmente acumulada, generalmente esto es decidido por especialistas y cientificos
de los diversos campos disciplinarios.

El jocémo ensefiar? se refiere a las estrategias y actividades propuestas en el plan, el
icudndo ensefiar? a la progresion, a la continuidad, articulacién y temporalizacién de
los conienidos, el jpara qué? se refiere a la funcionalidad y generalizacion de lo
aprendido. Estas cuatro preguntas siempre deben estar muy presentes e incluso servir

de guia en toda evaluacion.

La evaluacion del plan de estudios debe ser un proceso interminable, ya que este debe

ir a la par de cualquier avance o cambio educativo, politico, laboral , social etc.
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 Sin embargo esta propuesta en nuestro pais solo queda en teoria porque los planes y
programas de las instituciones mas importantes del pais son obsoletos, no tienen
correspondencia alguna con las necesidades sociales y laborales, y €sto es porque no
son continuamente evaluados y renovados, algunos solo son objeto de cambios

superficiales, pero pocos se han sometido a evaluaciones profundas y sisteméticas.
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3.- METODOLOGIA DE EVALUACION



METODOLOGIA DE EVALUACION

El principal objetivo de este trabajo, es encontrar el grado de congruencia y
correspondencia, entre los elementos psicopedagogicos que el curriculum de la normal
proporciona a los docentes en su formacién inicial, y las necesidades psicopedagogicas

que actualmente demanda el curriculum de educacion primaria.

'Para ello, primero se realizé un analisis def curriculum de educacion basica primaria,
con la finalidad de identificar aquellos conocimientos psicopedag6gicos que este
curticulum demanda a los profesores. Posteriormente se evalué el disefio de los
programas de la linea de formacion psicologica de la normal, el resultado de esta
evaluacién se complementd con la informacién que se obtuvo de unas entrevistas
realizadas a los formadores de docentes que imparten las materias que componen la
linea de formacion psicolégica. Por ultimo se confiontaron tanto los resultados de la
evaluacion de los programas de la linea de formacion psicologica, como la informacion
obtenida a través de las entrevistas, con los conocimientos psicopedagogicos que se
identificaron en el curriculum de educacion bésica primaria, esta comparacion permitio

determinar el grado de congruencia y correspondencia.

En términos generales, lo anterior fué lo que se realizd para llevar a cabo esta
evaluacion, a lo largo de esta metodologia se ira dando a conocer con detalle el

procedimiento de analisis.

A continuacién se comenzara por dar a conocer los criterios que fueron empleados
para evaluar los programas de estudio de la linea de tormacién psicologica de la
licenciatura en educacion primaria .

Ya que en toda evaluacién una vez establecido el objeto a valorar es indispensable

elegir los criterios que se van a emplear para valorarlo.
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3.1 CRITERIOS DE EVALUACION.

Toda evaluacion se debe llevar a cabo de forma racional y objetiva, a través de
criterios claros y explicitos, que nos permitan recopilar informacion acerca de las fallas
y aciertos de la estructura del disefio curricular. Es por ello, que para evaluar el plan y
programas de estudio de la Licenciatura en Educacién Primaria se seleccionaron
minuciosamente criterios que garanticen y aseguren que el informe de la evaluacion

sera lo mas objetivo, confiable y valido.

Los criterios fueron seleccionados de dos modelos de evaluacion de la planificacion

( de Glazman e Ibarrola, y de Tow Yow ) retomando aspectos de cada uno que
pudieran complementarse con los que el otro carece, con el fin de presentar un modelo
de evaluacion mas totalizador, que e_nglobe todos los aspectos que deben considerarse

en un plan de estudios ( objetivos, contenidos, estrategias de E-A ).

Antes de dar a conocer los criterios de evalyacion es importante mencionar que la
evaluacion se realizo en dos fases: Evaluacion de la coherencia externa y Evaluacnén
de la coherencia interna.

Se denomina coherencia externa a la ubicacién del proyecto dentro de un contexto, en
este caso s¢ evalué el curriculum de normal en relacién a los nuevos planteamientos de
la reforma educativa. Estd evaluacién unicamente se realizd con fines de
contextualizacion del Plan de estudios. |

Por otra parte la coherencia interna comprende la evaluacién de los elementos que
componen el proyecto, cohm: objetivos; contenidos, estrategias, y criterios de
evaluacion.

El siguiente cuadro presénta los criterios que fueron utilizados para la realizacion de

esta evaluacion.
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CRITERIOS DE EVALUACION

CRITERIC DESCRIPCION APLICADOS A FORMA EN QUE FUERON
: APLICADOS,
LA EVALUACION DE LA[En este caso se evalud la
| COHERENCIA EXTERNA. concordancia, entre dos niveles de
Consiste en evaluar ia ' objetivos, fas grandes

EVALUACION  DE LA

CONGRUENCIA.

Cmteric retomado del modelo de
evaluacion de Glazman e Ibarrola.

correspondenciz y proporcitn entre
jcs objetivos ¢ entre objeuvos v
contenidos.

COHERENCIA INTERNA:
EVALUACION DE  LOS
OBJETIVOS.

EVALUACION DE LOS

CONTENIDOS.

imencionalidades  sociales y
politicas, y los objetivos generales
del provecto.

Caonsistié en contrastar los objetivos
generales de la licenciatura com el
perfll de egreso, vy 2 la vez Ia
correspondencia que guardan estos
dos niveles de objetivos ¢on los
objetivos de ia linea de formacion
psicolégica y con los objetivos de
cada materia de esta linea.

Se evalué la congruencia que
guardan los contemidos de cada una
de ias materias que componen la
linea de formacién psicologica, en
relacion a los objetives de cada
materia de estd linea, los objetivos
en general de toda ia linea de
formacién psicoltgica, los objetivos
generales de iz hcenciatura y ef
perfil de egreso.
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APLICADOS A

CRITERIO DESCRIPCION FORMA EN QUE FUERON
: APLICADOS.
Nos sirve parz valorar la actualidad B
que tienen los objetivos, contenidos, | EVALUACION DE LA | Se evalud, si los objetivos generales
estrategias ete; en relacion a los | COHERENCIA EXTERNA. de la Lcenciatura estan vigentes en
continuos cambios que se presentan relacicn a los nuevos cambios
) en todos los ambitos. (educativos, ‘1sociales reflejados en las politicas
EVALUACION DE LA |sociales, econdmicos, culturales educativas.
VIGENCIA. etc.) '

Criterio retomado del modelo de
evaluacion de Glazman e Ibarrola.

COHERENCIA INTERNA:
EVALUACION DE
OBJETIVOS.

EVALUACION DE
CONTENIDOS.

LOsS

LOS

En este caso se evalud Iz vigencia
de los objetivos en relacién a las
demandas educativas que hoy en dia
enfrenta el docente y al contimuo
avance del conocimiento.

Aqui se revisaron st los objetivos
generales estan en concordancia con
los fundamentos o comtenidos mas
actuales




CRITERIO

DESCRIPCION

APLICADOS A

FORMA EN QUE FUERON
APLICADOS.

EVALUACION DE LA
VIABILIDAD.

Criterio retomado del modelo de
evaluacion de Glazman e Iharmrola.

Coasiste en la comparacién de los
objetivos, contenidos, estrategias
etc; con los recursos humanos y
materiales existentes.

EVALUACION DE
COHERENCIA EXTERNA.

COHERENCIA INTERNA:
EVALUACION  DE

OBIETIVOS.

EVALUACION DE

CONTENIDOS.

LA

LOS

LOS

Se evalud que tan viables eran los
propositos  planteados en  las
politicas educativas y en los
objetivos  gemerales de la
Licenciatura, en relacién al tiempo,
al presupuestc educativo, y a los
comtenidos, estrategias y criterios de
evaluacion.

Se evalué la wviabilidad de los
objetivos en relacicn a2 los
contenidos, estrategias y criterios de
evaluacion, es decir se detecto que
tanto contribuyen los comtenidos,
estrategias v criterics de evaluacidn
para el logro de los objetives

Se evalud qué tan viables son de
aberdar ios contenidos en relacién a
iz temporalidad de estos, al material
biblicgrafico existente. A Ias
estrategias v actividades etc.
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CRITERIO

DESCRIPCION

APLICADOS A

FORMA EN QUE FUERON

EVALUACION DE LA
CONTINUIDAD Y LA
INTEGRACION.

Crterio retomado del modelo de
evaluacion de Glazman e Ibarrola.

Consiste en analizar las relaciones | COHERENCIA INTERNA:

tanto verticales como horizontales | EVALUACION DE
de los contenidos, Ia secuenciacién | CONTENIDOS.

y temporalizacidn de estos.

LOS

APLICADOS,

Se evalué Ia relacion de materias
antecedentes y consecuentss, Ia
seriacion, y Ia integracion entre las
mismas materias de lz linea de
formacidn psicolégica y la relacién
que guardan estas materias con
otras lineas de formacién y com
otros cursos dz la licenciatura

EVALUACION DE LA
FACTIBILIDAD.

Criterio retomado del mo&e}o de
evaluacion de Tow Yow.

Consiste en  comparar las| COHERENCIA INTERNA:

estrategias con las restricciones] EVALUACION  DE

tiempo  dispomible, facilidades
fisicas { como salas de clase,
laboratorios, talleres ) etc.

{existentes en Ia escuela, coma el | ESTRATEGIAS.

LAS

Como en este caso solo se evalud el
diseio, iz factibilidad de las
estrategias fué evaluada en relacién
a los objetivos, contenidos, criterios
de evaluacion y temporalidad del
curso.
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3.2 FUENTES DE INFORMACION Y OBTENCION DE DATOS:

2)DOCUMENTOS:

Para llevar a cabo la evaluacion se utilizarén los siguientes documentos:

1.-Plan y programas de estudio de educacion basica primaria 1993,

-2.- Los 7 programas de la linea de formacion psicologica del Plan de estudios de la
licenciatura en educacién primaria 1984. | o
3.-Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacién Bésica 1992 |
4.-Programa para la Modernizacion Educativa 89-94.
5.-Ley general de educacion 1993.

b) ENTREVISTAS A PROFESORES:

Se realizaron algunas entrevistas a los formadores de docentes que imparten las

asignaturas de la linea de formacién psicolégicé en la normal de educacién primaria.
CARACTERISTICAS DE LA POBLACION ENTREVISTADA:

Dado que Iz linea de formacion psicologica estd compuesta por 7 materias es necesario
indagar que es lo que sucede al respecto en cada una de ellas, por ello, se entrevisto a
los maestros que impartieran estas asignaturas, en este caso fueron 5 los maestros
entrevistados ya que por lo general los maestros que integran la academia de
psicologia en la normal, ya han impartido las 7 materias de la linea, ¥ un maestro que
en ese momento estaba impartiendo cierta asignatura, bien podria darnos informacion
de que era lo que sucedia con las demas asignaturas. |

Por otra parte se entrevisto sdlo a aﬁuellos maestros (ue como minimo tuvieran 5

afios como formadores de docentes en la normal de educacion primaria, ya que en
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1993 fué la reforma a educacion primaria, y los cambios o no modificaciones que
hubiera sufrido la educacion normal en relacién a esta reforma solo pudieron haberlos

vivenciado quienes estuvieron impartiendo clases a partir de la reforma o mucho antes.
ESTRUCTURA DE LA ENTREVISTA:

La entrevista abarco 3 grandes temas.

1.- Conocimiento sobre el curriculum de educacién bésica: Las preguntas que se
realizan en este apartado son de suma importancia, ya que primero es necesario
indagar que tanto conoce el formador de docentes sobre el curriculum de educacion
basica, los cambios que suftié, las teorias en que se sustenta, las demandas que genera
etc., ya que en base al conocimiento que tenga sobre el curriculum de educacion
primaria, en un momento dado pudiera adecuar su materia en base a las necesidades
psicologicas que requiere este curriculum. Porque aunque parezca mentira muchos
formadores de docentes ni siquiera tienen idea de las teorias en las que descansa el

curriculum de primaria.

2.- Cambios al carriculum de Normal, valoracién de Ia linea psicolégica: Una vez
que se haya indagado ;/Qué tanto conocen los maestros del curriculum de primaria ?,
serd necesario saber si ellos consideran que el plan de la normal y especificamente la
linea de formacion psicologica, cubren las demandas de primaria, y sobre todo si se ha
implementado algun cambio a la educacion normal a raiz de los cambios a educacién

bésica.

3.- Preguntas especificas sobre su materia: Posteriormente se cuestionara acerca de

los cambios que especificamente se hayan presentado en la materia o materias que
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imparte, cambios en cuanto a contenido, objetivos, estrategias y criterios de

evaluacion.
INSTRUMENTOS:

Para llevar a cabo la evaluacion del disefio de los programas de la Licenciatura en

educacion primaria se utilizaron cug

irada, en los que se realizd el
vaciado de la informacion de los programas,. como son los objetivos de los 7
programas, contenidos, estrategias, etc. con la finalidad de facilitar el trabajo de
evaluacion, y tener toda la informacién concentrada para ir comparandola, y de esta
manera ir detectando desgloses o desfases que existan entre los objetivos 6
contenidos. El empleo de cuadros es muy util para ejemplificar donde existe una

relacion estrecha de correspondencia v donde no.

Para realizar la entrevista a los formadores de docentes que imparten las asignaturas
de la linea de formacién psicologica, se wtilizd un formato de entrevista
semiestructurada, el cual contenia ciertas preguntas que servirian de guia para
entablar ¢l dislogo, estas pregunias fueron flexibles ya que el entrevistado tuvo la
libertad de ir mas allé de las simples respuestas. Se utilizaron cintas de gudio , para

poder captar con mayor fidelidad las respuestas de los entrevistados.

3.3 PROCEDIMIENTO DE ANALISIS.

L.a evaluacion del disefio curricular de los Programas de estudio de la linea de
formacion psicologica de la Licenciatura en educacién primaria, se realizd en 3

FASES, mismas que a continuacion se describen.
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PRIMERA FASE:

Se comenzé por analizar el Plan y programas de estudio de educacién primaria 1993
para identificar cuéles son los conocimiehtos psicologicos que desde dicho plan se
demanda al docente que dominé.

Dado que se evalu6 el grado de congruencia entre la foﬁnacibn psicopedagbgica que
reciben los futuros docentes en la normal y ta que realmente demanda el curriculum de
educacion primaria , es necesario que primero se identifiquen aquellos elementos

psicopedagdgicos que actualmente demanda el curriculum de primaria.

SEGUNDA FASE:

Con la finalidad de contexiualizar el plan y programas de la educacion normal, se
reafiz6 una evaluacitn de la coherencia externa, que consisti6 en identificar el grado de
relacion y correspondencia del proyecto con las grandes intencionaliades de las |

politicas educativas.

Posteriormente se evalu6 la coherencia intema tratando de dar respuésta a la siguiente
cuestion:

g,De qué elementos psicopedagdgicos se dota a los maestros de nivel primaria en su
formacién inicial? , para responder esta pregunta , se evalué la linca dc formacion
psicologica del Plan de estudios de la licenciatura en educacién primaria 1984,
Basandome tanto en la informacion contenida en los programas ( plano formal) como
en la que aportaron los docentes en fa entrevista | para conocer si ellos habian
introducido cambios en el contenido a nivel practico. |

La linea de formacion psicolégica estd compuesta por 7 materias de las cuales se
revisaron los programas correspondientes. De cada programa se evaluaron los

objetivos, contenidos, estrategias de E-A, y criterios de evaluacion, en base al modelo
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de evaiuacién de Glazman e Ibarrola 1989 Y de Chew Tow Yow 1989, con el fin de
identificar con mayor precisién tanto el conocimiento psicopedagogico que el docente
recibe en su formacién inicial de tipo factual o declarativo (hechos y conceptos)
procedimental y actitudinal, asi como la vigencia y congruencia entre objetivos ,
contenidos, estrategias y criterios de evaluacion y la pertinencia de estos en relacién al
nuevo curriculum de educacién primaria.

Los criterios de evaluacion que se utilizaron para evaluar los programas de la linea de

formacion psicolégica ya se mencionaron en Ia primera parte de la metodologia.
ENTREVISTAS A PROFESORES.

Una vez detectadas"aquellas, fallas, aciertos, incongruencias o desfases a nivel de la
planeacién de los programas, se realizaron una serie de entrevistas a profesores para
tener un primer acercamiento de como los formadores de docentes estéan enfrentando
estd problematicas de incongruencia y desface entre lo que se imparte en las normales
y los nuevos cambios a educacién bésicé, porque el que no se haya realizado un
cambio formal en €l curriculum de las normales, no quiere decit que algunos
formadores de docentes no hayan concientizado el problema e implicitamente estén
renovando los contenidos de ensefianza.

Las entrevistas a profesores se realizaron a través de formatos semiestructurados, es
decir se formular6n ciertas preguntas que sirvieron de guia parai entablar el didlogo,
estas preguntas ﬁxcron flexibles permitiendo que e! entrevistado tuviers la libertad de ir
mas alla de las simples respuestas y de expresar sus puntos de vista en la forma que ¢l

lo desee,
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PROCEDIMIENTO DE LA REALIZACION DE LAS
ENTREVISTAS.

Se acudi6 a la academia de Psicologia ( sala en la que se retinen todos lfos profesores
al termino de sus clases ), se le explicd a la secretaria que se encontraba a la entrada
de la sala el motivo de la visita, y se investigo con ella misma que docentes cubrian las
caracteristicas para aplicarles la entrevista, posteriormente charlando con los
profesores que se me habian indicado, verifique que cubrieran las caracteristicas para
mi estudio, y concerte las citas en base a las necesidades de tiempo de cada profesor,
una vez co.ncertadas las citas, acudf el dia y la hora que se me asigno para llevar a cabo
las entrevistas. Cabe mencionar que hubo total disposicién por parte de los formadores
de docentes. '

TERCERA FASE:

Una vez obtenida la informacion tanto del anflisis del plan y programas de la
educacién primaria, como de la evaluacion de los programas de la linea de formacion
psicologica de la educacion normal y de las entrevistas realizadas a los formadores de
docentes, se. procedié a realizar una comparacién entre los elementos
psicopedagdgicos que el curriculum de la normal proporciona a los fituros docentes
( tanto en el plano formal como préctico) y las necesidades psicopedagégicas que
demanda el curriculum de educacién primaria.
De este modo se pudo identificar los principales problemas de incongruencia, desface
que existan entre ambos curriculums y sobre todo proporcioné informacién acerca de
la funcionalidad del conocimiento psicopedagogico que se recibe en la normal, en
relacion a las necesidades reales de la educacion primaria,
La informacién obtenida de la evaluacién se concentrd en tablas que permitieron
establecer las principales comparaciones entre ambos programas, para que de esta
manera sea mas representativa la informacién y facilite 1a comprensién del lector.
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RESULTADOS DE LA EVALUACION
4.1 EVALUACION DE LA COHERENCIA EXTERNA

Para realizar esta evaluacion se contrastaron las politicas educativas, ( planteadas en 3
documentos P.ME 1989-94, ANMEB 1992, Ley Gra!. de educ. 1993 ) con los
objetivos generales del proyecto, emitiendo j juicios de valor en relacion a los criterios.
planteados. | |

En cuanto a la evaluacion de la CONGRUENCIA, se detecto que s6lo 4 de los 10
objetivos generales de la Licenciatura en | educacién primaria guardan relacion y
correspondencia con las grandes politicas educativas, mientras que los 6 restantes se
encuentran totalmehte desfasados.

Uno de los objetivos que guarda una relacién directa con lo que plantean los tres
documentos de politicas educativas es: '
“Preparar a los estudiantes en la investigacién y la experimentacién educativa,
'para realizarlas en el campo en que ejercerén la docencia, con una actitud dis-

puesta a las innovaciones pedagogicas”,

Y cada uno de los tres documentos de politicas educativas antes mencionados, hace

referencia a estd cuestion de la investigacion en los futuros docentes:

PME. 1989-94 - ANME.B. 1992 Ley Gral. de educ, 1993.

-Hacer de la  investigecién un
sustento del proceso de E-A, que vin-
cule la teoria con la préctica relacio-
vando al estudiante con Ia
comunidad.

-S¢ orientara a los maestros hacia ln
iavestigacidn con  una  intensa
observacion y préctica en el salén de
clase,

-Art.20, fraccién 4.

El desarrollo de 1a inveatigaciin
pedugégica y la difusién de In culturs
educativa.
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El cuadro anterior muestra la relacion y correspondencia del objetivo general con las
politicas educativas, ya que si se pretende desarrollar e impulsar la investigacién como
lo marcan las politicas educ., es necesario inculcar ese espiritu investigativo desde las

Normales.

Otro de los objetivos generales que guarda relacion con las politicas educativas es:
“Posibilitar al estudiante el desarrollo de actitudes refiexivas, criticas y

creadoras, tanto como generador de cultura, cuanto como usuario de ella”.

Este objetivo tiene mucho que ver, con esa nueva vision pedagogica que hoy en dia se
le ha dado a la educacién, que trata de promover una escuela activa rompiendo con
todas esas ataduras tradicionalistas que se han venido gestando durante mucho tiempo.
" El formar un ser pensante que reflexione, cuestione y critique el conocimiento , que
sea constructor y creador de su propio conocimiento qﬁe aprenda a aprender.

Y este nuevo enfoque que se le ha dado a la educacion se encuentra plasmado en las
grandes politicas educativas, e inclusive em los nuevos planes y programas de
educacién bédsica, es por ello que s¢ puede argumentar que existe congruencia y

correspondencia de esté objetivo con las politicas educativas.

Otro objetivo general de la Licenciatura que est4 muy relacionado con lo anterior es :
“Formar profesionales para ejercer la docencia en educacién primaria,

propiciando la participacion creativa, reflexiva, directa y dindmica de los

alumnos”

Es congruente pensar que si se pretende formar alumnos criticos y reflexivos, primero

se tendréa que formar un docente critico y reflexivo.
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Estos dos objetivos generales guarden relacidn entre sf mismos y a la vez con lo que se
establece en el P.M.E. 1989-94,

LOBJETIVO GENERAL PM.E. 1989-94
-Posibilitar al estudiente el desarrollo de
actitudes reflexlvas, criticas y cremdoras, :
tanto como gencrador de cultura, cuanto como -Promover en el futuro docente
gm#;rs}lziomles para ejercer la docencia la capacidad critica, y so
en educacion primaria, propiciando la orientc mas a la resohuclénlde
participacién creativa, reflexiva, divecta y|Problemas que a la acumulacion
dindmica de los alumnos.” de informacion,

En ¢l Plan y Programas de educacion Primaria se hace gran énfasis en la formacion de
un nifio critico, reflexivo, creador, creativo, que descubra, explore y experi.mente
el comocimiento, y como se muestra en el cuadro anterior, dos de los objetivos
geﬁerales del programa de normal pretenden formar docentes con estas mismas

actitudes, en este sentido se muestra una congruencia entre ambos planes.

Por otra parte el ultimo objetivo que guarda cierta relacion con las politicas educativas
es:
“ Promover en los estudiantes el interés por una constante superacién

personal y profesional, en el marco de la educacién permanente”.

Esie objetivo guarda cierta relacién con lo que se propone en las politicas educativas,
en el sentido de que se trata de elevar la formacion | superacion y capacitacién
permanente del docente, y para lograr esto es necesario que desde la formacion inicial
del docente se le fomente el interés por una constante superacion personal y
profesional. |

Es decir, los objetivos llevan un proceso de desglose, ya que el logro del obj. general,

provocard el logro de las intencionalidades politicas.
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P.M.E. 1989-94

ANMEB. 1992

Ley Grat. de Educ. 1993

~Fortalever los programas de formacitn y
actutizncién de doventes, mediantc su
operacién en cada entidad de conformidad
con la normatividad calablecida por In SEP

“Fn cada entidad fedesativa se establecerd
un sistema eddutnl para fo formacion del
macatro  que  artioule  esfuerzos  y
experiencias on los dnbitos de formucién
Infciwl,  actuslicaciéa,  capacitaclén,
superacion ¢ Investigacibn.

ART.20FRACCION2Y 3

214 actualizacién de conocimivtos y
superaciém dovenle de los muesddros e
Servicio.

3. La yealizacién  de  programas de
especialivaciin  mnestrin y doctorado,
adecuados a Iax necesidadex ¥y rocursos
educativos de cads ontidad.

El cuadro nos muestra que si existe una correspondencia, entre lo que plantea el

objetivo general, y los 3 documentos de politicas educativas.

Pero como ya se mencionaba anteriormente, sdlo los 4 objetivos expuestos, tienen

congruencia con lo planteado en las politicas educativas, mientras que los otros 6 no

guardan relacién atguna.

Esta desvinculacion se debe a que los 6 objetivos sestantes estan mas enfocados a los

conocimientos que adquiere el futuro docente, sobre contenidos de educacion

primaria, puesto que hacen referencia en la adquisicion de valores que fortalezcan

nuestra identidad nacional, como democracia, solidaridad, honradez ,responsabilidad,

asi como también se hace referencia al fortalecimiento de la salud fisica y mental. (ver

cuadro 1)

Otra de las principales razones es que los documentos en donde se plasman las grandes

politicas educativas son recientes, datan de 1989 a 1994, mientras que el proyecto que

se esta evaluando fué culminado en 1984, por lo que es muy logica esta desproporcion

de correspondencia, ya que el curriculum de normal fue disefiado bajo un contexto

politico totalmente distinto al aciual, v quiza respondia a las necesidades sociales de

esos momentos, pero hoy en dia a 13 afios de distancia de haberse implementado dicho

curriculum seria ilégico pensar que guardara total congruencia con las actuales

politicas educativas.

50




A VIGENCIA;

Tanto el PM.E. 1989-94 como el ANMEB. 1992, establecen comic uno de log
pricipales objetivos a realizar “una reforma curricular de los planes y programas de
estudio de la educacién Normal”

PME. 1989-94 .

ANME.B. 1992

Revisar In relevancia y periinencia de los
programes em  vigor, de wisnera que
incorporen  diversos cursos en tomo a
problenias especificos y actuales.

-Se revisardn los contenidos de fo¢ planes de

estudio de los Normales para adecunrios a

las  necesidades  educalivas  actuales,
considerando por una parte la solucidén de
problemas presentes y, por otra, el requerido
equilibrio entre los medios urbano y rural en

-Habrd una reforma curnicular e
fin de evitar ln  enorme
dispersion de los actuales plancs
de estudio v, en cambio
capacitar 4l macstro en el
dominio de los comtenidos

“bésicos,

En un plazo razonable, y al cabo
de un proceso en e que
participe el magisterio nacionel,

el gobierno Federal expedird los
hineamientos necesarios para
reformar la educacion MNermal
del pois.

que habrén de cjercer profesionalmente los
faturos maestros.

Y COMO UNA DE LAS PRINCIPALES
METAS:

«Iniciar en 1989 una evaluscién de los
planes y programes de estudio de las
escuelns normales para proponer los ajustes

pertinentes.

Sin embargo esto que se propone, no se habfa llevado & cabo, sino 'hasta hace algunos
meses, ya que desde 1984, afio en que fue la ultia_na reforma en donde Ia normal
- adquiri6 el nivel de licemiatura, se realizé una renovacion 13 afios despies.

Por lo se puede decir que el programa de la Licenciatura en Educ. Primaria, no estaba

en vigencia, en relacion a lo que actualmente se demanda de un docente,

Y como ya se habia mencionado anteriormente, ¢sta es una de las principales causns

por la que la gran mayoria de los objetivos generales no cosresponde con las actuales
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politicas educativas;, y es que se debe considerar que vivimos en una sociedad
~cambiante y que cualquier reforma, avance o cambio requiere una reformulacion de los .

objetivos ,sin embargo vemos que esto no se lleva a cabo.

Generalmente se le atribuye al docente, ser el causante de la baja calidad educativa, det
fracaso escolar, la desercion etc., sin pensar que tal vez parte de la falla radique en el
curriculum de las Normales, puesto que no se esté formando un docente que sea capaz

“de afrontar las actuales probleméticas.
EVAL ION DE LA BILIDAD

- Los propbsitos planteados en los tres do'cuinentos de politicas éducativis, 50N metas u
objetivos muy pretenciosos, que en su mayoria no se han llevado a tiempo a la
practica, como por ejemplo, “la evaluacién de planes y programas a la Educ. Nonml".
como ya se mencionaba anteriormente. .

Propbsitos que se quedan plasmados por .mucho tiempo en el papel y que
posiblemente no sean viables de alcanzarse en los tiempos establecidos, debido a
multiples razones como al bajo' presupuesto asignado a la educacion, la escasez de
personal capécitado y especializado para realizar esta labor, la falta de tiempo etc.

Por otra parte la mayoria de los objetivos generales de la Licenciatura, buscan la
~adquisicion de valores por parte del futuro docente, valores como la solidaridad,
democracia, identidad nacional, honradez responsabilidad etc; sin embargo, ni los
contenidos ni las actividades propuestas en el programa contribuyen al logro o
. adquisicion de estos valores. Ademis de que la adquisicion de valores tiene mucho que
~ ver con la ideologia que cada uno de los ﬁlturos docentes ha adquirido en su

formacion previa a la Normal.

Por lo que no se puede garantizar que por lo menos la mayoria de los alumnos, ilegue

a cumplir el logro de estos objetivos,
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Los objetivos generales que se refieren a la adquisicién de actitudes, criticas, reflexivas
e investigativas, si son viables de lograr, ya que tanto los contenidos como las
actividades propuestas contribuyen al logro de estos objetivos, por ejemplo en las

actividades se fomenta mucho la realizacion de ensayos criticos y reflexivos, las mesas

redondas, anlisis, y sobre todo se fomenta la investigacién a través de observaciones AREA DE FORMACION
. o : , : " ESPECIFICA
empiricas dentro del aula, principalmente para contrastar la teorfa con la practica, estas {abarc 27 espacios curreulares
—
observaciones se realizan dentro de las materias de “Laboratorio de Docencia”, las [:;‘;:OS DEL.
. . ' ' : RMACION
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COHERENCIA EXTERNA

BASICA 1992,

POLITICAS EDUCATIVAS.
_ Poder Ejecutivo Federal. :
PROGRAMA PARA LA MODERNIZACION |ACUERDOQ NACIONAL PARA LA LEY GENERAL DE EDUCACION
EDUCATIVA 1989-1994. MODERNIZACION DE LA EDUCACION 1993.

En el capitulo 3 del programa dedicads a ta Formacidn y
Actunlizacién de Docentes se proponen los siguientes objeti-
vos.

-Formar profesores cuya capacidad profesional, conciencia,
responsabilidad v actitnd de servicio responda a los retos que
planten €l desamollo cuslitativo de la educacion nacional
asociedo a la modernizacion del pais.

-Fostalocer los programas de formacién y actualizacion de
docentes, mediante sy operacién en cada entided de
conformidad con la normatividad establecida por la Secretaria
de Fducacidn Publica ¥ la concerteda con las entidades
federativas.

-Modemizar  scadémica y  administrativamentz  las
instituciones de educscion nomnal, y actualizar s planta
docente,

-Hlever ¢} nivel scedémico de las escuclas nosmales al de
instituciones de educacion superior.

-Promover en ¢l futare docente la capacidad critica, y se

Uno de los objetivos centrales de la transformacion educativa,
€3 la Revaloracibn de ln Funcitn Magisterial, ¢s este punto se
marcan algunos consideraciones en tomo s la formacion del
maestro;

-La recrganizacion del sistema educative permitird 2 los
magstros wna raayor vinculacién con la comunidad, con In
cscuela y con los alumnos.

-En cada entided foderativa se eztablecerd un sistemn estatal
para la formacion ds) macstro que artlcule esfucrzos y
experiencins en los Ambitos de  formacién inicial,
actunlizeciom, capacitecion, superacidn ¢ investigacion.

-En ¢l caso de lo formscién profesioasl inlciel, se diseflars
un modelo en un tronco bésico general y opcionss onentadas a
la préictica preescolar, primaria y secundaria, De esta menes,
¢l macstro tendrd 1ns bases pedagbgicas suficientes para ser
Nexible y apio ante los cambios de su mercado de trabajo y, 6
la vez, capaz de edquirir la profundizacién necesaria en ¢l
drea de su interéa principal.

«Habrd una reforma cumricular 8 fin de eviar la enorme

Los articulos que hacen mencion en tomo a la
educacion Nomoal son los siguientes.

ART.12, FRACCION V1

-Regular  un  sistema nacional de  formacion,
actualizacién, capacitacién y superacién profesionat
para macstros de educ. bisica.

ART.20

«Las autoridades educativas, en sus respectivos Ambitos

dt competencia, constituirdn el sistema nacional de
formacion, actualizacion, capucitacién v superacién
profesional para maestros, que tendrd las finalidndes
siguienies;

1.- La formacién, con nivel de licenciatura, de macstros
de educacion inicial, bésica-incluyendo la de aquéllos
pard la atencion de la educacién indigena-especial y de
| educ. fisica;

1. La actualizacién de comocimientos y superacion
docente de los macstros en servicio, citados en la
fraccion anterior;

ariente mas 8 la resolucién de problemas que a la
acumulacidn de informacion.

-Hmdclninvesﬁg&cibnunmklmtodelpmcmdem.
que vincule la teerin con la prictica relacionando al catudiante
con in comunidad.

-Revianr e relevancia y pertinencia de los programas en vigor,
de manera que incorporen diversos cursos en lomo a
problemas ospecificos y actuales.

-Be 1avioarén los comtenidos de loa planes de esiudio para
edecuarlos &  las  necesidedes  educalivas  achusles,
considerando por wna parie la solucibn de problemas
proscites y, por olra; el requerids equilitrio entre los medion
wbano y rural ¢n que habrin de gjercer profesionatmente bos.
fisurcs niscstros.

~8¢ realiarén los njustes necesarios pars quo cou U tronco
omnim&fmibnelelummdcwmlpuodaophrpm
cundquicra de loa campos de 1 dooancin: inicisl, preescolar,
primayia, secundsria, especinl y fisica. °

Como une de las principales metas en relacion a la educ,
norinal s¢ encionan:

-lnicisr en 1989 una evaluscion de loa planss y programes de
egtudio de Ins escuelss nonmales pars proponer dos ajustes
pertinentes,

-Pars 1991 tubes dotado o las escuclas nosmales de material y

equipos  didécticos acudiendo a la modema tecnologla
aducativa,

dispersion de los actuales planes de estudio y, en cambio,
capacitar ol meestro en ¢ dominio de los contenidos
bdsicos.Con ello se orienlard 2 los mmestros hacia el
aprendizaie continuo ¢ independiente v hacia upa intensa
observacién y prictica en el salon de clise. En un plazo
tazonable, y ol cabo de un proceso cn el que panticipe el
magisicrio  nacional,el Gobiemo Feders] expedird los
lincamientos necesarios para reformar ke educacion normal
del pais, Dicha reforma deberd comprender Ja simplificacion
de Joa requisitos y la reducsion de plazos de estudio pars 1
carrera normal.

3.- La realizacion de bos programas de especializacion,
meestyia y doctorado, adecuados a las necesidades ¥
recursos educativos de la entidad , v,

4.-El desarrollo de 13 investigacion pedagogica v la
difusién de Ia cultura educativa,

ART 2%

~El educador e8 promotor, coordinador y agente directo
de! proceso educativo, Deben proporciondrsele los
medios que le permitan realizar eficazmente su bnbor y
que contribuyan a su constante perfeccionamicnto.

ART .47

-Los contenidos de In educacion serdn definidos en
planes y programas de estudio.

En los planes de cstudio deberan establecerse:

L.« Los propésitos de formacion general y, en su caso,
de adquisicién de Ias habilidades y las destrozas que
correspondan a cada nivel educativo;

2.Los  comienidos  fundamentales  de estudio,
organizados en asignaturns u otras unidades de
aprendizaj¢ que, como minimo, el educando deba
acreditar para cumplir los propésites de cads nivel
educativo, .

3.-Las secucncias indispensables que deben respeiarse
enn'elnsasignammsounidadesdeaprcndimic que
constituyen un nivel sducativo, y;

4.- Los- criterios y procedimientos de evaluacion y
acreditacion para. verificar que el educando cumple con
los propésitos de cada nivel educativo.

ART.48
-La secretaris determinara los planes y programas de
estudio, aplicables y obligatorios en toda la Republica, |

de la_educacién primaria, la secundaria, 1a_educacién

normal y ademis para o formacion de maesiros de
[edumcibn basica. )




4.2 EVALUACION DE LA COHERENCIA INTERNA

4.2.1 REFORMA CURRICULAR A LA EDUCACION BASICA
1993, | |

La reformulacion de los contenidos a educacion basica surge corﬁo una prdpuesta para
elevar los niveles de calidad de la educacion, ya que los planes y programas de estudio
de los ciclos que corresponden a la educacién basica eran ya muy obsoletos, y no
estaban formando al tipo de ciudadano que nuestra actual sociedad demanda.

.Por ello uno de los principales retos que enfrentd el proceso de modernizacion de la
educacion bésica fué la realizacion de una reforma curricular a fondo centrada en los
siguientes aspectos. - |

“1) La articulaciéh coherente de los tres niveles de educaciéon basica (preescolar,
pﬁrﬁaria y secundaria),

2) La definicion de espacios de creatividad, buscando incrementar la relevancia del
curricutum proporcionando estimulos a la adaptacion regional y local y permitiendo
variantes curriculares muy importantes para zonas indigenas; rurales, etc. ( se refiere a
un curriculum abierto y flexible )

3)  Una conceptualizacion de la evaluacion diferente a la anterior, que no es
basicamente competitiva y clasificatoria, sino retroalimentadora y estimulante, ya que
los criterios y mecanismos de evaluacion que marcaba el antiguo plan - estaban
basados en ldgros mecanicos y verbalistas, otorgando menor peso a los procesos que
favorecen el desarrollo intelectual del nifio y la adquisicién de valores. |

4) Propiciar de manera explicita y operacionalizada la investigacion, la reflexion, la

creatividad, y la estructuracion de! pensamiento” ( Schmelkes 1992 pag.160 ),



E! curriculum de educacién basica no solo cambid contenidos, sino que reformuld
todo un enfoque, que modifica de manera considerable el esquema anterior, una
cdnéepcién innovﬁdora en donde el papel del maestro y el alumno cambian totalmente,
el alumno ahora ser4 el constructor de su propio conocimiento, tendra que investigar,
descubrir crear y reflexionar y el maestro tendra que servir de guia o andamio para
que el alumno logre alcanzar el conocimiento. Es evidente que la reforma a educacién
basica estd basada implicitaménte en enfoques constructivistas y en una teoria de
curriculum flexible, lo que implica que las estrategias de ensefianza-aprendizaje
también dan un giro total a lo que se venia manejando anteriormente, ya que se
requiere de mucha autonomia por parté del docente para que pueda crear contextos y
actividades en dénde el alumno se apropie del conocimiento y pueda flexibilizar el
curriculum de acuerdo a las capacidades y ritmds de aprendizaje de los alumnos. Lo
anterior reqﬁiere acabar con la imagen de escuela tradicionalista qué s¢ ha venido
practiéando en México durante muchos afics, por lo que no fue facil la introduccion
de esi;e_ nuevo curriculum, puesto que los profesores se resistian al cambio y por si
fuera 'j)oco no estaban 'preparados_ para afrontar un curriculum de estd naturaleza,
quizé a los maestros en servicio les sea muy dificil abandonar su metodologia didactica
que ya han manejado por afios y que incluso ellos consideran que fes da buenos
resultados, pero entonces ; Porque no comenzar el cambio por los alumnos
Normalistas ? ‘que aun no éstén maleados por metodologias tradicionales y que bien
podrian  concretar el curriculum de educacion basica con las verdaderas
intencionalidades con las que fué creado el programa, porque me atreveria a afirmar
que actuslmente la operacion de estos programas no se esta llevando a cabo como
debiera por lo que las intencionalidades originales del programa no se estan
cumpliendo.

Por otra parte han surgido muchas criticas en torno a! origen de este nuevo proyecto
curricular, ya que no se sabe especificamente quien lo cred y bajo que teorias

 descansa ( uno asume que descansa bajo teorfas constructivistas por el tipo de enfoque
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que marca al principio de cada asignatura, pero nunca lo especifica ) , por lo que
incluso se cree que es una mala copia del proyecto educativo Espailol, que no encaja
con el contexto del nifio Mexicano. '

Considero que esta reforma es un buen intento para provocar un cambio conceptual en
la educacién y que como todo proyecto educativo, presenta deficiencias, qu.e deberan
irse adaptando y afinando a través de constantes evaluaciones y de una adecuada

formacion tanto iniciaf como en servicio de docentes.

La reforma curricular a educacion bésica se mencionaba como uno de los principales
objetivos y metas prioritarias en los documentos que respaldan las politicas educativas.
En el Programa para la Modernizacion Educativa 1989-1994, ya se mencionaba como
una de las principales esirategias para elevar los niveles de calidad educativa “ La
adecuacion de la educacion basica a las necesidades que plantea la modernizacion de la
sociedad, para ello se requiere: revisar los contenidos de planes y programas de
estudio de la educacion basica teniendo en cuenta los progresos cientificos y los
objetivos del njvel; articular pedagégicamente los niveles que conforman la ensefianza
basica de manera coherente, dentro de! principio de continuidad que evite los vacios y
. traslapes que anteriormente se presentaban, promover métodos de ensedanza-
aprendizaje que propicien en el educando actitudes de indagacion, experimentaciéon y
gestion que favorezcan el desarrollo de una cultura cientifica y tecnologica desde el
nivel preescolar”. ( P.M.E. 1989-94, pag 44 )

Se hace mucho hincapié en fomentar actitudes como: reflexién, creacion,
experimentacion, indagacion, descubrimiento, critica etc., para que el docente pueda -
lograr esto indudablemente tiene que recurrir y apoyarse en diferentes teorias
psicolégicas principalmente en aquellas de indole constructivista, de ahi que surja el

interés por evaluar Ia linea de formacién psicoldgica del curriculum de las normales.
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También se propone el PM.E 1989-94 como una de las principales metas en
educacion primaria; “ Establecer para 1993 un nuevo pian de estudios y los
contenidos de aprendizaje nacionales y regionales requeridos, articulandolos con los de
educacion preescolar y secundaria” ( P.M.E 1989-94, pag 57 )

Al reformular el curriculum de educacién basica, también se penso en reformar el de
las Normalés e incluso también se establece como principal meta en el P.M.E 1984-94
la diferencia es que nunca se lleva a cabo estd accion, | cuando debieran haber sido

paralelas estas dos reformas' dandose una como consecuencia de la otra.

Por otra parte el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica
1992 marca como una de las principales lineas de atencién la reformulacion de los
contenidos y materiales educatives, en donde se enfitiza pbnef principal atencion
en aquéllos conocimientos que sean verdaderamente esenciales para el alumno como:
Ia lectura, la escritura, las matemdticas, la salud, la nutricién, la proteccién del
medie ambiente, nociones sobre distintas formas de trabajo, y los valores como
Is honrrdez, el respeto, ia confianza y Ia solidaridad.

Estos fueron los principales cambios de contenido que se realizaron a la educacion
basica poniendo especial cuidado y énfasis a los siguientes aspectos:

-Curriculum valoral: Se refiere a los valores , actitudes y habitos que debe adquirir
el nifio como por ejemplo: la participacion, responsabilidad, cooperacién, solidaridad,
sentido de pertenencia a un grupo social, a una region, a una nacién, respeto a los

derechos de los demas etc,

-Lectoeseritura y Matemdticas: ya que aqui se adquieren habilidades que permiten
seguir aprendiendo durante toda la vida y dan al hombre los soportes racionales para la

| reflexion.

-Educacién Cientilica y Tecnolbgica: Se refiere a la enseflanza de la ciencia en la

escuela primaria, del equipamiento necesario a laboratorios y materiales para la

explicacién cientifica de los fenémenos.
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. Vinculacion educacnén—produccién' con la finalidad de que el nifio emptece a
partlclpar en actividades que desplerten en é| el gusto por el trabajo manual y
productivo;, que conforme vaya avanzando en su educacion basica vaya aprendiendo a
combinar el trabajo intelectual con el trabajo manual, y que comprenda que su

formacion tiéne una finalidad social.

En 1992 afio en se publico el ANMEB ya se habian disefiado nuevos programas, en
base a resultados de un diagnostico pertinente, de una consulta nacional y de las
opiniones del magisterio. Las caracteristicas de este nuevo programa se pueden
resumir en que ofrece “una mejor articulacién con los ciclos subsecuentes, toma en
cuenta la idiosincrasia del nifio mexicano, considera tanto las necesidades nacionales
como las particulares de cada region y organiza mejor los contenidos para un avance
gradual y sistematico en el conocimiento, y aprovecha la participacion de los padres de
familia y la comunidad en Ia educacion” ( ANMEB 1992 pag.14)

De hecho, desde 1990 se formularon planes y ‘programas experimentales que se
pilotearon ( prueba operativa, para probar su pertinencia y viabilidad ), posteriormente
estos documentos se sometieron a debates y se modificaron.

Y es en mayo de 1992 con el ANMEB, cuando la SEP inicia la ultima etapa de la
transformacién de los programas y en 1993 se implementa la reforma, pero como es
obvio que la aplicacion de los nuevos planes haya traido dificultades y alteraciones en
rutinas y formas de trabajo muy arraigadas por los maestros, y sobre todo para que no
existiera un desface entre grados se decidié establecer 2 etapas para la implantacién de

la reforma:

Enla priniera etapa s6lo se aplics el nuevo plan, en los grados de 1o, 30, y 50, porque
los grados nones son los mas fuertes en el aprendizaje de nuevos contenidos y los
pares solo son de reforzamiento. No se aplicd el nuevo programa de C.N. en los
grados de 30 y' 50, para no perder la continuidad que se llevaba con el plan anterior.

Se aplicaron los nuevos prograrﬁas de Historia, Geografia y Educacion Civica, en 40 y

60 grado, para no interrumpir la incorporacion reciente del estudio de la Historia.
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En la segunda etapa entraron en vigor todos fos nuevos programas de 2o, 40 y 60
- grado, asi como el programa de C.N. de 30y So grado. De esta forma en 1994 estaba
funcionando en su totalidad el nuevo plan de la educa.ci()n primaria” (SEP, 1993 pag.
17y 18). |

La renovacion curricular a educacion basica, fué una de las estrategias prioritarias que
realmente se concretd, y la prueba esta en que actualmente todas las escuelas de

educacion basica laboran bajo este plan.

Por su parte, el Plan de Estudios 84 de las escuelas normales es un proyecto educativo
resultante de un conjunto de necesidades educativas y sociales de esos momentos, por
lo que no puede olvidarse que esth sujeto a las categorias de tiempo y espacio, de un

contexto educativo y social totalmente distinto del que se vive actualmente.

A 13 afios de distancia de haberse puesto en marcha, resuita diﬁcil pensar que en todo
ese tiempo estuvo respondiendo a las necesidades que enfrenta el docente en su
practica cotidiana.

Ya que todo estd en continuo cambio y evolucién, el pais, la sociedad, la economia, el
conocimiento , la educacion etc, nada puede permanecer inmévil en latencia, porque
seria resultado de un retroceso de un atraso, cada dia surge algo nuevo en las
diferentes 4reas de conocimiento. En lo que respecta al ramo educativo la
investigacion se ha impulsado grandemente en los tltimos afios aportando grandes
conocimientos acerca del proceso de enseflanza-aprendizaje, de ahi han surgido
enfoques activistas innovadores, constructivistas, en donde el papel del docente es

estratégico para el aprendizaje de los alunmqs , por tal razon el docente debe recibir
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una formacion que vaya a corde a esti nueva conceptualizacién de la educacion
porque pre'cisamenté en ella se basan los actuales programas de educacion basica.
Ademas estos nuevos enfoques demandan mayor counocimiento psicologico por parte
del docenﬁe, por 1o que debié de originar mayor preocupacién la actualizacion de los

contenidos de la linea de formacion psicolégica del Plan 84 de las normales.

Otra razon de mas para pensar que no existe conexion alguna entre la formacién

docqnte y la educacién basica, es que habiéndose presentado un cambio curricular a
educacion basica en 1993, no se haya originado en ese entonces ninguna revision,
-analisis y 'evalﬁacién formal del Plan 84 de las escuelas normales, a pesar de que la
‘educacion bésica fué objeto de cambios muy importantes, tanto de contenidos,

enfoque, estrategias, evaluacién etc.

Si cc.mside"rmhos que el Plan 84 cuenta con una rea de formacion especifica, en donde
se manejan materias como “Contenidos de Aprendizaje de la educacion primaria 1, 11,
HLIV,yV,” ylareforma a educacién basica en 1993 tuvo importantes cambios de
contenido como por ejemplo el fortalecimiento a las distintas habilidades basicas como
la lecto-escritura, mateméticas, preservacion de la sélud, proteccion del medio
ambiente y un conocimiento mas amplio de la historia y geografia de nuestro pais ;
entonces tuvieron que haber modificado las materias de “Contenidos de Aprendizaje
de la educacion primaria” del Plan 84, por que seria totalmente itégico que los
alumnos de normal estuvieran revisando aun los Contenidos de Aprendizaje de la
educacion Primaria del plan anterior al 93, esto si seria inconcebible por lo que
supongo ‘que por lo menos de manera informal se tuvieron que haber dado estos
cambios. En lo que respecta a la linea de formacion psicologica seria un poco mas
dudoso que se hubieran dado cambios de manera informal, porqué a pesar del gran
énfasis e importancia que tiene el conocimiento psicologico para poner en marcha el
plan y programas de educacién basica 1993, muchos formadores de docentes no lo
saben e inclusive no estan informados siquiera de las teorias y enfoques en las cuales

descansa el Plan de educacion primaria 1993, y es precisamente para esclarecer estas
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dudas que se realizard una entrevista a los profesores encargados de impartir cada una
de las materias de la linea de formacion bsicolégica a las normales, ya que en el plano
formal el curriculum de las normales presenta una gran incongruencia con las
précticas educativas de la educacion basica, pero quiza en realidad no sea tan
dramética esta desvinculacion y exista preocupacion por parte de los académicos de la
normal de la constante actualizacion y articulacion de los programas de estudio con la

educacién_ basica.

Por aspectos politicos, burocraticos y sobre todo financieros el Plan 84 de las
normales no pudo ser modificado de manera inmediata, a pesar de que ya existian
algunos trabajos de evaluaci6n curricular y varias propuestas de dicho plan ninguna se
retomo en ese momento, desconozco el principal motivo por el cual no se habia
reformulado formalmente el curriculum de las Normales, pero cualqu:era que fuera el
motivo no seria lo suficientemente justificable para descuidar por tanto tiempo la
formacién inicial que es uno de los principales elementos clave para elevar la calidad
de la educacién. '

Resultan indtiles todos los esfuerzos que ha logrado el sistema educativo como: 1a
renovacion curricular a educacion basica, el aumento de Ia cobertura, la incorporacién
de! nivel -secundario a educacién basica por mencionar algunos, si el elemento
prihcipal que es ¢l maestro que sera la base para alcanzar mas logros y darles soporte a
los ya establecidos, no esta recibiendo una adecuada formacion inicial que le permita
enfrentar los nuevos retos que demanda la practica docente en el nivel primar.

En resumen se puede decir que existen 2 principales factores, a nivel disefio, de la
desvinculacidn que existe entre la formacion inicial que reciben los docentes a través

del Plan 84 y la practica educativa actual de educacion basica.

!.- La vigencia del plan 84, ya que este fué reformulado en la década de los ochenta

por lo que es de suponerse que existe una débil vinculacién entre la formacion del
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profesorado y las necesidades de conocimiento y competencia que surgen del trabajo

docente.

2.- La segunda consiste en que habiéndose realizado el cambio de los curriculos de la
educacion basica ( preescolar, primaria y sécundaria ), la formacion de los maestros no
experiment6 las adaptaciones de fondo que la hacieran congruente con la redefinicion

de muchas actividades del trabajo docente.

4.2.2 PRINCIPALES ELEMENTOS PSICOPEDAGOGICOS QUE
DEMANDA AL DOCENTE EL CURRICULUM DE EDUCA(,ION
PRIMARIA 1993

Este Plan y Prograinas de estudio mantiene implicitamente un enfoque constructivista,
se asume por el tipo de metodologia y objetivos que se manejan, porque nunca se

especifica bajo que ieorias fue realizado.

Incluso al realizar el analisis del Plan y Programas de estudio de Educacién primaria,
para detectar los elementos psicoedagogicos que se demandan al docente, se

corroboro que Ia gran mayoria de estos elementos son de indole constructivista.

Para poder detectar cuales eran los elementos psicopedagégicos que demanda al
docente el nuevo programa de primania , se analizo la parte correspondiente al
enfoque de cada - uno de los ocho programas ( Espaﬁol, Matematicas, Ciencias;
Naturales, Historia, Geografia, Educacién Civica, Educacion Artistica y Educacion
Fisica ) aSi como los objetivos generales del Plan y los objetivos de cada uno de los

programas,
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Del analisis se obtuvo lo siguiente:
Se pretende que el docente fomente en el nifio:

-Un aprendizaje permanente

- Con independencia

- Aplicable a situaciones nuevas, diversas y distintas,

- Que tenga funcionalidad y pueda aplicarlo a cuestiones de la vida cotidiana.

-Que el nifio reflexione, valore y critique el conocimiento

-Partir de experiencias previas que el nifio ya posee antes de ingresar a la escuela.
-Ensefiar a partir de situaciones reales de acuerdo a.su contexto y edad con la
finalidad de provocar un aprendizaje significativo y duradero.

-Estimular la capacidad del nifio de observar, pregunmtar y crear sus propias
deducciones.

- Estimular la curiosidad.

-Fortalecer el proceso de socializacién del nifio.

-Estimular actitudes de participacion, colaboracion, tolerancia y respeto.

-Utilizar con mayor frecuencia actividades de grupo.

-Fortalecer la integracién dei alumno a los grupos en los que participa.

-Estimular su percepcion, sensibilidad y creatividad.

-Propiciar que el nifio descubra, explore y experimente.

-El docente deberé. tener mayor autonomia para planificar actividades que
correspondan al momentc de des#rro!lo del nifio a sus diferencias intereses y
ritmos de aprendizaje

-Estimular el desarrolio de habilidades motrices y fisicas. .

-Detectar y resolver problemas motrices,

- Aplicar el conocimiento que actualmente se tiene del desarrollo cognitivo del niiio,
de como adquiere, organiza, construye, y recupera'conceptos‘

-Dotar al nifio de procedimientos y estrategias que pueda peneralizar en distintas

situaciones.
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-Proporcionar el conocimiento de forma integral vinculando y relacionando todas
Ias asignaturas. |

-Desatrollar ¢l razonamiento y comprensién.

-Desarrollar la capacidad de verificar, anticipar interpretar e imaginar.

-Fomentar el gusto, el disfrute e interés por el conocimiento.

-Vincular la teoria con la prictica, ensefiar el contenido a través de actividades.
-Fomentar la autocorreccion y autocritica

-Fomentar un pensamiento légico.

-Que no sélo adquieran conocimientos sino también actitudes y vatores.
-Proporcionar el conocimiento de manera progresiva de lo simple a lo complejo. de
lo cercano a lo lejano, de lo coilcreto a lo general,

-Promover confianza y seguridad en si mismos, que tome consciencia de sus
propias posibilidades. '

-Fortalecer la autoestima y respeto a normas compartidas.

-Identificar a los nifios con dificultades o facultades sobreasalientes.

En términos generales los puntos anteriores son los principales elementos
PSICOPEDAGOGICOS, que demanda el nuevo programa de primaria, a los
maestros.

El siguiente cuadro esquematiza estos elementos psicopedagogicos que demanda el

curriculum de primaria, pero ahora ordenados por tematicas.
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ELEMENTOS PSICOPEDAGOGICOS QUE DEMANDA AL DOCENTE EL PLAN Y
PROGRAMAS DE ESTUDIO DE EBUCACION PRIMARIA 1993,

-Un aprendizaje PERMANENTE

-Conocimiento acerca del DESARROLLO COGNITIVO DEL NIRO ( adquisicion, organizacion,
construccion y recuperacion de conceptos )

-Conocimiento sobre la organizacién progresiva de csquemas mentales del nifio.

-Un aprendizaje con INDEPENDENCIA (fomentar 1n autonomia) .
-Dotar a los nifios de PROCEDIMIENTOS Y ESTRATEGIAS que pucdan GENERALIZAR c¢n disuntas
situaciones,

-Un aprendizaje aplicable a situaciones NUEVAS, PIVERSAS Y DISTINTAS (gencralizacidn),
-Un aprendizajc FUNCIONAL que pueda ser aplicable a situaciones de 1a vida cotidiana,

-Fomentar la AUTOCORRECCION Y AUTOCRITICA en el niflo,

“Que los alunmos REFLEXIONEN, VALOREN Y CRITIQUEN el conocimiento.
~Ayudar al alumno a aleanzar niveles de autonomia.

-Partir dc EXPERIENCIAS PREVIAS quc ¢l nifio ya posce anles de ingresar a la cscuela,

-Ensciiar a partir de SITUACIONES REALES de acuerdo a su CONTEXTO Y EDAD para provocar
un aprendizaje SIGNIFICATIVQO Y DURADERO,

-Estimular ta capacidad del nifio dc OBSERVAR, PREGUNTAR, y crear sus propias
DEDUCCIONES.

-Estimular la CURIOSIDAD , PERCEPCION, SENSIBILI DAD Y CREATIVIDAD del nifto
-Fomentar que el nifio DESCUBRA, EXPLORE Y EXPERIMENTE.
-Desarrollar en el nifio 1a capacidad de verificar, anticipar interpretar ¢ imaginar.

-Fortalecer el proceso de SOCIALIZACION del mifio,

~Estimular actitudes de PARTICIPACION, COLABORACION, TOLERANCIA Y RESPETO.
-Utilizar con mayor frecuencia ACTIVIDADES GRUPALES.

-Fortalecer la integracion del atumno a los grupos cn los que panicipa,

-Fortalecer la auteestima y respeto a NORMAS COMPARTIDAS.

=8¢ requiere un docente auténomo que PLANIFIQUE actividades que correspondan al momento de
desarvelio de los nifios a sus diferencias, intereses y ritmos de aprendizaje.

~Proporcionar el conocimiento de forma INTEGRAL VINCULADO Y RELACIONADO (ON
TODAS LAS ASIGNATURAS,

-Estimular el desarrollo de actividades MOTRICES Y FISICAS.

-Detectar v resolver problemas motrices,

-Estimular ¢! desarrollo de la PERCEPCION.

-ldentificar a los nifios con DIFICULTADES O FACULTADES sobresalicnics.

-Desarrollar ¢l RAZONAMIENTO Y COMPRENSION en los nifios.
-Fomentar un pensamiento Logico.

-Fomentar el GUSTO, DISFRUTE. E INTERES por ¢l conocimicnlo,

-Vincular siempre [a TEORIA CON LA PRACTICA ( formar mas quc informar )

-Que ¢l alumno no sélo adguicra conocimicntos sino también ACTITUDES Y YALORES.

-Proporcionar el conocimicento de manera PROGRESIV A de lo simple a lo compiejo, de lo cercano a lo |

lejano, de 1o concreto a lo general etc.
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Como se mencionaba anteriormente estos elementos psicopedagdgicos, son el
resultado de una mezcla de diversas teorias constructivistas, sin embargo lo importante
seria verificar que teorias enfoques o conocimientos recibio el alumno del plan 84 de
normal y que tan afines son estos conocimientos con los que demanda el curriculum de
primatia. 7

Por elio en la siguiente fase, con la evaluacion del disefio de los programas de la linea
psicologica del plan 84 de normal y las entrevistas a los formadores de docentes se
podrd comparar la correspondencia en cuanto a conocimiento psicopedagogico que

existe entre ambos curriculums.
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4.2.3 EVALUACION DE LOS OBJETIVOS.

EVALUACION DE LA CONGRUENCIA:

Para evaluar la .congruencia y correspondencia que existe dentro de los mismos
objetivos del proyecto, se comenzé por contrastar los objetivos generales de la
licenciatura , con el perfil de egreso , y a ia vez la'correspondencia que tienen estos
dos niveles de objetivos, con los objetivos de la linea de formacion psicolégica
" (cuadro 1 ) y con los objetivos de cada materia correspondiente a la linea de formacion

psicologica (cuadro 3 ).

Es decir se estd evaluando la correspondencia de 4 niveles de objetivos, 2 niveles
generales, que en este caso serian los objetivos generales de la Licenciatura y el perfil
de egreso, un nivel intermedio : los objetivos de la linea de formacién psicoldgica y
por ultimo un nivel .mas especifico que seriﬁn los objetivos de cada una de las materias
que componen la linea psicologica. Todo esto con la finalidad de encontrar, las
relaciones de correspondencia o desfases que existen desde el propdsito mas general,

hasta el objetivo mas especifico.

De esté contrastacion se obtuvo lo siguiente:

Sélo se detecto cierta relacion de correspondencia entre los objetivos generales de la
licenciatura y los del perfil de egreso, pero estos a la vez se encuentran totalmente

desvinculados con los objetivos de la linea de formacion psicologica y los objetivos de

cada una de las materias que componen est linea.
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Es decir estos dos primeros niveles tienen congruencia entre si, pero se encuentran
totalmente desfasados del nivel intermedio y especifico, pero a la vez estos dos niltimos

niveles guardan cierta correspondencia.

4 niveles de objetivos

Objetivos de la Licenciatura, | Objetivos de la linea de formacion
Psicologica.
Perfil de Egreso. Objetivos de las 7 materias que

componen esta linea.

Por lo tantd estos 4 niveles de objetivos no guardan una relacion de corresponencia y

desglose, ya que el logro de los objetivos de la linea de formacion psicolbgica, o de los
objetivos de cada una de las materias que la componen, no contribuye al logro de los
objetivos generales de la Licenciatura y mucho menos al logro del perfil de egreso que

se desea formar.

Quiza estd grave des{rinculaci('m pueda deberse a que tanto los objetivos generales de
la licenciatura como el perfil de egreso, estan mas relacionados con los objetivos y
contenidos del Area de Formacién especifica, (ver cuadro 1) tomandole poca
importancia a los contenidos y objetivos del Tronco Comtin formado por las

4 lineas de formacion, siendo una de ellas la Psicologica (ver cuadro 1).
En -términos mas especificos se puede decir que los objetivos de la Licenciatura

guardan cierta relaclon con el perﬁl de ¢ egreso porque ambos ponen mayor énfasis en la

adquisicion de valores.
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A continuacion se muestran algunos ejemplos de estas relaciones:

OBJETIVOS DE LA LICENCIATURA

-Fortalecer 1a vocacidn de los estudianton, mediante u
parlicipacitn en un ambisaly académico que favoreacs
ol desarrolic de wna vonciensia social, suntertads en la

| préclica de ln democracia ¥ dz In solidaridad humana.

PERFIL DE EGRESOQ.
Favoreoer of ‘proceso do integracidn y desamollo del o .
nuevo educindo, para que ejerzy s profesion con
tionradez. y renponsahilidad, '
Fjecar  la iarea  oducativa oo

profesionskismo, hoorader. ¥ responsabilidad,
cn ln pradica de la democravin y a
solidaridad humana.

.Propiciar la oconservacién y fortalecimiento de la salud
fizica y mental de los eatuciantes, como elemonta bésico
de su ejercicio profesional.

=Soc consciento do |a importancia de presorvar
s salud  fisica vy montal, condicion
indispensablc do su desatroflo personsl y
profesicasl.

Propiciar una formacide ideologica basada en los
principioa emanados de nuedrs Constitucicn Pelitica,
que ubique at futuro doconte en el compromise quo
coimo agents do cambio tiene ame 1a sociodnd.

“Desarroller wu actividad sdioativa, von uns
clarw conciencia do s funcitn  social,
suptentadn en los principios de nuestra
Conntitucidee Politica, para In consolidacion

de los valoves nacionalea y universafes.

Los tres ejemplos que se muestran en el cuadro, son objetivos que no precisamente
guardan una estrecha relacion, mas bien son una repeticion, e inclusive se podria decir

que son los mismos, solo que con distinta redaccion,

Pero como ya se mencionaba anteriormente, estos dos niveles de objetivos se
gencuentran desfasados de los objetivos de la linea de formacion psicoldgica y los
objetivos de las materias que componen esta linea.

Sin embargo estos dos primeros niveles de cbjetivos guardan cierta relacién con los
objetivos de educacion primaria, ya que con la reformulacién de 1993, se ha puesto
gran enfasis en [a adquisicion de actitudes y valores, en el fortalecimiento de la salud
fisica y en Ia preservscion del medio ambiente. |

Lo anterior demuestra que en el curriculum de la Normal no considera tan prioritaria
la linea de formacidn psicologica, ya que ninguna de sus grandes intencionalidades
educativas la contempla, siendo que el curriculum de primaria demanda gran cantidad

de conocimiento psicologico por parte del docente.
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A continuacién se muestran algunos ejemplos de las relaciones que existen entre estos

dos Gltimos niveles de objetivos.

OBJETIVOS DE LA LINEA DE FORMACI@N OBJETIVOS DE ALGUNAS DE LAS

PSICOLOGICA MATERIAS QUE COMPONEN LA
: LINEA DE FORMACION
PSICOLOGICA.

OBJ. DE PSIC. EVOLUTIVA I

~Construit un marce conceptual del desarrelile
humane desde la pespoctiva de da psicologia
-Analizar los procesos y sepectos del desarvollo del infante y | gendtica que coadyuve o Ja formacion del futuro
In constitucién de su estructura palquics, que conducen a Ia | docente en Educacion Frimaria.

especificacion de formas educativas diferenciales,
OBJ. DE PSIC, EVOLUTIVA il )
~Identificur las nociones conceptuales mis relevantey
que explican &) desatrollo cognoscltive que permita
al fituro docente comprender al nifto y construir su
prictica educativa,

. OBJ. DE PSIC. EDUCATIVA Il

-Derivard  propuestas especificas de cote operative “Integrar  un  maceo de referencia & pactir do las
instrumental pars facilitar o) proceso de  enachanza- | aportaciones tedricas de fn psicopedagogia y la
aprendizaje. sociologfs, con ¢l fin de que ¢f futuro Lictnciado en
' ) Educacion  Primario  clabore  propuestes  do
organizacion de Jog grupos escolares en ol contexto

de su prictics dooenle,
-Desarrollard un irabajo de grupe que favorezes Ia| OBJ. DE PSIC. EDUCATIVA IT
cooperacidn, la creatividad y la productividad, ~Caradterizar la propucsta diddctica a partir del

conocimionio de la estructura y fanciones de In
dindmica del frupo escolar.

También se detecto que los objetivos de Psicologia Evolutiva 1 y los de Psicologia
Evolutiva II, estan muy relacionados a tal grado que parecen'a ¢l. mismo curso, ya
que se manejan las concepciones de los mismos autores { Wallon, Merani, Piaget, y
Vigotski ), solo que en el primer curso se pone mayor énfasis al desarrollo
maduracional y en el segundo al desarrollo cognitivo. pero dado a que estos aspectos
estén intimamente relacionados, a mi parecer estos dos cursos bien podrian reducirse

solo a uno.

Existe relacion entre los objetivos de la linea psicologica, con cada uno de los

objetivos de las materias que componen esta linea, y a la vez los objetivos de las
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materias guardan relacion entre si, es decir solo se pueden detectar relaciones entre la
misma linea, ya que se encuentra desvinculada de los objetivos tanto de otras lineas

como de los de las materias del area de formacion especifica.

*Por otra parte cabe mencionar que los objetivos cuentan con algunas fallas de indole
técnica, no estan bien redactados y los verbos a veces no son los adecuados, mas bien
los objetivos son como un pequefio resumén de lo que se va a abordar, de las teorias y
concepciones que se veran dentro del curso, pero nunca se dice claramente que

finalidades se pretenden conseguir.

EVALUACION DE LA VIGENCIA.

Como ya se mencionaba anteriormente el plan y programas de la Licenciatura en
Educ. Primaria, data de 1984 por tal motivo sus objetivos no son vigentes, puesto que
de esa fecha a la actualidad no han sido reestructurados; este fenomeno se observa con
mayor claridad en los objetivos que corresponden a las materias de la Linea de
Formacion Psicologica, y especialmente en las materias de : Psicologia Evolutiva 1 y Ii
y en Psicologia del Aprendizaje, ya que los objetivos muestran un enfoque
Psicogenético de indole Piagetana, y aunque manejan autores como Wallon, Vigostki
¥y Merani, pero siempre bajo un enfoque Psicogenético, predominando en gran medida

en los objetivos un enfoque piagetano.

Sabiendo que hoy en dia algunos postulados de Piaget son seriamente cuestionados, y
que para cubrir esas deficiencias se han combinado diferentes teorias y creado nuevas,
como por ejemplo: la combinacion de la teoria Sociocultural con la Psicogenetica, o el

enfoque Cognoscitivista con el Psicogenético , el Conflicto Sociocognitivo etc

77



COHERENCIA INTERNA.

Objetivos de las materias que corresponden a la linea PSICOLOGICA.

PSICOLOGIA PSICOLOGIA PSICOLOGIA PSICOLOGIA PSICOLOGIA PSICOLOGIA PROBLEMAS DE
EVOLUTIVA I EVOLUTIVA I EDUCATIVA 1 DEL APRENDI- SOCIAL EDUCATIVA LI APRENDIZAJE
ZAJE

OBIETI\:'O GENERAL. | OBJETIVO GENERAL: | OBJETIVO GENERAL: | OBJETIVO GENERAL ORJETIVO GENERAL: | OBJETIVO GENERAL OBIETIVO GENERAI
Construir  un  marco | -Construir un marco de <Inegrar  un  marco|-A  partic del andlisis | -Construirt  un  marco -Integrar un marco de -Aproparse & l'ou
conceptual del desanollo | referencia tedrico -meto- tedrico-metodologico que | lebrico  de  aigunas | tedrico-metodologico de referencia & partir de ins { elementos leoncos
bumano desde la pers- | dolégico correspondiente [permita  un mayor | aportaciones  de  lalln paicologia  socinl o | aporiaciones tebmicas de t nocesaros marn detectar
pectva de la psicologln | al desarrolio del set hu- | acercarmento  hacia e | psicologin del | partir del anshsis de Jas :

genética que coadyuve a
In formacion docente del
futwre  en  Educacién
Primaria.

mano que se base en la
Psicologia Genética vy
que contribuya en lo
planeacion, organizacion
v realizacién de la
practica  docente  del
future profesor en educ.
Primaria.

objeto de estudio de la
psicologla educative pars
comprender ins
interrelaciones que sedan
entre  desarrollo y
oprendizaje, asl  como
entre  aprendizaje v
personabidad; con el fin
de derivar los principios
psicopedagogicos que
sustemten la  practico
docente

aprendizaje, el alumno
construirtd  un  mareo
teénico-metodologico,
con el propbmto  de
destacar su relacion con
}a practica docente

calegoring de las ciencias
soviales y loy referentes
socighistoricos de la
discipling  paicolologica
que coadyuve al andlisis
de su practica docente.

la pswcopedagdgis v la
sociologla, con €] fin de
que <l futuro Licenciado
en Educacién Primaria,
clabore  propuestas  de
organizacion  de loa
grupos  escolares en el
conlexio de su praclica
docente

y canahizar los problemas
de  oprendizaje mas
frecuentes cn los mfos
de ln cscuela pnmana

~Anslisis de las condia-

OBJ, ESPECIFICOS

OBJ. ESPECIFICOS

OHJ). ESPECIFICOS

OBJ. ESPECIFICOS

ORI BSPECIFICOS

Ol ESPECIFICOS

ones sociohistdticas | -Identificas las nociones | -Explicar el objeto de|-A partir de un andlisis | -Explicar cuAl es ¢l | -Conocer y carncterizar ¢l § -El proposito esencial de
donde se circunsriben | conceptuales mis | estudio de la Psicilogla | se abordaran las | objeto ¥ métode  de | grupo escolar a partir del | esta umdad se centra en
los  aportes de lafrelevanles que enplican ] Educativa # partir de la | aporiaciones tedénicas de |esiudio de la psicologia | andlisis,  esiudo  y|incursonar al  anélis
cotriente  psicogendtica | ¢l desnrrolle cognoscitive | concepeion de  hombre | las corrienies del | socinl, en base al andhyis | conceptualizacidbn de su | critico v reflexave de las
de  Piaget,  Wallon, { segitn 1a Teoria de Jean | que ln sustenta. neoconductismo y|de oz procesos  de | estructura y funciopes causas de los problemas
Vigotski y Mermni. Piaget, que permila el cognoscilivismo y sus um- { reconstruccion histénca y de  oprendizaie en la
futuro docente pheaciones metodolo- in coneeptunhizacién  de cscuela primans
comprender al nifio v wicas en el proceso E-A. | los ousmos
construir st préctica en  los  niveles  de
cductiva precscolar o primuna
-Constrwir  un  marce | -Analizar, cril_lcan_lenle -Interpretar 1(_}8 difq‘rcmes ~Conocer In imporiancia -A partir del | -Analizar s aportscio- “Fn csn unided e
teonco explicativo acerca | las umplicaciones | enfoques psicolégicos v de " corments conocinuenio v la [nes de o socometrn v rlende  conoe o
de s neturaleza  y | psicopedagogicas que se sy influencia  en  la sicomendlica v sus refllexién de los apartes | psiwcometris v s | P ; :‘L_ deit‘:-::‘: s
desarrollo de le | derivan  del  Sistemna | educacion. E::mscm“m en ‘c‘l loﬁnms-mctodolég:qos Televancia en n ::c:yxioll) ‘m' o I;|
Evolucitn Humana Ledrico-metodotdpmico  de . de las clencins sociales, | orgamizacion  de  los RIS
* " proceso de F-A, en los) ) R chsehan de o becto-
Henri Wallon. . o | exolicarse el mvel | grupos escolares.
niveles de  educacion| escoturp generan
g plicativo que de ellos _
prumaria. hace 1y picolégia sooie! problemas de aprendizae
J en ef e
T o | -1 & d ue
. : JLoneeotuglizar ¢l | -Integrar  los  aspectos|-Lluborar  un marco A purtir del an.'ﬂhms de ~Caracterizar n o estn wds s
~Capstrwir up marco origen, desarrolio y natu- | psicolégicos y{tetnco referencial con | diferentes imnvestigacio- propuiestn  didbelica  n pretende legar & conocer
conceptval del desarrolio raleza de las fmciones | pedagdpicos que | respecto al proceso denes reulizadss en I porlir del conocymento las causs que o}x’:gmmlxzn
Tumano ~ desde 1a poiguicas en la psicologia | sustentaran la  préctica | aprendizaje escolar que | disciphon  de 2 0 o0 los auflos, problemas de
perspectiva de la de Vigotski educativa. proporcione los | Psicologin Social, ¥ | nprendizne en el cileulo

psicologla genetica de L.
8. Vigotski

elementos para enfrentur
la practica cducativa

identificar los enfeques
tedricos ¥ metodalbgicos
aplicados  en  distntos

: campas enfatizando en el

que s¢ Telnciona  la

educacidn

funciones de la dimdmica
de! grupo escolar

v en les malemalicas

-Conoeer ¢l crecimiento
cvolutive v desamollo
psiguice del milo, bajo ¢l
enfogue psicogenético de
Merani y Wallon.

-Integracton de un marco
tedrico del desarrolio de)
ser humeno desde el
criterio genélico-
dialdctico de A. Merani.

-Realizor clercicios  de
invesligaciom de alguncs
psicosociales  de  la
prictica  docente, que
permitan €] acercamiento
parn  su  andlisis  y
Lrunsformacion




4.2.4 EVALUACION DE LOS CONTENIDOS,

EVALUACION DE LA CONGRUENCIA.

Los contenidos que se manejan en cada una de las materias que componen la linca de
formacién psicologica son los congruentes para alcanzar los objetivos de estas

“materias y los objetivos en general de la linea de formacién psicologica.

Los objetivos generales de la Licenciatura y el perfil de egreso, debido a su caracter
mas general requeriran para su logro los contenidos de otras lineas de formacion y del

area de formacion especifica.

Todos los objetivos que se proponen las materias que componen la linea de formacion
psicoldgica, son viables de alcanzar al abordar los contenidos, por ejemplo en el curso

de Psicologia Evolutiva 1 uno de los objetivos es:

“Analisis de las condiciones sociohistoricas donde se circunscriben los

aportes de la corriente psicogenética de Piaget, Wallon, Vigotski y Merani”.

Y en los contenidos se abordan temas que llevan al cumplimiento de este objetivo |

tales como:

“-Caracterizacion de los aspectos biograficos y produccién intelectual de

Piaget, Wallon, Merani y Vygotski.

-La construccion de estructuras cognoscitivas durante las 4 etapas de
Piaget.

-El sentido de los multiparadigmas psicologicos imperantes en la obra
psicologica de Vigotski.

-Caracterizacion de los elementos constitutivos del crccimientb evolutivo

y desarrollo psiquico del nifio segun Wallon y Merani. |
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Y a la vez cumple con uno de los objetivos de Ia linea de Formacion Psicologica :

“Analizar los aspectos del desarrollo del infante y la constitucion de su
estructura psiquica, que conducen a la especificacion de formas educativas

diferenciales”.

Esta misma relacion de congruencia que se presenta en el ejemplo se da en las seis

materias restantes de la linea psicologica.

Es decir no se establecen objetivos que no se ensefien durante el curso y generalmente

los contenidos van de lo simple a lo complejo y de lo general a lo particular.

También se detecto que algunos contenidos son muy repetitivos, especialmente los que
llevan una materia consecuente como: Psicologia Educativa 1 y II, o Psicologia
Evolutiva 1 y II, quizd esto se deba a que llevan un proceso en espiral y se retoman

algunos aspectos del curso anterior para incrementar nuevos.
EVALUACION DE LA VIGENCIA.

Los contenidos que se imparten en las 7 materias que componen la linea Psicologica
no $on actuales, estc se demuestra en la bibliogfaﬁa de los programas de cada materia,
la bibliografia menos actual data de 1962, y la mas actual es de 1986, ya anteriormente
s¢ habia mencionado que la ultima reforma curricular a este programa fué en 1984, sin
embargo existe bibliografia de 1985 y 1986, porque en esos dos afios posteriores a la
reforma se fué actualizando, ;ﬁero solo hasta ahi se quedo, ya que de 1986 a 1997 no
se habia actualizado esta bibliografia que es la que compone los contenidos y a partir -

de ella se formulan los objetivos.

Por lo tanto si los contenidos no estan en vigencia, mucho menos los objetivos, ya que

son dos aspectos que estan intimamente ligados, porque el abordaje de los contenidos
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usualmente Ileva al logro de los objetivos, aunque tampoco debemos descartar la

importancia de las actividades y de la evaluacién como un medio retroalimentador.

A continuacion se presenta un cuadro con la bibliografia menos actual y la mas actual

de cada una de las materias que componen la linea de Formacion Psicoldgica.

MATERIA FECHA MENOS | TECHA MAS

— ACTUAL ACTUAL
PSICOLOGIA
EVOLUTIVA | _1967 1986
PSICOLOGIA ;
EVOLUTIVA TI 1962 1985
PSICOLOGIA
EDUCATIVAL ~1964 1985
PSICOLOGIA DEL
APRENDIZAJE 1973 -1984
PSICOTOGIA SOCIAL, 1975 1985
PSICOLOGIA | . |
LEDUCATIVA I}
PROBI FMAS DE -
APRENDIZAJE, 1974 1986

* En la materia de Psicologia Educativa Il no contenia

fechas la bibliografia.

Lo obsoleto de los contenidos es uno de los mas graves problemas en este programa, y
la principal razén de la incongruencia que durante un largo tiempo presento el plan 84
ante las demandas de educacion primaria, ya que se requiere de la revision de teorias
mas innovadoras, mas completas y actualizadas, ademds de que el contenido en
general que se proporciona en la linea, no es suficiente en relacién a todo lo que

necesita saber un docente para operar el curriculum de primaria.
EVALUACION DE LA VIABILIDAD.

En general los contenidos hacen referencia al conocimiento de diversos enfoques

propuestos por distintos autores, ¢l conocimiento de diversas corriente, o conocer el

objeto de estudio y metodologia de la materia (ver cuadro ), es decir para.que el

alumno logre apropiarse de los contenidos, lo tnico que requerira son los matenales

bibliograficos, (que el mismo programa menciona que el maestro serd el responsable
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de proporcionarlos) conocimientos previos por parte del alumno, (la mayoria de ellos
cuentan con conocitnientos previos sobre estos aspectos , debido a que provienen de
bachillerato pedagégico anexo a la Normal ) y disponibilidad del alumno para poder

aprenderlos.

De lo anterior se puede decir que, los contenidos de las materias que componen la
linea Psicologica son viables de alcanzar por parte de los alumnos, ya que en el
programa se establece que se cuenta de antemano con el material bibliografico |
ademds de que estas materias de la linea psicolégica son eminentemente tedricas, pero
esto se debe a que estds materias tienen sus mﬁterias de apoyo como los Laboratorios

de Docencia, que es en donde se contrasta lo tedrico con lo practico.

El que los alumnos puedan rcontras_tar la teoria con la practica es una de las grandes
vent.ajas ‘que ofrece este programa, ya que cuentan con espacios exclusivos para
realizar sus observaciones, e incluso dentro de la Normal existen 2 escuelas primarias
de préctica, en donde los alumnos tienen libre acceso para realizar sus practicas, v lo
mas lmportant_e es que estan en continuo contacto con lo que en un futuro sera su

mundo laboral.

Lo anterior demuestra, que las practicas de campo que los alumnos tengan que realizar
para comprobar o rechazar los presupuestos tedricos que se abordan en estas materias,
son viables de lograr, ya que no tienen ni limitaciones de tiempo, ni necesidad de hacer
tramites para que se les permita el acceso a la escuela, ni el estarse trasladando de un

lugar a otro etc.

EVALUACION DE LA CONTINUIDAD Y LA INTEGRACION.

Los contenidos de las materias que se imparten en la linea psicologica guardan cierta

relacion de continuidad, ya que por ejem., los contenidos de las materias de Psicologia
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“Evolutiva 1, y Psicologia Evolutiva 11, llevan una continuidad, puesto que los
contenidos del segundo curso refuerzan los del primer curso, y no se podria abordar el
segundo curso sin los conocimientos previos del primero.  En estos dos cursos se
aborda el desarrollo humano desde las perspectivas de Wallon, Merani, Piaget, y
Vigotski, solo que en el primer' curso se pone mayor énfasis al desarrollo

maduracional, mientras que el segundo se enfoca al desarrollo cogpitivo.

Y a la vez estas dos materias de Psicologia Evolutiva 1 y I, guardan una estrecha
relacién con la materia de Psicologia del Aprendizaje, ya que al revisar las diferentes
teorias de aprendizaje se volveran a retomar algunos autores vistos ya en Psicologia

Evolutiva.

A la vez las materias antes mencionadas guardan relacion con el curso de Psicologia
Educativa 1 ya que en este se abordan aspectos psiquicos del ser humano en el

proceso educativo.

Y el curso de Psicologia educativa 1 es antecedente al curso de Psicologia Educativa
11 por lo qi.;c los contenidos de estos dos cursos son continuos, en el primer curso se
abordan las relaciones entre desarrollo y aprendizaje, y entre aprendizaje y
personalidad, mientras que en el segundo curso se aborda el aprendizaje desde una

perspectiva grupal.

Estas dos materias guardan relaci6n entre si, pero a la vez guardan relacién con todas
las materias de la linea de formacioén psicologica, como por ejemplo Psicologia
Educativa Il ,en donde se'maneja la organizacion de grupos escolarés y aprendizaje
gm;ﬁal guarda refacion con Psicologia Social, y a la vez estas materias proporcionan
- las pases para el abordaje de la materia de Problemas de Aprendizaje que es la ultima

jmateria que se imparte dentro de esta linea.
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Los contenidos de las 7 materias que componen esta linea guardan relacion algunas
materias se encuentran relacionadas de manera mas directa que otras, pero en si todas

guardan una relacién antecedente-consecuente.

No solo estas matérias guardan una relacién vertical entre los contenidos de los 7
cursos que componen la linea de Formacién Psicologica, sino también una relacion
horizontal, con las demas lineas y cursos que se imparten dentro de la Licenciatura, ya
que los 5 Laboratorios de Docencia, que son materias practicas son de gran ayuda
para comprobarias téorias que se abordan en las materias que componen la linea de
Formacién Psicologica, asi como la estrecha relacion que con la linea de Formacion

Pedagogica y el Area de Formacién Especifica.

En cuestiones técnicas curricularmente hablando los programas muestran escasas
deficiencias, pero es importante mencionar que aunque los programas esten
correclamente disefiados, en su gran mayoria los contenidos no cumplen con las

necesidades laborales reales.



CONTENIDOS.

PSICOLOGIA SOCIAL

PSICOLOGIA

PROBLEMAS DE

PSICOLOGIA PSICOLOGIA PSICOLOGIA PSICOLOGIA DEL
EVOLUTIVA | EVOLUTIVA i EDUCATIVA | APRENDIZAJE. EDUCATIVA li APRENDIZAJE.
Unidad 1 Unidad 1 Unidad 1 Unidad 1 Unidad 1 Unidad 1 Unidad 1
-caracterizacion de. fos | -E! construciivismo | -E{ objeto de estudio de | -La teoriz del | -Reconstruccion, histor- | El estudio de los grupos | -Causas y factores de
aspectos biogrificos y Piagetano. ia Psicologia Educativa, | neoconductismo. ca de la Psicologia | escolares. ios problemas de
produccion  intelactual visto desde diferentes Social. -Estructura, funciones y { aprendizaje. en  los
de  Piaget, Wallon, Unidadli enfoques asi como ef | Unidad (! -Conceptualizacién  del | conceptualizacion de los | ambitos:
Merani v Vygotski, -la  concepcion  de | método uliizade para suf -Jean Piaget desde una objeto de estudio y | grupos. “neurofisioldgicos.
hombre como unidad | estudio. perSpectva genético- | métodos de la Psicologia | -Estruciura vy funciones | *psicoigicos.
Unidad || biopsicosocial. Social. de los grupos esoolares. | “psicopedagégicos,
- proceso de Unidad 1! -Henry Waflon una pro- *social.
equiibracibn  en e | Unidad I -Aportaciones de las | puesta psicopedagdgica. | Unidad It Unidad 1l -Caracterizacion de ios
desarrolio de les | -El desarollc psiquico | principales  comientes | -Alberts Marant, -Algunos aportes | Criterios y técnicas para | problemas de
astructurascogmscm- del individuw en su| Psicoldgicas a ka | aportaciones desde una | iedricos y metotblogicos ia organizacion del grupd | aprendizaje. .
relacin e inferrelacion | educacién: Psicoandli- perspectwapsncogene— de ias C.8. recuperables | estokar.
-!a construccion  de | social. sis, conductismo, Gesta- en a Psicologia Social. | -Aportaciones de a2 | Unidad Il
estructuras cognosciti- lismo y Cognoscitivismo. -Enfoque de! paradigma | sociometris  para el -Lenguaje y aprendizaje.
vas durante las 4 efapas | Unidad iV Unidad il altemativo. conocimiento yi-El aprendizale de ka
de piaget. -El ser humano en su | Unidad il -Ei  aprendizaje como organizacion de  los | escritura
desarrolio histrico-sochal { -La  educacién y  su| proceso social. - Unidad it grupos. -La dislexia,
Unidad !I! desde 8 perspectiva | influencia en A|-la conducta y los|-la investigacion en la|-Aportaciones de I
-El  sentido de los | diaiéctica formacion de la persona- | procesos de aprendizaje. | Psicologia Social, psicometria para la| Unidad il
multiparadigmas psicoki- lidad. _ -Interaccion entre apren- | -Andlisis de las inv. en | intagracién y | -Logica y matemdticas.
gicos imperantes en iz -El alumno y el docente | dizaje y conducta. gros. escolares, | organizacion  de  los|-la ensefianza de las _
obra  psicoldgica de como realidad social. - | -Elementcs que | familiares, mov. urbanos | gnipos. matematicas.
\igotsky. -La psicopadagdgia para | intervienen en e proceso | etc. slos problemas  dei
-Aspectos metodoldgices abordar al objeto de | de apfendizaie, causas y Unidad 1ii : célculo.
en la escuela estudic bajo una misma | consecuencias. Unidad IV La propuesta diddctica |-la disleda y las
sociocuttural. concepcién. . -E] aprendizaje y sujlinvestigacién Psicosocial | desde la perspectiva de | matemdticas en fa
-Relacion antre -El aprendizaje individual | refacién con e conocimi- | en fa escuela 2 dindmica de  los | escuela primaria.
desarolio v aprendizaje. y grupal. ento. -felacion mzestro-alumno | grupos.
-La relacidn docente- | -imagen del maestro, -Dindmica de grupo en el
Unidad IV alumno. -aprendizaje individual y | campo educacional.
-caracterizacion de los grupal etc, -los o colectivos
elementos  constititives | pedagégicos  y su
del crecimiento evolutivo funcion educadora.

y desarrofio psiquico del
nifio segin Wallon y

Merani.




42,5 EVALUACION DE LAS ESTRATEGIAS DE E-A.

FACTIBILIDAD.

Una de las actividades que con mayor frecuencia se propone en los programas de las
materias que componen la linea de formacién psicologica es la Observacion Empirica,
la Investigacién por parte del alumno, aspectos que si son factibles de realizar, ya que
como se mencionaba anteriormente, la Licenciatura cuenta con 6 -espacios curriculares
dedicados a la préctica, por lo que ¢l tiempo no es obstaculo, ni tampoco el lugar o
escenario en donde realizar la observacion ya que la Normal cuenta con 2 escuelas

Primarias de practica.

Otras de las estrategias propuestas en los programas es el fomentar un Aprendizaje
Grupal , que fomente interacciones por parte de los ﬁlumnos, para retroalimentar el
aprendizaje individual con el social. Esta estrategia es la adecuada para el logro de los
objetivos planteados en las materias de Psicologia Evolutiva I y Psicologia Social y no
solo para alcanzar los objetivos sino para abordar los contenidds, ya gue estas materias

tratan cuestiones sobre grupo escolar, aprendizaje grupal , individuo y sociedad etc.

También se proponen Anélisis, Ensayos, Sintesis, en donde se haga uso de la reflexion
y de la crifica esto ayuda al alumino a aprender a pensar y cuestionar sobre lo que se le
ensefia y a buscar posibles alternativas a las deficiencias encontradas, estrategias que
ayudan a que se concreten 2 de los objetivos generales que hacen mencién sobre la

formacion de un individuo critico y reflexivo,

Mesas redondas, plenarias, enirevistas, entre otras, son actividades que se proponen en
el programa y que el décente puede hacer uso de ellas en la planificacion de sus clases,
ademas de que son las pertinentes para abordar los contenidos propuestos, ya que por
ejemplo el revisar diversas teorias con puntos de vista distintos, puede abordarse con

una mess, redonda en dénde se haga uso del debate.
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En el cuadro posteridr a esta pagina, pueden observarse las diferentes estrategias que

se proponen en cada uno de los programas de las materias correspondientes a la linea
de formacion Psicologica, las mas frecuentes son las que se mencionaron
anteriormente, pero en general considero que todas son factibles de lograr, al menos

en cuestiones de disefio eso parece.

Las estrategias propuestas en relacion a los contenidos y objetivos son las pertinentes,
ya que a través de ellas es muy probable que se alcancen los objetivos y contenidos

propuestos.

Las estrategias que proponen los programas'de alguna manera guardan relacion con
las demandas del curriculum de primaria, ya que se pretende formar un alumno critico,
reflexivo, constructor de su propio conocimiento, que aprenda a trabajar e
intercambiar ideas dentro de un grupo etc. y las estrategias que presentan los
programas de la linea psicologica van en esta misma tonica, lo importante seria

verificar si realmente en la prictica se estan llevando a cabo.

*La factib_ili'dad de las estrategias se evaillio en relacion al logro de los objetivos y
abordaje de los contenidos, ya que eso es solo lo que se puede obtener de una
evaluacion del “disefic”, ya que las restricciones, recursos, facilidades fisicas etc,

requeririan indagar sobre aspectos del desarroflo.
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. ESTRATEGIAS DE E-A, DE LAS MATERIAS QUE CORRESPONDEN
A LA LINEA PSICOLOGICA.

ESTRATEGIAS ESTRATEGIAS ESTRATEGIAS ESTRATEGIAS d
léARA ABORDARS’; EA.RA ABORDAR EL | PARA ABORDAR EL | PARA ABORDAR EL Em Ang:l?)s:&R EL EiRTiA Eg;’]sSAR EL E/S\EA ATEg:{I‘)SAR EL
URSO URSO DE | CURSO DE | CURSO DE | CURSO CURSO :
PSICOLOGIA PSICOLOGIA PSICOLOGIA PSICOLOGIA DEL IESIOOIDGIA O PSICOLOGIA DF| CURSO DE
EVQLlUTIVA' 1 EVOLUTIVA II EDUCATIVA ] APRENDIZAJE, SOCIAL. EDUCATIVA T
Acuwailq::s y de|- Caracterizar campos|-Andlisis y reﬂexn}‘:n «Se sugiers ;l _mam-.jo . Consudmr la | -Actividades de| -Es recomendable
observ. | empirica. | probleméticos que | de BUS propins|de la  bibliografia | investigacién como cje | observacion empiri j ibli
—|merpm§clén de la|surgen de la prictica| experiencias {ue como | sefialada, asl como|metodolégico en el rpirica o la-blblmm
experiencia, cotidigna ¥ de ias | alimnos han |otros documentos que t desarrolio del presente | -interpretacién de zﬁ?:tpﬂum ?12

aproximaciones vivenci i ianoad ; :
-anslisis de  las l:éricas de la ser:m a:t:ﬁorl;s, ;:':lp:r&nos por s:: programa. :nxponencms diroctas cnnq.“".°°°"° o
apontaciones _edricas| psicologia svolutiva. | asi como 1o que | doocnie o por el grupo,|-Se hace necesario 1] T o | Substituita de acuerdo
del enfocque propuesto. . constituye su historia | los cuales 8¢ | manejo de la|-andlisi  de  las : :acir::lﬁ e

' ~Profundizar en | personal, consideran neccsarios | bibliografia propuesta, aponiaciones  tedricas be e
-_-la observacion, | aquellos aspectos del para el desarrolio del | asi como otros |de  las  disciplinas | -asimj
interpretacién y | desarrollo. en ¢l que a | -Apartir  de esas| programas. documentos sugeridos | propucstas, rocomienda "
aflélisis no de(feturo ol alumno|experiencias v de los por los macstros y por ' irre:olm i6n de ci o
circunscribiin al| realizarh su prictica | documentos previos a[-Se recomiendn 1la el grupo. -Interactuar en dcp mmmnf ciclos
plano individual sino a | docente. las sesiones se hardn | implemntacién de un actividades de | coloquios, v CI':VI:C.:::;
una dimencidn  de discusiones  grupales, | ciclo de conferencias, | -También 5 | investigacion docu- para o analizar
interaccién  con  los|-Elsborar una sintesis | para confrontar | encucntros, coloquios, | importante la | mental y de campeo. criticamente los
involucrados en ¢l critica-reficxiva de las|{marcos de referenciafetc. y en fin los|observacion de  los problemas y soluciones
proceso de lecturas realizadas a bo| individuales que los|recursos con les que|alumnos a los grupos | -iniciar una|que incidan en la
aprendizaje. largo del curso. lleven a la} cuente la escucla. escolares, tanto en la | problematizacion  de | organizacion
construccién de un misma institucién en | los contenidos § operacion del curso

-discusiones,  mesas|-Llevar a cabo ¢l | marco referencial donde  realiza  sus | temdticos que aborde
redondas, conferencias | desarrollo  y  las|gropal. estudios, como en las|en  su  expresién
y demds actividades de | confrontaciones tedni- escuelas  primarias o | dialéctica las
aprendizaje grupal. cas ¢n la prictica coti- [-S¢  requiere que el Jardinces de niflos interrelaciancs

diana que le permitan | docente  coordine  la manifestadas cn  los
*Estas actividades{ al alumno llegar a|mteraccion de todos mismos  contenidos.
sywdardn al logro de| elaborar algunos | los  elementos  que Esté puede ser através
los objetivos del curso. | presapucsios o sintesis | intervienen en el curso de cuestiones.

pedagdgicas. propiciando Ta

discusién y pequefios -Y también & manera

-Se recomiends no | grupos y plenarias. de  sugerencia  sc

perder de vista la podrian  abordar los

imporiancia que tiene | -Esto permitirdh  una contenidos a panir de

ia mvestigacién | participacion activa de complejos categoriales,

bibliografica, detlos integrantes del eiemplo:  individuo-

campo, de hemeroteca, | grupo a partir de una grupo, grupo-sociedad,

obscrvacion partici- | actitud critica, interaccién-aprendiza-

pante,  entrovisias, | reflexiva ¥ creadora Jeete.

encuestas, estudio de
Casos  Ccomcretos v
algunas otras opciones
que la prictica docente
amerite.

'que 1o aproxime & so

objeto de estudio.




4.2.6 VALORACION DE LOS CRITERIOS DE EVALUACION.

Los criterios de evaluacién que se presentan en cada uno de los programas de las 7
materias de la linea psicologica, van enfocados a desarroliar habilidades analiticas,
reflexivas, criticas, es una evaluacién que no solo se basa en comprobar lo aprendido,
sino mas bien en retroalimentar lo aprendido y detectar carencias para poder cubrir
esas deficiencias. En este sentido la evaluacion es un espacio en donde se vuelve a

aprender, los mismos programas lo mencionan.

Por ello los criterios que con mayor frecuencia se proponen  son, ensayos
comparativos o criticos, informes de observaciones, trabajos de investigacion,
seminarios, reflexiones de aspectos tedricos y empiricos, contrastaciones, anlisis,
sintesis etc.

Selo son opcionés que se les presentan a los docentes, porque finalmente ellos son los
que deciden o adaptan el tipo de evaluacion a las caracteristicas de sus alumnos y del

contenido con la finalidad de cumplir los objetivos propuestos.

En la materia de Problemas de Aprendizaje, los criterios de evaluacién propuestos no
van acorde ni con el contenido ni con los objetivos de estd materia, ya que una de las
principales finalidades de estd materia es Ia canalizacion e intervencion de los
problemas de aprendizaje y los criterios de evaluacion que se proponen son. revision
de controles de lectura, fichas de trabajo, ensayos, propuestas, y nunca se habla de
practicas en aufas en dénde ellos puedan canalizar y diagnosticar, y en base a esto
realizar un programa de intervencion y aplicarlo, o algunas entrevistas al docente, 0 a
padres de familia de nifios con problemas, puesto que esta materia es mas préactica que

teorica.
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En las seis materias restantes los criterios de evaluacion sin van acordes con los
contenidos, estrategias, y objetivos, e inclusive algunas estrategias o actividades son

retomadas como criterios de evaluacion.

Por ejemplo: en la materia de Psicologia Evolutiva II, en donde se revisan varias
teorias sobre desarrollo, se proponen trabajos de investigacién, informes de
observacion, mesas redondas, discusiones de ensayos, seminarios, estos criterios de
evaluacion permitirin al alumno contrastar la teorfa con la practica, ademas de debatir
cada una de las teorias ,ver las ventajas y desventajas que aporta cada una de ellas etc.,
y podran cubrir los objetivos adquiriendo un marco teérico metodologico de cada

teoria.

De todo lo anterior se puede decir que, los criterios de evaluacion propuestos en cada
una de las materias que componen la linea psicologica (excepto el la de Problemas de
Aprendizaje) son los adecuados y pertinentes para cumplir con los objetivos, abordar
los contenidos y aplicar estrategias, pero cabe mencionar que sélo son opciones que se
le presentan al docente y que finalmente el docente decidira si los toma o no, y que
aunque los programas muestren un enfoque de la evaluacién como medio
retroalimentador, como un volver a aprender, si el docente trabaja con un sistema
tradicionalista , aplicard exémenes o cualquier otro método tradicional, pero estos
aspectos corresponden a una evaluacion del desarrollo, y aqui solo me concrete a

mencionar lo que se observa a través del disefio,



para que el alumno
exprese, reflexiones,

anélisis y conclusiones, ¥
que permitan la
expresion del

conocimienio & través del
lenguaje ogel y escrito.

criticos.
~discusiones de ensayos.
-mesas redondas.

I

dec aprendizajc analicen
alcances y

i |y grupales, a partir de las

o ajustes de esquemas
referenciales individuales

confrontaciopes de los
mismos y ¢! manejo de la
informacién trabejada en
los grupos.

CRITERIOS DE EVALUACION PROPUESTOS EN CADA UNA DE LAS MATERIAS QUE
T
CORRESPONDEN A LA LINEA PSICOLOGICA.
PSICOIDGL% PSICOLOGIA PSICOLOGIA - PSICOLOGIADEL PSICOLOGIA PSICOLOGIA PROBLEMAS DE
EVOLUTIVAI EVOLUTIVA EDUCATIVAI APRENDIZAJE. SOCIAL ' EDUCATIVA T APRENDIZAJE.
Algunas formas que se|-a través de reflexiones | -Desde el inicio del curso | ] alummno puede | A partir de; -pm'medmdelhugtme-parﬁcimcién en las
sugieren para evidenciar |de aquelios aspectos|el alummo hara una|presentar un  trabajo habiado y  escrito, | sesiones grupales.
lapmﬁmd:daéycahdadteéncosyempmeosqmmd&gmondemmamm 2 manera de|-analisis traducido éste en et
del aprendizaje son las|intervimieron em la}situacién, de lo que!ensayo, & través de la anﬁﬁsisydiscnsimdemmdeioscmu‘ols
siguientes: formacin  del  nuevo|sprende, come | lojinformaciém  trabsjads, ~discusiones de ensayos | epsayos ;monografias. de lectura.
-ﬁabajmdemv&gmﬁnmmmmmaprmdeym.thmmmmd :
términos de aprendizaje | aprende. objeto de estudio; 1o - -monografias ~contrastacién -las fichas de trabajo. o
-informes de observacio- | individual y grupal. anterior demuestra que el propiamente los ensayos
nes. -Indagsr ls explicacion ap!mdum]eesmgm -contrastacion +shtesis quie claboren los
: Las formas que seftedrica de los procesos|mo ' aluminos.
-ensayos comparativos O sugieren pera  evaluar | psiquicos del atumno, o -sintesis -experimentacién Adempéc de ello es
criticos. oy que implica no quedarse | La evaluacién permitird : ‘ necesario al - inicio  del
ea lo aperente, en lojal alumno reflexionar | -experimentacion -reflexi6n CUrso:
-discusiones de ensayos. ~trabajos de investigacién | manifiesto, sing boscar | sobxe  los - avances ¥y . o -Establecer - |
" |alternativas para lalrettocesos, sobre  los|-teflexién compromiso  conjunto
-mesas redondas. -informes de observacio- | resolucion de problemas. | elementos que lograren para abordar fos
nes. integrar y los que no se contenidos propuestos en
-SCIInATIOS. -La evaluacion propiciara | integraron,  reflexionar los  progremas. Este
Estas opciomes servirén | -ensayos comparatives o | que el docente y el grupo | sobre las modificaciones compromiso  sienta  las
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4.3 OPINIONES DE LOS FORMADORES DE DOCENTES
SOBRE EL PLAN DE ESTUDIOS.

Las entrevistas realizadas confirman una vez mas el postulado de Gimeno Sacristan del
gran abismo que existe entre ¢l disefio del proyecto y su puesta en practica, ya que la
Jinformacion que arrojaron estas entrevistas nos demuestra que el curriculum de
educacion primaria (1984) se opera de una manera distinta a la implicita en ¢l

proyecto.

En primer lugar se pﬁede decir que por lo menos 3 de 5 maestros entrevistados tienen
conocimiento acerca de las teorfas o principios que sustentan el curriculum de
educacién bésica, si bien es cierto que el curriculum nunca especifica bajo que teoria
fu¢ disefiado, una persona implicada en la educacion, que lo ha revisado y analizado
puede darse cuenta de las teorias o enfoques que implicitamente se han retomado para

su disefic,

Por otra parte liama la atencion que solo 2 de 5 maestros tengan una ligera idea de los
cambios en cuanto a contenido que sufiié la educacion primaria en 1993, esto
demuestra que se estan formando docentes sin tener una consciencia de cuales seran
sus demandas reales en el campo laboral, ademas de que si no se sabe cuales son ¢stos
cambios, estas demandas, entonces en base a que se han modificado las asignaturas

que se imparten.

En cuanto & la pregunta ; Que clase de demandas considera que estos cambios a
educacion primaria, le formula al futuro maestro ”, quizd se esperaba que los
formadores de docentes expresaran una serie de demandas psicologicas, sin embargo
la gran mayoria responde como principal demanda un fuerte proceso de actualizacion
y preparacion, pero nadie hace énfasis en la importancia que toma el conocimiento
psicologico en los cambios a educacion primaria, siendo los docente de la linea de
formacion psicologica.

92



En lo que respecta a las preguntas de si el cumiculum de la normal 1984 y
especificamente la linea de formacién psicolégica responden a las demandas que
formula el curriculum de educacién primaria, existe m_ucha diversidad de puntos de
vista, uno de plano dice que no, dos -dicen que si, y otros dos dan a entender que no,
pero que se estd haciendo algo por lograrlo. Pero cabe mencionar que los dos
profesores que afirman que si estd respondiendo a las demandas el curriculum de
normal, hacen esta afirmacion pero a comparacion del plan anterior a la Licenciatura, -
ya que mencionan que a raiz de la implementacion en la licenciatura los maestros ahora

ya tienen mas elementos para afrontar las demandas que se les presentan en el aula.

Es obvio que al implementarsele la Licenciatura al Plan de la normal se encuentre
mucho mas completo que el plan anterior a la licenciatura, pero esto no quiere decir
que el plan 84 cubra todas las demandas que actualmente se le presentan al docente en

el curriculum de educacion primaria.

Por otra parte se ha despejado la gran duda de como los formadores de docentes han
enfrentando la problematicas de incongruencia 'y desface entre lo que se imparte en las
normales y los nuevos cambios a educacidn basica, y como se suponia en un inicio,
aunque formalmente ¢l curriculum de la normal no habia sido objeto de ningun
cambio, los formadores de docentes, como academia e individualmente habian ido
renovando y actualizando las materias que componen la linea de formacion

psicolégica.

En la primera entrevista por ejemplo, se menciona que se ha modificado €l curso de
Psicologia del Aprendizaje, no solo desechando aquella informacion excesivamente
tebrica , sino retomando enfoques y disefiando estrategias en base a los libros de texto
de educacion priméria , en Psicologia Evolutiva 1 y I, ya no solo se retoman enfoques

psicogeneticos de indole piagetana, ya que dos maestros mencionan que se le estd
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dando mas presencia a las lineas de investigacion de Vigotski, también en Problemas
de Aprendizaje, ya que el futuro docente- tendra que trabéljar con nifios con
discapacidad en aulas regulares, en general todas las materias han sufrido cambios,
aunque algunas en mayor grado que otras, los cambios han sido a nivel econémico
como expreso un maestro “ lo que se ha programado es lo que nosotros hemos
modificado a nivel particular y local, porque practicamente los programas vienen

siendo los mismos desde hace mucho tiempo”.

En la evaluacion del disefio uno de los principales problemas detectados fué la falta de
vigencia de los objetivos v los contenidos; en cuanto a los contenidos se detecto con
~las entrevistas que en un plano préactico la situacién no es tan drastica como se
encontrdé en cuestiones de disefio, ya que el material bibliografico y las teorias

obsoletas se han ido modificando.

En lo que respecta a los objetivos existen muchas incongruencias en las entrevistas, va
que algunos formadores de docentes comentan que antes de iniciar un nuevo curso se
replantean los objetivos a nivel academia en base a las nuevas necesidades y a los
cambios hechos al contenido, mientras otros mencionan que los objetivos siguen

siendo los mismos y que no ha habido cambio.

Si a nivel academia o individualmente se han hecho cambios, se observa que se han
realizado de una forma muy desorganizada, y sin ninguna base en teorias curriculares,
ya que si se cambia el contenido o el enfoque de alguna materia por ende deben
cambiarse los objetivos las estrategias y el modo de evaluacion, porque entonces sdlo
se esta modificando un poco del contenido, otro poco de las estrategias, algunos estan
modificando los objetivos otros no, y lo unico que estan formande son programas

quiza actualizados pero incoherentes.



En la evaluacion del disefio se encontraron algunas fallas técnicas curricularmente
hablando, porque las principales deficiencias fueron principalmente de vigencia, con las
entrevistas que nos permitieron indagar un poco acerca de lo que sucedia en la
practica, se encontré que posiblemente los problemas de vigencia ya no eran tan
graves, pero ahora es de suponerse que existen grandes problemas técnicos a nivel de

planeacion del disefio que seguramente se estaban reflejando en la practica docente.

Por otra parte cabe mencionar que algunas respuestas en las entrevistas son muy
heterogéneas ya que mientras unos conocen el curriculum de primaria, saben lo que
N of‘rece el cumculum de normal en relacion a este, y estan conscientes de los cambios
que se han hecho y de los que faltan por realizar, otros no tienen ni idea de lo que se
les estd preguntando, tal es el caso de la entrevista 2 y la eﬁtrevista 4, resulta
incomprensible pensar que. un maestro este formando docentes, desconociendo las
necesidades del campo laboral que en un futuro enfrentaran sus alumnos, entonces
(en base a que los estd preparando? o unicamente se limitan ha ser repetidores de los

contenidos tedricos sin darles ninguna utilidad en lo practico.

Aunque esto no debe generalizarse ya que como en toda escuela existen maestros
buenos y malos y la normal de educacién primaria no es la excepcion, aunque lo que
no me explico como es que algunos maestros estan informados de estos cambios a los
programas y otros no, si supuestamente se realizan juntas a nivel academia, o quiza
s6lo sea un grupo selecto el que realiza los cambios en los programas, y otro pequeiio
grupo solo se limita a operarlos sin saber con precisién los cambios de que fué objeto

algin programa.

La evaluacion del disefio de los Programas de la linea de formacion psicologica del
plan 84 de normal, junto con un primer acercamiento de lo que se da en la practica
indagado por medio de las entrevistas, han demostrado que no es suficiente el

conocimiento psicopedagogico que se imparte en la normal en relacion al que
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demanda el curriculum de educacion primaria, esto se discutira con mayor

detenimiento en la tercera fase.

4.4 Comparacién entre los elementos psicopedagégicos que el curriculum de la
normal proporciona a los futuros docentes (tanto en el plano formal como
practico) y las necesidades psicopedagbgicas que demanda el curriculum de

educacién primaria.

En esta ultima fase se contrastari por una parte, lo que se encontré en la evaluacion
del disefio de los programas de la linea de formacion psicologica de la normat de
educacion primaria y la informacion que se obtuvo de las entrevistas 2 formadores de
docentes con las necesidades psicopedagogicas que demanda el curriculum de

educacion primaria.
De una manera muy esquematica se presenta en el siguiente cuadro, el conocimiento

psicopedagogico que el curriculum de la normal proporciona a los futuros docentes,

unicamente en cuestiones de disefio.
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Elementos psicopedagdgicos que se proporcionan al futuro
docente en el curriculum formal de la Licenciatura en .

Educacién Primaria.

PSICOLOGIA EVOLUTIVA 1

8¢ les proserda waa pancrimica global sobre ¢l deswrrollo paicoligico del ser humano, basads Gnicamente en la corrients
peicogémnctica de PIAGET, WALLON, VIGOTSKI Y MERANI, (Estos autores en conjunto presentan una visitn biosicosocial
del ser humano)

-Los anterivres anfoques todricos se reafirman, se compruchan o debaten en base a observaciones emplricas que se realizan »
grupos de educacidn primaria. { Esto indica que existe una flests vinculacion entre los contenidos tedyioos ¥ 1a fincionalidad practica
que xe les pucda dar a estos)

-Se pretende fomentar el desarrollo de adtiudes reflexivas, criticas y cromdoras, & través de ensayos reflexivos y uriticos, debatos,

cologuios, mesas redondag, diacusiones ates , observeciones, trabajos do invostigacitn etc.
PFSICOLOGIA EVOLUTIVA II

-El curso de paicologia evolutiva I so centra en ol desarrollo puicologico del ser humasno, of presante curep de picologis avohaive
11 sc basa en In comatruccién dei conocinilento respecto al desarvollo del ser humano, bajo la mikma comrionte pebcogénedica de
PIAGET, WALLON, VIGOTSKI Y MERANL

-Se comprobaran estos enfoques a través do observaciones empiricas on gropos de educacide primarin.

Se pretende fomentar ¢l dessrrolfo do actitudes refloxivas, celficas y creadorss, a través de ansayos reflexivos y critioos, debutes,
coloquios, mesas redondas, discusiones grupales , observaciones, trabajos de investigacion etc,

PSICOLOGIA EDUCATIVA 1

S0 lo ensedla al futuro dovarte a aplicar Ia psicologfa a canpo de In educacidn, (relacidn entre puicologia y educacidn, objelo de
estudio de 1a psicologia educativa) -

-Se estudim diferentes corriontes psicologicas y su influencls en ia educacktn. (PSICOANALISIS, CONDVUCTISMO,
GESTALISMO Y COGNOSCITIVISMO) .

~Principios PSICOPEDAGOGICOS para fundamentar In practica educativa ( Se pretende que ¢ alunmo infegre ampocios
psicalégicos y pedagbpicos que sustentardn In prictics educativa como por ejemplo: personalidad-sducackon; imdividuo-grapo;
ensefanza -apremdizaje eic.)

~Se concibe al ser husano como un todo, tomando en cuenta las mktiples determinaciones que lp conforman, conocimiento que re-

sukn indispensable para el docente en au priciica pedapbgica.
PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE.

-Se revisan los diferantes enfoques de la Psicologfa del aprendizaje ( PSICOGENKETICO, NEOCONDUCTISTA, 7
COGNOSCITIVISTA Y PSICOANALITICO)
-El sprendizaje desde una perspectiva grupal.

PSICOLOGIA SOCIAL

“Enfoques Microsociales (etirometodologin, interaccioninno strabélico, teoria del conflicto)

Enfoques Macrosociales (fancionsl catructurativta, estruciuvel disléctico, teoria dialbetica de bn iotalidad soclal)

~Se rovisan diferentes aspectos psicosociales que o prosentan dantro da In escuels como: relacién maestro-altuntno, lnaget del
maestro, el aprendiraje individusl y grupal, imagen del alumno ede,

-Observaciones empiricas acerea de problemas psicosocialos que se dan an la practics docente sl interior del aula.(en este curso ea deo
suma importancia ln observacion o mvestigacion empirica con la finalidad da que el firturo docente pueda enfrontar problemas
practicos)

ORGANIZACION CIENTIFICA DEL GRUPO ESCOLAR (PSICOLOGIA EDUCATIVA m

En este cumso se Je proporcionun al fturo docente los elementos tedricos y matodologioos que le permitan tener una adecuads
organizacion de sus grupos escolares en las esonclas de educacion primaria. ( conceptuatizncisn de los grupos escolmres, forma
de abordss ol estudlo de los grupos escolzres, los grupos escolares y los grupos de referencin, of grupoe escolar zomo grupo
de mprendizaje, el grupo excolar como colectivo pedagigico, actitud del maestro frente a los Frupos escolxres )

~Fécnicas grupeles, dimfmicas grupales, colectivos pedagégicon ) con In Gualidad de caracterizar wnn propucata didictica a
puttir de estos conocimientos ,

- El estudio del grupo escolar en la esouela primaria mexicana,

-Obscrvaciones etoplricas, ifterpretacién de experiencing directas con grupos cacolares.

PROBILEMAS PE APRENDIZAJE.

~En esto curso ol docerde aprenderd o identificar Ins causas y factores que obstuculizan o imposibilitan &l aprendizajo, anf como
tembién podrd determinar ¢l grado de desarrollo que ban alcanzado los aidfios, es decir podrea detoctar y canalizar cietos problemnas ¢
intervenir en aquelion que cstén a su aleance, pora eflo se estudiorén las caunas Ias causas y factores de los probletnag de aprendizaje
desde distintos imbitos, NEUROFISIOLOGICO, COGNITIVO, PSICOLOGICO, FSICOPEDAGOGTCO Y SOCIAL.
“Problemas de LECTO-ESCRITURA .( dislexis, knguaje y aprendizaje, el aprendizaje de In lectura ¥ Ia escritura )

Loy problemas de aprendizaje <n o céiculo de Ins matemiticns  discalculios, l6gica y matematicas, ta eschanza de las
mutemdticas, los problemas del calculo, In dislexia y las matematicas en In escuela primaria.
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La informacién del cuadro anterior se obtuvo de la evaluacion del disefio de los
programas de la linea de formacton psicologica, principalmente del apartado de la

Evaluacién de ta Coherencia Interna

En el siguiente cuadro se observa claramente el contraste, entre los elementos
- psicopedagogicos que demanda el curriculum de primaria. y los que proporciona en
un plano formal el curriculum de normal, asi como también en la tercera columna se
ncluye aquel conocimiento psicologico, que deberia proporcionarseles en la normal,
para poder solventar las necesidades psicopedagogicas que demanda el curriculum de

educacién primaria.
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| Cuadro comparativo de los elementos psicopedagégicos que |
demanda el curiculum de primaria y los que proporciona el

curriculum de normal.

ELEMENTOS
PSICOPEDAGOGICOS QUE
DEMANDA Al. DOCENTE
JEL PLAN Y PROGRAMAS
DE ESTUDIO DE
EDUCACION PRIMARIA
1893, '

ELEMENTOS
PSICOPEDAGGOGICOS QUE
SE PROPORCIONAN AL
FUTURO DOCENTE EN EL
CURRICULUM FORMAL DE
LA NORMAL EN
EDUCACION PRIMARIA.

CONOCIMIENTO
PSICOLOGICO
DEBERIA
PROPORCIONARSELE AL
FUTURO DOCENTE Y QUE
NO SE LE PROPORCIONA
EN EL CURRICULUM
FORMAL DE LA NORMAL.

QuEe

-Un aptendizaje PERMANINTE
-Conocimiento  acerca  del
DESARROLYL.O COGNITIVO

PSICOLOGIA EVYOLUTIVA I  en-
foque genético-constructivists de
Jean Pinget)

-Procesos cognitivos bisicos
~Enfoque  del Procesamiento
Humano de 1a Informacion,

la vida cotidiana,

DEL NINO ( adqisicidn, | PSICOLOGIA EDUCATIVA I ( 18| pyicologia Cogaitiva aplicada
| organizacion,  construccién  y m‘i’: d“mmm;’m oglea a la INSTRUCCION.
~Conocimiento sobre  la APRENDIZAJE .
organizacién  progresiva  de|( teorla del aprendizaje desde el | Con la finnlidad de promover en cl
esquemas mentales del niffo. | punto de vista cognoselttvists ) alumno un aprendizaje
significative,  permmnente, y
“cabe moncionar que  la | duradero. '
bibliografia que manejan estos
cursos  es muy obsoletn. ( de
1962 5 1985 ) :
-Un sprendizaje con ' | Es necesario dotar a los futuros
INDEPENDENCIA (fomeutsr [a docentes de : Estrategias de
sutonomis) , Aprendizaje por asociacién y
J-Dotir a  fos nifios de recstracturacién, Estrategias
PROCEDIMIENTOS Y Cogniti en Ambitos mas
ESTRATEGIAS que  puedm vas
GENERALIZAR a1 distintas | especificos dando prioridad a
situacioies. ban MATEMATICAS Y
LECTO-ESCRITURA.
El uso de estrategios fomentard In
independencia en los infantes,
«Um  oprendizeje  aplicable ~Generalizacién de estrategias a
situaciones NUEVAS, DIVERSAS diversos Ambitos dei
Y DISTINTAS (genevalizacion). conocimiento.
<Un aprendizaje FUNCIONAL que -~Transposicién del
pueds ser aplicable o situaciones de conocimiento.

-Conochinlertoy Procedimental
pero no como reglas vinicas para

niveles de antoncmi,

resolver deteritinados problemas
-Fomentar la AUTGCORREC- -Metacognicidn,
CION ¥ AUTOCRITICA en el auvtomonitoreo, regulacién del
nifto. ' conocimienio y metzmemoria,
-Que los -alumnos | PSICOLOGIA EVOLUTIVA IT |-Teorlas de BRUNER
REFLEXIONEN, VALOREN Y |(perspectiva genético- | (andemiaje), WERTSH
CRITIQUEN el conocimicnto. experimental de Vigotsky, zona | (intersubjetividad), wWOOD
-Avudar ol alumno a - alcanzar | 4o gosarrollo préximo )

(niveles de aynda), BECKMAN
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Y AUSBEL.

s

Bstas  teorias’  comstructivistas
promuosven un aprendizaje en dénde
¢l nific aprenda a aprender,
reflexione y critigue

|-Partir ds . EXPERIENCIAS
PREVIAS que el nifio ya posee
antes de ingresar 2 13 escuela,

-LA  RECONSTRUCCION
DEL CONOCIMIENTO
(vinculacion entre conocimiento
cotidiano y escolar)

-Del pensamicnto formal a las

concepclones esponténecas, _
-Las comcepciones espontdneas
y 1a ensefanza de e clencia,

Ensefiar a  partir de
SITUACIONES REALES de
acucrdo a su CONTEXTO Y
JEDA® para provocar un
aprendizaje  SIGNIFICATIVO
Y DURADERQ,

PSICOLOGIA EVOLUTIVA I
Y I ( teorias sobre ¢l desarrolio
psicolégico y la coemstruccién
def conocimicnie de PIAGET,
WALLON, - VIGOTSKI Y
MERANTI)

~Teorias evolutivas del
desarrollo humano iratando de
ubicar los estadios del nifio de
nivel primaria,

PIAGET, VIGOTSKI, FREUD,
ERICKSON,

-Estimular la capacidad del nifio
de OBSERVAR, PREGUN-
JTAR, y crear sus propias
1 DEDUCCIONES.

PSICOLOGIA EVOLUTIVA 11
(teorias sobre la cowstruccifn
del conocimiento de PIAGET Y.
VIGOTSKI)

-Estimular !a CURIOSIDAD |,
PERCEPCION, SENSIBILI-
DAD Y CREATIVIDAD del
nifio. o '
-Fomentar - que el . nifio
DESCUBRA, EXPLORE Y
IXPERIMENTE.

=Desarrollar en e} nific la capacidad
f de verificar, anticipar fnterpreiar
¢ imaginar.

-Estrategias por descubrimien-
to, por deduccién y
anticipacia,

-Fortalecer el proceso de
SOCIALIZACION dei nifio.
-Estimular actitudes de
PARTICIPACION, COLABO-
RACION, TOLERANCIA Y
RESPETO. :
-Utilizar con mayor frecuencia
ACTIVIDADES GRUPALES,
-Fortalecer la integracién del
alumno a los grapos en los que
participa. ‘
-Fortalecer la autoestima y
respeto a NORMAS
COMPARTIDAS,

PSICOLOGIA EDUCATIVA I

(  concepmalizacién de  los
gapos  escolares, forma de
abordar el estudio de los grupos
escolares, los grupos escolares y
los grupos de referencin, el
gropo escolar como grupo de
aprendizaje, e gmapo escolar
como colectivo  pedagégico,
actitud del maestro frente a jos
grupss  cscolarcs,  técnicas
grupales, y dindmicas grupales )
PSICOLOG!A SOCIAL ( reta-

cibn  macestro-alumno, el
aprendizaje individual y grupatl )
PSICOLOGIA DEL APRENDI-

-Aprendizaje cooperativo,
conflicto sociocogritivo, grupos
operativos.

ZAJE (el aprendizaje desde una
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pefspectiva grupal )

-S¢  requiere un  docente
autonomo que PLANIFIQUE

actividades que correspondan al | -Planificacion de la ensciianza
momento de desarrollo de los | -Teoria del curriculum
nifios -a sus  difcrencias, | *Quird - etas  danendss  puedan | ~Curriculum planeado y vivido
Intereses y  ritoaos - de | solventamse con los contenidos que se les | .Cyrriculum flexible _
aprendizaje. o pwcmueinn o Individualizacion ~ de  la
-Proporcionar el conocimiento | DISENO CURRICULAR dels linea de | €nsclianza.

1de forma INTEGRAL | formacién pedagégics, ln cul no se [ Codigos abiertos y cerrados.
VINCULADG : Y contempls on {a presante evaluacida. .

| RELACIONADO CON
TODAS . : LAS

JASIGNATURAS.
-Estimular el desarrollo de | PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

actividades MOTRICES Y
FISICAS.
-Detectar y resolver problemas
motrices.

( identificacion de  coauses y
factores que ohstacullzan o

imposibititan el aprendizaje desde
distinlos Ambitos;

-Estimular ¢l desarrollo de la .ﬂ;’;’,‘i’gﬁ,"“’“‘"’
PERCEPCION. -Psicolgico

§-Identificar a los nifios con | -Psicopedagbgico y
DIFICULTADES 0 | -Social '
FACULTADES sobresalientes. | Los problemas de aprendizaje en las

) - matematicas v lecto-escritura.

{ “Desarrollar - el ' -Estrategias de comprension de
RAZONAMIENTO Y| lectura.
COMPRENSION en los niftos. -Razonamiento léglco
-Fomentar . un pensamiento matemitico en el desarrolio de
Logico. los niffos ( Jean Piaget }
-Fomentar el GUSTQ, -Metas y MOTIVACIONES
DISFRUTE E INTERES por el que  imtervienen en  las
conocimienio, actividades escolares.

-MOTIVACION y aprendizaje

-Procesos  motivacionales v
metacognitivos  desarrollados
durante las actividades y tarcas
escolares.

1-Vincular siempre la TEORIA

EN TODAS LAS MATERIAS

<Conocimiento INFORMATIVO

CON LA PRACTICA ( formar {SE  FOMENTA EN  EL|Y FORMATIVO.

mas que infermar ) DOCENTE LA | -Conocimiente DECLARATIVO
OBSERVACION EMPIRICA. | Y PROCEDIMENTAL..

-CQue el alumno no sélo adquicra ~Conocimienic ACTITTUDINAL

conocimientos sino  también y PROCEDIMENTAL,

ACTITUDES Y VALORES,

-Proporcionar el conocimionto | ¥Quize  estas  demsndas  puedan | -SECUENSIACION Y

de manera PROGRESIVA de | solvaarso con los contenidos que se les | TEMPORALIZACION DE LOS

lo simple & lo complejo, de lo |hhorars, = b meleiss de (ONTENIDOS (Disefio

cevcano a lo lejano, de lo|DISENO CURRICULAR dola linea de | Curricular)

comcreto A o gencral ete,

formacién pedagigicos, In cudl  no o

contempla en Is presente evaluacion
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Los espacios en blanco que se encuentran en la columna media del cuadro nos indican
la falta de conocimiento psicopedagogico que se recibia con el plan 84 de normal, en

relacion al que demanda el curriculum de primaria.

Es de observarse que el conocimiento psicopedagogico que ofrece el plan 84 de
normal es muy escaso en relacion al que realmente se requiere en primaria, hay mucho
conocimiento que deberia ofrecer la linea de formacion psicolégica de la normal y que

no contempla, esto en cuanto a cuestiones de disefio.

Si a esto le agregamos la informacion obtenida en las entrevistas nos damos cuenta
qu.e la situacion no es tan drastica, pero ain asi no se alcanzan a cubrir todas las
demandas, ya que en las entrevistas sélo se encontrd, que los contenidos se han ido
actualizando y que ya no son tan obsoletos como lo marcan las bibliografias de los
programas de la linea de formacion psicologica, también se encontrd que ya no son tan
prioritarios autores como Piaget, Wallon, y Merani, sino que ahora se le ha dado
mayor énfasis al enfoque sociocujhurai de Vigotski, aungue cabe mencionar que hay
corrientes constructivistas de tipo sociocultural que complerﬁentan la teoria de
Vigotski y nunca se mencionan, también quedan otros aspectos suelios como por
ejemplo, el estudio de la Psicologia cognitiva lo que englobaria procesos cognitivos
basicos, enfoques del procesamiento humano de la informacion, tipos de estrategias
etc, porque‘ para poder manejar los enfoques constructivistas bajo los cuales esta
disefiado el programa de primaria es necesario saber que sucede dentro de la

estructura cognoscitiva del nifio al adquirir un nuevo conocimiento.

Entonces se puede decir que unicamente en el plano'practico se mejoro el curriculum
de la normal en cuestiones de vigencia, porque aunque se habia renovado la
bibliografia el enfoque atin no habia cambiado, en las entrevistas se menciona que se
estaba intentando hacerlo, pero también se observo una gran desorganizacion como
academia, como grupo modificador del curriculum, lo qhe obstaculiza un verdadero

cambio en ¢l enfoque.
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En general se puede decir que los programas de la linea psidolégica del plan 84 de
normal de educacion primaria proporciona menos de la mitad del conocimiento
psicoldgico que demanda el curriculum de educacién primaria ; récordemos que el
principal cambio a primaria, fue én el enfoque, en la forma de operarlo, en donde el
alumno tendria que ser mas auténomo y creador de su propio conocimiento, y el
docente tendria que ser mas propositivo y creador para poder crear contextos en
donde el nifio pueda aprender con autonomia, funcionando este como modelador y
guia del conocimiento; y para poder lograr lo anterior es necesario que el futuro
docente domine cierios enfoques y conocimientos que no se le proporciona de manera

completa el plan 84 de normal.

Presentandonse asi la situacion, es de suponerse que las nuevas generaciones de
normal lejos de ser las mas innovadoras e impulsoras de un cambio de enfoque en el
curriculum de educacion primaria, siguen reafirmando el anterior, porque precisamente

para ello estan siendo formados dentro de ta normal.

Con la evaluacion del disefio y con las entrevistas a formadores de docentes, ahora ya
se tienen elementos suficientes para afirmar que no existe uma relacion de
correspondencia, enire el conocimiento psicologico que s proporciona el plan 84 de
normal y el conocimiento psicoldgico que demanda al docente el curriculum de

educacion primaria.
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RECOMENDACIONES Y CONSIDERACIONES
| FINALES



RECOMENDACIONES
Y CONSIDERACIONES FINALES.

a) RECOMENDACIONES:

Con respecto a la evaluacion del disefio de los programas de la linea de formacion
psicoldgica de la licenciatura en educacion primaria, las recomendaciones técnicas son

las siguientes:

Lo primero que se¢ recomienda es la continua y constante evaluacién del plan y
programas de estudio, ya que la mayoria de las deficiencias y desfases de objetivos se

deben a este fendémeno.

Una evaluacién permanente permitird ir actualizando los contenidos y objetivos, de
~acuerdo a las necesidades sociales e individuales del momento hisiorico que se esta
viviendo, ademis de que permitira ir modificando las deficiencias encontradas y

reforzar los éxitos.

Por otra parte es necesario que al formular objetivos generales se tomen en cuenta las
4 lineas de formacion que pertenecen al tronco comin y no solo se concreten a
mencionar finalidades y habilidades que sélo se pueden obtener a través de los cursos
que cérresponden al area de formacion especifica, ya que esto origina el desfase entre
los objetivos generales de la Licenciatura y los de la linea de formacion psicologica
Porque se supone que todo es importante para la formacion del finuro docente,

ademas de que todos los objeti.vos deben guardar cierta relacion de correspondencia y

desglose.

También es necesario evitar la repeticion de objetivos, ya que un mismo objetivo no

puede responder a dos cursos consecuentes, porgue siempre debe existir un proceso
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de desglose que permita que el alcance de los objetivos especificos e intermedios

contribuya al logro de los objetivos generales, _

En la bibliografia de algunas materias correspondientes a la linea psicologica se estan
manejando contenidos de 1962, 1967, 1968 etc, contenidos obsoletos que de poco
podréan servir al futuro docente en su préctica laboral, estos contenidos pueden
actualizarse con versiones nuevas y mas sencillas de los misinos, puesto que se sabe
que el conocimiento siempre estd en continio cambio y cualquier nueva aportacion o

implementacion es necesario incoorporarla a los programas.

Por ello tanto los docentes como los especialistas en educacion encargados de realizar
y renovar estos programas deben de estar al tanto de las aportaciones mas vigentes del

campo de conocimiento que les corresponde.

También hay que cuidar la redaccion de los objetivos y utilizar los verbos adecuados
para que sea entendible la accion o habilidad que se desea lograr evitando
ambigtiedades, y procurar que los objetivos realmente reflejen finalidades, y no solo

sean simples resimenes de los contenidos.

Por otra parte no deben confundirse las estrategias y actividades con los criterios de
evaluacién, ya que en los programas no distan mucho, se proponen casi las mismas

actividades y estrategias como criterios de evaluacion,

En términos globales las recomendaciones son las siguientes:

Cualquier propuesta curricular en torno a la educacion normal debe orientarse
prioritariamente & garantizar, primero, el dominio por parte del profesor de los

conocimientos bésicos; segundo, ¢! manejo de los métodos y técnicas mas apropiados

para ayudar al alumno a que descubra el conocimiento por si mismo vy, tercero, la
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comprensién de los elementos que intervienen en el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

En la actualidad nos enconiramos que la mayoria de los maestros recién egresados
tienden a ser muy tradicionalistas, a pesar de que el plan 84 trata de romper con este
esquema por lo menos en cuestiones de disefio, aunque cabe mencionar que algunos
formadores de docentes llevan muchos afios impartiendo clases y quizé sean ellos los

que resistan al cambio y esto origina que se siga reproduciendo el mismo sistema.

Por ejemplo en torno a la ensefianza de la ciencia en la educacion primaria

el maestro tiende a leer y explicar los textos, por lo que los alumnos se ven forzados a
desempefiar un ;;)apel de receptores pasivos de informacién verbal y tienden a repetir
mecdnicamente los conocimientos. En lo que se refiere a la socializacién para e
trabajo, se encuentra que hay un marcado interés por subrayar la autoridad y no el
contenido académico; que la labor escolar se desarrolla no en funcion del aprendizaje
sino para satisfacer al maestro, por lo que un gran porcentaje de los estudiantes no
cumple con sus actividades o lo hace de manera insatisfactoria, los medios empleados
para el aprendizaje son fundamentalmente el dictado y la repeticion y, por
consiguiente, la evaluacion de los cursos se sustenta principalmente en términos de la

memorizacion.

Lo anterior revela con claridad que muchas d;e las formas y cambios que se han
propuesto en los ultimos afios, desde el Angulo de la practica docente, no han llegado
al saloén de clases y son los procedimientos tradicionales los que han permanecido
inalterados, pese a la difusion de teorias aiternativas que se sustentan en la

participacion activa de los educandos.

Esto lieva a pensar que ninguna reforma curricular podria garantizar un cambio real si

no se comienza a trabajar con las personas que la llevaran a la practica.
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Por otra parte, el decir que la educacién normal requiere un urgente replanteainiento
no es sdlo para referirse a una correspondencia entre educacion normal y educacion
basica o exclusivamente a un plan, a tiras de materias o a unidades de crédito. Es
hablar de filosofia y objetivos, de métodos de ensefianza, de la interaccion alumnos-
maestro, de fa orientacion de la investigacion, del servicio social y otras cosas mas. Es,
en sintesis hablar de un proyecto pedagogico global donde adquiere una significacion
mayor la adquisicién de una cultura profesional que hasta ahora ha estado ausente en
las escuelas normales del pais. Para ello debe iniciarse con la seleccion rigurosa de los

aspirantes a ser alumnos de educacion normal y de quienes pretenden ser sus maestros,

Por otra parte, la presente evaluacion curricular ha dejado entrever que Meéxico no
cuenta con una cultura evaluativa, ya que con respecto a los planes y programas de

:stlldl() no se realizan evaluaciones constantes ni sisteméiticas, no existe
correspondencla entre las necesidades laborales reales y la educacién, de alguna
manera esto es consecuencia de la permanente crisis educativa que atraviesa nuestro
pais, mas sin embargo ¢s necesario hacer un pequefio esfilerzo si realmente se pretende

que México salga de este deterioro educativo.

b) LIMITACIONES DE LA EVALUACION,

La informacion obtenida a través de la evaluacion del disefio de los programas de
estudio de la linea de formacion psicologica, puede ser insuficiente hasta cierto punto,
para determinar si estd cumpliendo con el conocimiento psicoldgico que requiere el
curniculum de primaria, ya que algunas otras lineas de formacién como la pedagogica
0 la social por ejemplo, también podrian haber proporcionado informacion acerca de
este conocimiento, dado que la pedagogia, psicologia y sociologia son ciencias que
estan estrechamente relacionadas y que de alguna mancra engloban la concepcion
constructivista bajo la cual fue elaborado el plan y programas de educacion primaria.

Incluso la evaluacién completa de tado el plan de estudios, tanto del tronco comlin,

108



como del area de formacion especifica, hubiera proporcionado una informacion mas
completa del grado de correspondencia entre el curriculum de normal y el curriculum
de educacién primaria, mas sin embargo una evaluacion de esas dimensiones rebasaria

los objetivos de este trabajo.

Por otra parte hubiera sido conveniente realizar observaciones sobre el desarrollo
curricular de los programas de las materias de la linea de formacién psicologica, de
estda manera se podria haber éontrastado el disefio de los programas y su préctica
pedagoégica, aunque de alguna manera las entrevistas a formadores de docentes den
un punto de referencia de lo que estd sucediendo en la préctica,'nunca va hacer
comparable esta informacion, con una observacion directa de lo realmente acontece
dentro del aula. Esto no se realizo porque la finalidad unica de este trabajo es una
evaluacion del disefio, no del desarrollo, el estudio exploratorio solo se realizo para

ampliar la informacion y tener un primer acercamiento de lo {Jue pasa en la practica.

Es importante la evaluacion del disefio de un plan y programas de estudio, pero no
suficiente si se busca tener una vision mas amplia de como se esta concretando un plan
de estudios en términos reales, por ello, para tener un panorama mas general de un

plan de estudios, lo ideal seria evaluar tanto el disefio como el desarrollo del proyecto.

¢) IMPLICACIONES PROFESIONALES

Cualquier tipo de institucion educativa, se rige por medio de un curriculum, pues el
conocimiento que se recibe en la escuela no es espontaneo, si no intencional, y las
actividades y experiencias educativas que un alumno vive dia con dia, no son mas que
¢l resultado de la planificacion que el docente realiza de los contenidos plasmados en
el curricutum. El conocer la estructura, la organizacion, y el enfoque de un curricutum,
es muy importante para todo psicologo educativo, porque permite comprender,
algunas de las probleméticas que se presentan con frecuencia en el aula, y que se ven

reflcjadas en el rendimiento escolar de los alumnos, ya que estos problemas
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principalmente se deben a la incorrecta operacion de los programas curriculares. y esto
se origina porque generalmente no existen adaptaciones curriculares a nivel centro.
institucion y de profesorado. o porque muchas veces los docentes no emplean

actividades y estrategias
que vavan acordes con el enfoque del proyecto

El psicblogo educativo tiene un campo de accion muy amplio dentro de la educacion.
sin embargo cualquiera que sea el 4rea en la que este imphcado. siempre tendra que
aphcar conocimientos acerca del disefio, desarrollo y evaluacion curnicular. pot
ejemplo en el ambito del psicodiagnostico se aplican estos conocimientos para disefiar
v evaluar programas de intervencion, que se realizan para tratar de esumular aquellos
aspectos en donde el alumno presenté un défict. o para realizar las adaptaciones
curriculares pertinentes para aquellos nifios que presentan problemas en la adquisicion
del conocimiento Desde una perspectiva social, el desarrollo de las actrvidades
curriculares, sera la principal causa de las interacciones vy relaciones sociales que

existan dentro del aula

El curriculum escolar siempre va a estar presente en todas las decisiones v acciones de
una institucion educativa, ya que es la columna vertebral que sostiene y guia a un
centro escolar, por tal motivo debe ser continuamente evaluado y renovado para que
se estén cumpliendo satisfactoriamente las necesidades educativas de una mstitucion
escolar, por ello, los conocimientos adquinidos en este trabajo son de vital importancia

para impuisar y realizar una constante evaluacion en mstituciones educativas

d¢) PERSPECTIVAS Y CONTINUIDAD DEL TRABAJO.

La evaluacién que se reahzo mediante este trabajo. da un conocimento general de la
estructura v planeacion del disefio de los programas de la linea de formacion

psicologica del plan 84 de educacion normal. y la correspondencia que tiene esta linea
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con ¢l conocimiento psicolégico que realmente se demanda en el actual curricutum de

educacion primaria,

En Septiembre de 1997, entra en vigor el nuevo plan de estudios de educacién normal,
después de haberse mantenido vigente durante 13 afios y de haber permanecido
incongruente por los Gltimos 4 afios con el curriculum de educacion primaria que fué
renovado en 1993, Lo que seria interesante retomar para posteribres investigaciones,
es en qué consistié especificamente la renovacion del plan 97 de la normal, y sobre
todo saber que reestructuraciones hubo en la linea de formacion psicolégica y si
realmente se modificaron aquellos aspectos que presentaron deficiencias en esta
evaluacin, asf como indagar el grado de correspondencia que actualmente existe entre
el conocimiento psicolégico que se imparte en el plan 97 de normal y el que demanda

el curriculum vigente de educacidn primaria.

También seria interesante saber bajo qué enfoques, argumentos o teorias se modificé
el plan de la normal, quiénes participaron en esa modificacion, que opinan los

formadores de docentes acerca de este cambio.

A largo plazo seria conveniente que se realizara un seguimiento de egresados de este
nuevo plan de normal, para verificar si realmente se cumplieron o no los objetivos que
se esperaban con el plan, y en un momento dado hacer una compar"acién entre
egresados del plan 84 y egresados del plan 97 para comprobar si en su practica
pedagdgica existen diferencias substanciales entre los docentes de ambos planes o
siguen siendo los mismos maestros repetidores, autoritarios y tradicionalistas que con

fama a formado generacién tras generaci6n la educacion normal.

Los resultados obtenidos en este trabajo, no solo dejan abierta una posible continuidad
de mvestigacion en fa educacion normal, también hay mucho por hacer en los Planes y
programas de educacién basica, que resultan ambiguos y confusos para muchos
profesores que los llevan a la practica, y esto ocasiona que no se estén operando de la

manera adecuada y que el nuevo tipo de ciudadano creador, auténomo, constructor
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de su propio conocimiento, que se desea formar solo sea una ilusién. Para ello seria
muy interesante obtener evidencia empirica, para tener un conocimiento mas cercano

de como se esta operando ese nuevo curriculum de educacion basica.
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ANEXOS



GUIA DE ENTREVISTA.

Moibre del profesor:

Materia que impérte actualmente:

Materias que ha impartido en otros semestres:
Formacioén profesional; | 7

Tiempo que lleva impartiendo la materia:

Aiios de experiencia en la formacién de docentes:
*-Conecimiento sobre ¢l carriculum de Educacién Basica.

- Conoce los principios o teorias en los que se sustentan el curriculum de educacion
primaria ?

-, Cuales son los cambios mas importantes, en cuanto a contenidos, que suftio la
educacion primaria en la reforma curricular de 1993 ?

-, Que clase de demandas considera que estos cambios a educacién. primaria, le

formula al futuro maestro ?

*.Cambios a} curriculum de Normal, valoracién de bz linea psicolbgica,

corvespondencia entre educncién. bésica y normal.

- Considera que el curriculum de la normal responde a las demandas que formula el
curriculum de educacion primaria ?

-, Especificamente la linea de formacion psicologica como responde a esas demandas?
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*-Preguntas especificas sobre su materia,

“ 4, Se ha introducido algun cambio en iz linea de formacion psicolégica a raiz de los
cambios a la educacion primaria ?

-, Los objetivos de su materia siguen siendo los mismos?

-, Hubo alguna modificacién en los contenidos?

-, Que sucedid con las estrategias ?

-¢, Sigue evaluando de la misma forma 7

~, Introdujo 6 suprimi6 alguna bibliografia ?
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