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INTRODUCCION

Hay muchos problemas c’|ue describen los nifios que presentan
dificultades de aprendizaje, a quienes aterran los examenes escolares y las
repercusiones de sus fracasos en el ambiente escolar y familiar. En la escuela ‘
esto le ocasiona burlas de sus compafieros y a veces de sus mismos maestros,
En su hogar lo regafian y castigan por su falta de dedicacion , por su desinterés

y su bajo rendimiento en el estudio.

Los padres y maestros se preguntan “por qué no aprende este nifia?, es
inteligente. A veces me sorprende con razonamientos de alto nivel o con
muestras de una gran iniciativa y capacidad creadora. Por qué fracasa en sus

estudios?”.

Hay diferentes puntos de vista y diversas causas del fracaso escolar. Se
cree necesario sensibilizar a los maestros y a los padres de los nifics para
reflexionar acerca de las diversas causas que pueden influir en éxito o fracaso
de su avance educativo, Son temas gue abordamos con ia humildad del que es
consciente de sus propias limitaciones, pero con el amor y el respeto que
sentimos hacia el nifioc y el deseo de revitalizar el interés de estos

conocimientos.

Deseamos resaltar la importancia del “ANALISIS DEL ERROR” para la



evaluacién pedagobgica, planteando una serie de elementos (hipétesis) que
tratan de desentrafar & misterio del “por qué” de las dificultades escolares del
nific, lo cual conduce a una apreciacion mas justa y real de sus capacidades y
deficiencias. Se desea desarrollar la iniciativa del maestro para estructurar
programas educativos hechos ‘a Ia medida” del nifio, derivandolos de ias

alternativas pedagégicas a que conduce el analisis del error”.

El nifio necesita de todas nuestras miradas. Requiere el esfuerzo de
todos los profesionistas y personas allegadas a él, dirigido hacia una
comprensién justa y cabal de sus recursos y de sus capacidades. Nuestra tarea

es infundirle confianza en si mismo y fe en el mundo.

En la investigacién que se realiza precisamos responder al
cuestionamiento, atendiendo a la problematica vivida en las comunidades
rurales. Parece necesario resaltar el hecho de que la realidad de la escuela rural
mexicana ha sido poco estudiada y considerada en la politica educativa

mexicana.

Esta investigacion documental constituye en si una aportacion en el
campo de las investigaciones tendientes a mejorar la calidad de la educacion.
Sobre todo en el tema que se aborda en el presente trabajo: el RENDIMIENTO
ESCOLAR, reflexiones acerca de un tema de singular importancia, no solo

desde el punto de vista individual o por su frecuencia, sino también desde el




punto de vista social y por sus consecuencias: los problemas y dificultades de
aprendizaje. Tema que es, por si mismo, digno de mayor interés inclusive de los

no profesionales de la pedagogia.

No es remoto que la carencia de informacién positiva y de aportaciones
experimentales respecto a los procesos del aprendizaje y el papel gue en esos
procesos desempefian las caracteristicas de la personaiidad y las condiciones
del ambiente, haya venido dilatando la adecuada solucion al problema del
aprovechamiento escolar (rendimiento). Conocer las causas que lo motivan sera
Util para orientar la lucha contra la indiferencia, la ocultacion o e! abandono
familiar, compbrtamientos equivecados que los padres cometen frecuentemente;
permitira advertir cémo en algunos casos, duranie el proceso de aprendizaje,
pueden surgir manifestaciones que deriven de las propias y personales
potencias genotipicas; ademas, podra motivar a la familia para una eficiente
cooperacion y evitara con ello una causa pasible de desercion y evitara con ello
una causa posible de desercidn escolar o de conductas antisociales que se
pueden generar por el fracaso en el aprendizaje. E! sistema educativo nacional,
a nivel primaria, presenta sus mayores deficiencias en las zonas rurales,
reducidas en su namero de habitantes. Es un hecho ya conocido que la
distribucion de oportunidades educativas es desfavorable para los habitantes de
las comunidades tipicas rurales, Estudios han detectado que el
aprovechamiento lograde por los alumnos rurales es inferior al de los alumnos

urbanos. Es bien sabido que las causas de este fenomeno son muy complejas



tanto externas como internas al propio sistema escolar. Entre los actores
explicativos que se encuentran fuera del sistema nos encontramos con las
condiciones econémicas y sociales, incluyendo la clase social de procedencia.
De esta manera Ioé individuos que se encuentran en mayor desventaja son
aquéllos que proceden de familias pobres, de zonas rurales y de regiones socio-
geograficas menos desarrolladas. Internamente al sistema educativo, tenemos
factores tales coma las politicas de asignacion de recursos, la escasa atencién
al magisterio, la actuacion puramente escolar del sistema educativo, etc.

En este contexto del programa nacional de primaria para todos, esta
realidad no puede ser ya ignorada. En estos momentos, completar la coberiura
de la educacion primaria a nivel nacional, aumentar la eficiencia terminal de las
escuelas primarias y mejorar la calidad académica de la misma implica, sobre
todo, un trabajo en las comunidades que hasta ahora ha permanecido en un
estado de menor a mayor abandono por parte de las autoridades educativas. £n
su mayoria son comunidades menores de 5,000 habitantes. El problema se
FECONDCe COmo determinado por situaciones multiples, de manera que el
sistema escolar, como tal y, actuando desde jos propios limites tradicionales,
tiene pocas posibilidades de luchar contra muchas causas que impiden gue en
la escuela primaria se eleve el nivel del rendimiento escolar satisfactoriamente.
La Secretaria de Educacion PUblica solo contempla la colaboracién de las
comunidades rurales y los elementos que la integran (padres de familia,

maestros y autoridades) para poder plantear cierto realismo en las metas fijadas



en lo relativo a la educacion primaria de los nifios. Dentro de este contexto,
surge la pregunta: como lograr una participacion afectiva de las comunidades
rurales en la escuela primaria, de manera que a través de ella se logren atacar
algunas de las causas fundamentales de desercién y el bajo rendimiento

escolar?.

El deseo de alcanzar objetivos educacionales conduce a formular
acciones tendientes a que las carencias educativas de los nifios radicados en
regiones rurales, alejadas del progreso y los beneficios de la cultura puedan
finalmente encontrar mecanismos y elementos de apoyd a sus necesidades. El
hecho de prestar los servicios ge educacién en este tipo de comunidades,
indudablemente, nos acerca e involucra inevitablemente en. el caso actual en
educacion. £s comun escuchar con frecuencia las manifestaciones de los
docentes que laboran en el medio rural que se refieren al bajo rendimiento
escolar de los alumnos, a la ausencia de materiales y & un programa saturado
de objetivos (opcionales) segln las autoridades, todo ello limita para que la
accion educativa logre sus cometidos. La responsabilidad y funciones del’
educador lo colocan en un sistema de competencia injusta y desigual, es
necesario reconocerio, pero también es importante reconocer cual es nuestro
compromiso y con quién, de ahi que desde dentro del medio rural, el problema
del rendimiento escolar lo retomamos de una de estas comunidades, ahi donde
amargamente compartimos experiencias, negligencias y olvido educativo,

Las comunidades rurales nos ofrecen de alguna manera la tristeza de



fracasar.

El nifio es tomado y juzgado sin fundamentos apegados a la realidad.
Planteamos otro punto de vista con la finalidad de integrar y estipular estrategias
didacticas, fundamentos psicoldgicos ¥ sociales dei educando y alternativas que
faciliten el accionar de la practica educativa en la escuela rural mexicana.
Nuestra preocupacion surge a raiz de lo que antes exponemos, al visualizar la
problematica en la comunidad donde laboramos, un lugar enclavado en la ribera
del Lago de Chapala, la Pefia de San Pedro, del municipio de Poncitlan, Jalisco.
Durante los pocos afios de servicio en eila, es notorio que al culminar el afo
escolar, los resultados no son los esperados, s_in embargo, no todo es retroceso,
pues también aprendemos gue esas circunstancias nos abren espacios de
reflexion de la practica cotidiana que gjercemos en el aula. Otro aspecto
importante es la conversacién con los compafieros de escuela, Coincidimos en
algo esencial: gue los nifos son los menos responsables de su atraso en el

aprendizaje.

Los nifios, en ta escuela donde prestamos el servicie, legan al aula, dia
tras dia, medio muertos de hambre y de suefio. Las condiciones econdmicas,
hemos enfatizado, son graves; no existen fuentes de trabajo; en su mayoria
apenas si han cursado parte de la educacion primaria, de tal forma que, sin
estudios, les es imposible colocarse en la competencia por conseguir una fuente

de ingresos segura para toda su familia.



A la actividad educativa en &l medio rural, es indispensable apreciarla
como un grave problema inmerso en el sistema educative nacional. De acuerdo
al balance que efectuamos del rendimiento escolar, creemos que la politica de
las autoridades tiene y vive momentos especiales para introducir programas que
despeguen hacia un futuro elemental de las sociedades en proceso de
transicién. Nuestra comunidad, tan liena de ignorancias, tiene deseos de formar
parte de algo y afioranzas de cambio, pero mantiene pocas esperanzas de
lograr sobresalir. A pesar de estar bien poblado, La Pefia de San Pedro, no
cuenta con los servicios més indispensables; ni de comunicacion, ni de
transporte, ni de salud. El alcance manifiesto de la investigacién del problema
desde e titulo mismo; estipula caracteristicas explicativas de algunos
constitutivos de ta practica educativa, que valerativamente tienen inclusion e
influencia en el rendimiento escolar de los alumnos de escuelas asentadas en el

medio rural.

Lo expuesto a través del acopio de criterios especificos, no significa Ia.
culminacion de los factores considerados, debe ser considerado como una
incursién mas que pueda abrir espacios, caminos de participacion de los
constitutivos de la practica educativa en el medio rural. La finalidad es
caracterizarlos como. obstaculos que minimizan el nivel del rendimiento escolar,
Por ello ciframos esperanzas de que esta investigacion sea un punto de partida

para trabajos futuros que consideren lo ya mencionado. El objetivo general del



trabajo es descubrir ¥ describir los constitutivos de la practica educativa en las
comunidades de! medio rural, parte de un programa y proceso educacional del
pais, sus dificultades, permanencia de los alumnos y los efectos negativos en el

rendimiento escolar.

Algunos objetivos particulares de méas sin importancia son: 1.- Enunciar
las caracteristicas que acompafian el proceso de desarrollo psico-bioldgice del
educando y lograr una mejor adaptacion al trabajo educativo. 2.- Describir la
participacion de las comunidades rurales en los procesos escolares. 3.-

Caracierizar la influencia de la familia en &l rendimiento escolar de los hijos.

Hasta hace poco se le asignaba a la escuela una funcién puramenfe
transmisora de conocimientos. Hoy nuestro trabajo tiene que contemplar las
necesidaces de los escolares, la meta principal de la escuela es dejar de ser un
jugar convencional donde se estancan y prohiben la libertad y creatividad del
educando. Hoy la visién educativa es el de la escuela nueva, la que trata de
conservar y aprovechar los valores vitales de la infancia, satisfacer sus
necesidadeé, curiosidad, naturaleza y desarrollo normal. Esto precisa modificar
las condicioneé del trabajo escolar. Los nifios tienen gran necesidad de realizar
multiples y variadas aclividades; esa tendencia biologica no debe ser truncada
sino encauzada y safisfecha. Hay que permitir a los nifos que trahajen, los
docentes debemos proporcionarles los elementos propios. Nuestra funcién debe

ser organizar, contribuir a que cada uno esté donde sea mas positiva su



actividad, asegurafnos de mejores condiciones del rendimiento escolar.
Aprovechar la vida misma del grupo, sin tareas reglamentarias o impuestas,
proporcionar  al  alumno  los conocimientos que necasita, preparario

oportunamente para su ingreso a la sociedad.

Es fundamental que la escuela involucre a todos los constitutivos de la
practica educatiQa, con acciones y propuestas de integracién; y sostenga la
preocupacion de sacar airosamente al nifio en su formacién. Que el maestro en
una estrecha relacién con sus alumnos, los trabajadores, directivos, autoridades
y sociedad, vaya unificando informaciones reales, de acuerdo al _medio. La
finalidad es problematizar al educando, que &l busque siempre afanosamente

las soluciones.
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FORMULACION Y DELIMITACION DEL PROBLEMA

Este trabajo considera las dificuitades que en la actualidad ofrece la
educacion. Historicamente 1a escuela ha buscado, @ través de los docentes,
instrumentar ~ acciones Y estrategias gue coadyuven a lograr un mejor
rendimiento escolar del alumno. La construccion de! conocimiento en los
alumnos invariablemente sé reduce, porque las condiciones eéonémicas,
sociales y familiares en las que se desenvuelve el alumno son criticas y, por
tanto, sus fundamentaciones carecen de analisis de su propia problematica. Se
plantea esta i_nvestigacién acciones que permitan construir, avanzar,
incrementar y ayudar cc;n claridad y alternativas el desenvolvimiento de los

educandos.

El problema del rendimiento escolar, en gran medida, aparece en las
comunidades rurales. Tienen al d_ocente, las autoridades, comunidad Y la
sociedad en general, como inico responsable de las fallas del sistema
educativo; soslayan al verdadero problema que impide mejores rendimientos en

la practica educativa. Los constitutivos son:

E} nifio y la escuela.
La sociedad.
La familia.

El maestro.
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e) La comunidad.

Los constitutivos antes citados no siempre facilitan el proceso de
apropiacion y el rendimiento, en el aula, de cada estudiante; impiden a veces el

surgimiento de ideales, compromisos y superacion del alumno.
Observando esta situacién, planteamos el siguiente problema:

¢ Cémo integrar los constitutivos de la practica educativa para mejorar el

rendimiento escolar del alumno?.
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JUSTIFICACION

México es un pals gue cuenta en su contexto con gran diversidad de
ideologias, costumbres Yy tradiciones. Geogréficamente nuestro pais tiene
espacios de dificil acceso, poca comunicacion, poca expansion de la cultura,
que invariablemente limitan la superacion y el rendimiento escolar de los

individuos.

Todo programa educativo se propone lograr metas, objetivos. Lo
esencial es éencillamente motivar el desarrolio de las capacidades cognitivas
del educando, haciendo énfasis especialmente en el rendimiento escolar: con
el que puedan alcanzaf un progreso excepcionalmente valido en ia sociedad. El
problema del rendimiento escolar es y ha sido siempre una gran preocupacion
permanente en los docentes, sin importar el medio fisico en el que prestan sus
servicios educacionales. Los resultados cuando no son los esperades, en un
instrumento de verdadera manipulacién de acciones, tendencias e intereses
caracterizando al educador de buen © mal trabajador. El maestro sufre los
embates sociales originados por criterios oponunistaé, qgue desean, no
transformar el trabajo educativo, sino dafiarlo. Histéricamente, el rendimiento
escélar desde los primeros gobiemos del México independiente tiene un papel

preponderante en la mesa de discusién.
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El problema del rendimiento escolar se aborda en la presente
investigacion, por considerarlo relativamente difundido, Nos parece de un gran
valor & interés, al contemplar hoy en dia que aun con la modernizacién
educativa sigue convertido en verdadero problema que a todos indistintamente
involugra, un sistema educativo nacional cuestionado en la aplicacién de los
planes y programas de estudio destinados a las distintas comunidades que

pueblan México por ignorar sus tradiciones.

El proceso de ensefianza-aprendizaje incidentalmente se ve obstruido

tanto a nivel grupal, como individual. .

Es necesario abordar el problema del rendimiento desde la perspectiva
de la practica docente, aun con las limitaciones que el medio nos ofrece,

especialmente en el medio rural lugar donde se pretende puntualizar.

La complejidad del fendmeno educativo como proceso social, en el que
interactian factores de dificil identificacién y mensurabilidad, obliga a tomarlo’
con puntos de vista diversos. En esta perspectiva observamos la importancia de
tratar la problematica del rendimiento escolar con la realizacion de estudios gue
permitan plantear soluciones y abordarlo coma un objeto de estudio que afecta
el proceso de apropiacion del conocimiento, para gue puedan surgir estrategias
encaminadas a favorecer ia educacion en el medio rural, que encierra con

frecuencia niveles de estancamiento, aunado a sus penosas condiciones de
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vida, donde el estudiante, hijo a la vez, tiene una orientacién educativa familiar
hacia e! aspecto laboral donde debe rendir. Se con\.;ierte también en importante
generador del gasto econdmico familiar, contribuye a solventar las necesidades
del hogar, participa activamente en ei sostenimiento propio y de los hermanos
mas peguefios. Los padres, con frecuencia, no se preocupan de lo que el nifio

aprende o deja de aprender en la escuela.

Buscamos con la investigacion sobre el problema de! rendimiento escolar
englobar conceptos, ideas y soluciones tendientes a lograr un solo fin: EL
INCREMENTO DEL RENDIMIENTO ESCOLAR, localizar condiciones favorables
de aplicacién;‘hacer notar a la sociedad, padres de familla y autoridades que los
progresos educativos se sostienen con mayor participacion de todos; que la
construccion del conocimiento debe ser un compromiso social y gue el medio
rural sera solido si somos capaces de fundamentar la unidad y los apoyocs

decididos.



OBJETIVOS

1.- Conocer las caracteristicas psico-sociales de los alumnos del sexto grado.

2 . Conocer los alcances y las limitaciones del rendimiento escolar en la escuela

primaria.

3.- Indagar ¢como influyen en el rendimiento escolar los constitutivos de la

practica docente.

4.- Analizar la infiuencia de las dimensiones del rendimiento escolar en la

practica educativa,

5.. Buscar altemativas de integracién de los constitutivos de la practica docente.

6.- Buscar alternativas de intervencion encaminadas a fortalecer el quehacer

docente, y fomentar el rendimiento escolar,



CAPITULO |

MARCO TEORICO
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INTRODUCGION AL MARCO TEORICO

Mostramos al inicic del capitulo primero un mapa conceptual
conteniendo los constitutivos de la practica educativa que influyen en el
rendimiento escolar, se acompafa de unas categorias de analisis detectadas al
través de los afios de servicio en comunidades rurales. En estas categorias la
parte introductoria de lo que desarrollamos en la investigacion, es el cuerpo de!
trabajo que posteriormente descomponemos para su estudio, exponemos una.
serie de alternativas y conclusiones que pudieran servir a los docentes en

servicio o estudios futuros.

Aparece un anexo conteniendo conceptos empleados a lo large del

trabajo de investigacion justificando su presencia.

Seguidamente  consideramos  los apartados y  subdivisiones

jerarquizandolos per su importancia en el estudio.

4 1 La accién de la escuela, enuncia caracteristicas de la institucion escolar su
influencia en el proceso ensefianza-aprendizaje, socializacion y el
establecimiento de criterios favorables en la practica educativa, su objetivo

principal, ademés alternativas para logrario; es citado porque creemos que

-

la escusla debe clarificar mejor la conduccién educacional adecuando sus

actividades al medio donde se labora.
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1.2 Consideraciones psicologicas de! nifo, al ir identificando el tipo de
comunidad de trabajo sera indispensable conocer los intereses,
sentimientos y la étapa' de desarroflo de los nifios que habitaran nuestras

aulag en particular los del quinto grado y prestarles ayuda oportuna.

1.3 El nifio y los padres, muestra antecedentes de! nifio antes de ingresar a la
escuela, describe la exigencia familiar, jos compromisos que le obligan a

tomar situacién_geterminante de su rendimiento escolar.

1.4 Desercion escolar, la consideramos consecuencia de o anterior y una
reflaxion a las escuelas con este tipo de problemas para buscar su

canalizacion,

1.4.1 Principales aspectos de |a desercion escolar, agrupa las causas en
el plano econémico, la salud, conducta de los padres, organizacion
escolar y lo pedagogico que tienen que insertarse en la plangacion

educativa.

142 Proceso escolar, se parte de una descripcién surge la
responsabilidad de la institucion escolar y, 1a busqueda de valores en la
integracion del estudiante a la sociedad, consecuentemente cambiar si

" esté al alcance de nuestras posibilidades resarcirlo.
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1.5 Los nifios material esencial del docente muestra el cdmo, porqué, su
entorno, condiciones de vida y los resultados del rendimiento escolar

alcanzado.

4.5.1 E! nifio y el proceso de aprendizaje es presentado conceptualmente,
puntualiza como transforma al nifio, induce al profesor a replantear su

practica en lo general y en lo individual.

El aprendizaje se circunscribe su necesidad, transformacion vy
enriquecimiento de la cultura que refleja cambios importantes del sujeto, el
caracter para enfrentar los retos sociales accidén que incrementa o

disminuye el rendimiento escolar.

El alumno, sugiere entenderlo como un ser social, cambiante, lleno de
inquietudes, aspiraciones, en cierta manera actualizamos olvidarnos de

~ practicas tradicionales que coartan su libertad y desempefio en el aula.

16 La relacion entre la sociedad rural, la educacion y la escuela, giobaliza las
necesidades educativas de la sociedad, se establece la relacién con la
educacion formal y enfatiza del fracaso escolar producto de la inadecuacién
de los objetivos pensados en otro modelo sin menoscabo de sociedad, por lo

necesaric de buscar, preparar y hacer llegar |a educacion a todos.
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2.1 Accién de 1a sociedad, alude la incomprension de la sociedad hacia el nifio,

la funcion de la escuela y la formacion de valores.

2.2.1 La sinceridad, ocupacion y el empleo, sostiene el compromiso de hablar
siempre con la verdad al nifio, la escasez de empleo y el incremento de

necesidades econtmicas.

3.1 Accién de la familia, aparece su influencia en al aprendizaje, modo de vivir,
conducirse, la calificacion de buena o mala dependiendo de la consfitucidn
del hogar, hablamos de eflo porque atribuimos los docentes un pbrcentaje

elevado en el rendimiento escolar derivado de Ia cooperacidn familiar,

Porqué y para qué demandan educacion formal las famiias. Confirma
una maxima de la ideoclogia de personas del medio rural de no darle
mérito a la educacidon formal, es mas bien una pérdida de tiempo a su
entender, entonces sentimos luchar por involucrarles en educacion,
mestrarles su alcance y posibilidades de trascender en otros planos de la

vida del hombre.

3.1.1 Curriculum en los hogares, el estudio se realiza en los Estados
Unidos de Norteamérica en regiones rurales referente al rendimiento

escolar, al analizarlc observamos similitud con el problema que nos
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ocupa, muestra aspectos sentidos en la Pefia de San Pedro lugar
donde desarroliamos la investigacién y que en el escrito el autor lo
plasma, retomamos situaciones que ilustran en buena medida la
realidad de la educacion, acceso y limitaciones en nuestras

comunidades rurales.

3.1.2 Estado de dependencia especifica la carencia de lenguaje y la
limitacion para comunicarse al mundo exterior, introduccion de la
educacion formal y el camino para lograr la progresién del estudiante

como ser socializante.

4.1 Accién del maestro, partimos de lo cofidiano del trabajo docente, su
preparacién que siempre es importante en la consolidacion de objetivos,
citamos algunas premisas expuestas por Emilia Ferreiro y autores

contemporaneos al respecto.

4.1.1 Expectativas del docente, proyecta lo que la presencia del docente
puede provecar en el rendimiento de sus alumnos, como orientarlo vy

condugcirlo y la conducta en la sociedad

4.1.2 Los docentes se refieren al conocimiento, seguridad y extraccion del
maestro, la falta de vocacién y la disposicidon a laborar en condiciones

extremas.
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4.1.3 Elrol del docente rural contempla un lamado para que el docente del
medio rural asuma bien su papel y se dedique a la vez de ensefiar a los
nifios, realizar actividades extra-escolares en las comunidades y asi

fomentar el progreso general de la poblacion.

4.1.4 Arraigo del maestro, se enfoca a la imperiosa necesidad de objetivar
los planes y programas educativos para el educando y al docents
facilitarle su frayecto a niveles econdmicos gue representen un
compromiso mas de permanencia en esos lugares, no atinar sélo a decir;
con ia presencia es suficiente, buscar eficientar la educacion del nifio, no

olvidar con quién es Ia obligacién de hacer las cosas conscientemente.

415 Curriculum bésico de nuestra mirada se detiene en el estudiante
normalista, sus programas y la vision de sus maestros de ensefarle
situaciones reales de la educacion rural, nuevamente citamos autores
Norteamericanos al comprobar nosotrlos que los jovenas egresados
con el nivel de Licenciatura no cuentan con lo mas esencial para
enfrentar los problemas educativos, poca iniciativa y un desinterés por
ensefar correctamente las técnicas y métodos adquiridos, nos damos

cuenta los ignoran,

4.1.6 Los fracasos y alcances educativos describe las metas educativas

no alcanzadas, el trabajo administrativo hecho por el docente, las
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politicas educativas, las ideologias retrégradas y recae la
responsabilidad en la persona del maestro, de no soélo transmitir

conceptas sino de transformar, sugerir y como evaluar acorde al

medio de trabajo.

4.1.7 Practicas cuestionables refiere lo que es el sistema de evaluacién
cuantitativo empleado por algunos docentes, refleja por tanto

incapacidad para determinar un rendimiento escolar.

4.1.8 Evaluacién como procedimiento en la determinacion de un
aprendizaje adquirido en periodos determinados, es lo menos que el
docente haga, vimos que es indispensable conocer la evaluacion,
aplicar criterios que respondan a los postulados de la educacion

critica, moderna, no perder de vista el objetivo esencial.

5.1 Accion de la comunidad, preiendemos mostrar gué sistema de vida los rige,
sus componentes y la forma de estructurarios en beneficio de la practica

educativa.

En ta parte final de capitulo se anéxa un cuadro con los constitutivos de
la practica educativa, en el aparecen actividades para cada uno de ellos,
materiales, evaluacién, sugerencias Y desde luego unas conclusiones

generales a lo que llegamos con la investigacion, al concluir en el cuadro es

66697
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corroborar comparativamente lo que hicimos en la comunidad y su

funcionalidad.

Es sin embargo un trabajo sugerible al docente o autoridad con deseos
de transformar o enriguecer la labor educativa del medio rural y como no es

una obra acabada es perfectible.



MAPA CONCEPTUAL

RENDIMIENTO
ESCOLAR
ACEPTABLE
\
INVESTIGACION CONSTITUTIVOS INVESTIGACION

Articular los constitutivos DEL RENDIMIENTO - Establecer la existencia de algunos
de! rendimiento escolar que ‘ ESCOLAR EN LA constitutivos de ia préctica educativa para
caracterizan de alguna manera PRACTICA EDUCATIVA alcanzar un nivel mas elevado en el
la problematica escolar rural rendimiento escolar.

- Promover alternativas que coadyuven a
cambiar a cada uno de los factores y como
apoyo a la actividad escolar

EL NINO Y LA ESCUELA LA SOCIEDAD MAESTRO FAMILIA
-Sus riereses y necesidades -Atenuar suinfluencaen el - Pianeadones adecuadas - Facltar a hio o necesario
- Sus periodos de desamolo - rendirmiento escolar del niffo d medio y necesidades de enel aspecio afedivo ysocal
psicosocal -Destacar la imporiancia de apoyar - El compromiso de modificar -Colaborar con el nifio.
- Su nivel de aprendizaje la educacion de nifiez el quehacer cofidiano - Cooperaren k adividad
- Organizacion del funconamiento -Establecer situacones de progreso -Canglizar atemnativas en'y escckar activamente
de las acividades que se planeen futuro en funddn de un rendimiento para la elaboracon de -Conoceras exigencias y
para objetivar esookr de la précica educsiva los educandos carendias de sus hijos como
bescucka,




- Adquisicion de valores morales.

- La posibilidad de una persona sobresaliente
en varios aspectos de la vida social y desde
luegoren la familia.

- Representa un apoyo directo a la familia
{econdémico).

- Adguisicion de un lenguaje mas fiuido.

- Ampiliar su visién del mundo externo
(el de la familia).

- E! acceso a una vida mas cémoda.

- Infraestructura familiar mas agradable.

- Que el alumno asuma nuevos roles acordes al
momento que vive la sociedad y la escuela.

- Orgarnizacién de su personalidad.

- Enfrentarlo y problematizario constantermente con

Iz sociedad(aue le de utiidad al conocimiento).

- Lo oriente hada acdones de frascendenda derntro
y fuera de la escuela.

- Trazar su vida futura de forma profesional.

- Que adquiera esquemas expectativos.

- que tenga seguridad al actuar en cualquier
situacién social.

- Que dé funcionalidad a la lengua oral y escrita.

- Acorde a una cultura actualizada.

nijos, valores Casl BXUNIUS pUTQUL las s Emiiesaes = =~ = = =

medio rural estan a la orden del dia; mismas que obligan a integrarse al

nifio en la edad escolar el desempefio de trabajos correspondientes a los

Adultos requiere la familia apoyos econdémicos que cubran sus necesidades

basicas como: alimento, ropa, calzado, etc., entonces localizamos no una

Indiferencia, solo una substitucién de roles o intereses o la existencia,

Continuidad de la vida o morir de hambre por recibir una educacion de ahi

que es indispensable.

1.- Impulsar la unidad familiar. .

2.- que exista un clima acogedor en el hogar, confianza y el deseo de vivir
para sus hijos y no de sus hijos.

3.- Transformar el autoritarismo por un apoyo decidido en la actividad
extraescolar de sus hijos.

4.-Que el alumno no se vea presionado en la familia al no alcanzar sus
objetivos, ni a recibir castigo por su bajo rendimiento.

5. Concientizar a los padres de familia de mandar a sus hijos a la escuela
y no ausentario injustificadamente.

Desde los requerimientos basicos adquiridos durante la preparacion:
Profesional, en donde generalmente se recibe una preparacion inadecuada
No solo en conocimientos, se carece de medios que rednan las
caracteristicas propias del medio en el que se va a elaborar.

En la practica diaria al enfrentarse a la problematica y situaciones de los

nifios , que ingresan en nuestras escuelas, &l medio rural en particular

ofrece elementos dispersos que modifiquen los criterios educativos y por

Otro lado 1a época disponibilidad de los docentes y permanecen donde han

Llegado influye en el rendimiento de los alumnos. Por ello y preccupados

por esa problematica de obstruccién para alcanzar los objetivos

establecemos:

- Que el maestro se prepare profesionalmente a los distintos medios o
regiones de trabajo.

- Que la informacion proporcionada te ayude a entender mejor las actitudes

de sus alumnos.

- Que el docente conozca las etapas de desarrollo en que cada nifio se

encughtra.

- Que reciba y utilice adecuadamente los recursos didacticos.

- Que la programacion de sus objetivos respondan a situaciones
especificas del medio laboral.



FAMILIA

MAESTRO

presionado, ausencia de apoyos. - Obligacion a rabajar para COTTHDUR al Yasiss Tl imst

- Prohibicion del juego si es malo y el - Problemas materiales.
olido definitivo que ocasiona un nifio - Sacarlo de la institucion
problema en la familia y desde luego - Encauzar a sus hijos sin ver su vocacion.
en ia escuela y sociedad. - No cuidar 1a asistencia del nifio a la escuela.

- Ejercer sobre el nifio una autoridad informal (distinto a la de
la escuela y con distintas finalidades).

- Socializacion temprana en sus aspecios cognoscitivos.

- Condicionamiento al acceso de educacion.

. - Son tomados comoe sujetos que tendran - Forma de ensefar.
més probabilidades de éxito en el futuro. - Participacion en un rol ajeno para su medic (rural)
Significativamente més intereses, mas - Autoritarismo tradicional.
curiosos, mas simpaticos. - Aprobacién o reprobacion de una accion realizada por
- Bien centrados, menos necesitados de el nifio
aprobacion social. - Comunicacién no participativa (no hay interaccion).
- Si por lo contrario alcanzan niveles bajos - Establecimientos de normas dentro del auia.
en su promocion y acreditacion son tomados - No considera el medio.
como indeseables en su conducta, - Conducta.
retrasados intelectualmente, fastidiosos y - Atencion.
faltos de responsabilidad. - La sola reproduccién de aprendizajes.
- Sanciones.
- Ideclogia.

- Organizacion.



CONSTITUTIVOS PROMOCIdN Y AGREDITAGION RELACIONES DE PODER

- Determinacién de notas calificatorias. - La escuela a través de su autoridad planes y
- Caracterizacién que deriva el calificativo programas.
LA de buen o mal alumno. - Métedos de ensefianza.
ESCUELA - La escuela determina que debe de - Disposiciones y conclusiones del desempefio
aprender y de ahi culmina en la decision en la escuela autoridad formal
de promover o dejarlo en el mismo grado. - Ubicacion del papel del alumno en la
- Motiva desaprobacion del resto del grupo. escuela.
- Evaluacion.
- La socializacién a través del uso de la
disciplina.

3j es buena la acreditacién es aplaudida, si - Formacion de valores incomprensibles
no juzgado y rechazada con calificativos que - Propaganda comercial.

LA reducen su integracién a fa sociedad - Propaganda politica
SOCIEDAD disminuye su creatividad y se puede - Formacién cultural que responde a intereses de
convertir en rebelde social . clase o grupo de poder.
- Filosofia que determina una trayectoria
ideologica.
- La coaccion.

- Alineacion.



APLICACION DEL CONOCCIMIENTO

- Que adquieran habilidades y actitudes necesarias
para la supervivencia en el mundo contemporaneo.
- Participacién en las exigencias de la sociedad
contemporanea.

- Completar un desarrolld personal (individual).

- Formacion social.

- Estimulo intelectual.

- Utilizacién en & futuro del pais

Y

- Exito en su integracién a la actividad laboral
(productivo).

- Se convierte en un conducto dela dase dominante
{capitalista o socialista).

- Relacion directa con un empleo remunerado.

- Mejor distribucién de bienes y servicios.

- Encausario a una mejor adaptacion social mas
importante.

- Alternativas para su libertad.

- Actitudes de cambio.

CONCLUSIONES

Por el compromiso social que le es conferido le acusan situaciones
desagradables, en el desempefio del quehacer docente. La escuela
como institucion oficializada en la imparticién de educacion, y el logro
De objetivos que se manifiesten en un incremento en el rendimiento
escolar; aunado a la transformacion del sistema de ensefianza
practicado en las aulas. Apredando que el momento exige no ejudir
responsabilidades, sentimos mas comprometidos y emplear mas
y mejores técnicas e instrumentos que faciliten el acceso al conocimiento
de cada alumno en la cbservancia de caracteristicas propias asumidas por
la escuela tradicional se cree importante lo siguiente:
- Adecuar los objetivos al lugar donde se labora.
- Facilitar la participacién de los educandos.
- Fomentar el uso de criterios fundados en la realidad del medio laboral.
- Elaboracién de recursos didacticos con material existente y al alcance del
nifio.
- Involucrar paulatinamente a los padres de familiay a |z comunidad en los
aspectos educativos. '

—Lahetemgeneidadregish‘adaenlasodedadenlasidedogiaspdiﬁm y cuturales casi

slempre van ervolviendo al nifio en su intento por integrarse a ella. Surge eltemor, la :

megmdadyseveouigadoaobedewdatasreglasyaodmmmmﬂna

Inferpretativo def ser humano y alo que él desconace, noalcanzaa comprender el

porque de las actividades que exige la sociedad, por ello es indispensable:

a) Disminuir los embates sociales y su impacio en el nifio a fravés de una
educacion que fortalezea su deseo de superacion.

b) Que el impacto negativo ejercido por la sociedad se transforme en
acciones de apoyo y comprensidn.

¢) Favorecer la creatividad del nifio en lo que desea realizar.

d) Que a través de los medios de comunicacion se viertan acciones que
faciliten la comprension de los valores sociales.

€) Comprometer a la sociedad a apoyar y no distribuir la educacion
adquirida por os alumnos

f) Dar oportunidad de desenvolverse con libertad y asumir sus propias
responsabilidades y comptromisos en forma natural
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DEFINICION DE TERMINOS

ACTITUD: E. Postura de! cuerpo humano: actitud graciosa, Fig. Disposicion de

animo manifestado exteriormente: actitud benévola.

ANALFABETISMO: m. Falta de instruccién elemental de un pais.

APRENDIZAJE: m. Accion y efecto de aprender algdn arte u oficio. Tiempo que

en elic se emplea.

APTITUD: f. Disposicion natural o adquirida: aptitud pafa el trabajo. // Idoneidad

para un cargo.
CIENGCIA: f. Conogcimiento intelectual de los fendémenos y leyes de las cosas.

COMPRENSION: {. Accién y efecto de comprender. // facultad, capacidad para

entender y penstrar las cosas.

COMPRENDER: v. t. Contener. Constar de: este diccionario lo comprende

todo/! Entender: no comprender bien.

CRISIS: f. cambio rapido gue se produce en el transcurso de una enfermedad y

que es sintoma de mejora. // ataque! crisis de rabia // fig. momento dificil,
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dificultad: crisis financlera.

CURRICULUM: m (pal. lat) conjunto de datos relativos al estado civil ¢ los
estudios y a la capacidad profesional de una persona, de un candidato a un

puesto; historial profesional.

CULTURA: F. conjunto de conocimientes adquiridos; saber. hombre de gran
cultura #/ conjunto de estructuras sociales, religiosas, manifestaciones

intelectuales, artisticas, etc.

DEMOCRACIA: Palabra griega que significa gobierno del pueblo. {. gobierno

en el que el pueblo ejerce la soberania eligiendo a sus dirigentes.

DESARROLLO: m. accitn y efecto de desarrollar o desarrollarse. Crecimiento
de un 0rganiémo I/ proceso cualitativo y duradero de la economia de un pais ©

de una empresa.
DESERCION: f. accion y efecto de desertar. a abandonar la escuela.
DISCIPLINA: f. conjunto y observacion de las leyes o reglamentos que rigen

clertos cuerpos, como la magistratura, la iglesia, el ejército, las escuglas, un

partido politica.’
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ECONOMIA: f. conjunto y observacion de las leyes o reglamentos que rigen
ciertos cuerpos, como la magistratura, 1a iglesia, el ejército, las escuelas, un

partido politico.

ECONQMIA: f. Arte de administrar y ordenar los gastos e ingresos de una casa:
economla doméstica // Riqueza plblica, conjunto de los recursos de un pais: la

economia nacional.

EDUCACION: f. Accién y efecto de educar // Instruccion ensefianza: Educacion

primaria.

ESCUELA: f. establecimiento donde se da la primera ensefianza: escuela

municipal // establecimiento donde se da cualquier género de instruccion.
ESTADO: Entidad juridica de la sociedad organizada politiéamente.

ESTRATEGIA: f. Mil. Arte de dirigir y coordinar las operaciones militares. // fig.

Arte de coordinar las acciones y de obrar para alcanzar un objetivo.

FAMILIA: f. conjunto compuesto por un matrimonio y sus hijos, y, en un sentido
amplio, todas las personas unidas por un parentesco ya vivan bajo el mismo

techo o en lugares diferentes.
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GOBIERNO: m. Direccion: el gobierno‘de una familia. // Direccion de la politica
de un pais. /i Forma politica gue tiene un Estado gobierno democrético.
Conjunto de los organos de un Estado que determina la orientacion de la

politica del pais.
MARGINACION: f. accion y efecto de marginar, aislamiento.

PEDAGOGIA: f. Ciencia de la educacion // Are de ensefianza o educar a los

pifios. // Método de ensefianza.

POLITICA: Adj. Relativo a la organizacién y al gobierno de los asuntos pblicos.
/i Relativo a un concepto particular del gobierno de un pals. // Persona gue se

ocupa de los asuntos publicos de! gobierno' de un Estado.

SISTEMA: m. conjunto de principios coordinados para formar un todo cientifico
o un cuerpo de doctrina: // combinacién de varias partes reunidas para
conseguir cierto resultado o formar un conjunto. Conjunto de cosas ordenadas

de algin modo.

SUBDESARROLLO: m. Estado de un pais en el que el capital es insuficiente
en relacién con la poblacién y con los recursos naturales existentes y

explotados.
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SOCIALIZACION: {. colectivizacién de los medios de produccion y de

intercambio, de las fuentes de rigueza.

SOCIEDAD: f. Reunion de hombre o de animales que conviven, se relacionan
siguiendo unas leyes comunes: las sociedades primitivas, // Asociacién de
personas sometidas a un reglamento comun o dirigidas por convenciones

tendentes a una actividad comudn o en defensa de sus intereses.

INSTITUCION: f. establecimiento o fundacién dg uha cosa: |a institucion de una

orden religiosa. // cosa instituida o fundada // Establecimiento de educacion o

institucion,

MAESTRO: M y F. Persona que ensefia un arte o ciencia: Profesor de primera
ensefianza: maestro de escuela. // Persona que tiene mas conocimientos en

una materia que la mayoria de la gente: inspirarse en los maestros.

TECNICAS: {. Conjunto de procedimientos propios de un arte, ciencia u oficio, .

Método, habilidad, tactica.

TECNOCLOGIA: f. Conjunto de los instrumentos, procedimientos y métodos
empleados en las distintas ramas industriales. Conjunto de los términos

técnicos propios de un arte, ciencia u oficio.
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METODO: m. Modo de decir o hacer una cosa con orden y segln ciertos

principlos: Obrar con método,

EMPIRICO: adj. Relativo al empirismo, que s& apoya exclusivamente en las
experiencias y la observacion y ho en una teoria: Procedimientc empirico. //

Que aplica el sistema del empirismo.
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1.4 ACCION DE LA ESCUELA

“La escuela influye en el desarrolio social del nifio por la accién que
gjercen sobre él, el maestro, sus condiscipulos, las autoridades y los métodos

de ensefianza”.")

Coincidimos con Margarita H. Nisto al considerar que la escuela como
institucion formadora de criterios, valores y actitudes; su labor no se limita 2
brindar conocimientos, sino a cooperar para el desarrollo y formacion de la
personalidad del nifio. Las actividades socializadoras de la escuela van
moldeandos conscientemente al nifie, para que pueda adaptarse a las
exigencias del mundo externo; todo ello en combinacion con los agentes gue
componen su estructura. Ei maestro, con su dedicacion y preparacion tiene que
transformar no solo la conducta del educando sino buscar su integracion a un

medic un tanto desconocido y ajeno a sus intereses.

La tarea de la escuela es lograr interesar al educando. Este interés debe
obtenerlo con un método educative acorde a las condiciones propias de los.
alumnos y respondiendo a la norma oficial. El trabajo de la escuela es
indispensable para el estudiante en la medida en gue se convierte en el
trampolin de acceso a situaciones complicadas de la vida misma. El paso por la

escuela favorece la adopcidn de criterios mas funcionales y fundamentados

1) Margarita Nieto, ,Porgqué hay. nifios que no aprenden?. P4g. 8.
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analiticamente. Si el avance en el trabajo es importante y organizado, podra
formular concepciones surgidas de la buena interrelacion de los elementos con
los que convive cotidianamente, sin olvidar que su socializacién la ira
.demostrando en tiempos y espacios especificos, al ser més frecuente su deseo
de realizar trabajo constantemente con sus compafieros de aula, escuela y
maestros. Sin duda, esa funcién de socializar al nific es dificil. La institucién
escolar mantiene la primacia sobre otros organismos no oficiales, que orillan,

en muchas ocasiones, a experiencias crudas y desagradables al nifo.

En la edad escolar el nifio ya es capaz de adguisiciones cognoscitivas
relativamente estructuradas, que ademas de ser la base instrumental de su
aesarrollo cultural, sirven como agentes de socializacion por su contenido y su
forma. La relacién maestro-alumno es de naturaleza compleja. Difiere con la
edad del nifio: e nifio de & afios es mas dependiente de la aprobacion de su
maestro que una de 12. Pero también cuentan ofros factores como las
caracteristicas del maestro en lo que toca a su labor {el maestro gue sabe
explicar bien o el que no). Los efecios de una educacién autoritaria, en gue los
nifios son rcastigados con frecuencia, pueden repercutir comunmente en
comportamientos "negativos”. El éxito escolar es un hecho determinante en la
aceptacion o no aceptacion del nific por su maestro. Los nifios que tienen gran
&xito en la escuela disfrutan una representacion uniﬁcadai de su propia imagen
y de sus relaciones sociales; mientras gue en los que tienen un éxito inferior

hay desarmonias en la representacion de si mismos y en sus relaciones con el
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mundo, generalmente dudan sobre sus propias capacidades y este sentimiento
de inseguridad es perjddicial en la mayoria de los casos. De ahi que los
maestros que han recibido preparacion encaminada a tratar de comprender el
comportamiento de sus alumnos, el porqué de sus equivocaciones, pueden
guiarios a su autoevaluacion, obtienen mejores logros que los que ensalzan a

jos mas brillantes y denigrar a los menos aptos.

En la escuela activa, los nifios son inlciados en su esfuerzo de

descubrimiento y se solicita la accion de su actividad creadora.

En la escuela tradicional, el maestro sugiere los caminos que el nifo
debe seguir, mientras que, en la activa el nifio escoge los caminos a su propio
albedrio; aunque también pueden existir variables impuestas por la

personalidad del educador.

En la escuela activa es primordial que se logre establecer comunicacion
con el alumno. La escuela es un facior esencial de socializacion no solamente
debido a lo que ensefia al nifio, sino por lo que hace vivir en un medio a su
medida. E! educador que se interesa en el progreso social d.el nific ha de
brindarle amor y afecto, de lo cual se desprende el énfasis en la libertad

creadora del nifio, en la igualdad de sus relaciones y el respeto reciproco.

“El maestro que juega y rie con sus alumnos o aquél que utiliza el
juego con fines educatives, va a facilitar el aprendizaje por el



contenido emotivo que conlleva la actividad ludica y Ia fuerza

motivacional gue impulsa al nifio a vencer sus dificultades” o)

Retomamos lo expuesto por Margarita H. Nieto: No se puede concebir
una educacidn unidireccional, es decir, inclinada a satisfacer un requisito por
compromiso. Al docente le es conferida una encomienda especial; conducir a
sUS estudiantes al logro de buenos resultados educativos. El maestra en su
practica educativa no tiene que adolecer de recursos y estrategias de trabajo;
es por naturaleza fa persona idonea en la que se confia, pero su forma de
ensefianza, si es tradicional, provocara un retraso en sus expectativas respecto
a sus funciones. En el aula debe brind'ar un clima especial; en el trato diario con

sus condiscipulos, tratarlos adecuadamente y no abusar de su autoridad y

voluntad.

La plurifuncionalidad iaboral, variacion y creatividad se traduce en un
rendimiento escolar agradable. Si el maestro no logra motivar a los alumnos
con la utilizacién del juego a través del cual sientan libertad, entiendan sus
necesidades y compromisos, nunca tendra un rendimiento significativo en el *

aula,

El docente tiene que enfrentar los retos educativos valiéndose de

elementos gue le hagan facil su quehacer y también a los educandos; asumir

%) Margarita Nieto, Op. Cit., Pég. 8.
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los procesos educacionales. en la perspectiva de innovar la ensefianza, de
cambiar, proponer en el saldn acciones novedosas para el nific y obsequiarle
una sonrisa de apoyc aun cuando el trabajo del grupo no es el esperade, La
escuela tiene una labor formativa a la vez que instruccional. El objetivo
primordial que persigue es la progresién social del nifio. Para conseguirlo, el

maestro ha de dirigir su interés hacia los siguientes puntos esenciales.

1.- fortalecer la autoestima def nifio y su seguridad en si mismo.

2.- Usar los medios disciplinarios en |a justa medida que debe adoptarse.

3.- Guiar & sus alumnos a su propia autoevaluacion y al analisis de sus errores.

4.- Guiarlos hacia el conocimiento objetivo y realista de ellos mismos.

5.- Poner atencidn en la socializacion del nifio ¥ en el desarrollo de su
expresion creadora.

6.- Usar el juego adecuadamente para desarrollar sus funciones psicomotoras
gue pueden facilitar su aprendizaje.

7.- Brindarles amor, afecto, aceptacion, provocar su risa y reir junte con ellos.

Enseguida aparecen algunas caracteristicas y estadios del nific.
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1.2 CONSIDERACIONES PSICOLOGICAS SOBRE EL NINO

En el presente trabajo, al hacer referencia a los estadios o momentos
psicolégicos del educandc en su estancia por ia escuela, solo hacemos notar &l
periodo de las operaciones formales en el aspecto social y de integracion a los
fines educativos. La investigacion se ubica fundamentalmente en los alumnos

de quinto.

En este peryiodo, el nifio es capaz de coordinar informaciones y llegar a
una conclusion de sus complicaciones. Los sujetos formulan hipotesis en torno
a los problemas, con el fin de llenar los vacios que hay en su entendimiento.
Son capaces de manejar sistematicamente una variable mientras mantienen
constantes otras, lo cual constituye el método clésicor de la ciencia
experimental. En consecuencia, el sujeto es capaz de distanciarse de la
realidad. Este distanciamiento le permite formular leyes abstractas que
predicen los hechos. Sin embargo, el sujeto puede no acertar a distinguir entre
sus hipotesis y el universo social y fisico al que se apliquen. Este periodo
coingide aproximadamente con los nifios de quinto, hasta la secundaria. Dicho
periodo marca caractetisticas fL}ncionales y estructurales de la conducta y del
pensamiento del nifio, aun cuando la edad en que se presenten varia,
dependiendo del medio donde se haila cada sujeto. Esta division de periodos

tiene tres caracteristicas:
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1) El orden de la secuencia, es el mismo para todos. '

2) Su caracter integrativo, el cual significa que las conquistas de un periedo
anterior no se pierden, sino gue se integran -al siguiente de manera
cualitativa diferente.

3) La estructura total que determina el periodo. En esta etapa los alumnos van
adquiriendo madurez fisica y emocional, por sus propias acciones y por sus
experiencias con ofras personas. Se presenta.un instrumento basico para
dar sentido a todas esas experiencias en el proceso de adaptacion

(asimilacion y acomodacion).

Segun Piaget, “este instrumento no solo es en este periodo del
desarrolle del nifio, sino a lo largo de su vida es empleado para conseguir un
entendimiento cada vez mas organizado de la realidad. Elemento esencial en
este proceso es la blsqueda de un equilibrio; continuamente ensayan la
adecuacion de sus procesos mentates”. Esto es lo que contribuye al cambio del
pensamiento y el progreso. Se presenta a esta edad una organizacion del
pensamiento del nifo; pero hay cambios, e pensamiento egocéntrico de este '
tipo puede conducir al adolescente a concluir que, como sus propias ideas son
lbgicas, ofras personas deben seguir la misma logica. Tal egocentrismo
idealista que lo caracteriza se refleja en los juicios morales formulados por el

sujeto en esta etapa.

Los juicios morales ilustran acerca de los cambios del pensamiento a o
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Jargo de estas fases. Durante este periodo el nifio se torna capaz de Ir més alla
de la experiencia sensorial inmediata y de pensar en forma abstracta, es decir,
a través de la elaboracidn de esquemas superiores, hipbtesis predictivas
generales o leyes. Es notable en el nifio preoperacional, ¥ ha llegado a formular
juicios morales basados en la interaccién de sus opiniones y las de los adultos.
Es en esta etapa, los juicios morales son convencionales. Es importante
destacar que si interferimos las actividades espontaneas del nife, significa
retardar su adquisicion de auténtico “conocimiente”. Debemos por tanto dejar
gue el nifio se equivogque en sus predicciones. Eso0 le motiva para lograr la
acomodacién. Es menester recordar, y es aconsejable, el emplec en amplia
escala de técnicas de ensefanza para los pares, mas quizas por la necesidad
de un cambio de conducta que puede ser apropiado, con tal de que el nifo se
encuentre, desde el punto de vista del desarrollo, lo bastante avanzado como
para aprender gracias a ello. Ademas estos cambios de conducta no tienen
nada que ver con un conocimiento verdadero o razonamiento. De hecho aun
conociendo el proceso de desarrolic del nifio, &s muy dificil entender como
llega a agrupar sus ideas y en consecuencia, denctar transformaciones en su
pensamientb. E] agrupamiento se da por propia naturaleza, por coordinacion de
puntos de vista, es tanto como decir que hay una coordinacién entre
observadores Y, en consecuencia, una forma de cooperacion entre varios
individuos. Aqui los factores sociales juegan un papel importante y son ellos los
gue le permiten al nifio examinar su propia vida y su integracion a la sociedad

en que se desenvuelve.
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Después describimos aspectos que muestran la relacién familiar del

educando, sus condiciones y la exigencia del hogar en una edad temprana.
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1.3 EL NINO Y LOS PADRES

En nuestra primera visita a un aula, nos sentamos al fondo e hicimos un
mapa de los pupitres, marcande con una equis (x) aguellos nifios con
problemas de aprendizaje. Al controlarlos descubrimos después que cada nifio
marcado con una equis (x) habia nacido en noviembre o diciembre. Los nifios
nacidos en estos meses presenian carencias y un atraso en su desarrolio
respecto de los demérs nifios de aproximadamente & meses. Sin embargo, los
reguerimientos legales eﬁ cuanto a la aptitud escolar no tienen en cuenta para

nada esta bien conocida diferencia.

Entre los nifios siempre encontramos en primer términe a los fastidiosos,
los de risitas interminables, y siempre en camino al afiador de lapices
(sacapuntas y si no tienen, pierden el tiempo en pedir & sus compaferos) o al
bafio; en segundo término, los sofiadores diurnos; por Gltimo, cuande ya iban
endureciendo el molde de sus fallas y de su infelicidad, habian aprendido a
odiar la escuela. Un sintoma comun en todos ellos es que tienen pocos amigos
escolares o & veces ninguno. Los que se comunican con ellos son

intermitentes.

“Habiendo aprendido tempranc que la escuela es un lugar poco feliz,
se acostumbra a fallar, y este modelo se materializa en él, afio tras
afo. En efecto, estamos convencidos que la ubicacion prematura en
un grade més altc es una de las primeras razones para la existencia
de los retrasados en rendimiento, que pueblan nuestras aulas, nifios
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que fallan en actuar de acuerdo con su potencial, y aue, en
muchisimos casos abandonan, por Gltimo los estudios”. %)

Los docentes en la actualidad tenemos que cambiar la imagen gue se
tiene de la escuela. La escuela es un lugar carente de importancia,

frecuentemente inoportuno, para el nifio.

£l nifio, cuando es cbligado a asistir a la escuela, reduce su capacidad
de aprendizaje. La familia, quizas por mantenerio ausente del hogar, solicita en
la escuela su ingreso y la escuela, al colaborar, ayuda a incrementar el pamero

de nifios problema en la institucion,

Ofros padres desean la superacion de sus hijos a pronta edad, sin
preguntar si €s viable o no. El hogar requiere conocer mas acerca del
desarrollo adecuado de sus hijos, no fastidiarlos pronto en el estudio, sinc
estimutarlos oporiunamente en su arribo a situaciones orientadas a su
progreso. Antes de enviarlo a la escuela, deben en el hogar reflexionar que en
ia escuela se decide el futuro de un hombre o mujer; que la felicidad y
satisfaccibn son mas accesibles si las decisiones son producto de la
convivencia y ia aportacion det nifio dgirectamente. Earnest C. Imbach, psicélogo
escolar y director de la escuela de Visalia, California, informa; "El afio pasado

cuando en nuestra escuela elermentat tomamos tests de desarrollo, desde el

% Louise Bates Ames, Diferencias indlviduales y rendimiento escolar, Pag, 108.
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jardin de nifios hasta segunde grado, encontramoes que mas de la mitad eran
obligados a frabajar a un nivel para el cual no estaban preparados, reubicamos
a la mayoria de ellos segin la edad de su conducta y los resultados fueron casi
increibles, los nifios se sienten mas felices y estdn mas interesados en sus
tareas y muchos de ellos demuestran ya un incremento considerable en su

rendimiento escolar”.

La vasta mayoria de las escuelas, usa los estandares de edad mas el
cociente inteleciual ¢ Qué puede hacer para saber si su nific esta en el peldaiio

correcto de escala educacional?.

a) No debe considerar usted que sea un estigma para su nifio ser
frenado en la escuela.
b) Usted debe recordar que nunca es tarde para colocar a su hijo en el

grado apropiado.

Una objecién que se escucha a ménudo, respecto de la ubicacion segln
su comportamiento, €s due un nifie con un alto cociente intelectual podria sufrir
de aburrimiento escolar si se encuentra en un aula con nifios de mencs edad,
sin embargo, et problema s mucho menor de lo que Ia gente imagina, producto
de la presion dei hogar, descarga generaimente en e abandono del escolar su

integracion a la vida econdmica, ello se expone en el siguiente subtema.
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1.4.1 Desercién Escolar.

En las primeras décadas del presente siglo, dadas las condiciones
economicas, sociales y politicas del pais, que determinaban graves carencias
de escuelas y maestros de educacion primaria, el problema de la desercién
escolar, minimo entonces por razones naturales, no parecia destinado a tomar
fas grandes proporciones que ha alcanzado en los Ultimos tiempos, haciendo
practicamente nugatorio el considerable esfuerzo educativo gue se realiza por
el gobierno de México & partir del triunfo de la Revolucion. Ante este problema,
gue debid ser previsioc oportunamente para circunscribirlo dentre de los limites
razonables, mediante el establecimiento de un sistema eficaz de ensefianza,
ahora se improvisan explicaciones que con base en arreglados estudios
socioecondmicos, permiten adoptar una actitud conformista y sabia, afirmando
que dicho problema no podra desaparecer sino por si mismo, en la medida en

que vayan mejorando jas condiciones econdémicas y sociales del pais.

“En las comunidades donde predomina la miseria y la ignorancia, la
obra educativa debe ser realizada con apoyo en otros conceptos sobre
la funcion y los sistemas de trabajo enla escuela, haciéndola Util a
todos los miembros de la comunidad, hombres y mujeres, jovenes
y nifios, actuando con tal propésito con programas especificos y
horarios especiales, segln fo requieran las condiciones de vida de
cada comunidad™.) '

A nosotros, al estar laborando en una comunidad asi, nos queda

4 René Avilés, Selecgiones pedagogisas del magisterio. Pag.

R U
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comprender las necesidades de Jas comunicades del medio rural, como plantea
Avilés. Sin duda, es esencial en el fortaiecimiento de la educacion vy sus
objetivos. La vinculacion que se haga entre ellos y los miembros en general

producira grandes frutos.

La unidad comuna! en los asuntos escolares puede garantizar el
desprendimiento de obstaculos circundantes del proceso educativo. En la
medida que la educacién en su plataforma considere la trascendencia de
educar continuamente a padres de familia, hacerlos paricipes de las

innovaciones actuales.

Ademas, el programa educativo no debe imitarse a enunciar la
" problematica de los habitantes. Tiene evidentemente que cbsequiarles
alternativas en la consolidacion de una buena educacidbn popular. Los
programas educativos requisren de una seleccion de objetivos, considerar el
medio y la ideologia, costumbres y tradiciones, para en verdad completar ia
obra educativa; si esto no sucede, se estda condenando a encadenar a la
ignorancia del niho, porgue marca distancias con sus padres, y a ésfos por ho

poder ayudar a la permanencia del hijo, o cooperar en la escuela.
Principales aspectos de la desercion escolar,

Los pedagogos ¥ los técnicos gue se han ocupado del problema que
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plantea la desercién escolar en el campo de la educacion primaria, agrupan las

causas en cinco capitulos:

1.- Econobmico, 2.- estado de salud, 3.- conducta paterna, 4.-
organizacion escolar, 5.- aspecto pedagodgico.
1
a). La existencia, en gran nimero de familias gue reciben ingresos fan
bajos (inferior al salario minimo) que no pueden sostener los estudios de sus

hijos ni siquiera en el renglén elemental.

b). La ocupacion de los hijos como ayudantes en las tareas que deben
realizar sus padres, o bien en empleo u ocupaciones que les permiten ganar

algin dinero para contribuir en los gastos de la familia.

¢). Cambios de domicllio motivados por el trabajo que desempefia el
padre o la madre, lo que da lugar a que el nific pierda mucho tiempo o hasta el

afio escolar.

d). La falta de alguno de los padres {separacion, divercio), que motiva
que los nifios se vean obligados a trabajar prematuramente o, en caso de las
nifias, a permanecer en el hogar.

2

a). Enfermedades que sufren los nifios, casos de desnutricion gue no les

P U
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permiten asistir con regularidad y provecho a la escuela.

B). Ocupacion del nific en otros trabajos para servir a familiares.
3
a). La actitud incomprensiva de algunos padres, gue anticipan o retrasan

deliberadamente el ingreso de los nifics a la escuela.

b}. La decisién, al ver que no progresan y consideran gue no sirven para

el estudio.

¢). La creencia erronea de que la escuela es innecesaria, opinidn
arraigada en padres de familia que, careciende de estudios, han logrado

alcanzar alg(n bienestar econdmico.

d). El deseo de encauzar los estudios de los hijos, sin tomar en cuenta la

vocacion o las aptitudes de los mismos.

). Los padres suelen considerarse iresponsables o ajenos a los

trabajos extraescolares que los maestros encomiendan a los alumnos.
f). El descuido de los padres, por lo que toca a la asistencia de sus hijos

a la escuela, asi como su desinterés, en ocasiones manifiesto por conocer y

estimar el progreso educativo que realizan los nifios.

e e e % am . &
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g). La idea, muy comtin pero equivocada, de que el maestro es el unico
responsable de la educacion de sus hijos. Sabido es que hay padres de familia
que facultan al maestro para que discipline a sus hijos a fuerza de golpes, st es
preciso.

4
a). Carencias de aulas amplias y bien equipadas, que hagan agradable

la permanencia dentro de ella.

b). Carencia de escuelas completas, gue imparten los seis grados de la
primaria. )
5
a). Falta de personal docente, motivo por ef cual en muchas escuelas

rurales un solo maestro atiende a los alumnos de dos o tres grados diferentes.
b). E! nimero excesivo de alumnos para un solo maestro.

¢). La extrema pobreza que confronta la mayoria de escuelas rurales en
ic que respecta a material didactico y otros recursos que requiere la ensefanza,
tanto para simplificar el esfuerzo de los maestros, cuanto para facilitar el mejor

aprovechamiento de los educandos.

d). La carencia de ayuda técnica eficaz para los maestros que la

requieren a efecto de superarse profesionalmente, asi como falta de estimulo
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para distinguir a los maestros que se esfuerzan por cumplir lealmente sus’

labores docentes.

Ahora bien considerando las causas anteriores, podrian agregarse otras
muchas. No resulta dificil afirmar, como piensan los conformistas inteligentes,
que la lucha contra la desercion escolar rebasa, al menos por lo pronto, las
fuerzas no solo de la Secretaria de Educacién Publica, sino las del propio

Estado.

Todos los elemenios descritos tiemen repercusiones sociales y
econbmicos enmarcadas en el llamado fracaso escolar preducido por efectos

diversos que se tratan a continuacion.
1.4.2 Fracaso escolar.

El fracaso escolar es un indicador utilizado tradicionalmente y hace
referencia a los alumnos que abandonan la escuela sin haber concluide el
grado en el que estaban inscritos (desercion) y a los que no acreditan el grade

escolar correspondiente {reprobacion).

" a desercion implica abandono de la escuela temporal o definitivo,
sus consecuencias y efectos individuales y sociales rebasan el
ambito educativo y repercuten en lo social y 1o econémico. No es
un fenémeno aislado, ya que se encuentra determinado porla
planeacién educativa, el disefio y la programacién curricular, las
normas pollticas escolares, las practicas docentes, los modelos

ko A e e o e
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pedagégicos imperantes y las formas cotidianas que transcurren
en el aula al margen del curriculo y la didactica oficial, por
consecuencia de un fenémeno social”. °)

Nosotros creemos importante recalcar gue todas las implicaciones gue el
proceso educative a los que no podemos ignorar como  la desercion escolar, y
posteriormente resaltan las consecuencias en el &mbito social de los individuos

implicados en el problema.

Aungue pareciera sin trascendencia social, resulta lo contrario, un sujeto
| que abandond la escuela o la estd abandonando periédicamente, carece de
posibilidades de pensar futuramente en salir de las crisis tan profundas que se
viven en el medio rural. Lo que en apariencia es un problema individual,
involucra a la sociedad, las familias, la comunidad. Las limitaciones
economicas, la socializacion, se reducen, Jos individuos ubican sus intereses en
emigracién hacia puntos mas prometedores. De ahi que es importante que las
escuelas, maestros y esenciaimente las autoridades, reflexionen ampliamente
en lo que es necesario programar para estas areas, que también son parte del
pais; que los planes y programas no responden a politicas individualistas o
gobiemistas; que sean ideas encaminadas a contrarrestar y lograr la
permanencia de los nifios en la escuela primaria; la plataforma de la planeacién
educativa tiene que albergar en su senc también las aspiraciones de la

poblacién; que los programas que se vislumbren tengan continvidad y cumplen

%) SEP, Reportes de investigacion educativa, proyectos seieccionados, Pag. 12.
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sus objetivos esenciales; lograr que la desercion escolar se combata con
propuestas interesantes para los pobladores rurales y vean beneficios
cercanos, la trascendencia de permanecer en las escuelas para culminar sus

estudios primarics.

Desde la década de los sesenta ha disminuido en términos relativos la
importancia de la desercion y reprobacion. No obstante, contindan siendo un
grave problema para el sistema educativo, pues denotan la incapacidad del
sistema para retener alumnos hasta que concluyen sus estudios. Desercion y
reprobacion son fendmenos gue repercuten directamente en la calidad,
pertinencia y flexibilidad de los servicios educativos. Estos resultados no son
ajenos a la desigualdad estructural y a los procesos escolares; constituyen una
expresion compleja de la relacion entre dos grandes dimensiones
desfavorables. La desigualdad socioeconémica estructural hace que los
estudiantes provenientes de las familias con menos recursos cuenten con
menos posibilidades de concluir exitesamente el proceso escolar. Al referir
estas desigualdades del sistema escolar, resulta evidente que éste no se
encuentra io suficientemente consolidado y preparado para retener con éxito a
ios estudiantes que en condiciones en que se ofrece educacién a estos grupos
hace que la oferta pedagbgica se cohvierta muchas veces en reforzadora de la
desiguaidad de corte mas estructural. La descriminacion escolar ya no se
realiza de manera principal por la no incorporacion, sino por medio de ia

inclusion en condiciones diferenciales..



1.5 LOS NINOS

“Los nifios son los agentes soclales, la materia prima por transformar
y, por lo tanto, son los mas directamente afectados por lo que sucede
durante el proceso pedagogico. Todo ello ocurre, por otra parte, en
el seno de dos tipos de crisis que, aungue no estan presentes en las
conciencias de los nifios, no por esc son menos reales; aquella
intrinseca a todo proceso educativo, que consiste en producir en €l
educando de hoy cieftas caracteristicas que tendran que aplicarse
en el futuro; aquella propia de un sistema educativo formal que tiene
que alcanzar a un plublico para ei que no esté pensado. También en
las actividades escolares de los nifios se manifiestan una serie de
relaciones y de aprendizajes que van mas allad de los previstos en el
curriculum”. ) :

Pensamos que Carios A. Borsotti tiene razén al enunciar que los nifios
son la materia prima en los procesos de apropiacién de conocimientos; es en
ellos en quienes la planeacioén educativa debe centrarse, La formacion recibida
por los nifios, no es conveniente que tenga caracteristicas inadecuadas al
medio donde el alumno vive. A los estudiantes se les habla de un futuro si
culminan sus estudios. Future gue generalmente no llegan a disfrutar, por todos

los factores que incurren en su contexto inmediato. ~

La buena educacion proporcionada a o largo de la vida escolar pide que
ne se le impongan, al nific, esquemas, soluciones; que se le permita crear,
notarse importante para los demas, aun cuando el programa curricular vaya

huscando ofra perspectiva en el educando. No podemos formar alumnos con

% Carlos A. Borsottl, Sogiedad rural, educacisn v escuela en Ameérica Latina, Pag, 156,
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ideas encaminadas a participar en la industria; lo que a ellos despierta es
conocer en su mundc camo vivir, tanto de sus recursos como del conocimiento

para hacerlos resurgir presumiblemente.

Serd preponderante que en las aulas vayan planteandose esencialmente
lags carencias gque los acompaiian en la sociedad de cualguier tipo y
caracteristicas. En primer término, la seleccién social de los agentes sociales,
que se produce antes de un pasaje por la escuela y durante éste, No se trata
sblo de la posibilidad de acceder o no acceder a la escuela, sino también de las
condiciones en que se éncuentran los niﬁos gue acceden, dado gue s& ha
constatado reiteradamente que los nifios de las zonas rurales tienden a tener
un desarrollo mental y psic;omotor distinto del que se da por supuesto en el
sistema educativa urbano. Conviene subrayar que aqui se sostiene que el
desarrollo mental psiéomotor es distinto y no insuficiente, dado que se quiere
recalcar el hecho de gue la insuficiencia juzgada desde el punto de vista de los
requerimientos de la cultura escolar no significa insuficiencia de! desarrollo de

las funciones psicolégicas.

En segunde término, las condiciones de vida de los asentamientos
rurales en los gue han transcurrido sus vidas y las estrategias de las unidades
familiares a las que pertenecen, y que estan en la base de la seleccion social
antes mencionada, también condicionan la distancia social y cultural que se

manhifiestan en distintos aspectos de la vida escolar. en muchos cascs, las



urgencias de la subsistencia, las deficiencias de la nutricién  y el

aprovechamiento de su experiencia escolar.

La violencia latente en cualguier proceso de soclalizacidon puede adquirir
el caracter de sometimiento directo a una cultura extrafia, en muchos aspectos,
a la que ha vivido el nifio: el lenguaje, los estereotipos, los roles segun se.xo y
edad, las pautas de gratificacidén inmediata, la participacion en acciones
colectivas, el manejo del tiempo, la imagen de la infancia. Los metodos de
ensefianza-aprendizaje de caracter informal y que proceden por
acostumbramiento e imitacién denotativa, a los que ha estado habituado el
nifio, son cambiados por relaciones de autoridad formal {y que proceden por
acostumbramiento) represiva, que lo ponen en contacto con elementos que nb
va a encontrar en su realidad fuera de la escuela, por medio de imitaciones
abstractas y exposiciones discursivas, Es probable que la infancia pueda
dividirse en dos etapas (antes y después de asistir a la escuela) y que esas

etapas puedan aplicarse a los nifics urbanos y los rurales. Pero para éstos,

esta segunda etapa puede implicar comenzar a vivir el conflicto entre la cultura

que ha interiorizado y la gue aplica en su vida cotidiana. Mientras mayor sea la
heterogeneidad cultural mayor tendera a ser la gravedad de ese conflicto. En
estas condiciones, el nifio es el supuesto beneficiario de la abnegacion de los
docentes y del sacrificic de sus familias, abnegacion y sacrificio que pueden ser
reales, pero ello no impide que el nifio termine siendo la victima de esa

“ideologia del esfuerzo”.

- 66097

it bl o o a -

- 55



56

Hablamos del nific y su insercion en el proceso de la ensefianza-

aprendizaje considerarlo con sus capacidades y deficiencias.
1.5.1 El nifio y el proceso de aprendizaje.

“E} niflo es un organismo completo; no es un aduito pequenio.

No tiene porqué comportarse ni reaccionar como un adulto.

Es un organismo que crece y se desarrolla hasta alcanzar fa

madurez’.

m El crecimiento depende tanto de factores internos como
influencia externa.

m E! crecimiento depende de la herencia y el ambiente; su
marcha es progresiva y ordenada.

B El crecimiento y el desarrollo son espontaneos, pero
estan encauzados por factores externos.

m E| nific tiene sus propics objetivos y tendencias. Se
interesa por las actividades mentales y las acciones que
realizan las otras personas.

Los aspectos mas importantes del desarrollo del nifio son
cuatro: fisico, mental, emocional y social”. /)

La preocupacion expresada por Dixie V. Lippincott es la nuestra,
porque el docente, o cualguier oro personaje, cree fervientemente que el nifio
puede realiéar las mismas actividades de un adulto, y esa {ransposicidn, la
asignacion de responsabilidad respecto al proceso en el que ha sido integrado,
termina por repercutir fehacientemente en su desarrollo educativo. Si lo
entendemos tal cual es, un ser humano con especiales intereses y con una

interpretacién del mando a su manera, entonces estaremos hablando de ciclos

7y Dixie V. Lippincott, La enseﬁanza'y el aprendizaje en la escuela primaria, Pag. 9.
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progresivos en su interaccion con ios conocimientos que en el aula recibe, La
escuela adyuiere parie fundamental ahl, nras no es Io tnico gue le puede
cambiar su nivel de conocimiento; al nifio le importan otras situaciones que
complementan su vida. Es bueno recordar los aspectos que circundan al nifio.
Si alguno de ellos es obstruido o interferido, entonces él fracasara en su intento

por madurar en todos los sentides,

E! nific. como ser humano, pide ser libre, pensar por él mismo; reduiere
de ayuda més que de imposiciones, ser guiado y no obligado, mejorar en
relacién a un mundo con exigencias adultas, jamas ;::ensadas en la nifez. El
creera con estimacién, cooperacion y entendimiento. La razén del nifio tiene la

razén del adulto y no olvidar cdmo puede alcanzar su desarrollo integral.

-Fisico.- No todas las partes del cuerpo crecen al mismo tiempo. El

crecimiento fisico casi siempre va parejo con el desarrollo mantal.

-Mentat.- El desarrollo mental vy la inteligencia progresan de una manera
continua, constante, y gradual desde el nacimiento hasta una edad que aln no
ha side determinada. El desarrolio intelectual sufre la influencia de las
condiciones fisicas y del ambiente social. Hay grandes diferencias individuales

en el desarrollo mental.

-Emocional.- Tode individuo tiene ciertas necesidades emocionales
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basicas.

m Necesidad de éxito, perfeccion, dominio, necesidad de evitar el
fracaso, €l ridiculo, la buria y la frustracion.

® Necesidad de afecto, simpatia, carifio, confianza y comprension

W Necesidad de seguridad y de posesién de bienes
indispensables.

m Necesidad de evitar las preocupaciones y la ansiedad.

Social.- Las pautas del comportamiento social del individuo se retacionan
con la adaptacion al ambiente y estan influidos por el desarrollo fisico,

emocional y mental.
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El aprendizaje es el procese mediante el cual el individuo, por su propia

actividad, cambia su conducta, su manera de pensar, de hacer y de sentir. En

suma, es la actividad por la cual la persona modifica su manera de ser. Gracias

al aprendizaje el individuo:

1.- Enriquece o modifica su informacion o conocimientos previos.
2.- Realiza tareas de una manera diferente.

3. Cambla su actitud o sus puntes de vista. s

Alumno

“E| educando que, por definicion, esta en una posicion de receptor
ignorante, resulta, asi, el ser mas inferior y subordinado. Sobre él
cabe preguntarse acerca de cuales son las caracteristicas gue va
a adquirir en el proceso de socializacion y que lo constifuiran en
un agente social aduito y cudles son los procesos mediante los
cuales adquirira esas caracteristicas. Se espera gue de la
educacion formal adguiera ciertas habilidades, tales como leer,
escribir, contar, etc.”)

Nosotros los docentes, aj determinar los objetivos educativos a lograr en

relacion al educando, pensamos en colocarlo ventajosamente en una posicion

de privilegio; en la que se desenvueive satisfactoriamente. Entender gue el

%) Carios A. Borsotti, Op. Cit., Pég. 58.
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proceso socializado no surgira milagrosamente. Tenemos que esforzarnos
para que la educacion formal, cficial, sin manipular, eleve su funcion social;
manteneria alejada de practicas anticuadas y tradicionales; definir algunas
prioridades: que la lectura y la escritura sean utilizadas en pro de forjar un

desempefo razonable en la sociedad.

Se espera que de la educacién difusa y de la educacion formal los
estudiantes adguieran clertas reglas de convivencia (moral, civica, del juego
social, de lenguaje, etc.), que les permitan interiorizar valores, asimilar
comportamientos, integrarse a la sociedad y estar en condiciones de ocupar
alguna posicion en los distintos sistemas sociales, sean éstos los definidos por
los lazos de parentesco, los grupos de pares, el trabajo o alglin otro de los
sistemas institucionalizados de interaccion. Hay — muchas dudas que se
plantean acerca de las caracteristicas que adquiriran. Algunoé continuaran sus
estudios en centros urbancs mayores, ofros migraran en busca de trabajo,
otros permaneceran en el campo. Por ello en el subtema siguiente haremos
notorio el acercamiente y la interrelacion de la educacion formal, de la escuela

y la sociedad en la que se verd inserto el nifio.

4 i i Hhom am o o e e . .
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1.6 RELACION ENTRE LA SOCIEDAD RURAL, LA EDUCACION Y

LA ESCUELA

Los grandes lineamientos de los procesos sociogcondmicos
experimentados en el ambito rural de la region, sus probables implicaciones
sobre la cultura y la socializacion y el comportamiento en dicho ambito del
sistema educativo formal, constituyen solo el punto de partida para reflexionar
sobre las relaciones entre la sociedad, la educacion incidental y la educacién
formal y no formal. Es decir, la atencién de las necesidades educacionales de
la poblacion rural. Tal vez una forma de aproximarse al problema consiste en
analizar algunas maneras de hacerlo que parecen inadecuadas. Una de ellas
sostiene que la “Educacion no responde a la realidad social que vive el pais” o
que aun reconociendo la existencia de esfuerzos aislados, puede afirmarse
que, por lo comin, la educacion como sistema y la escuela como institucion
permanecen fuera del contacto social, econdmico y cultural de las zonas

rurales.

Otra de las maneras de aproximarse al problema gue parece inadecuado
consiste en sostener que “la educacion refleja las condiciones objetivas de la
organizacién social, traduciendc en normas y principios pedagdgicos la
voluntad de la clase dominante, asi como el grado de desatrollo de las fuerzas

productivas y el caracter de las relaciones de produccion”.
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Otra de las aproximaciones gue parece inadecuada consiste en la
hipétesis de que las clases dominantes son omniscientes y controlan que y
cudnta educacién hay que dar para que nada cambie y poder seguir
acumulando poder y riqueza. Es dudoso que dichas clases tengan una idea tan
clara sobre sus fines y los medios posibles para cdncretarlos. La realidad es un
poco mas compleja que el andlisis que parte de la oposicion simple entre
burguesia y proletariado o entre clases dominantes y dominadas y no es
mucha la informacion existente que permita discernir qué esta sucediendo con
la situacion de las clases agrarias a partir de los procesos gue se han
registrado en el campo Y, sobre todo, cuales son los mecanismos por los que

se concreta Ja dominacién y cuales son las fuerzas sociales que se estarian

oponiendo a ella.

Otra de las maneras de aproximarse al problema, gue parece
inadecuada, es aquella que sostiene que la cultura escolar es una de las
formas por las que la cultura dominante se impone a los dominados y que el
sistema educativo formal tiene una fuerza que se hutre, a su Vvez, de las
relaciones de fuerza existente en el sistema de clase. Para considerar las
relaciones entre sociedad y educacion formal en las areas rurales, el punto de
partida ineludible es que ia escuela es una institucion considerada legitima por
la poblacion de esas areas, con un modo legitimado de accidn y de inculicaclon
de la cultura escolar, inserta en un medio que tiene ciertas distancias con dicha

cultura, con una poblacion con determinadas disposiciones para adoptaria,
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prefiguradas por las relaciones de clase. Los problemas, la crisis o el fracaso
" del sistema educativo formal en el medio rural también suelen ser objeto de un
tratamiento elusivo, en cuanto se asume la existencia de problema sin

problematizar su propio planteo.

“Eg necesario sefalar que el fracaso del sistema educativo formal
en las zonas rurales. En lineas generales, se ha sefialado que
residen en sus grandes carencias, en la desigual distribucion de las
oportunidades de educacién en las relaciones disfuncionales
entre educacion y empleo y en la naturaleza de las
estructuras educativas. Parece claramente que los problemas
mayores se encuentran en la situacion educacional de la
peblacion rural”.?)

Observando esa tendencia de la educacién formal, vemos que es
indispensable que la escusla como institucion cambie su forma de vislumbrar la
problematica, porque la escuela y la instituciéon escolar se centran, en forma
explicita y apariencial, alrededor del eje ensefianza-aprendizaje y, como té!es,
son instituciones especializadas para producir conocimientos a través de
curricula graduadns,' practicas pedagégicas propias, contenidos de informacion,
maneras de relacionarse, evaluaciones, formas disciplinarias, pero sus distintos
aspectos van mas alla de los aprendizajes cognoscitivos y, en la preduccion de
éstos se manifiestan como un ambito de relaciones entre el sistema educativo

formal v la sociedad.

La escuela manifiesta los resultados de la pugna politica por la

% Carlos Borsotti, Op. Cit., Pag. 61.
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distribucién de los bienes y servicios sociales y la seleccion social que ella
origina, en particular la asignacion que ha correspondido en las zonas rurales.
De ahi gue éstas se den, con mayor frecuencia, en instalaciones precarias y
locales inadecuados; escuelas unitarias y con plurigrado, con docentes que
inciden en ella su carrera profesional y que carecen de informacién en técnicas
destinadas a hacerlas funcionar adecuadamente, escuelas incompletas; una

carga docente relativamente alta, agravada por la situacién de plurigrados.

Es frecuente que el tiempo de exposicion de los nifios rurales al trabajo
pedagdgico resulte insuficiente para el desarrollo de curricula pensadas para
realidades urbanas y, desde ellas, en el marco de una concepcién de una
ensefianza basica comin para todo el pais. Otro de los medios por los cuales
se manifiesta la distancia social y cultural entre ef sistema educativo formal vy el
plblico al que se dirige, reside en las determinaciones técnicas de aquél, entre

jos cuales se citan:

a). La inadecuacion de los objetives.

b). Lds curricula universalizantes, académicos, extensos, sin adaptarse a
las condiciones locales ni a las necesidades de los alumnos y de la
sociedad local: sin basarse en las condiciones en que realmente se
produce el proceso de aprendizaje.

¢). Programas rigidos que no toman en cuenta las realidades regionales,

propuestos a docentes que carecen de experiencia y creatividad para

PR,
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adoptarios.

d). Planes de trabajo que tienen en cuenta solo los contenidos y no los
objetivos.

e). La organizacion de la escuela en el medio rural.

f). Elaboracion de los contenidos sobre la base de fuentes
predominantemente congoscitivas, en los que la presencia del
contexto socicecondmico se da a un nivel tan abstracto que no facilita
su adaptacion ni a las condicicnes rurales, ni al grado de madurez de
los alumnos y gue parecen orientarse a mantener un status social
satisfactorio ante los padres de familia. l

g). Materiales didacticos escasos y creados para educandos de culturas y
lenguas diferentes.

h). Libros de texto que llegan tarde a las escuelas rurales y que
representan, a través de la escuela, Ié presencia urbana en el mundo
rural.

No debe pensarse gue la distancia culiural y social manifestada por
estas determinaciones técnicas sea propia de paises con bajo desarr.ollo
educativo, con bajas diferencias educacionales entre las areas urbanas y las
rurales y sin poblacion indigena. Pareceria haber, en consecuencia, factores
intrinsecos al sistema educativo formal gue lo llevan a moverse segun clertos
canones técnicos ineficaces en relacion con los requerimientos de la poblacion
rural, io que parece ser una tendencia general en las organizaciones formales

especializadas.
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ACCION DE LA SOCIEDAD

La vida social del hombre es el elemento esencial que lo humaniza, que
lo eleva a la categeria de ser humano. Las relaciones sociales humanas a
veces viven momentos dificiles; los lazos que unen a los hombres se pueden
romper, dando lugar a los sentimientos negativos de oposicion, de rechazo.
Desde el punto de vista educativo, la principal finalidad que se persigue es
encauzar al nific hacia su mejor adaptacién social. Los ideales de la educacion
_se enfocan en su actitud hacia la vida, fomentando los valores positivos que

pueden guiarle a su integracion en la sociedad. Retomo nuevamente a

Margarita H. Nieto que afirma:

“ 3 familia, la escuela, la naciony el mundo constituyen el ambiente
que rodea al nifio desde su nacimiento e influyen progresivamente
en su formacion social. Igual los agentes informativos que difunden
masivamente culturay propaganda comercial o politica (la radio, la
television, el periodico, las revistas, log libros) influyen diariamente -
en la formacian cultural y social del ser humano durante toda su
vida. La filosofia de la sociedad y su organizacion politica determinan
la trayectoria ideolégica del hombre. Si la sociedad es comunista o
capitalista; si permite libertad de religion o no; si su gobiernc es
autoritario, rigido o democréatico y mas flexible, su accion repercute
en la conducta social del hombre”. ™)

Por esas situaciones tan complejas de la sociedad, creemos que la
escuela ha de procurar ayudar a que el nifo se adapte a la forma de vida

impuesta por el grupe social a que pertenece, pero a la vez ha de fomentar su

10 i) Margarita H. Nieto, ¢ Por qué hav nifios que_ho aprenden?, Pag. B.
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capatdad de reflexion, de juicio; desarrollar su pensamiento critico, su criterio y
su imaginacién innovadora que le permita valorar las caracteristicas de ia

sociedad.

Sugerir cambios u oponerse abiertamente a las si‘tuaciones injustas que
vayan en menoscabo de la igualdad y libertad del hombre. Los problemas de
conducta del nifio, sus actividades negativas merecen la atencion inmediata de
los adultos que rodean al nifio para arrancar el mal de raiz, desde que se inicia.
El .maestro que pone especial interés en este tipo de preblemas que
consituyen un peligro para la adaptacion social del nifio, generaimente logra
mejores resultados en su tarea pedagogica. A este fin puede emplear el juego,
las actividades recreativas. La formacion de equipos de estudio, de grupos
corales ¢ musicales y todo tipo de actividades que exijan la participacion social
dgel nifo y su interrelacion con los otros. En esta forma puede fomentar més
facitmente la interaccion reciproca de los nirﬁds. la solidaridad, la amistad y e!
afecto que puede acelerarlos, estrechar los lazos que los unen y matizar su
vida emocional con sentimiento positivo que los impulsen a luchar por el bi-en

de la humanidad.

El cambio social influye sobre otros valores, otros incluso sobre lz actitud
de Ia sociedad frente al mismo cambio educativo. Los nifios de hoy, como los
del pasado, aprecian el cambio, pero a la vez desconfian de él, debido a la

inseguridad respecto del futuro, les resulta dificil establecer planes de cambio
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de largo alcance. La crianza de los nifios requiere una actitud de proyeccion, y
aun, en cierto grado, de engafo: si se les expusiera prematuramente a la
informacion sobre las duras realidades de la vida, simplemente no podrian

soportarlo. Pero los medios de comunicacion hoy inundan a nifios y jovenes

con informaciones. Los nifios aprenden a muy temprana edad las cinicas .

verdades de ia vida; cuando sus padres u ofras figuras de autoridad quieren de
algiin modo engafiarlos, o intuyen; saben perfectamente cuando las personas
investidas de su autoridad son francamente mentirosas. Ninguna institucion, su
tamilia, iglesia ¢ escuela pueden ocultarse detras del dogma o la tradicion. Una
de las cosas que ocurren en esta sociedad expuesta-a nuevas tecnologias y
nuevos medios de comunicacion, es que la nifiez cuestiona mucho cualguier
estructura arbitraria que se les quiera imponer. Cuando los estudiantes
comienzan a percibir lo que a menudo es una base intelectual muy débil para
las exigencias gue se les hacen respecto de su conducta, se irritan y se
rebelan. Respuestas demasiado sencillas como “tenemos que hacerlo asi” o
“sa comtesta asli™ dafan evidentemente el aprendizaje de los estudiantes
‘Resulta bien evidente”, sefiala la doctora Skodak, Que podemos crear

personas con graves deficiencias mentales y que lo hacemos efectivamente,

“l.a mayor parte de los nifios con problemas de aprendizaje no provienen

de orfanatos, crecen en hogares con condiciones desfavorables y son

educados en las escuelas inapropiadamente” 11)

"'y Margarita H. Nieto, 2Por gué hay nifios gue no aprenden?, P. 12
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Ciertamente ia doctora Skodak cuenta con credibliidad al manejar que los nifios
con problemas de aprendizaje crecen en los hogares. Nosotros también asi lo
sentimos, estipulando gue ese entorno en el que se desenvuelve el nifio desde
su” mismo nacimiento no es el adecuado. Existen miles de bebés
biologicamente normales, nacidos en un ambiente_de -privacic'm cultural, de
vacio social, de rechazo maternal, o de una combinacion de todo ello. Al crecer
resultan delincuentes juveniles, pacientes en hospitales para enfermos
mentales o simpiemente personas improductivas © infelices. Si se cambiara la
forma de educarlos, sin duda esos nifios resultarian exitosos estudiantes en la
escuela. Estipulamoé la irﬁportancia de serle sincero al nifio, pues ello
estableqeria cambios favorables para el desemperio adecuado del nifio en su

comunidad.
_La sinceridad, las economias campesinas y el empleo.

Por consiguiente es importante ser sincero, mostrar a otra persona algo
de si mismo, exhibir de modo transparente aigo de sus propios sentimientos y
actitudes. ANo resuita facil, por cuanto hemos aprendido desde la nifiez ©
desempenar papeles ocultando nuestros sentimientos, como si mostrarlos con
s'inceridad pudiera herir al ofro y destruir la relacion. En realidad, el asunto es al
revés: estamos disfrazando nuestros sentimienios, para no tener relaciones

demasiado cercanas.
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Ocultar nuestros sentimientos y desempefiar papeles ayuda para hacer
previsibles las relaciones. Queremos saber qué es io gue nosotros y ofras
personas van a hacer y decir; queremos que la conducta sea modosa y familiar,
pero continuamente variable y espontanea. Quiza todo ello sea necesario si ha
de haber una sociedad como tal, quizds existe un limite de la cantidad de
emociones, espontaneidad, sinceridad y variacion que un sistema social sea

capaz de tolerar,

Curiosamente, no somos mas sinceros respecto de nuestros
sentimientos positivos y afectuosos, que respecto de r;ueétros sentimientos de
fastidio, desconfianza, aburrimiento o resentimiento. Es un hecho gue expresar
sinceramente sentimientos negativos resulta por lo comin menos diﬂcii_ que
manifestar sentimientos positivos. Algo Util para crear relaciones est_réchas
consiste en escuchar. Ello no significa meramente esperar que la otra persona
termine de hablar, sino tratar de entender qué opina del mundo y hacerla saber
nuestra opinién. Una de las razones que nos impiden escuchar mas
atentamente es, por supuesto, que resulta demasiado dificil. Para comprobario,
trate usted de imponer en cualguier discusion grupal la regla basica de que
nadie puede presentar su propio punto de vista sin haber confirmado antes
quién Jo precedid en el uso de la palabra, que comprendié plenamente lo que
esa persona quiso decir. Por lo comin fallamos en nuestros intentos de
comprender. Es caracteristico que usamos el tiempo para preparar lo que

vamos a decir. Cuando escuchamos atentamente, nos resulta dificit recordar y’
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cuando lo recordamos resulta que esta fuera del {ema. Pero en las contadas
ocasiones en que gueremos ayudar al otro a desarrollar su creatividad vy
autoconfianza, cuando queremos realmente establecer una relacion estrecha,
en la que el otro puede sentirse ‘libre” "para ser &l mismo" el expresar
sinceramente nuestros sentimientos y escuchar con sensibiiidad puede resultar
mucho mas eficaz que formular elogios. El agente mas exitoso en la infancia
social puede ser la misma persona, sea que el influjo resulte tan evidente e
intencional, como en el caso de manifiestas fentativas de persuasion, o que

quede encubierto y no intencional.

Estas formas abarcan la mayor parte de la poblacién rural y los estratos
més pobres, registradas en una enorme variedad intera de situaciones,
cualquiera sea la forma juridica, que de hecho muchas veces no es la
propiedad. Se trata de tenencias parcelarias o minifundistas, con capital
insuficiente y técnicas anticuadas. La familia es el origen y finalidad del
desarrollo de esas economias; provee simultdneamente la tierra, el capital y el
trabajo. Cuando se produce excedente, se destina a reponer capital y posibilitar
la reprodﬁccién del mismio cicle econdmico. El producto se destina a la
satisfaccion de las necesidades basicas de la familia y o que no se utiliza para

el autoconsumo obtiene precios bajos en el mercado.

Tres hechos determinan una tendencia; tasas de fecundidad

relativamente altas, monetizacion que alcanza los productos alimenticios, la

e e e e E o m e .
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tierra significa la posibilidad de constituir una familia, en ella se basa su
seguridad, su estilo de vida, su forma de conectarse con el mundo. Lo
fundamental es la ocupacion en la tierra y no el ingreso proveniente de otras
ocupaciones. Dice Borsotti: 'Desde ei. punto de vista de la cultura rural, las
migraciones permanentes son también importantes en cuanto implican alguna
comunicacién (visitas, noticias) entre el ex residente rural y sus familiares y

relaciones”. %)

Por consiguiente, observamos que estas relaciones consisten a veces en
transferencias monetarias, que implican ¢l cumplimiento de una estrategia
familiar y el consiguiente mantenimiento y reforzamientc de los derechos y
obligaciones del parentesco. En las migraciones temporales estan implicadas
proporciones mayores de poblacion rural. En el caso del migrante rural-urbano,
su emigracion es al mismo tiempo 1a afirmacién de su condicién de miembro de
una familia rural (de cuya estrategia forma parte la migracién y de la

insuficiencia de los medios de que se dispone en el ambito rural, La poblacién

rural no es homogénea y se enfrenta a los cambios en la educacion difusa, ’

formal y no formal, de distinta manera. Como se hiciera notar, la clpula de lo
rural no esta en el campo; y en lo cotidiano, ejerce el cambio cultural su

dominacion por medio de multiples representantes locales.

Todos log aspectos considerados hasta aqui se manifiestan de una u

2} Carios A. Borsotti, Op. Cit., pag. 41
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otra manera en las distintas dimensiones de la cultura. Lo mas probable es gue
se esté registrando un proceso de valorizacién y desvalorizacion, que ha de
reflejarse en las distintas acciones educativas. Dada la valorizacion centrat de
que es objeto la tierra, las dificultades que tienen los pegquefios productores
para conservarla o acceder a ella y las distintas educaciones que han debido
efectuar sus estrategias familiares, migraciones, traslados, pareciera que la
legitimacién gira alrededor de un eje conformado por la distancia economica,
social y cultural entre dominadores y dominades y el desenvolvimiento y la

importancia en que estos perciben. Opina Borsotti:

“La percepcion gue las clases bajas rurales tienen de si mismas como
menos cultas, menos capaces, ignorantes, Y de 1o urbano como un mundo
alejado pero no por eso Menos deseado, complejo y dificii. Asiento del poder y

H

del progresa™®)

Todo ello nos lleva a reflexionar constantemente, que cuando la
poblacién rural es inmisculda en acciones distintas a las acostumbradas, roles
en los que casi nunca de verdad es iomada en cuenta, vamos determinando
gue los procesos socioecondmicos descritos apuntan a la definicion de una

serie de situaciones objetivamente conflictivas.

1.- La valoracion de la tierra como fuente de seguridad.

™% Garlos A. Borsotti, Op. Cit, Pag. 45.
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5. La visibilidad de bienes materiales y no materiales valorados y ausentes,

cuya obtencion implica desarraigo.

3. E| estar envueltos en situaciones de cambios con una predisposicién

renuente a ellos.

4.- La necesidad de desarrollar estrategias que posibiliten la subsistencia de la
familia y afirmen los lazos que ella origina la que requiere comportamiento
gue conducen a una desarticulacién o fragmentacién, como las migraciones
temporales o permanentes,

5- El aumento de la importancia de la figura femenina a través de sus
migraciones temporales hacia la ciudad o de hacerse carge de la
administracién familiar durante las migraciones temporales de los varones y

la persistencia de su situacién de subordinada.

En el capitulo de la accion familiar exponemos su constitucion, lo

sociocultural y el clima del hogar y cémo influye en el rendimiento de sus

hijos.

—— . — o . —
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ACCION DE LA FAMILIA

La familia es la institucién social que dirige la formacion fisica, moral y
espiritual del nific. Es el hogar donde crece y se desarrolla acorde a los

preceptos dictados por sus padres”. ™)

En este sentido, consideramos gue la influencia del hogar puede acelerar
o detener la evolucién infantl en todas las areas que ésta abarca. Un nifio
bien estifnulado. al que se le habla mucho, que se le quiere y se le atiende
como necesita, aprenderd a hablar, a caminar, a leer y a escribir, y su
desarrolio cognoscitivo y psicomotor seré mas firme que el del nifio al que le
faltd estimulacion y apoyo. A continuaclon partimos de conceptos y de como

1a familia hereda caracteristicas al nifio en su proceso formativo.

a) Constitucion de la familia.- El ntcleo familiar lo constituyen los padres y
los hijos. Alrededor de ellos gira el cireulo para familias constituide por los
abuelos, tios, sobrinos, primos. El circulo sociofamiliar esté integrado por
parientes lejanos, compadres, amigos Intimos (considerades muchag

veces como parte de |a familiay.

Todos los elementos de la familia, influyen en la educacion del nifio, pero
*
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los directamente responsables son los padres. Son elios los gue moldean a sus

14 u pMargarita H. Nieto, Op. Cil. Pég. 12,
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hilos de acuerdo a la escala de valores que poseen y segun-las metas y

expectativas que pretenden alcanzar.

Los patrones socioculturales de cada familia son Unicos. Cada uno iiene
rasgos propios gue son una consecuencia de la formacién educativa de cada
uno de los progenitores, de su nacionalidad, religion, raza, lengua, mentalidad,

nivel cultural, ete.

“L.a dinamica familiar, la armonia © desarmonia en sus relaciones
conyugales, la organizacion de los papeles de autoridad y guia, de derechos y
obligaciones gue rigen su sociedad matrimonial, todo va a repercutir en la

formacion de la personalidad del nifio”. *°)

Por eso, el interés primordial gue nos llevé a la elaboracion de eé’re
trabajo es precisamente analizar y tratar de determinar los elementos causales
que pueden producir los fracasos escolares por la influencia del hogar, e ir
buscando alternativas. que permitan prevenir sus efectos no deseables. jEs
posible dﬁe nifios con buena capacidad para el aprendizaje tengan bajo
rendimiento escolar debide principalmente a la influencia negativa de su
familia?. ;Es posible gue nifios con aiguna incapacidad de aprendizaje de
origen eurogenetico superen en parte sus dificultades en un clima familiar

adecuado?. Es innegable gue en estas condiciones, la influencia negativa de la

'* ) Ibidem, Pag. 15.
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familia puede disminuir el rendimiento escolar de nifios con buena capacidad
para el aprendizaje. Un clima familiar acogedor, afectucso y comprensivo
contribuye a reforzar la autoestima del nifio en sus capacidades y lo impulsa a
desenvolverse con libertad seguro de trascender en cualquisr ambito y

circunstancia que se le presente, a vencer sus propias deficiencias.

a) Familias completas, formadas por el padre, la madre y uno o mas
hijos.
b} Famifias incompletas. Cuando falta el padre o la madre o ambos

progenitores. Las causas pueden ser la pérdida natural o muerte, el

divorcio o &l abandono.

. B B R =

¢) Familias sobrepobladas: cuando se integran al nugleo familiar basico

otros parientes o personas como: abuelos, hijos adoptivos, tios,

amigos. Desde el punto de vista cualitative las familias pueden ser:

d) Familias organizadas: Estan basadas en el respeto mutuc y asumen
sus derechos y responsabilidades con la madurez necesaria.
La dinamica de sus relaciones sociales se finca en los lazos de amor
que los unen en su confianza y entrega plenas v el deseo de vivir con
sus hijos y para sus hijos.

¢) Familias desorganizadas: Cuando tienen serios conflictos que
canstantemente amenazan la paz del hogar. En ¢lla reina el desorden
y la anarquia, la lucha por el poder, o ambos. Las actitudes negativas

de los padres gue integran una familia desorganizada pueden ser:
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Autoritarismo exagerado, sobre proteccion, indiferencia o frialdad en el
trato con sus hijos o contradiccion entre los lineamientos educativos
que siguen el padre y la madre. Los hijos provenientes de este tipo de
familias pueden verse afectados en su rendimiento escolar y en el
desarrollo globa! de su personalidad. Continuamente sienten el temor
de un rompimiento o disolucion de su familia; esto les ocasiona

zozobra, angustia, ansiedad y conductas negativas, producte de su

desequilibric emocionat.

"E| nifio necesita del amor de sus progenitores para poder subsistir,

sus primeros afios de vida dependen del cuidado y solicitudes

que le brindan sus padres, yen forma muy especial su madre.

Las consecuencias del rechazo y desamor matermnos alcanzan
serias repercusiones en el desarrollo fisico, psicomotor, intetectual

y espiritual det nifio”. ')

El nifo sin amor no crece, no evoluciona, no liene deseos de

comunicarse, ni de avanzar hacia su superacion.

La presion exagerada que ejercen algunos padres sobre sus hijos
pretendiendo que sea “EL MEJOR DE TODOS", "EL MAS IMPCRTANTE", “EL
MAS SOBRESALIENTE", “EL MAS AUDAZ", siempre el mas, el méas.... Puede
" ser perjudicial para el nifio y alterar su franguilidad interior; pretenden quizés
gue su hijo logre lo que ellos no pudieron alcanzar; subestimen los verdaderos

valores de la viga, sin fomar en cuenta la necesidad del nifio de jugar y de vivir

" Margarita H. Nieto, Ibidem, Pag. 17.
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su infancia feliz. La ofra cara de la moneda, la "sobreproteccién” desmedida,
puede ocasionar serios desastres en la vida futura del nifio. El nifio que ha
vivido sobreprotegido por sus padres no logra su independencia cuando es
necesaric. Va a mostrarse inseguro en todo lo que hace, va a evitar toma
decisiones propias y_ie va a ser dificil desarrollar su individualidad y

personalidad autdnoma.

Las causas de la actitud scbreprotectora de los padres pueden ser muy
diversas; pueden derivarse de un sentimiento de culpa lalente para tratar de
remediar 0 compensar la falta de atencién que le han brindado a su hijo.
Pueden brotar del deseo inconsciente de gue su hijo no crezea, ni desarrolle ni
alcance su propia auionomia, para que siempre dependa de ellos y fenerle
cerca, En general, la sobreproteccidn no debe considerarse como un “exceso
de amor®, sino todo lo contrario: como producto de un egoismo, de conflictos

psicolagicos, o de ambos, que afectan el equilibric emocional de la familia.

Cuando el nifio estd en la etapa escolar, la actitud comprensiva de los
padres hacia sus dificultades escolares va a serle mas benéfica que ia
exigencia adulta sin ninguna explicacion o justificacidn. Hablamos del desarrolio
integral del nific pensamos en un hogar que se preocupe dentro y fuera del
aula par &l, dice Margarita Nieto: -

“La comprension al nifio conduce a la valoracion real de sus

capacidades y debilidades y a conocer la forma como puede
balancearios para ir superando sus dificultades. La influencia
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social es determinante en la calidad del habla del nifio. Por
estas razones los padres no han de perder oportunidades
de comunicarse con sus hijos; dialogar con ellos, informaries
de los acontecimientos interesantes, desarroliar su capacidad
intelectual, su raciocinio, su capacidad de reflexion ytodo lo
que les sirva para ampliar su vision det mundo en base a sus
experiencias vividas™."™" )

Denotamos por lo tanto que el tipo de estimulacién que los padres
pueden dar a sus hijos depende de varias circunstancias, como su nivel
econémico; que puede ser bajo, medio © alto, segun los recursos materiales de
que se dispongan para su subsistencia: de su nivel cultural, que abarca desde
ol analfabetismo hasta la preparacion profesional universitaria, pasando por el
grado de escolaridad primaria, secundaria y bachillerato, carrera técnica, o
cualquier tipo de artesania, del tipo de ambiente social que lo rodea: rural,
marginado © de poblacion dispersas, alejadas de las cludades. El ambiente-
fisico y el clima brindan también diferentes tipos de estimulacién al nifio. El
tiempo que jos padres dedican a sus hijos es un factor importante a considerar;
esta supeditado tanto al interés que manifiestan los padres por sus hijos, como
a las demandas de la sociedad y a las exigencias de sus actividades
profesionales y productivas. “El nifio, dice José Gordillo, pcrrel hecho de ser un
ser humano, es creativo por naturaleza”.™

Esta realidad debe estar siempre presente en la mente de todos los

padres y educadores que tienen en sus manos la arcilla moldeable de un nifio.

" pargarita H. Nievo, Ibidam, Pag. 19.
17%) Citado por Borsotti, Op, Cit, Pag. 158.

e tsAEe o oot o i AT ot 2 A A s ittt o



83

El nifo necesita libertad de ser y sentir, para que mas tarde pueda
innovar o renovar los cénones preestablecidos, para que pueda crear nuUevos
caminos e instrumentos que hagan més cémoda y placentera la vida del

hombre.

“E| conjunto de los recursos que movilizan los procedimientos gue
emplean, los comporiamientos que gjecutan y los arreglos
organizativos a que echan mano las unidades domésticas de las
distintas clases para el logro de los objetivos y de los proyectos a
imagenes que generan acerca de su desarrollo como grupo v del

de cada uno de sus miembros, configuran distintas estrategias

familiares gue, en el caso de las familias rurales, es de

supervivencia”.'®)

Pensemos que desde el punto de vista econdmico, en consecuencia, las
unidades domésticas son unidades de consumo solo en relacidén con los bienes
y servicios que pudieran producir para el mercado y con la reproduccion
generacional y el mantenimiento cotidianc de sus miembros, es decir, lo gue
consumen constituye insumos para su operacién econdmica. Estos insumos
varian en cantidad, calidad y forma socioorganizativa con que se logran, asl
como en el hecho de gue sean obtenidos por produccion de la propia unidad
domestica, adquiridos en el mercado o de alguna ofra manera, segun la zona
de residencia y la situacion de clase de dichas unidades. Desde el punto de

vista organizativo, hacia el inferior de las unidades familiares se genera una

serie de pautas y normas segun las cuales se asignan distintas actividades;

¥ 1 ) Borsotti, Op. Cit. Pag. 156.
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quién hace qué, cémo, cuando, con qué instrumentos, donde, todo segin sexo
y edad de los miembros. La solidaridad emergenie de enfrentar condiciones de
supervivencia en una asignacion complementaria de actividades estaria en la

base de la fuerte identificacion de los miembros con la unidad familiar a la que

pertenecen.

Hacia afuera de las unidades familiares, las retaciones en que se ven
envueltas tas familias para su realizacién personal y para ia obtencidn de
bienes y servicio, también estan condicicnadas por el grado de desarrollo de la
sociedad en que viven. -

Desde el punto de vista psicosocial, se destaca la importancia de la
socializacion temprana en sus aspectos cognoscitivos {aprendizaje de normas,
lenguaje, pautas, discipiinas, etc.). Ahora bien, los procesos registrados en las
dreas rurales han cambiado los recursos de las familias para realizar sus
actividades cotidianas {tamaﬁlo, empleo, tiempo, ingresos, distancias,

oportunidades , infraestructura de servicios basicos y utensilios, etc.)
Esos procesos han cambiado o condicionado la situacién de las familias
y ciertas formas de organizacion familiar, han condicionado, a su vez, 1a

manera en gue se han producido dichos procesos.

Sin embargo, la gran mayoria de las familias rurales produce bienes y

o R et o e bama e s ke
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. servicios para su propic consumo, es centro de la vida social cotidiana y el
locus donde los individuos se transforman en agentes sociales participes en
relaciones econémicas, sociales y politicas. En el mercado de estas estrategias
de supervivencia de las familias rurales y dentro de los procasos sociales,

econdmicos, politicos y culturales en gue estan envueltos, debe considerarse:

a). Cual es el papel que juega la estrategia familiar en las posibilidades
de educacion de sus miembros (el acceso y permanencia en el siétema
educativo formal, el aprestamiento de los nifios a participar, la educacion para
las mujeres, etc.). Es decir, de qué manera las familias condicionan la

participacion de sus miembros en el sistema educativo formal.

p}). Cual es el papel que se adjudica a la educacion en las estrategias
familiares (aumento de la productividad, preparacién para fa migracicn,

consumo simbédlico, etc.).

POR QUE Y PARA QUE DEMANDAN EPUCACION FORMAL LAS

FAMILIAS.

" 5 Existencia de nifios de estratos bajos rurales, como de los
restantes miembros de las familias, estd asignada por la
subsistencia, cuya atencion es primordial. El trabajo de los
nifios en la agricultura es importante; de ahique se sostenga
gue los nifios deben costear su existencia desde la infancia”.'®”)

18 1) parsotti, Op. Cit. Pag.. 158.
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Los compromisos que asignan al nifio hos manifiestan la ideologia de la
familia que es la supervivencia. Incluso en su gestacién, la madre no recibe
cuidados especiales, no varia su ritmo de vida, ni tiene alimentacion especial.
El parto es considerado como un estado fisioldgico normal, y su atencion esta a
cargo de una comadrona. Luego que nace el nifio recibe una atencién minima
de sus padres. La lengua y toda la experiencia social del nifio rural lo ubican en
lo concreto, lo denotativo, Sus formas de conceptualizar y abstraer son poco
conocidas perc claramente extranas a la manera de conceptualizar y abstraer

que practica el sistema educativoformal.

La percepcion social Y el autoconcepte de los niflos estén
profundamente influidos por los esterectipos culiurales y se autodefinen y
definen en !a familia. Para los estratos bajos rurales, la educacion formal es
demandada porque se le considera un bien en si mismo, aungue de dudosa
utiidad inmediata: una fuente de prestigio, una via de integracion a la

nacionalidad y el mundo urbano; una fuente de autoevaluacion, un medio para

_ obtener conocimientos instrumentales.

LA EDUCACION FORMAL

1- No se considera importante para ¢l trabajo predial, el trabajo
doméstico, el mejoramiento de las actuales condiciones de vida, las relaciones

sociales locales.

i o
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5. Se considera relativamente importante para el trabajo agricola extra-

predial.

3.- Se le adiudica importancia para el frabajo no agricola, las
migraciones, el mercado, las relaciones sociales con el mundo externo al

asentamiento local.

Se circunscribe el curriculum en los hogares que estipula la faita de

apoyoe al educando, no se le estimula y esc tiene consecuencias escolares,
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3.4 CURRICULUM DE LOS HOGARES

Las recomendaciones para la educacién de los carenciados Y
segregados, hechas por el Panel on Educational Research and Development of
President’s Science Advisory Committes. (1984) (panel sobre tnvestigacién y
Desarrollo Educacional del Comité de Asesorss Cientificos) comprendian lo

siguiente:

1- Se necesitan programas especiales para ayudar a los nifios
carenciados a aprender, estimulandolos a hablar en la escuela en vez de
exigirles continuamente gue escuchen. El comité sugiere eludir situaciones
ireales, para que las condiciones del rendimiento escolar sean menos

discriminatorias frente a los nifios de clase baja.

2. El nifio culturalmente privado puede sentirse frustrado cuando le
sobran privilegios de la clase media (por gjemplo acerca de un nifo que hace

su propio cuarto en la casa).

La respuesta puede consistir en dejar que el nific desarrolle sus propios

materiales, dandole asi la libertad de dirigir su manera de aprender.

3.. Al nific carenciado debe ensefarsele matematicas y ciencias de

manera intuitiva.
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4.- Las unidades del plan de estudios pueden ser proyectadas en forma
tal que resulten autocontenidas y autodemostrativas; o sea, las unidades deben
ser estructuradas como para permitir que fos nifios descubran las cosas por si

mismaos.

5.- Los maesiros deben apuntar al desarrollo de el autoescrutinio, la

honestidad v la cuidadosa observacion a través de estudios sociales.

B.- “Lo que necesita el nifio es el creciente conocimiento de quién es y en
ué mundo esta viviendo, de tener inveniiva para desarroliarse en el campo
q p

econémico y social’, 2

En este sentido estamos convencidos de que la perspectiva del comité
parece creer que los nifios con dificultades necesitan mas demostraciones
incondicionales de afecto de parte del maestro, tal vez para compensar una
aspera vida hogarefia; sin embargo, si la sugerencia de una rele;cién mas calida '
entre maestro y nific se interpreta como estimular una substitucion de los
padres, esc puede llevar a una preparacion inadecuada para su futuro
desempefic fuera de la familia. Sobre los tests, expresan su creencia de que la
capacidad y el rendimiento son elementos mas complejos y sutiles aue

cuaiquier cualidad gue los tests hayan sido capaces de medir.

®y | ouise Bates Ames, Op. Cit., P4g. 88.
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Quizas esto no responds a la pregunta de Ausubel, (1963). £Son
injustos los tests de inteligencia para nifos culturalmente carenciados? La

creencia anterior de que ellos miden la potencialidad innata debe cambiar.

La falla del nific del medio rural para desarrollar conocimienios
mesurables mediante un tes!, la aptitud de respuesta a requerimientos de
velocidad y la familiaridad con el vocabulario especifico requerido, tales faltas
son reafidades que afectan la actuacion del nifio en el aula, su futura actuacién
en el empleo y su puntaje en el test.

“La capacidad verbat tiene importancia, no solamente en el compiejo
funcionamiento de grupos relativamente establecidos, sino por que
incrementa también la posibilidad de una persona para ser
involucrado en actividades grupates y, a través de elias, ala
formacién de motivaciones para las cudles coniribuye dicha
actividad”.*")

En efecto, creemos gue las condiciones que facilitan el desarrollo de la
habilidad verbal en los nifios se relacionan mucho menos con el material
estimulante del plan de estudios que con diferencias de poder y con
consideraciones organizativas. Existen dos tipos de lenguaje, el publico y el
formal, el lenguaje publico se caracteriza por frases breves, gramaticalmente
sencillas, que tienen sintaxis defectuosa; que guedan a menudo inconclusas,
existe el uso repetitivo de las conjunciones (entonces, Y, porqué). el verbe esté

en el modo activo. Exisien érdenes y preguntas, un caso rigido y limitado de

adjetivos y adverbios; se evitar los pronombres impersonales (unc, elios) como

% Louise Bates Ames, Op. Cit.,, Pag. 95.
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sujetos dé oraciones (Bernstein, 1958). En ef lenguaje publico, sefiala Berstein,
las frases idiomaticas operan a un nivel bajo de generalidad causal, en el que
los simbolos visuales descriptives y tactiles son a menudo empleados para
lograr un impacto emotivo antes que para desarrollar un significado I6gico. E
lenguaje formal tiene un orden y una sintaxis gramaticalmente esmerados. La
diferencia entre decir a un nifie “callate la boca” y decirle "Juanito, mamé o
papa preferiria que no hagas ese ruide en este momento”, es el elemento

esencial de la diferencia de estilo.

Bernstein supone que el lenguaje publico es mas apropiado para ciertos
propdsitos: todos los oradores de lenguaje formal hacen ocasionalmente uso
del lenguaje publico. Expresado en terminos de estilo de vida, las clases mas
bajas (rurales) piden a sus visitantes quitarse el saco, y hablar en lenguaje
publico. Si uno pregunta si es verdad que |las personas de ciase baja rural estan
més a menudo limitadas al uso del lenguaje publico, la respuesta seria que si.
La respuesta esta en la siguiente pregunta: 4 Por qué mantienen o se mantiene
esa diferencia?. Basta contestar que los nifios del medio rural hablan el
lenguaje publico porque lo hacen sus padres o por que ellos y sus padres
tienen menos educaciéon. Por ejemplo, la presencia de un padre y una madre
con el lenguaje relativamente igual, provee a un nific la motivasion de unirse
estrachamente con ellos en un estade de integracion normativo; si se sabe que
la preeminencia de valores de uno de los padres es ligeramente distinta a la del

otro, fiene un incentivo tanto para actuar como para sacar ventaja de esa perspicacia.
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3.2 ESTADO DE DEPENDENCIA

“La rudimentaria simplicidad de los sistemas de relacion en las
familias comienza por supuesto con la presencia de un padre
continuamante visible y eficaz. El conocimiento mas profundo
que hemos adquirido sobre la repeticion del sindrome de la
pobreza y de la mala educabilidad, lo tuvimos a través de la
conexion entre la sensacion de amenaza en las madres y sus
esfuerzos por socializar al hijo (de acuerdo a condiciones,
criterios y costumbres)”.? )

Por lo tanto, ubicamos que la infervencién escolar (educacional) debe
reducir al medio y motivar la participacién verbal mediante el incremento del
poder absoluio del nific en el entorno escolar. No pueden emprenderse
seriamente objetivos educativos de clase media (urbana), en equivalencia de

ausencia de los sistemas del medio rural.

Mas alld de esto hay que dar la opertunidad a los nifios de tomar
decisiones y dejar que luego sufran las consecuencias de ellas. Si se forman
facciones en cuanto a ia distribucion del material, deben ser animados a discutir
alternativas que coﬁduzcan a la solucion de un problema. Cada nific debe tener
contacto amistoso con algun adulto en la escuela, que no sea la autoridad del
maestro sobre él. Debe permitirsele organizarse para que puedan participar en

la determinacién de lo que es un lindo trabajo diario.

"Cuanto mas amplia es la serie de problemas que un individuo

) { puise Ames, Op. Cil., Pag. 102,
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encara como miembro de un grupc y cuanto mayor sea el
numero de grupos de trabajo en los que participa, tanto mayor
seré su experiencia para explicar la situacion externa y asumir
ef papel del otro, con el fin de incrementar la relevancia de
su esfuerzo para conseguir que el grupe siga un determinado
curso de accion.)

Denotamos de tal manera este curriculo oculto, ausente, tanto en las
familias como en las escuelas, en aquella familias con niveles culturales
estrechos, a lo gque hay que agregar el esfuerzo destinado a cumplir los
objetivos, de una educacion meramente compensatoria,

* En el capitulo 4 explicamos los factores y caracteristicas del docente
ante el reto educativo del medio rural, preparacion y metodologia que debe

Ed

poseer en persecucion de un rendimiento escolar considerable.

%) |bidem, Pag. 104,
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ACCION DEL MAESTRO

Es correcta nuestra imagen del nifio? ¢Son validos nuestros conceptos
respecto de la manera de relacionamos con 417. En realidad, estamos mal
preparados para el nific de ambientes pobres, del hogar deshecho, del hogar
continuamente cambiante. Estamos mal preparados para un nifo cuyo sistema
y cuyo estilo coghoscitivo son desconocidos. El maestro que segin nuestras
ideas corrientes sobre educacion es considerado eficiente, no resulta serio

frente a ciertas categorias de nifios.

Tiene razén J. Mc. Hunt, “el problema del buen ajuste requiere gue
entendamos e! sistema cognoscitivo ¥ motivacional del nifig, v que logramaos fa
exacta yuxtaposicién de éste y nuestras expectativas escolares”. Si nos
-quedamos fuera de 1 fase, si esperamos demasiado © demasiade poco, 6 si
presentamos huestras expectativas en formas que tienen poco sentido,
habremos creado nosotros el desajuste. Estar listos para el nifio, exige la

prosecucion de tres objetivos:

Primero. Debemos estar mas al dia con la bibliografia de investigacion,

con los nuevos datos normatives de los nifos.

Segundo. Debemos observar mas de cerca a los nifios en la escuela.
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Tercero. Debemos aprender a definirlos manteniende los nuevos
conceptos sobre sus potenciales, sus estilos, sus opiniones sobre si mismos y

del mundo.

Tratar al nifflo como una entidad conocida, mantener inmutables nuestros
puntos de vista a su respecto, verlo hoy como era antes, significaria seguir
escondiéndonos. La revolucion tecnoldgica en el aula (que paulatinamente va
llegando y quizas también sera pronto en el medio rural) requiere de la
asuncion de roles distintos para el maestro. Nuestra educacion, nuestra
experiencia y tal vez la organizacion de nuestra personalidad, nos prepararon

mal para desempefiarnocs en a actualidad.

Nos ensefaron a trabajar con nifos. A menudo la satisfaccion
profesional de nuestras estrechas relaciones personales con los nifos,
reaccionamos contra la instruccion brindada por la computadora, el uso de la
calculadora, etc, no solo a causa de las teorias sobre el aprendizaje, sinc
también porque no sabemos como hacer frente a los requerimientos que
podrian resultar de estas nuevas orientaciones relacionadas con nuestras
tareas de maestros. No podemos pretender la destruccion de la tecnologia, ni
tampoco escondernos pensando que esta desaparecera. No podemos seguir
hablando de las diversas necesidades del nifio y de la creciente
heterogeneidad de su trasfonde, sin madificar nuestras nociones acerca de las

relaciones alumno - maestro, Necesitamos reducir tales relaciones mediante la

~
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organizacion de la realidad educativa que se vive.

“La buyena preparacidn de nosotros requiere de un estudio de nuestras

operaciones en el aula y la escuela, dice Louise Bates”. )

Ante ello, en el trabajo diario, necesitamos modificar nuesiros programas
de educacion de maestros, para que €l nuevo profesional sea, en todo el
sentido de la palabra, este maestro que esté capacitado para tomar decisiones
respecio de los nifios individualmente, en base a un considerable climulo de
conocimientos referentes al nifio, en general, y mucha informacion sobre ese
nific en particular; que posea notables conocimientos respecto de los planes y
programas existentes y de los rateriales disponibles, incluyendo la capacidad
para su andlisis, en cuanic a su utitidad, relevancia, presunciones y contenidos
especificos; estar preparado para la nueva escuela gue pueda trabajar
eficazmente en el planteamiento y la evaluacion del programa educativo, y

saber supervisar a otros en fa ejecucion del mismo.

Esto no puede dejarse al olvido, descuidarse por una educacion azarosa

adgquirida en el servicio.

Podemos comeanzar a:

W Investigar los mas recientes  conceptos sobre los nifos Y

 |bigem, pag. 117.
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preguntarnos como implementarios en el aula.

m Descubrir todo lo que podemos por vias responsables, sobre
tecnologlas y sistemas organizativos propuestos paré- las escuelas.

M Hacer recomendaciones, sugerir dfecisiones y desempefiar todos los
roles activos, con el fin de formar una nueva educacién dei alumno y

de nosotros mismos como maestros.

Fallar en este sentido significaria quedarse airas en el camino, seguir
ocultos en el escondite y abandonar el futuro a gente que tal vez carezca de la

debids comprension, tanto a los nifics como al proceso educativo misma.

LN

Nemirovsky cita: “Entre los multiples aspectos a tomar en cuenta
con respecto a los problemas de capacitacion, cuando queremos
abarcar una serie variada de contenidos, es necesario elegir,
porque el tiempo del que disponemos es generalmente muy
limitado. ¢Con qué criterio damos prioridad a ciertos contenidos en
detrimento de otros? ¢Qué lugar asignamos a los_contenidos
psicoldgicos, sociolégicos, linglisticos y pedag(‘.;g;|ic:os?25'a )

CLOTILDE PONTECORVO afima: “Si tenemos un modelo de
aprendizaje de los nifos, debemos asumir que ellos tienen esquemas
interpretativos y datos a partir de los cuales trabajan. ¢Cudles son las

informaciones que maneja el maestro?.”)

Los datos sobre los que trabajan los maestros son esencialmente astos, lo que

') Emilia Ferreiro, Les hijos del analfabetismo, P2g. 46.
%y Citados por Emilia Ferreiro, Pag, 47



les requiere la institucién y lo que les requiere el trabajo cotidianc. Por ejemplo,
un requerimiente muy fuerte de la institucion es el de aprobar y reprobar, y el
tiempo que se otorgue al maestro para tomar esa decisién es determinante en

la presentacion que tiene de si mismo,

En cuanto a lo que el maestro aprende en el aula, es necesario saber
mas sobre cuales informaciones, cuales son los datos que el maestro extrae
de lo que ve, pero ta.mbién es mucha informacién que el maestro elabora.
Cuando decimos que el maestro construye el conocimiento, debemos pensar
que se trata de una persona que tiene mucha informacién y muchos esquemas
interpretativos perc que probablemente tiene gran inseguridad. Ser maestro,
decia Freud "Es un ofi_cio imposible; es un oficio dificilisimo y exiremadamente

ansidgeno”, %¥

Delia Lerner: “Es indudable que la forma mas efectiva de acompafar el
proceso del maestro es hacerio en e aula, aunque no pude ser la tnica via de
formacion. Ademas de compartir ia experiencia en el aula, es imprescindible
gie el maestro pueda discutir con otros maestros, con nifios de otros grados y

otras situaciones sociales y educativas diferenies a las suyas.

Aungue pensamos que no es facil obtener un cambio de actitud en el

maestro, es evidente que el maestro ensefia como fue ensefado y no basta
i

28 Gitada por Emilia Ferreiro, Op. Git. Pag. 48

29
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con decir que hay gue respetar el proceso del nifio sin respetar el proceso

cualitativo del maestro.

£l maestro no se forma solo en la Normal, en realidad, todos vemos
incorporando medelos a lo largo de nuestra vida escolar y familiar, El maestro
no se forma en un solo curso. Cuando el maestro llega al aula, aplica lo que
aprendié, de su medio, de su familia, de sus relaciones interpersonales
escolares.
LETICIA CALZADA afirma “Es imporiante reflexionar sobre el
medic en el gue se estd aciuando pedagégicamente, no es o
mismo abordar una actividad en un medio urbanc o en un medio
rural. Si quiere recuperar la funcion de comunicacién social de la
lengua, las actividades centrales en un medic rural, seran las del
medio urbanc. Es importantisimo plantearse seriamente los

problemas del medio rural porque alli es donde tenemos las mas
altas tasas de bajo rendimiento escolar y analfabetismo”*® )

Para ello es necesario preguntarnos como introducir las funciones
sociales de la lengua escrita porque un periddico de la ciudad comunica muy
poco & un area rural, sirve para envelver algo, para tapar agujeros en la pared
o para ir al bafio, Por eso puede pensarse que los nifos en el medio rural no

tiene necesidad de escribir,

FERREIRO: En los salones de las pequefias escuelas rurales hay

paredes blancas sin ninguna escritura. Lo primero es como hacer para que ese

%y Emilia Ferreiro, Op. Cit., Pag. 47.



salon se convierla en un lugar donde circule y funcione la lengua escrita. Por
mas marginado que sea el nifio del medio urbano, él sale a la calle donde hay
muchos letreros y posibles informantes, una multiplicidad de contactos

eventuales con textos y lectores en distintos grados de aifabetizacion.

MARILIA DURAN: Debemos en el medio rural no sélo preocuparnos por
la funcién de Ia lengua escrita y por sus funciones estéticas, sino fambién por la
lengua escrita como fuente de informaciones cientificas. No basta con poner a

los nifios en relacién con la literatura infantil, con periddicos y revistas.

En las expectativas del docente precisamos mostrar la necesidad de
brindar confianza y seguridad al nifio, garantizando asi una educacion completa

acompafiada de un rendimiente escolar loable.
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4.1 EXPECTATIVAS DEL DOCENTE

Cualquiera que sea la conducta del maestro o del experimentador
esen_cialmente oculto que precedié al refuerzo del sujeto, esa conducta
probablemente se repetira. Los sujetos pueden muy bien involuntariamente dar
forma a la conducta comunicativa del maesiro no intencicnado. EI maestro no
.solo influye sobre sus alumnos para que respondan de manera esperada;
también estos pueden provocar precisamente aguella conducta involuntaria gque
los lievaria a responder en forma creciente. Probablemente ni el sujeto, ni el
maestro saben exactamente cual es la conducta de comunicacion invoiuniaria,

Opina Louise Bates Ames:

“Los efectos de las expectativas de los maestros se refieren por lo
general a chicos de niveles de bajo rendimiento escoiar, al describir
la conducta de los nifios, les nifios de guienes se esperaba un
progreso intelectual fueron o sen descritos como teniendo una
probabilidad significativamente mayor de tener éxite en el futuro,
por ser significativamente mas interesantes, curiosos y felices.
Habia fambién la tendencia a ver a esos niflos como mas
simpaticos, blen centrados y afectuosos y menos necesitados de
aprobacion social".”)

De acuerdo a nuestras expectativas sobre el desarrollo del trabajo
escolar, vamos determinando caracteristicas de ios alumnos y clasificandolos
como buenos o malos. Es decir, los nifios de guien se esperaba un progreso

intelectual se tornaron intelectualmente mas despiertos y autéhomos, o al

™t puise Bates, Op. Cit., Pag. 103.
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menocs asi lo vieron sus maestros. En cambio, cuando el desarrollo intelectual
ocurre, en nifios de guien no se espera tal cosa, se tiene la impresién de que
simultaneamente demuestran una conducta indeseable, o por lo menos asi son

vistos por sus maestros.

Si un nific ha de demostrar un progreso intelectual, pareceria preferible
para su vitalidad real o percibida y para su salud mental que su maestro haya
esperado verlo progresar intelectuaimenie. Valdria la pena también la
proporcion de que puedan existir azares en cuanto a un desarrollo intelectual
imprevisto. Un analisis mas estrecho de estos datos, dependientes de las
circunstancias de encontrarge fos chicos en la categoria de mucha capacidad,
mediana o poca, demostré que esos efectos del desarrollo intelectual
imprevisto se encontraban esenciaimente en los nifios de poca capacidad, si
estos nifios lentos estaban en el grupo de control, de modo que no se esperaba

de ellos progresos  intelectuates, sus maestros los clasificaban mas

103

desfavorablemente si mostraban ganancias en cociente intelectual, Cuanto

mayores eran sus ganancias en cociente intelectual, mas desfavorablemente
eran clasificados, tanto de su salud mental, como respecto de su vitalidad
intelectual, Los mayores beneficios de las expectativas de los maestros
recayeron en aquellos nifics que fueron exactamenie mas eficaces en juzgar el

tono emocional de una voz adulta.

Tales hallazgos tomados en conjunto de las investigaciones de Adair y
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Epstein {1968) y otros (Rosenthal, 1969}, sugieren firmemente que las sefales
vocales pueden ser importantes en la comunicacion oculta de las expectativas
interpersonales, tanto en los maestros como en los experimentadores

psicologicos.

Un tipe de medicidén del rendimiento escolar rad'icalmente distinto fue
empleado por Burham en (1968). Esta vez no se tratd de inteligencia o de
rendimiento escolar sino de habilidad para natacién. Esle experimento fue
importante, porque sugirid que los beneficios de las expectativas favorables de
los maestros estaban asociadas con un aumento en la atencién positivamente

acentuada hacia aquellos nifios y nifias designados por las expectativas.

Al fina! de dos semanas del experimanto, los nifios fueron examinados
segun el test de natacion de la Cruz Roja para principiantes. Aquellos nifios de
quien_es se esperaba que demostrarian mayores progresos en la habilidad para
nadar, asi lo demostrarcn y en mayor grado que los nifios restantes. En otro
experimento, los maestros que recibieron expectativas favorables acerca de
sus alumnos trataron de ensenarles mas simbolos de los gue ensefiaban los
maesiros que recibieron expectativas desfavorables respecto de sus alumnos.
Esos resultados sugieren que las expectativas de un maestro acerca del
rendimiento de un alumno se traducen a veces, no en sutiles matices vocales o
en un incremento general de la atencién positivamente aceniuada, sino mas

bien en modificaciones amplias y aln dramaticas en el estile de la ensefianza,



106

dice Louise Bates:

"Puesto gue existen en el rundo real de las aulas expectativas

negativas, el procedimiento de Beez puede dar la mayor

estimacién de los efectos de la expectativa de los maestros, tal

comao ocurren en la vida diaria. En el experimento de Beez parece

claro que las diferencias dramaticas en el estilo de ensefanza

explicaron, aungue sea en Eaarte, la significativa diferencia en el

aprendizaje de los alumnos’. )

Sin embargo, creemos que nNo todas las diferencias obtenidas en el
aprendizaje de los alumnos pueden atribuirse a las diferencias obtenidas en la
ensefanza de los maestros.

] Con el correr del tiempo la interrogante de 4a quién habrla que educar?
Se ha convertido en gquién es apto para ser educador?. Entre los educadores
e investigadores existe un rétulo para los nifios cuya educacion suscita dudas.
Esos son los nifios desaventajados desde el punto de vista educacional,

cultural o sociceconémico.

Tal come estan las cosas, ellos parecen no poder aprender coma
aprenden los nifios mas aventajados. Estos y aquélios difieren en cuanto a
ingresos de los padres, valores de ios mismos, puntajes de varios test sobre et
rendimiento escolar y la habilidad, y a menudo situaciones como el color de ia

piel y otras expresiones (fenotlpicas) de herencia genética.

2 | quise Ames, Op. Cit., Pag. 103.
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Bastante inseparable de esas diferencias entre favorecidos y los no
favoracidos estan las diferencias en las expectativas de sus maestros respecto

de sus posibilidades de rendimiento escolar.

Los estudios demuestran que un cambio en la expectativa del maestro
puede lievar a un mejor rendimiento intelectual y de las conductas reiacionadas
con ello. Muchos iedricos educacionales la comparten, aungue por Tazones
totalmente distintas, por ejempio, Bruner, (1960} y Skinner (1968). Una
consecuencia minima de 'a nueva expectativa serd que los maestros, frente a
los nifios con carencias en educacion, encontraron mas dificil encogerse de
hombros y decir o fnensar “sueno, después de todo, ;gué otra cosa cabria
esperar?, Comeo dijo Lenore Jaccbson. “Al hombre en la calle deben serie
permitidas sus opiniones y profecias respecto de los nifios desgrefiados que ve
haraganeando en desolados patios de la escuela. Pero el maestro en el aula
necesita aprender que esas mismas profecias, si las alimenta, pueden
cumplirse; pues é! no es un transeunte ocasional, quizé su papel en el aula sea

mas el de Pigmalion”.”

En el 4.2 enunciamos el papel dei docente en la funcion educativa.

" Citado por Lourdes Ames Mates, Op. Cit, Pag. 103.
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4.2 LOS DOCENTES

Dice Borsotti:

“Los docentes son agentes socializadores especializados,
especificamente designados a tales efectos por una institucion
dedicada directa e indirectamente a producir aprendizaje. Sin
embargo, los distintos aspectos de su formacion, reclutamiente,
condiciones de trabajo y comportamiento van muchos mas alia de

la produccion de los aprendizajes explicitamente previstos, lo que
se manifiesta de diversas formas”.* )

Anotamos, por tanto, algunos aspectos que explican el porque existen
los distintos aprendizajes. Como se ha anunciado en varias ocasiones, no solo
el deseo de servir al que saca adelante un buen desempefio y alto rendimiento
escolar. Quizas nos dedicamos a solicitar a los nifios aplicacion en sus
aprendizajes, en sus tareas escolares, y en muchaé veces carecemos de
autoridad moral y cognosticiva para exponerles de distinta manea la
problematica que viven en su entorno. En primer término, por su extraccion
social, predominantemente de clase media. En segundo término, el hecho de
que el reclutamiento para desempefiarse en dreas rurales del sistema
educativo formal se realiza, predominantemente, entre magstros recién
recibidos {lo que implica escasa experiencia profesional} y las condiciones en
que éstos deben desempefiarse (cargo docente, escuela unitaria y de
plurigrado) manifiestan la asignacion de recursos que ha correspondido ra
dichas areas en la pugna politica y la consiguiente seleccion social. En tercer

t&rmino, su socializacién urbana, aungue hayan nacido en el medio rural. En



108
cuarto término, el vinculo asimétrico que sugieren los aspectos antes
considerados es reforzado por los métodos y las técnicas utilizados en el
praceso educativo; responden a una definicién tradicional del rol: expresién
verbal de partes del conocimiento, relativé pasividad y escasa participacion de
loa alumnos, asignacion de tareas individuales por los alumnos, abandonados a
su propia suerte, o memorizacion de textos impresos o dictados por el maestro
y copiados mecanicamente por los alumnos. A ello deben agregarse la poca
experiencia de los maestros en el trabajo con métodos activos, el manejo de las
sanciones vy el hecho de que una cantidad considerable de los que ejercen en
el area rural carecen de bases adecuadas para la ensefianza de la lectura y

escritura.

Con frecuencia se habla acerca del papel del docente en el cambio
social y del cambio del rol docente. También con frecuencia se descuida el
hecho de que el cambio implica historia y ésta, a su vez, posibilidad de
variacion de las realidades historicas, sino que habria que referirse a ellos
como realidades de cuyas caracteristicas propias y especificas hay que repartir

para cualquier consideracién,

En el rol del docente se describen sus compromisos sociales y

educativos.

*y Carlos A. Borsotti, Op. Cit, Pag. 162,
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4.3 EL ROL DEL DOCENTE RURAL
a). De su propio rol en la comunidad escolary en general,

b). Del sistema educativo. Los mismos docentes reconocen Sus

limitaciones para introducir innovaciones en el sistema educativo.

c). Del sistema socia! local. Los residentes de la localidad donde se
desempena el maestro sé encuentran en determinadas condiciones de vida y
permanecen en ellas no por propia decisién Y dese:o, sino por razones
estructurales mas profundas. Es mucho lo que puede hacer con ellog un
maestro gue se compenetre de sus problemas y de su cultura y asuma su tarea

©an compromiso.

También los padres tienen sus percepciones respectc de los maestros ¥
se han registrado quejas segun las cuales ha disminuido la calidad de los
docentes. En ocasiones, no sé han limitado a guejarse sino que han influido en
su designacién y remogion. Esta constatacion es interesante porque pone de
relieve un juege de mutuas inculpaciohes que puede estar presente. los padres
hacen responsables a los maestros; éstos hacen responsables a los padres, a

las condiciones de trabajo y al sistema educativo. Dice Borsotti:
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“En algunos casos los docentes perciben al sistema educative
como obstaculo a la innovacién impulsada por ellos. Lo que esta
por detrds de esa percepcion es una consideracion del sistema
educativo como una maguina con movimiento propio y no como
una organizacién, orientaciones Yy acciones de agentes
sociales”.®)

Pensamos que el tiempo de contacto que los maestros rurales tienen
con el sistema educativo podria explicar, en gran parte, esa percepcion. Se ha
hecho notar que los docentes (sean urbanos © rurales, trabajan en niveles
basicos 0 medio) tienden a tener representaciones rigidas y estereotipadas de

-la cultura, seglin el modeio académico, asociadas con desvalorizacion de ja
cultura vivida, lo que se manifiesta en la organizacién de situaciones de
ensefianza-aprendizaje. En lo que respecta a ia cantidad y tipo de las
actividades extraescolares de los docentes rurales, se ha establecido que ellas
estan determinadas, en gran medida, por la poblacion usuaria de la escuela.
Sin duda, analizando con cercania lo gque pasa en el medio rural esto nos
podria explicar en parte las diferencias que se registran en la participacion de
los maestros en dichas actividades. En cuanto a la imagen que los docentes
tienen de si mismos, algunas informaciones proveen indicaciones valiosas.
Segin alguncs docentes, ellos y la escuela sodlo aparecen dando,
sacrificandose. Esto se enmarcarfa dentro de la que se ha denominado
ideologla del esfuerzo, segin la cual los sacrificios para que los nifios asistan a

la escuela y los nifios deben responder a €sos sacrificios. Eifracaso dela

*\\bidem, Pag. 163,



’ - 111

escuela solo puede ser vivido por el nifio como resufiado de su propia
incapacidad. La seleccion social procesada por la escuela encontraria en esta

ideologia una de las fuentes de la legitimidad.

Otra de las imagenes que los maestros presentan de si mismos tiene
relacion con la forma en que concibe lo que es un “buen maestro”, Este ha sido
definido como aquél que sabe dar explicaciones que sus alumnos entiendan,

tiene facilidad de expresion y buen método.

En una definicion de este tipo, son claras las connotaciones
referentes a: La valoracion de técnicas tradicionaies gue implican toda
una visidn de la profesion docente, una concepcion bancaria del
conocimiento y de los alumnos como receptores  pasivos; una
explicitacion de las cualidades personales y de las herramientas
metodolégicas adecuadas a esa concepcion de los procesos de

ensefianza-aprendizaje. Dice Borsotth:

“fambién enfregan un valioso material las imagenes que l0s
maestros rurales tienen de sus alumnos vy, nuevamente, una
buena aproximacion consiste en eslablecer que es lo que
entienden por un buen alumno. Este seria aguél gue cumple con
sus tareas, permanece atento en clase, es disciplinado, es
aplicado, colabora con el grupo, tiene sus cuadernos al dia, se
interesa por las actividades escolares vy no anda buscando pelea
con sus compafieros. Quien formula esta imagen recenoce que la
mayoria de los alumnos son cambiantes y gque a veces se
atienen a algunas de esas caracteristicas y a veces no lo hacen.
Por ofra parte, se sostiene que el mejor alumno es aquel que
tiene madurez, inteligencia, creatividad, iniciativa, es decir,
cualidades participativas, activas. Pero se ha constatado que los
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maestros que verbalizan esa imagen premian, de hecho, a los
gue tienen conductas y actitudes pasivas, orientadas a la
compostura, la prolijidad, las buenas maneras y costumbres".*"

En algunas oportunidades se ha constatado gue ios maestros perciben
gue los pobladores de zonas marginadas y pobres se sienten marginados, son
resentidos sociales vy relegados de antemano, les falta nivel intelectual, se
resisten a las innovaciones y cambios educativos y, ademas, presentan fodas

esas caracteristicas.

Por otro lado, las actitudes de los padres son percibidas como si
estuvieran por encima de ios maestros; los cbservan todeo el dia, se dan cuenta
de todo Iorque pasa, se prestan atencién a su presentacién personal, sus
entradas y salidas, la forma en que tratan a los nifios. Esta percepcion,
proveniente de un docente gue reside en la misma escuela rural en que
trabaja, puede reflejar una hipersensibilidad de ese docente hacia los controles
externos pero también refleja la molestia que siente cuando los padres asumen,
respecto de los maestros, una posicicn similar a la que asigna a éstos la
pedagogia trédicional. Como consecuencia de o expuesto hasta agui, respecto
de las condiciones iaborales y técnicas en que se desenvuelven los docentes
gue ejercen en las areas rurales y de algunos aspectos considerados en el
capitulo precedente, puede sostenerse que dichas condiciones,

tendencialmente, serlan las siguientes; sueldos bajos en relacién con los

1 \nidem, Pag. 164.
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ingresos predominantes- en el medic en que se desempefian; escasos
incentivos econémicos; pautas de residencia que ponen al docente rural en
contacto con un medio y una cultura que ajenos a su socializacion y su origen
de clase; alta rotatividad en los puestos de trabajo; dificultades para la
participacion gremial; prestigio decreciente de la profesion; carga docente
relativamente alta, en situaciones de plurigrado; objetivos y programas
escolares no adecuados al medio: recursos didacticos minimos; Ioca_les
escolares deteriorados; supervision de baja unidad técnica: Dice Borsotti; "Las
caracteristicas personales de los docentes rurales y las condiciones laborales y
técnicas en que ejercen su rol no pueden sino manifestarse en sus conductas e

imagenes”. 32)

Sin embargo, consideramos gue estas conductas & imagenes no pueden
seducirse directamente de aquellas caracteristicas y condiciones. Esto pone de
relieve a complejidad del rol, la que debe ser tenida en cuenta especialmente
en el momento en que se hacen propuestas para cambiarlo. Un cambic en
alguna de las caracteristicas profesionales como, por ejemplo, la formacion que
posee el docente, serfa sin duda, un aparato significativo en el cambio de la
definicion del rol, en particular si dicho cambio no se reduce sélo a os aspectos
cognoscitivos.  8in embargo, su impacto estard limitado por las ofras
caracteristicas personales, las condiciones laborales y técnicas y los

comportamientos reales, si estas otras dimensiones del rol no son modificadas

) |pidem, Pag. 165.



en alguna forma.

Se ha constatado que las técnicas y métodos que aplican los maestros
rurales consisten en consignar, repetir, memorizar , y que en la sala de clase
existe ausencia de interaccion con la realidad; predominio de relaciones
verticales entre maestros y alumnos, con escasa participacion de éstos; una
definicién del docente como transmisor de informacion sobre contenidos ya
elaborados que se integran a un curso cuya programacion se ha establecido

previamente. Por tal motive, replanteamos que en reiteradas ocasiones se ha
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puesto de relieve que los programas estan pensados para realidades urbanas.

El maestro rural los percibe como un reloj contra el que tiene que correr, Este
parece ser un aspecto centrai, ya que las horas de clase estimadas en el
programa para las distintas actividades difieren sustanciaimente de las horas

de clase reales de que dispone el maestro rural. Por un lado, esta la condicion

antes mencicnada del plurigrado.

Las inasistencias de los nifos, por otro lade, inciden en la posibilidad de
aprendizaje del grupo, ya que la rotatividad de los ‘alumnos obliga a pasar
repetidamente las mismas materias o a continuar &l desarrollo del programa,

cualquiera sea el aprovechamiento que s& haya obtenido,

El analisis de las condiciones en que ejerce el rol se realizard en dos

etapas, considerandose, en primer término, las condiciones laborales generales



y, en segundo, as condiciones que inciden en el desempefio técnico.

En lo que respecta a las condiciones laborales generales, son conocidos
los reclamos acerca de la insuficiencia del sueldo. Se ha sefialado que Ié
situacion econbmica y social del personal docente influye para que la
educacién na cuente con personal altamente edificado. Las pautas de casé
para el maestro rural es muy deficiente, A veces el maestro rural liega a vivir en
las mismas localidades donde ejerce, se aloja €n e! mismo local escolar, o
alquila alguna habitacién en el poblado. Esto significa apartarse del nuclec
familiar y de sus amigos ¥ estar lejos de las comodidades de la vida urbana a la
que esta acostumbrado, asi como tener que habituarse, ‘a veces, a las duras
condiciones de la zona, y pasar una dificil época de aculturacion respecto de
|as formas de hablar, relacionarse, {rabajar, recrearse, que tienen los residentes

del lugar. Otras veces el maesiro no vive en su lugar de trabajo y viaja

diariamente hacia este desde el centro urbano en que reside.

Las condiciones descritas hasta aqui serian suficientes para comprender
el hecho de que los maestros que ejercen en &l medio rural tiendan a no

permanecer mucho tiempo en la misma escuela.

115.

Los beneficios sociales de que goza el magisterio son producto, por un

lado, del caracter de funcionarios estatales gue tienen los docentes y, por otro

lado, de sus propias reivindicaciones gremiales, pero para el maestro que
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ejerce en las zonas rurales, la participacion sindical o resulta facil, ni esta
siempre dispuesto a ella. Apoya Borsotti:
"En Jo que respecta a las condiciones que inciden en el
desempefio técnico de los docentes, lo primero gue hay que
destatar es que ellos no desconocen las tendencias del
rendimiento del sistema educativo formal en las areas rurales.
Esas probabilidades de que el trabajo termine resultando en altas
tasas de repeticion, abandonos, retrasos, escolaridad incipiente y
bajas tasas de promocicnes, de alguna manera estan presentes
en el animo. Algunos los desalentaran de antemano e ingresaran

al magisterio al solo efecto de hacer luego toscaio lo posible por
conseguir un pronto trastado a zonas urbanas”. *}

Esa tendencia, que a lo largo de los afios y en diferentes generaciones
presentamos, nos parece ser un hecho frecuente: que los docentes rurales
tengan aspiraciones que no terminan en el gjercicio de su profesion en dicho
ambito. Muchos manifiestan éu deseo de dejar su trabajo en el nivel primaria y
pasar a ser docentes en el nivel medio superior, de ser trasladados a ciudades

importantes o a las capitales, de continuar estudiando oira profesion.
Se ha sefalado que el mercado de trabajo de los docentes esta
constituido mayoritariamente por el estado, lo que implica un nivel de suelda

similar al resto del personal del aparato estatal.

El rol del docente abarca al menos tres sectores:

%y Ibidem, Pag. 134,
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a). Hacia la institusion que 1o designd.

b). Hacia el pUblico y la materia prima (los nifios) en cuyc proceso de
fransformacién trabaja.

¢). Hacia la sociedad nacional en la que se inserta desde esa posicién
gue ocupa. Esos sectores de la poéicién de docente no agotan todos
los roles que pueden desempefiar sus ocupantes a partir de las
posiciones que ccupen en otros sistemas sociales (familias, amigos,
partidos poiiticos, organizaciones gremiales, etc.). La participacion
en esos otros sistemas sociales no dejara de incidir en las conductas
gue ejercen los docentes en el cumplimiento de sus actividades, asi

como en las definiciones que ellos hacen de su rol.

En rol recibe su definicion formal del sistema educativo en el que esta
incluida la posicién del docente. Las variaciones en dicha definicidon no son

ajenes a la dindmica del propic sistema educativo.

En el subtema 4.4 el arraigo del maestro asentamos la importancia de
mantenerse en las comunidades por muy alejadas que se localicen y poder

darle continuidad a sus actividades gue no culmind durante el ciclo escolar.
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4.4 ARRAIGO DEL MAESTRO

Uno de los grandes problemas del sistema educativo nacional
especificamente en cuanto a la atencion de la demanda de las zonas rurales,
es el desarraigo de los profesores de educacion primaria, es decir, 1a

resistencia de los maestros a ejercer su labor en este medio.

Et problema derivado de ia inestable atencion a las escuelas primarias
de las comunidades marginadas, debido a la elevada cantidad de maestros que
desea y solicita cambio; los maestros provenientes del medio urbano con
preparacion profesional recibida en ese medio, tienen dificultades para
desempefiarse adecuadamente como docentes rurales, debido a que les es
dificil adaptarse a las necesidades y problemas de las comunidades; general
constante ausentismo & incumplimiento del horario de acuerdo con la jornada
de trabajo establecida. Esta situacion refleja, necesariamenie en el rendimiento
escolar de los alumnos, ya que la alta movilidad de los maestros obstruye &l
desarroflo adecuado de los programas de estudio v el logro de los objetivos

planteados en ellos.

La Secretaria de Educacion Publica, en coordinacion con las secretarias
estatales, ha promovido estrategias encaminadas al fortalecimientc de la
educacion rural. Una de las estrategias es el proyecto “Arraigo del maestro en

el medio rural”, cuyo objetive primordial es asegurar la permanencia de los
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profescres en las zonas rurales y lograr mayor participacion que integre los
niveles sistematicos de eficiencia escolar, de manera que los alumnos de las
comunidades rurales marginadas cuenten con educacién primaria permanente

y de calidad.

Por medio de dicho proyecto, se ofrece al maestro una compensacion
educacional del salario, becas para sus hijos y para su propia superacion vy
actuatizacion profesional, apoyoes pedagdgicos, asi como otras acciones gue

favorecen el desempefio de su labor docente.
A continuacién se presentan declaraciones de laS.EP.:

“E} papel desarrollado por los maesiros rurales, sobre todo en la
época posterior a la Revolucién, es reconocido en numerosos
estudios sobre historia e ia educacion de nuestro  pais
Tradicionalmente, el maestro rural ha sido concebido como agente
de cambio social, llevado por su vocacion a promover &l
mejoramiento econdmico, material, social y politico, del medio en el
que trabaja”. >*)

Ej referir lo que el maestro rural era y debe seguir siendo, tanto en su
preparacidn, comoe en su practica, nos lleva a formular este concepto de lo que
debe ser un maestro rural. En cierte sentido, ha dado la pauta para &l tipo de
capacitacion gue se le ofrece. Se espera de &l una entrega completa a la labor

docente, sostayando muchas veces las condiciones en las que debe realizar su
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labor. Uno de los factores que sin duda incide en la calidad de la educacién
primaria es la no permanencia de los maestros en el mismo grupa a lo largo del
ciclo escolar, ya que la presencia de un profesor nuevo o la suspension
temporal de clases altera el ritmo de aprendizaje de los nifios. Esta situacion
es particularmente grave en el medio rural. Es saber comun que los maestros
recién egresados de las escuelas normales son puesios "a prueba” envidndolos
a las comunidades mas dificiles o mas alejadas, donde deben permanecer, aun
cuando, sus vinculos familiares se encuentren en una comunidad diferente:
esto se evidencia en ¢l elevado porcentaje de profesores que solicita su cambio

de zona o escuela.

En este problema infiuyen ademas, la movilidad y el intercambio desigual

y el marcado distanciamiento socioecondmico entre los medios rural y urbano.

Durante los Gitimos afios se han introducido diversos programas con el
objeto de llevar la educacion primaria a los nifics de todas las comunidades
rurales del pais, trazéndose como meta un 100% de la cobertura; no obstante,
este objetivo se ha topado con una serie de obstaculos, como son: ia dificultad
para ofrecer educacion permanente en las areas rurales marginadas, el inicio
tardio de labores, los muitiples cambios de adscripcian, el marcado ausentismo

y la falta de estimulos de los maestros, situacion que ha dejado sin atencidn

¥y gecretaria de Educacion Publica, Reportes de investigacion educative, proyectos
seleccionados, 1983, P. 13.
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educativa durante algunos periodos a los nifios de estas localidades, lo que ha
dificuttado el cumplimiento de los objetivos de la educacion nacional. La
literatura especializada sefiala aigunos factores que deben considerarse con

respecto al “desarraigo del maestro rural”.

® La permanencia del maestro rural es menor de un afio.

W La dificultad de adaptacion al ambiente por parte de algunos docentes
formades en un medio urbano ocasiona gue no cumplan con los horarios,
calendarics, etc.

m La problematica que tiene el maestro para satisfacer las necesidades
basicas lo obliga a buscar fuentes alternas de ingresc gue satisfagan sus
necesidades econémicas.

W La ausencia de los sistemas externos de evaluacion que permitan el control y
la mejoria de la tarea educativa.

W La lejania de las oficinas administrativas, el burocratismo de los tramites y la

falta de una programacion adecuada,

El proyecto "Arraigo del maestro en el medio rural’ pretende convertirse '

en una alternativa que dé solucion a la problemética descrita anteriormente.

E| subtema del curriculum, enseguida hace alusion a lo que en cierta

manera debiera contener para ser puesto en funcién en ia sociedad escolar,
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4.5 CURRICULUM BASICO

;Qué es lo que deben aprender los nifios y los jovenes en la escuela?.
¢La sociedad tiene derecho a esperar que todos los que terminan su
escolaridad hayan alcanzado un determinado nivel de competencia?. ¢Quién
debe determinar cuales deberian ser estos niveles de competencia?. iComo se
podria lograr que las escuelas fueran mas sensibles ante el cambio social y las
demandas tecnoldgicas?. ¢Hasta qué punto puede hacerse a los profesores
mas responsables ante la sociedad a la que sirven?, para algunos, la
respuesta a todas estas preguntas estd clara: se deberia introducir un
curriculum nacicnal basico que se ensefara a todas las escuelas, Para otros,
esta solucion es totalmente inaceptable: reduce la anatomia profesional de los
profesores, amenaza con transformar las escuelas en agencias para el
adoctrinamiento politico y elimina ia diversidad y variedad caracteristicas de

nuestros programas educativos tradicionales.

Esta dirigido a los profesores en formacion, a los profesores de las
escuelas vy a aquellos responsables, en cualquier nivel del sistema educativo,
de la politica curricular y de establecer las relaciones entre dicha politica y la

practica en las aulas, asl como al lector comun.

El gobierno Norteamericano hizo su primer intento de formular un

curriculum nacional en el documento consultivo a Framework for the school



curriculum (1980). Se sostenla que durante el periodo de escolarizacion,
obligatorio desde los 5 hasta los 16 aios, todos los alumnos debian estudiar
lengua, matematicas, ciencias, educacion religiosa y educacidn fisica. El
curriculum de todos los alumnos debia incluir lo que se llama preparacion para
la vida adulta y la vi_da de "trabajo”, un programa variado de actividades que
comprendia oficios, disefio y tecnologia, historia y geografia, preparacién para

{a paternidad y para'tomar un papel participativo en la sociedad adulta.

Como ya hemos indicado, bajo la administracién laborista en la Gran
Bretafia en los sesenta, se dieron sighos de interés mas activo de la
administracion central en el curriculum escolar. Existen dudas sobre si este

interés se intensifica con el actual gobiernc conservador del mismo pais.

Este gobierno hizo de los niveles de rendimiento en educacién una
importante plataforma politica y las acciones tomadas por el gobierno en
relacion al curriculum y a las evaluaciones son parte de una estrategia

coherente y mas general sobre niveles de rendimiente escolar.

Esta estrategia incluye una revision del contenido de los primeros cursos
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en la formacién del profesorado; la formacién de un comité para acreditar los

cursos de educacion para profesores; una investigacion de los procedimientos
de validacién exierna de los cursos en &l sector publico de educacion superior;

un andlisis de la seleccién del profesorado; sugerencias sabre la consideracion



de los profesores como miembros regulares del cuerpo docente, y un informe
publico de la inspeccion sobre los resultados de sus visitas a las escuelas y

colegios. Opina Kirk:

“El término curriculum basico, sean cuales fuesen las experiencias de
aprendizaje que lleven a cabo los alumnos, debe haber ciertas materias

esenciales como nticleo de su programa de estudios”.”)

En este sentido’ nosotros creemos que el curriculum basico lo formaran
aquellas actividades o estudios que todos los alumnos deben llevar a cabo. El
término implica también que dicho nlcieo constituira sélo una parte del
programa complete de los alumnos. Naturalmente, se puede pensar en una

variedad de diferentes curriculos bésicos en diferentes escuelas,

En la década de los sesenta se dieron importantes cambios en la
educacién. En el informe Plowden de 1967 se aprobaron oficiaimente enfogues
progresistas o poco convencionales, Este informe establecia los supuestos

basicos en los que se basaba la educacion progresista:

B El nifio es el agente de su propio aprendizaje... la actividad ia experiencia,
tanto fisica como mental, son a menudo los mejores medios para obtener

conocimiente y comprender la realidad... se retienen mejor los datos cuando

%y Gordon Kirk, El curriculum bésico, Pag. 33.
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se utilizan y se entienden, cuando se crean buenas actitudes ante el

aprendizaje, cuando los nifios aprenden a aprender.

m La capacidad de leer y escribir, o las técnicas usadas en artes y oficios se
pueden ensefiar mejor cuando, los nifos perciben como evidente la

necesidad de las mismas.

El correspondiente documento escoces, que aparecid en 1965, resumia
la nueva filosofla con estas palabras; El nifio de la escuela primaria tiene
curiosidad natural y deseo de aprend;ar lo que le hace capaz de seguir, con
seguridad y prudencia, su propia educacion seglin sus preferencias. Necesita, y
deben darsele, oportunidades para explorar e investigar su ambiente, para
hacer sus propios descubrimientos y tomar sus propias conclusiones, para
observar, para experimentar, para coleccionar, para construir, para leer y para
anotar... su habilidad para expresarse y para comunicarse con otros solo
quedaria perjudicada por la importancia en la imposicion de un silencio

antinatural en el aula y por una inasistencia demasiado temprana en lo coirecto

desde el punto de vista convencional.

Con la aprobacion cficial en los Estados Unidos de los enfoques
progresistas para la educacién primaria, se eliminé la prueba de seleccion de
log 11 a los 12 afios y se introdujeron las escuelas comprensivas en las que, al

menos en los primeros afos, se ensefiaba un grupo con nifios de diferentes
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aptitudes. Estos cambios no siempre se recibieron con entusiasmo, ni siguiera
dentro de la profesién docente. La seleccién, al final de la escuela primaria, ha
sido defendida por muchos como una forma de definir los niveles de

habilidades basicas que deben aprender los alumnos €n la escuela primaria.

A finales de los afios sesenta y principios de los setenta en los Estades
Unidos las criticas aumentaron considerablemente. En realidad, en ocasiones
las criticas tan fuertes, y el debate publica tan intenso y prolongado indicaban
una inquietud muy difundida sobre si estos cambios constituian, reaimente,
mejoras en la educacion. Se dieron tres sucesos que eran en sl mismos
asintomaticos de Ia'pfepcupacién reinante, y gue al mismo tiempo sirvieron

para agravarla.

El primer suceso se refiere al curriculum y su importancia para la vida
adulta. La importancia del curriculum escolar atrajo también el interés publico.

Con respecto a esto, dos eran las principales criticas, por una parte:

m Se afirmaba que el curriculum no tenia relacion con la realidad social que
vivian los alumnos, ¥
m Que no les proporcionaba las habilidades y las aptitudes necesarias para la

superyivencia en el mundo contemporaneo.

El cursiculum, continuaba el argumento, se ocupaba del conocimiento
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académico mas que el conocimiento para la accién, de forma gue ensefiara a
una persona a enfrentarse con el amplio abanico de posibilidades y exigencias
impuestas por la vida social contemporanea. Desde este punto de vista, habia
una disociacién entre el contenido de las diversas disciplinas del curriculum
escolar y Jos intereses principales de los jovenes. En realidad, esta disociacion
era tan profunda, que la educacién para muchos se convirtié en un ritual
aburrido que no era capaz de profundizar en sus circunstancias. Como dice

Kirk:

“lLa idea de que el curriculum debia completar el desarrollo personal y
social de las alumnos iba unida a la conviccién de que el curriculum preparaba
mal a los alumnos para la vida en una sociedad industrial”.*)

Para posterior formacién tecnoldgica . representantes del mundo de la
industria y el comercio, opinaban que las escuelas desviaban a los alumnos del
mundo de la tecnologia, no ofrecian el mismo estimulo intelectual que los
tradicionales estudios académicos, y en parte, como respuesta al prejuicio
profundamen'te arraigado en la sociedad en general de que las actividades de
“hacer” y “construir’ propias de la tecnologia no eran algo de lo que una
persona educada pudiera enorgullecerse. Las criticas insistian en que un
curriculum que descuidaba esta area tan importante era incompleto como un

curriculum que no prestara ia suficiente atencion al desarrollo social y personal.

% |bidem, Pag. 36.
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No fue necesario elegir entre estas dos demandas “hacer” y ‘construir”; se
considerdé gue ambas tenfan un lugar en el curriculum escolar y gue se
necesitaban, quizas, medidas para asegurar que se cubrieran completamente

tales demandas.

En segundo término las critica hacia el curriculum escolar que se acaban
de exponer y presuponen que existe una relacion entre la educacién y la vida
socia!_. En realidad, una importante tradicion en las perspectivas sobre
educacion mantiene que el contenido del curriculum y su justificacion deriva de
un andlisis de lo que es necesario para participar con eficiencia en la forma de
vida de la comunidad. Se entiende el curriculum escolar como un conjunto de
conogimientos aceptados por la sociedad que deben proporcionar experiencia

educativa comtn para todos los miembros de la comunidad.

En tercer término el curriculum y la responsabilidad, la nocién de
responsabilidad en educacion es compleja. Abarca toda la red de profesores,
alumnos, padres, autoridades locales, de la educacion, la administracion central
y la sociedad en general. En este contexto el iérmino se refiere a la exigencia
cada vez mas abierta, en el sentido de que cumplan con unas expectativas

definidas claramente.

Se mantenia que el curriculum escolar estaba directamente relacionado

con el futuro del pais y, por lo tanto, era claramente un asunto de pelitica social.
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Los profesores podian muy bien tener responsabilidades profesionaies
definidas con respecto a las mejores formas de facilitar el aprendizaje.,

después se presentan remembranzas de la educacion rural en el periodo det

maximato,



4.6 LOS FRACASOS Y LOS ALCANCES EDUCATIVOS,

Los suefics de Moises Saénz, su vision de la educacion rural hasta
entonces en los afios del maximato tedricamente concebida desde la
subsecretaria, cambié con la cbservacion directa, se enriquecio a la vez que se
volvid ¢ritica y en ocasiones fatalista. L.os maestros e inspectores rurales
enviaban constantes informes a la Secretaria describiendo los fracasocs,
hablando fundamentalmente de la falta de recursos, de la ineficiencia de los
maestrcs mal pagados y de la resistencia de las escuelas a los programas
oficiales. Es verdad que todos estes fueron impedimenios serios para la
expansién escelar. Mas alla de los enfoques y de la organizacion tedrica que se
intentd dar desde ias oficinas centrates de la S.E.P. la educacion en aguellos
anos tenia limites muy claros marcados por circunstancias concretas de indole
politico y ecenomico que escapaban al afan redentor de los ensuefics
educativos. Uno de los principales problemas a los que se enfrentaba el
aparato educativo era el de la insuficiencia para cfrecer a todos jos educandes

escuela.

En nuestra conviccion era el de la insuficiencia para ofrecer a todos los

educandos escuela,

Es nuestra conviccién que la educacion es la UGnica esperanza sea para

preservar o para mejorar la suerte de todo el género humano. El futuro
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depende de nosotros. Si nos mostramos a la altura del momento e
indefectiblemente tenemos que hacerlo, entonces ia “gran sociedad” podra de
veras convertirse en una realidad; en cambic, si no nos estabilizamos en los
" gue somos ahora, nada de elio ha de pasar. Las escuelas, los sistermnas
escolares y los educadores existen para ayudar al nifio a aprender; sin
embargo, las organizaciones, al igual que las personas, sirven y tienen
necesidades particulares, es decir, que si bien los maestros trabajan para
ayudar al nifio & aprender, 'a ensefianza ayuda también a los educadores, ya
que les permite ganar un salaric. Todo lo que hace la gente va dirigido a su
auto - superacion, auto - preservacion 'y mejoramiento. Opina Josefina

VAazquez:

“Observando en primer término la empresa educacional, uno

queda convencido gue io que ahi se desarrolla es una actividad

con fines de preservacion, desde el punto de vista de la

organizacion. Sin embarge desde el punto de vista escolar,

podemos entrever otra postura: La mayoria de las acciones de los

maestros y de los sistemas escolanaas va dirigida primerdialmente a

mantener el barco en movimiento”. )

Todo ello quizas de una forma tradicional, no solamente el docente sinc
la estructura politica en la educacion. Asi entonces se nos destina a dictar las
clases, barrer pisos. Hay que contratar maestros y clarificar informes, construir
edificios escolares y efectuar el pago de los sueldos, preparar el material para

los planes de estudio y apiacar & los padres de familia, contestar llamadas

telefonicas y cumplir con un millar de operaciones rutinarias de nunca acabar.
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Por lo que el progreso se aleja de la realidad que vivimos en las comunidades
rurales. Del mismo modo que el organismo humano busca de continuo
conseguir de su entorno agua, aire y alimento para asegurar su subsistencia,
un sistema escolar tiene una lista sin fin de actividades gue lo mantienen

funcionando.

Son actividades de mantenimiento, preservacion o existencia. Mieniras
muchas personas pertenecientes al sisiema escolar pueden tener firmes
desecs de efectuar cambios, de trabajar para el progreso, y de mejorar en
varios sentidos la operacion en su tctalidad, otras quieren que todo guede
como esta, En efecto muchos conflictos y luchas por el poder giran alrededor
de problemas basicos relacionados con el mantenimiento, las mejoras y el

cambio.

Los sistemas escolares son burocracias. Prestheus sostiene que el
mecanismo burocratico es acosado por intereses y conflictos, distingue tres

tipos de funcionarios

a) Los comprometidos con la organizacien en si. Dentro del marco vy las
politicas exisientes, tienen una inclnacién en los cambios cel tipo

administrativo.

¥+ Josefina Loraida, Vazquez (et. al) Ensayo sobre historia de la Educacion &n México Pag. 156.
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b) Aquellos cuyas competencias e intereses se hallan primordialmente dentro
de sus propias areas técnicas y de conccimienios. Son los hombres de
ciencia, los eruditos y los técnicos, cormprometidos con ia verdad antes gue
con la organizacion en sli. Buscan sus satisfacciones dentro de determinada

disciplina, a la que dedican sin menoscabo su lealtad.

¢) Finainiente estan el gran grupo de los trabajadores, gue en cierto modo o
momentos de su actuacién eligieron uno de los caminos mencionados, pero
que en algun punto del mismo fueron dejacos de lado. Son trabajedores
incansables, que cumplen de alguna manera con su obligacion; pero sus
satisfacciones las buscan fuera del trabajo, lo que pasa alredador los tiene
sin cuidado. Que los administradores pugnan mas poder, gue los cientificos
y los técnicos, ademas de los eruditos, se esfuercen por conseguir cambios,
gue esos grupos se degliellen mutuamente. El compromiso de estos
trabajadores esta mas alla de los objetivos burocratices, a ellos solo les

interesa un dia de irabaje por un dia de sueldo.

Si estas descripciones son exactas Y si quienes frabajan en los grandes
sistemas escoiares encajan dentro del modeio general de los participantes en
operaciones burocraticas, debe ser posible analizar la educacion y luego
identificar a quienes hacen qué y por qué. Cualquier evaluacion cuidadosa de la
préctica educacional o de las variantes y resultados de la experimentacion

educacional, a lo largo de los afics, ha llevado a dos conclusiones generales:



Primero que marcaron pautas quienes se orientan & tipes de actividades

para ¢l mantenimiento o la preservacion,

Segunda que la experimentacion y los cambios ocurridos en las escuelas

no producen generalmente ninguna modificacién significativa o consciente.

Sin embargo, casi toda la investigacion sugiere miucho scbre de gue mas
importante son las variables "humanés" gue las no "humanas’. Cambiar !a
duracion del periodo de clase, el libro de texto © los procedimientos para el
agrupamiento, importa poco © nada para el aprendizaje de los nifios,
comparado con un cambio de maestro en el crecimiento y desarrollo, cuando

hay algun sentico significativo. Dice Josefina Vazguez:

“En el proceso educacional los maesiros son el ingrediente clave y la

variante mas pederosa.” 3 )

Nuestros desecs de progreso tienen obstaculos a los que nos
enfrentamos la mayoria de los educadores, sin embargo, los problemas
provienen de muchas fuentes y transcurren en un desfile infinito, mas
conocimientos, mas nifos, mas preocupacion social, mas presion para la

igualdad y la equidad, todc elle independientemente de la multiplicidad de los

®gidem, Pag. 157
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factores involucrados. La cuestion no es si las escuelas pueden enfrentar el

desafio, sino como enfrentarlo.

En ef subtema 4.7 se anexan criticas al tradicionalismo de algunos

docentes.
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4.7 PRACTICAS CUESTIONABLES

Algunas presuncicnes implicitas en nuestras actividades se relacionan
con practicas y principios economicos. Asi por eiemplc, el sistema de
calificaciones parece apoyar la idea de que debe de haber cierta distribucion de

las mismas, porgue no hay suficientes "10" y "9" para todos.

Siun maestro.diera “10" a todos los alumnos, alguno alzaria las cejas y
diria “eso no puede ser’. Yo insisto en que mis maestros deben calificar segun
una curva’, decia un director de escuela, "pero deben tener alguna pauta para
hacer una disirbucién razonable de las caiificaciones”. Los nifios difieren en
habilidades y en cépacidad para aprender, pero imaginar un sistema de
calificaciones que garantice la falla de algunos, no tiene ningdn sentido. Las
ideas no son un objeto de nuestralpropiedad, el proposite de ia educacion es
llevar al maxime la participacion de todos en la informacion y la experiencia.
Aceptar que los alumnos difieren en cuanio a su rendimiento es una cosa, pero
consiruir una evaluacién  que relegue a un tercio o mas de la clase pobre,
significa confundir desastrosamente la escasez en economia con las
diferencias individuaies en e! crecimiento y el aprendizaje. Por otro lado, muy
pocos de los maestros que actualmente ensefian en las escuelas por solo ¢l

salario. Otra vez Josefina Vazguez:
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“Un educador puede tratar de ser mas eficiente, pero para aumentar su
salario debe dejar la ensefanza de la escuela publica y buscarse otra

ocupacion, otro campo de accion.” > )

La perspectiva de poder modificar la base se nos escapa, cuando
escuchamos trisiemente que papel le asignan a la educacion y sus
componentes se hace cada vez mas lejano. Los sindicatos no estan
interesados en la eficiencia de la educacién; su primera preocupacion es el
salario y el tiempo libre. ¢porgué tratamos de describir todo lo gue sabemcs
acerca de la riqueza del aprendizaje y del desarrollo humano, con el elemento

mas crudo de todo el lenguaje, con una simple letra 0 nimero?.

El tema ce la evelucion posteriormente en el 4.8 es presentado para
sugerr un proceso mas adecuado al tipo de comunidad en el que prestamos

los servicios como docentes.

*®jinidem Pag. 165
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4.8 EVALUACION

En el terrenc pedagégico la evaluacién es el acto dé juzgar el estado de
una situacion educativa. El proceso de evaluacién no soio se refiere a
rendimiento escolar en et aprendizaje, sino que en &l se incluyen el maestro, &l
ptan de estudios, los programas escolares, los procedimientos de ensefianza,
ias condiciones técnicas, administrativas y materiaies de la escuela. Por la
eval_uacién educativa conocemos directamente la calidad del aprendizaje, pero
también nos percatamos de la ensefianza, de la organizacién y funcienamiento
general de la escuela. Exclusivamente en el rendimiento escolar, la evaluacidn
se reduce a determinar los alumnos o a los datos utilizados para el efecto por el
calificador. Fundamentalmente, la historia de la evaiuacidn pedagogica se
describe en dos. sistemas: el tradicional y el llamado sistema modernc, aunque
en este Ultimo se observa una tendencia regresiva hacia aquellos aspectos
positivos del primerc. Se utiliza la medicién, gue es el acto de fijarle o
determinar la extensién o cantidad de alguna cosa. En pedagegia, la medicion
se emplea en términos del rendimiento escolar y éste constituye la calificacion
objetiva de jos resultados obtenidos en el aprendizaje, a través de lo

manifestado en el trabajo escolar, mediante el uso de algun instrumento.

Dice Victor Matias Rodriguez Rivera:



“Evaluar es el acto o proceso gue permite determinar el valor de
una cosa. Se debe precisar que el hecho de evaluacion depende
de la medicion pero no debe confundirse con ella. Desde el punto
de vista de la pedagogla, significa el acto de fijarse un valor a la
actividad escolar comprobada, mediante ejercicios, problemas,
actividades y pruebas pedagégicas resueltas por los escolares.
Psicopedagogicamente significa el proceso de reunir e interpretar
evidencias del cambic de comportamiento de! estudiante, segun
gste progresa en la escuela como resultade de los programas
escolares.

Para nosotros la evaluacion es una fase reflexiva def proceso educativo,
pues evaluar es juzgar a la ensedanza en la medida de sus valores, es analizar
con sentido critico, ia evaluacién pedagégica es mas amplia que la simple
medicion. Esta se reduce a una serie de pruebas periddicas. La evaluacion
principia al reflexionar sobre las causas que condicionaron el bajo rendimiento
del alumno, considerando que su capacidad de aprendizaje es semejante al

resto de sus companeros.

La evaluacién prosigue at indagar las posibles causas que motivaron los
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indices de deficiencia en el alumno y continiia al adaptar medidas tendientes al

ajuste adecuado gue favorezea la avaluacion del nivel cualitativo y cuantitative
de su aprendizaje. Otra tarea de la evaluacion es determinar ia nota

calificatoria que se le va a asignar a cada alumno.

La avaluacion es fundamental, porque permite considerar los progresos

alcanzadcs, asi come las limitaciones y fracasos presentados en las distintas

I victor Matias Rodriguez Rivers, Psicotécnica pedagégica, Pag. 354




actividades {lo realizado en ia escuela). Su principal accion al respecio se
dirige al ajuste del proceso, segun lo exigen las circunstancias y las nuevas

necesidades descubiertas.

La evaluacion debe ser funcional, es decir, realizarse en la practica
segln ios objetivos planeados, y llevada a efecto conforme a medios e
instrumentos especificos que descubran las diferentes situaciones y problemas

gue se presentan.

Desde el punto de vista general, la evaluaciéon es importante come
procedimiento eficaz para maniener el programa de actividades deniro de sus
objetivos basicos, para alcanzar sus metas en el tiempo fijado y para

perfeccionar métodos y técnicas afines a su propio proceso.

Concepiualmente, evaluar es analizar con sentido critico las finalidades
que se persiguen. El proceso educativo sistematico comprende tres etapas

perfectamente delimitadas, a saber:

1.- Determinacion de los objetivos.

2.- Ejercicios. problemas y practicas tendientes a aicanzar los objetivos.

3.- Medida y evaluacion de los resultados. La evaluacion debe ser un proceso
global de apreciacion de todos los aspecios integrantes del sistema

educativo.
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La evaluacion se propone los siguientes obietivos:

1 .- El conocimiento de los educandos.

2.- Ayudér a los alumnos a desarrollar la finea de pensamiento social, a fin de
que seadaptenala vida de su comunidad y en comunidad.

3.- Conocer los problemas, desajustes, conflictos e incapacidades del alumno
para guiarios adecuadamente.

4.. Conocer las diferencias individuales de ios alumnos.

5.- Proporcionar a los alumnos recursos e instrumentos para auto-evaluarse.
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Tener las bases cientifico - pedagdgicas para depurar y jerarquizar los

programas escolares.

En lo referente exclusivamente al rendimiento escolar, pretende lo

siguiente:

m Determinar hasta qué punto se realizan las metas de la educacion.
® Conocer la cantidad y calidad de! aprendizaje.
® Conocer la calidad de la ensefianza.

W Otorgar las calificaciones para determinar la promecion final.

a). Evaluacion tradicional,

Este sistema incurre en el error de considerar la evaluacion como una
actividad de culminacidn docente; su principal caracteristica es que se
utilizan medios subjetivos reducidos a la simple observacion. Dice

Rodriguéz Rivera:

“E| sistema tradicional de evaluacién hace demasiado énfasis en
el uso de examenes orales; posteriormente, ha venido usando la
prueba escrita de composicidn; convierte el acto de examen en el
fin de la educacion como reproduccion fiel y memoristica de lo
aprendido utilizando para el efecto Ja prugha oral o escrita y
otorgando calificaciones, fundandose en el juicio y estado de
animo del examinador”,*

%1 tbidem, Pag. 358.



Con esto no pensamos que deben abolirse totaimente las pruebas
orales ni las de composicién, puesio que algunas situaciones de aprendizaje
requieren de este tipo de pruebas. Para su utilizacion correcta es necesario
condicionarlas a ciertos requerimientos de caracter técnico, su elaboracion y

aplicacion, asi como a normas modernas de evaluacion.
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EVALUACION MODERNA

v

Los principales avances de la evaluacion en lo que se refiere al
rendimiento escolar, se realizaron en este aspecto iniciaimente pasando del
examen oral al escrito de compaosicion y posteriormente a las pruebas escritas
de respuestas cortas y a las de sefalamiento, por ejemplo: de opcion,
correspondencia, sf o no, etc. En razén de esto, la evaluacion moderna
enfatiza e! uso de los medios objetivos, pero realmente lo que la caracteriza es
gue no concibe la evaluacién como una tarea de culminacion, sino come una
actividad que envuelve el proceso total de la educacion, gue se presenta desde
el inicio mismo .de la educacion sistematica aplicandose primero como
exploracion al iniciarse el curso escolar cuyo objetivo especifico, basandose en
los resultados, es fijar el contenido didactico y los procedimientos de
ensefianza adecuados. se realiza despues con propdsitos de diagnostico a
través del avance programatico y de los logros obtenidos en el proceso de

ensefianza-aprendizaje, y posteriormente, con fines de promocion escolar.

También, dentro de sus logros y avances, debe considerarse el hecho
de que el sistema modemo de evaluacion en sus caracteristicas de reunir
evidencias del cambio de conducta del alumno, reconoce todos los actos,
cireunstancias y medios en que se desenﬁuelve el proceso educativo; esto es,
estima al alumno en su rendimiento escolar y al maestro en su base

pedagégica y psicolégica. En el sistema de evaluacion moderna se observa un



circulo evolutivo, en la evaluacion del rendimiento escolar se utilizan diversas
técnicas y recursos. Ademas, no sélo se consideran los aspectos informativos
relativos al conocimiento; se agregan los aspectos formativos, cuya evolucion
requiere del uso de medios subjetivos. Por consiguiente, podemos sugerir un
tipo de evaluacion flamado “prueba informal” que son instrumentos de medicion
elaborados por el propio profesor, cuyo propdsito fundamental consiste en
constatar el grado de aprovechamiento logrado por los alumnos en temas de
enseéRanza y periodos especificados: mensual, bimestral, etc. Indudablemente,
las pruebas informales tienen cierta ventaja sobre ofras pruebas, ya gue el
maestro adapta el instrumento a la naturaleza, estructura y profundidad de los
temas ensefiados, al método y procedimientos didacticos empleados y al nivel
psicopedagégico de sus alumnos. En sintesis, las pruebas informales alcanzan
un alto grado de adaptabilidad. Las pruebas informales tienen que ser
evaluadas como fodo tipo de pruebas, en su elaboracion, aplicacion e
interpretacion de resultados por el servicio de psicotécnica a nivel escolar. En
la educacién primaria, conviene que sean los propios profesores los gue
puedan reunirse en las zonas escolares, por grupos o segln las circunstancias,
para que elaboren los instrumentos de medicion gue pueden ser ulilizados,
acordes a condiciones especificas y en observancia a los objetivos propuestos,
apegados a un nivel de conogimienios real y sustentandolo en las capacidades
intelectuales en los nifios de comunidades rurales. Si el objetivo es elevar el
nivel de conocimientos, y el nivel del rendimiento escolar del alumno

fundamentalmenie, es conveniente ademas tratar de integrar todos los
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elementos que constituyen una comunidad sin desarrollo y alcances educativos
como son padres de familia, Ia comunidad en general, autoridades; en estas
condiciones no seria factible gque el docente adguiera los instrumentos en el
mercado (es decir comprados). Es comprometerse a que el proceso de
educacidon planteado para este tipo de comunidades también responda a
caracteristicas especlficas de los aspectos alcanzados en el tiempo

establecido,
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ACCION DE LA COMUNIDAD
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ACCION DE LA COMUNIDAD

Su dinémica se basa en las formas regionaies de organizacion
econdmica y politica. En un sentido amplio, el concepto de comunidad se
utiliza para nombrar las unidades sociales con ciertos rasgos especiales que le
dan organizacién dentro de un drea limitada. EI grupo humano que constituye
la comunidad satisface sus necesidades basicas de alimentacién, vestido,
vivienda, utilizando las experiencias que se materializan en una serie de
habilidades para la caza, pesca y agricultura. Utensilies, herramientas vy
maguinas (cuandc las hay) constitugl/en los recursos técnicos, determinados

para su desarrolto,
Volvemos a acudir a Borsotti:

“La comunidad scn pequefos centros de poblacion dispersa en el medio
rural que viven de la agricuitura y son relativamente atrasados en su desarrotlo

gcondmico, politico y social” )

Entendemos que la comunidad en su proceso de desarrollo va
renovando y fortaleciendo algunas de sus relaciones; otras que pesiblemente
se vigorizan demasiado, se abandonaron y, sin funcién transcendente, se han

mantenido inactivas y desintegrado. Las posibilidades de progreso y desarrolio

45401 Borgotti, Op. Cit., Pag. 164,



de las comunidades rurales estan limitadas vy restringidas por el progreso de la
region y de la nacidn. No pedemos decir en forma absoluta que el progreso ce
una comunidad depende de lo que se encuentra en la comunidad misma, es
decir, sus recursos productivos y su organizacion social interna, sinc que ias
relaciones inlernas son trascendentes, aunque limitadas por‘ las relaciones
externas; es de suponer que una comunidad esta organizacda para sus
relaciones de pareniesco; esto es, que las cuerdas mas resistentes de su
organizacion social, y que determinan todas las otras relaciones, son lcs lazos
de parentesco. Ese publico de las comunidades rurales y su materia ptima
nara e! sistema educativo formal son los nifios, constituyen elementos internos
de dicho sistema; las caracteristicas propias de ese publico influyen en el

rendimiento cualitativo y cuantitativo del sistera educativo.

Desde sse punto de vista, es posible considerar tres alternaiives

basicas:

a) Homogeneizar al publico, lo que sélo en escasa medida depende del
sistema educativo.

b) Especificar &l servicio para los distintos publicos  {planear
adecuadamente).

¢) Mantener entre el plblico el paraielismo gue resulta de ofrecer un

servicio comun a un publico heterogéneo.
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Tal vez el objetivo final de la educacion (activa, creativa, paricipativa)
que parta de los problemas vividos én situacicnes reales tenga que ser
precedido por el cbjetivo mas modesto de lograr que la poblacién pueda
acceder a los conocimientos y a Ia educacion, y faciiitar a sus hijos tambien un

estimulo para lograr un incremento en su rendimiento escolar.
Borsctti nuevamente opina:

‘El grado de homogeneidad o heterogeneidad de los asentamientos
rurales, es un punto crucial, en el disefio, formulacion y ejecucién de las

politicas educativas para estas areas”, *!’

Pensamos, en efecto, que si el grado de homogeneidad fuera
reiativamente alto, se justificaria la constitucion de una cierta cantidac de
sifuaciones tipicas, los diagnosticos que se hicieron de ellos y de sus
condiciones educativas, tantc como las evaluaciones que se realizaron en las
acciones emprendidas, determinan la necesidad de transformar las politicas en
educacien abarcando las necesidades propias dei medio rural y fomentar con

ello el progresc sentido por ia poblacion.

El alto grade de heierogeneidad entre los asentamientos rurates no debe

ocultar algunos hechos basicos. En primer iérmino, estos asentamientos

1) Ibidern, Pag. 165.
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constituyen una unidad social, restringida, que vive sobre un territorio
determinado y posee algun tipc de organizacién (informal o formal) y

vocaciones agricolas y ganaderas,

En segundo ‘érmino, parte considerable de la vida de los nifios en edad
escolar, y de las mujeres, transcurre en ellos y estd condicionada por ese

medio fisico y social,

En tercer término existen ciertas analcgias que han levado a los
residentes a agruparse en los asentamientos. Si hay homogeneidad relativa en
lo referente a problemas y necesidades, o condiciones ambientales, servicios e

infraestructura (la tierra}.

En todo caso, cabe recordar que en casi el 62% de los habitanies de
Latinoameérica (enire ellos México) el medic rural se encuentra por abajo de la

linea de pebreza e indigencia.

Asi y observando las caracteristicas que se establecen en comunidades
distantes de otras se visualiza la dificultad de gue los serviclos educativos
logren atenuar las deficiencias enunciadas por los habitantes (incluye al
alumno), y en consecuencia, el rendimiento escolar se ve obstruide
considerablemente y deja de ser interesante, tantc para el mifio como para el

sistema educativo fermal.
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PROPOSITOS -

Fomentar una cultura de conocimiento del
educando

- Proporcionar apoyo ai padre de familia
de gue participen en los intereses del nifio.
- Elevar las posibilidades del autora .
cooperar en forma por demas directa con
los preceptos educativos. '

- Destacar la importéincia que representa
una alimentacion balanceada por el fogro
de un aprendizaje mas elevado.

Conocer por su conducto el concepto
social que se tiene del alumno, la escuela,
el maestro y de la misma sociedad.

- Es hacer finalmente notar a la sociedad

1

que las caracteristicas y valores que
proyectamos son de alguna manera
asimilados por el educando y eflo produce
serios conflictos para el alumna,
concientizar a la sociedad que las
acciones de desaprobacion indican el logro
incongruente en el rendimiento escolar

‘ EVALUACidN Y SUGERENCIAS

Para suscitar el acercamiento a través de
visitas domiciliarias periddicamente,
motivando asi tanto al padre de familia
como al nifio.

- Acudir a las parcelas o hurtas con los

nifios a sesiones de trabajo tanto practico

como tedrico y por ese medio en la
escuela el educando avance con mayor
facilidad y demuestre verdaderamente los
frutos de la unidad familiar.

1.1 Propiciar el encuentro periddicamente
en la escuela de alumnos y padres de
familia y fomentar con eflo la integracion
en la educacién de los hijos.

1.2 Elaborar una muestra de siembra en la
escuela o parcela escolar, distribuyendo
equitativamente entre los alumnos tanto
el trabajo como el producto.

1.3 Sugerir a las familias asistiendo a los
hogares, las formas de preparacion y
consume de los productos sembrados
en la escusla o parcela.

1.4 Inculcar habitos de higiene en el hogar
y en la alimentacion que se prepare.

Adecuar a las circunstancias y

caracteristicas sociales y psicologicas de

los habitantes, y efectuarlo con frecuencia
durante cada ciclo escolar.

2.1 Organizar exposiciones de los trabajos

y artesanias realizadas.

2.2 Comprometerlos con la difusion de3
los talleres elaborando carteles por los
elemenics participantes en cada taller.

CONCLUSIONES

1. Infinitivamente convencidos de que para
transformar la familia y su impacto
indirecto o directo en la capacidad de
aprendizaje del educando es necesario:

- Incrustarlo diariamente con acciones
comprometedoras en la tarea escolar y sus
secuelas,

- Promover la coparticipacion con la
escuela.

- Asignar tareas extraescolares
exclusivamente al padre de familia y al
hogar.

- Crear una cufltura de superacion y
compromiscs con la escuela.

Analizando gque la sociedad va
determinando patrones de conducta
sociales y que a veces acepta o rechaza al
individuo en su integracion a ella,
pensamos conveniente que los docentes
nos acergquemos mas hacia este punio,
que trabajemos sentir de la escuela como
institucion que su progreso depende del
apoyo social.



ACTIVIDADES

Realizar escuglas para padres

Organizar eventos socio-
culturales con la participacion de
los padres de famifia.

- Participar en la creacion,
asesaramiento y aplicacion de
formas directas de proveerse de
otro tipo de alimentos. -

Fomentar la integracion de las
comunidades a través de la
creacion de pequefios talleres
arlesanales que atraigan su
interés.

- Implementar también campafas
de aseo, forestacién , y
reforestacion de escuelas y
comunidad

*CONSTITUTIVO

FAMILIA (1)

SOCIEDAD (2)

RECURSOS

Libros y folietos oficiales y
convenciones con referencias
especificas de psicologia infantil
y la familia

Distribucion de semillas folletos
de informacion de horticultura y
nufricional

Hojas blancas, lapiz, colores,
madera, hilo, etc.

INSTRUMENTOS

Entrevistas con los padres de familic
para caonocer ia realidad del hogar,
encuestas y ubicar exactamente las
actividades mas especificas a
realizar.

Instrumentos empleados en la
agriculfura: azadon, pala, talache,
etc,

- A través de técnicas proyectivas.
- Entrevistas de investigacion:
{recabar informacion: familiar,
médicos, efc.).

- De orientacion



Cuestionarios impersonales
, ’ : {colectivos).
Planes y programas.
Es indispensable seleccionary - Reuniones colegiadas.
arganizar los contenidos. Maestros.
- Adecuar los objetivos
educativos de acuerdo enque  ESCUELA (3)
se desenvuelve.
- Elaborar evaluaciones que
establezcan criterios
relacionados unicamente con
los contenidos vistos y no
apegados a la norma oficial.
- Consultar a las familias y a la
sociedad en general para
identificar, conocer y utilizar en
el aula los conceptos sobre las
costumbres y tradiciones



Estimular las habilidades del educando, en
funcion de los objetivos propuestos.

-Propiciar la reflexién permanente en los
directivos y que estos a la vez logren
integrar a los participantes del proceso
educativo con mejores elementos causales
y node forma.

- No se tome la evaluacion como un fin,
sino como un medio de alcanzar objetivos
en la nifiez.

A partir def conocimiento de {radiciones y
costurnbres, afianzar en los protagonistas
una plataforma cultural estable.
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caracteriza a la escuela. .
2.5 Fomentar la formacién de socledades

de trabajo a nivel comunal.

Es importante que especialmente la
evaluacion sea y se constituya en un
medio para identificar, los problemas
internos y externos que pueblan el trabajo
educativo, de ahi facilitar , la bisqueda de
alternativas que permitan elevar el
rendimiento escolar acorde siempre al
medio en el gue se desenvuelve la
institucion y sus elementos de-apoyo.

3.1 Que los directores faciliten la
organizacion de los objetivos a cada
docente.

3.2 Que se tracen metas limites a lograr
con los educandos esencialmente
basicos como lectura y escrifura.

3.3 Que |a escuela coordine y promueva
eventos que impliguen la recoleccion de
fondos para proveerse de materiales
ejemplo (kermesses, bazar, eic.).

3.4 Para la ensefianza de las costumbres y
tradiciones invitaron a los hombres y
mujeres mas ancianos de la comunidad
a las aulas.

3.5 Establecer el funcionamiento de
pequefios, clubes con actividades
diversas y que cada nifio efja con
[ibertad su campe de accidn.

La organizacion del trabajo sin duda,
representa un paso importante en la
obtencion, avances e intereses educativos:
por ello establecemos que la funcidn social
que se le asigna a la escuela, como
institucion podemos considerarlo con tres
objetivos basicos:

1.- Establecer mecanismos de acceso y la
forma de adquirir con sencillez el
conocimiento (el nifio).

- Que los educandos adquieran lo
fundamental y necesario; para que
alcancen un desarrollo integral a la
sociedad.

- Propiciar en los educandos y
educadores, comunidad y sociedad
consciente de lo que implica la
problematica tan elevada del rendimiento
escolar bajo.



- Tener libertad para ajustar la
programacion a las
necesidades del grupo.

- A través de los cursos de
capacitacion en cada grado de
ejercicio proponga y reciba
informacién psicolagica
adecuada.

- Salga constantemente a la
comunidad, familias y a la
sociedad a entrevistar y
conocer la realidad y
posibilidades de apoyo hacia el
aeducando.

- Que aproveche el docente el
medio ambiente natural del
nifio, y a la naturaleza para
organizar excursiones, dias de
campo, siembras de granos
basicos en las parcelas
escolares.

MAESTRO (4)

- La naturaleza, la familia, la
comunidad, la sociedad pero
esencialmente el interés del
nifio.

- Granos (frijol, maiz, etc.)

- Registros anecdoticos diarios
en donde expongan sus puntos
de vista y sentimientos.



Formar consclentemente una culiura no
de sobrevivencia, sino de :
autopreservacion caracterizar la
importancia de contrasr compromisos
sociales, de proteccidn y que el alumno
llegue a la toma de criterios normados por
su deseo y formacion.

- Que el docente pueda eémplear con
exactitud y de forma directa la naturaleza,
porque asi se le facilita mas y propicia un
aprendizaje que redondeara en un
rendimiento escolar funcional.

e la evaiuacion se nagd por conducio
de descripciones de las experiencias y

sucesos que en cada salida proyectan los nifios.

La evaluacidn practica y objetiva
pedagbgica coopera a que las
manifestaciones estimuladas, no con la
determinacion de aprobar, sino de sentir
que existen distintas capacidades
mentales y estados emocionales.

4.1 Planear actividades que puedan
realizarse con los materiales de la
naturaleza. ‘

4.2 Realizar periddicamente el docente
investigaciones en contacto con los

hechos que se viven en la comunidad.

4.3 Que utilicé técnicas y métodos

elaborados por &l mismo tomando como

base los ya existentes.

4 4 Que no se concentré Unicamente en la
utilizacion de los libros de texio, sino en

las experiencias que puede aportar la
poblacién.

4.5 Proponer se lleve a cabo en su zona
escolar cursos de capacitacion
adecuados al medio de trabajo.

4.6 Consultar a los padres de famillia y
establecer objetives prioritarios en su
escuela o grupos.

4.7 Solicitar el apoyo de materiales a los
habitantes que poseen para sus
actividades cotidianas.

4.8 Aprender técnicas de conservacion

tanto de alimentos como de animales y

ensefiarles a sus alumnos.
4.9 Participar més decididamente en las

festividades, acciones y organizacién de

la comunidad.

oopUToe UG Tiveoliygal, LUbRJLE]

experimentar, que en el aula, el maestro le

faltan no solo recursos, creatividad y a

veces libertad, podemos clasificar y decir

que es indispensable.

a) Elevar la calidad de la educacion con
una mayor aportacién dei sector
educativo.

b) Mayor preparacion y conocimiento
desde su formacion al docente en base
psico-sociales y no en meras
suposiciones empiricas.



- Utilizacién de mas y mejores técnicas que posibilitan el exiio de - Taller ae serlgra'rla
la labor educativa; como la tecnica Freinet.
- Cartulinas, pinceles, marcadores, manta, etc.
- Elaboracion de materiales didacticos que formen al nifio.
- Aves arbales silvestres.
- Elaboracitn de los materiales en conjunto cada plantel de
docentes. - insectos.

- Creacion de aviarios, pequefios parque.

- Coleccidn de animales (insectos, mariposas y exposiciones a la
comunidad constantemente.



Que la meta educativa, no se estacione en
la utilizacién de téchicas y métodos’
tradicionales que el docente lleve una
programacion en sus necesidades
organizadamente y evutar la improvisacién
constante,

- que el contacto directo con los, objetos
se vea como una herramienta gue ayude
significativamente a elevar el rendimiento
escolar.

- Fomentar en los docentes y los alumnos
objetivos a largo, mediano y corto plazo
gue redondeen en un aumento de
participaciones en general.

A través de la elaboracién de pequefios
cuadros donde ellos ademés de utilizar el
material puedan proyectar su estado de
&nimo con una pintura en memoria de algo
o de alguien con toda la libertad que el
alumno necesite.

- Con fa construccion de los aviarios
involucrarlas y comprometerios a trabajar
en bien de ia naturaleza y que se ha visto
como un frabajo cimentado con un
esfuerzo uy deseos de cambiar, aqui debe
reflejarse también un proceso de
transforrmacion en el nifio y desde luego en
el docente.

- que ne sea la educacion un medio de
sobrevivencia del docente que se observé
en &1, el progreso de los escolares en la
sociedad, hacer de [a practica educativa
un instrumento de recreacion, aumento y
amalgamiento cultural, a todas los
involucrados en el proceso de acopio del
conocimiento y el rendimiento escolar.
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