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INTRODUCCION

El presente trabajo pertenece al campo del lenguaje que
es un elemento esencial para Jlevar a cabo la comunicacion;
al seno de una nacidén donde existen distintos grupos étnicos
gue tienen un idioma diferente del espafiol, estos grupos a
través de su lengua materna manifiestan su cosmovisiéon, su

forma de ver y entender al mundo.

Esta propuesta tiene |a particularidad de partir de la
alfabetizacién del educando en su Jlengua materna vy
simultAneamente iniciar con la ensefianza del espafol
{segunda lengua) c¢omo una alternativa ante 1{a baja
competencia comunicativa y linglistica que presentan los
alumnos ante la lengua nacional, situacién que provoca una
baja produccion y comprensién de la misma, que a la vez
ocasiona un problema en los grados subsecuentes al primero,
en la comprensién de los contenidos de aprendizaje de las

otras areas del Programa de Educacién Primaria.

El contenido de la propuesia se ha organizado en cuatro
capitulos; el primero trata de los problemas y dificuitades que
provoca la falta de materiales propios de la lengua, las
consecuencias que trae el no aplicar una metodologia que
parta de [a lengua materna del educando. A través de ésto se

define el objeto de estudio.

En el capitulo dos se expone la justificacién donde se
tratan las razones y la importancia que guarda el trabajo que
se presenta y los objetivos que pretenden alcanzar con la
propuests.



El tercer capitulo explica las referencias teéricas vy
contextuales del problema; abarca el contéxto local, contexto
curricutar, referentes tedricos tanto del lenguaje hablado
como sobre la lengua escrita en él se hace alusién a
elementos fedricos y contextuales en los que se ubica esta

propuesta.

Bl cuarto capitulo {rata |a estrategia metodoldgica
considerada para llevar a cabo ésta propuesta; en éste se
destaca la planeacidon, ejecucidén y evaluacidén considerando a
la vez las lineas de interaccidon con otros contenidos de
enseflanza-aprendizaje, mencionando también las

perspectivas que se tienen para la aplicacién de la propuesta.

Por daltimo las conclusiones que parten de las
consideraciones para este trabajo, en el que se resaltan los
elementos que se consideran indispensables para la propuesta
destacando la importancia que guarda la lengua materna en el
proceso de alfabetizacién, reconociendo la importancia de |a
escritura de l|las lenguas autdéctonas como una forma de

expresién y comunicacién.






1.~ DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A través del tiempo han existido distintas politicas en
cuanto a la atencién de la poblacidn indigena del Pais; en
1921 se crea el Departamenio de Educacion y Cultura para la
“Raza Indigena”, [a que se encargé de nombrar a los maestros
ambulantes para su trabajo en c¢omunidades indigenas,
interesaron sus trabajos mediante la implantacién de cultivos,
desarrollo de industrias regionales y fomentaron el teatro

vernadculo, la danza y canciones populares.

En 1923 se eslablecieron las Casas del Pueblo, cuyo
objetivo era atraer a nifios, hombres y mujeres para que
juntos construyeran fa Escuela Rural Indigena; de ésta forma
se involucraba a toda la poblacion, se pretendia que !a
Escuela fuera parte de ellos, en ella se realizaban actividades
agricolas como pequefias industrias, capacitacién en oficios y
economia doméstica, conocimientos que permitieron a los
Educandos un desarrollo armonico que [os capacitara para la
vida que fomentara héabitos de higiene, éstos trabajos tuvieron

buena aceptacion pero no hubo un seguimiento.

Con estos ejemplos se pretende mostrar que los grupos
~ étnicos del pais han servido para experimentar las distintas
Politicas Educativas, con lo que se ha pretendido incorporar a
las comunidades autdéctonas del! Pais a la vida Nacional
siempre se les ha considerado atrasados, el Gobierno
determina los rumbos que seguiran |as'Po_liticas Indigenistas

en cuanto a fa atencidén y desarrollo de éstos.



En 1948 con la creaciéon del I.N.|., se han perseguido
distintos fines que van desde l|a castellanizacién, Ia
incorporacion e integracién de los grupos étnicos del pais,
mediante programas en los que se incluyen acciones de
promocién econdémica, caminos, de bosgues, agricultura,
tierras y aguas, por medio de Centros Coordinadores se han
llevado a cabo proyectos regionales que han pretendido la
articulacién de las comunidades indigenas a la economia

nacional.

A partir de 1964 con la creacién del Servicio Nacional de
Promotores Culturales Bilinglles y en base al articulo 5o0.
Fraccion !l de la Ley Federal de Educacién que a la letra
dice:

“.. alcanzar un idioma comdn para todos los Mexicanos sin
menoscabo de las lenguas autoctonas.."'"’, las movilizaciones
indigenas aunadas a las demandas y recomendaciones de
cientificos sociales Y, declaraciones de organismos
internacionales, dieron sustento al propésito de ofrecer a los
nifios indigenas una educacién que diera respuesta a sus
necesidades e intereses y a los requerimientos nacionales,

surgiendo asi el proyecto de Educacidn Bilingle Bicultural.

En 1978 se crea l|a Direccion general de Educacion
Indigena (D.G.E.l.), como la Dependencia responsable de dar
vialidad al proyecto Educativo Nacional destinado a los
grupos étnicos, si bien es cierto que la D.G.E.|., establece las

normas y lineamientos para aplicar una Educacion

(1) S.E.P. , D.G.E.l. “ Programa para la modernizacion de |a
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Bilinglle, en los hechos no se Ileva a efecto debido
principalmente a que no se cuenta con un programa especifico
que contemple la ensefianza de la lengua materna para la
alfabetizacion al no existir el programa referido el docente
opta por seguir el Programa Nacional dejando a un lado la
Educacion Bilingle, solo que el programa citado no contempla
en su curriculo la ensefianza de una lengua indigena, en lo
que respecta al 4rea de lenguaje que es un elemento esencial
e indispensable para la formacién Educativa de los individuos,
pues a partir de ésta se tendrd una competencia lingiiistica y

comunicativa.

El plan y programas de estudio nacional contempla el
espafiol como area de aprendizaje debido a que este es el
fdioma comun que identifica a nuestro pais, solo que al
interior coexisten cincuenta y seis grupos éinicos que se
encuentran distribuidos a lo largo y ancho del pais, el Estado
de Puebla no es ajeno a esta situacion en el se reconocen
seis grupos étnicos entre los cuales se encuentra el nahuatl
cuya lengua materna es el vinculo de comunicacién de
comunidades ubicadas al norte, centro y sureste del Estado,
para este trabajo nos ubicaremos al sureste de |la regién de
Tehuacan en lo que se conoce como la Sierra Negra, en esta
parte de ta montafia se encuentran wubicadas distintas
comunidades que pertenecen a los Municipios de Ajalpan,
Vicente Guerrero, Zoquitlan, Tlacotepec de Diaz, Coxcatlan,
San Miguel Eloxochitlan y Coyomeapan; en éstas poblaciones
el lenguaje vernaculo es el que predomina, pues en este se
realiza la comunicacidn; la lengua a la que nos referimos es el
nahuatl, este se utiliza para realizar todo tipo de actividades

que van de las sociales hasta las comerciales, la lengua
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materna es funcional y en estas circunstancias el espanol
pasa desapercibido ya que [a poblacién bilinglie es muy
reducida, el niffio indigena reconoce vy utiliza su lengua
materna, razén por la cual e! idioma nacional no tiene Ia
influencia necesaria paré ser requerido en las distintas formas

de comunicacién de los grupos referidos.

Al hacerse necesaria la ensefianza del espafiol como
parte de ur\ra educacidén integral de los educandos que les
permita desenvolverse en distintos contektos, es pertinente
considerar los mecanismos gque nos permitan por una parte la
alfabetizacién en lengua materna y por la otra la apropiaciéon
de la lengua Nacional, evitando en el nifio conflictos que se
traducirfan en una escasa competencia comunicativa vy
lingiistica en ambas lenguas, con base en estas
consideraciones nos planteamos [a siguiente delimitacion del

problema:

Propuesta bilingde para la ensefilanza de |la lecto-escritura como
alternativa ante problemas de competencia comunicativa y
linglUistica en la segunda lengua, de los alumnos de primer grado
de la Escueta Primaria Federal Bilingle Lic. Benito Juarez de ia

Comunidad de Xochitlalpa, Coyomeapan, Puebla.
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2.- JUSTIFICACION

Este trabajo nace de la necesidad de implementar los
mecanismos y estrategias que nos permiten mejorar |la
competencia comunicativa y lingiistica en una segunda lengua
que presentan los alumnos a egresar de la escuela Primaria y
recae especificamente en una bajé produccién linglistica
(hablar-escribir), comprensién lingiistica (oir-leer), con
relacién a estas observaciones se hace necesario considerar

los procesos que intervienen y que originan el problema.

Al respecto es importante adecuar la ensefianza a la
lengua materna del nifio ya que ésta nos permite una
comunicacion méas estrecha con los educandos, a través de
esta se genera una comprension de las distintas areas de
conocimiento que son propias del grupo al cual pertenece y
que son parte del conocimiento universal que la escuela
pretende facilitar a los mismos, por lo tanto la alfabetizacion
en lengua materna es prioritaria, ya que gracias a ella se

lograra la ensefianza y apropiacién de una segunda lengua.

En Ia educacién primaria deben de considerarse
situaciones que se dan al interior y que forman parte del
proceso de apropiacién de una lengua como son el contexto
cultural, social y politico, las relaciones de interaccién que se
establecen entre los que intervienen para lograr el proceso
educativo, de &estos se destaca el contexto cultural
considerado como la base para iniciar el proceso educativo en
relacién al contexto social, cabe sefialar el problema que
provoca no tener una competencia linglistica y comunicativa

en una lengua com(n para un pais ante los distintos sectores



de un medio urbano, ademas de |la desventaja que presenta
ante los que tienen el dominio de dicha lengua, con relacidn
al aspecto Politico la integracion de los distintos grupos
étnicos a la vida Nacional que les provoca problemas de
identidad en refacion a los aspectos que son relevantes para
una sociedad homogénea con Io que respeta a las
interacciones que se propician en el aula, en la relacidn
maestro-alumno se debe de dejar atras el esquema
tradicionalista que provoca en el nifio actitudes pasivas vy
faltas de significado ya que al momento de iniciar Ila
apropiacién de |la lecto-escritura se considera al nifio como un
recipiente donde se deben depositar conocimientos que ej
nifo debe repetir y mecanizar, es decir, se pretende que el
alumno descifre un cdédigo de fonemas sin considerar los
procesos de apropiacién que el nifo tiene para acceder a la
alfabetizaciéon, de una forma directa, se busca alfabetizar en
una lengua ajena al nifo, esto provoca pasividad en los
alumnos, ya que al no participar en el proceso de una forma
activa, éste es considerado como un recepior al cual le
corresponde escuchar, copiar, hacer planas, seguir
instrucciones, al no actuar sobre el objeto de conocimiento, le
resulta aburrido y falto de interés, pues no construye ni
trabaja sobre éste, agregando a estos aspeclios el no
considerar su lengua materna en el proceso educativo, lo cual
trae problemas como la escasa competencia linglUistica vy
comunicativa en la segunda lengua, por éstas razones se hace
necesario transformar el proceso educativo a través de
actividades que permitan al alumno trabajar sobre el ensayo y
el error, para que de ésta forma construya sus propias
hipotesis acerca de la escritura y la lectura, al utilizar ia

lengua materna del pequefic en la alfabetizacion
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consideramos un elemento importante, ya que el nifio utiliza
su lengua en un contexto social y comunitario, en &l se
manifiesta su forma de entender y expresar su pensamiento,
caso contrario sucede con el espafiol, ya que si bien aprende
a leer y escribir en la lengua Nacional, no tiene competencia
lingtistica y comunicativa ya que no se ha dado el proceso de
apropiacién de una forma adecuada, sino que esta se ha dado -
en forma directa lo cual provoca una escasa comprensién de
ésta, a la vez su produccion es muy reducida, lo que origina
las interferencias linglistica ‘*) ejemplo: vas a pasar (voy a
pasar), mi cuaderno eéte (éste es mi cuaderno), vas hablar

{voy a hablar), etc.

Por lo tanto se hace necesario iniciar el proceso de
apropiacién de la lecto-escritura en la lengua materna vy
simultaneamente iniciar con la ensefianza de Ia ségunda
lengua para evitar los conflictos lingtiisticos de comu'nicacién
y producciéon del espafiol, es importante ademas destacar la
accidén del maestro como parte de una estructura social en la
que se hace presente su cultura y su visién en la alternativa
educativa de los grupos étnicos, ante la Institucién due
representa y que de una u otra forma inciden en su practica
docente.

(2) Una interferencia seglin Weinreich, es un reodenamiento de
pautas que resulta de fa introduccién de elementos extrafios en los
dominios estructurados de una lengua. Por eajemplo, en e! sistema
fonoldgico, fa morfologia o la sintaxis asi como el léxico.
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2.1 OBJETIVOS

- Favorecer el aprendizaje del la lecto-escritura en
ambas lenguas para desarrollar una competencia comunicativa

y lingiliisticas en la segunda lengua.

- Ampliar las formas de comunicacién y entendimiento en
el aula, a través de situaciones comunicativas cotidianas en

la segunda lengua.
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3.- REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES QUE
EXPLICAN EL PROBLEMA

Las referencias tebdricas y contextuales son el sustento
basico para realizar la presente propuesta en el campo del
lenguaje, en el se mencionan los aspectos mas importantes
sobre los cuales se pretende realizar la propuesta, los
aspectos técnicos, metodoldgicos y teéricos que orientaran el
trabajo a desarrollar, analizando a la vez el entorno inmediato
en el que se desenvuelve el nifio indigena para de ésta forma
partir de una situacion real en la que se encuentra inmersa la

educacion indigena.

3.1 CONTEXTO

Xochitlalpa, Coyomeapan, Puebla, se encuentra ubicada
al sureste de la regiéon de Tehuacén, en lo que se conoce
como la sierra negra. Para arribar a ésta Comunidad se viaja
de la ciudad de Tehuacan a Coxcatlan hora y media
aproximadamente por una carretera revestida, continuando el
viaje por un camino de terraceria durante una hora hasta
llegar a la desviaciéon para la Comunidad de Chichillepec de
donde se hace el recorrido a pie durante una hora por una
brecha. Esta ubicada en forma de joya que se distingue por
tres montes que la rodean, su poblacion aproximada es de 480
habitantes gue en su mayorfia son hablantes nahuas, una
minima parte de la poblacién es bilinglie; por lo regular la
gente que emigra en busca de trabajo o la que debido a su
ocupacién viaja constaniemente a las poblaciones del valle de

Tehuacéan, la mayoria de la gente utiliza su lengua materna
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utiliza su lengua materna para comunicarse, ésta situacién
nos muestra que el nific indigena al momento de ingresar a la
escuela posee un dominio de su !éngua materna, por lo que se
le debe de alfabetizar en esta tengua, sucede lo contrario con
el espafiol pues éste es ajeno a su contexio social vy
comunicativo por lo que no puede desarrollar una competencia
lingdistica en una segunda lengua.

La comunidad cuenta con dos Centros Educativos uno de
Preescolar y otro de Primaria, éste ultimo cuenta con tres
aulas dos de CAPFCE y una hecha por la Comunidad, es una
escuela de organizaciéon completa y cuenta con tres maestros,
cada uno de los cuales atiende dos grados. En los grados de
primero y segundo (primer ciclo) es donde se hace patente el
problema de la competencia lingtUistica en |a segunda lengua,
ya que el carecer de un contexto lingiistico en espafiol el
pequefio no establece los mecanismos de apropiacién, debido
a que no se da la interaccién con ests lengua; por
consiguiente no existe la asimilacién y acomodacion de
esquemas para la adguisicién del Ieriguaje como son la
diferencia entre significante vy significado y los juegos de

diccion.

Al momento de ingresar el nific a ia escuela primaria
atraviesa por una etapa en Ia que se da la evolucién del
pensamiento y la imaginacién, todos estos procesos se dan de
acuerdo a lo que el nifo vive dentro del medio en gque se
desenvuelve e interacttia Y. en este no se hace presente la
fengua nacional.

Otro aspecto relevante es que las comunidades indigenas

en general y en particular la Comunidad referida, son agrafas
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en su lengua materna, es decir, no existe y no se utiliza un
lenguaje escrito en la lengua vernacula, lo que contribuye a
gue no exista una cultura de la escritura, éste aspecto
condiciona |a adquisicién de nociones y normas del lenguaje
escrifo como puede ser la orientacién de l|la escritura, las
formas graficas de las letras y sus denominaciones, las
variaciones de las letras que pueden adquirir cada una
(mayusculas, mindsculas, imprenta, manuscrita), el conjunto
de denominaciones gue no son letras pero gque pueden
aparecer junto a las letras (.,:;¢7?), el niflo indigena a
diferencia de uno de medio urbano no vive éstas situaciones
que le permitirian establecer hipc’:tesié acerca del lenguaje
escrito, las cuales se formulan a partir de los medios de
comunicaciéon como la televisién, el cine, los distintos
anuncios que ofrecen sus productos, tas revistas y periédicos
que tienen una difusion y circulacién extensa, si bien estos
aspectos no son fundamentales para fa apropiacién de la
escritura, si nos permiten involucrar al nifio en una cultura de

los signos convencionales de la lengua escrita.

3.2 CONTEXTO CURRICULAR

La Educacién Bilingte Bicuiturali surge como una
alternativa para los grupos étnicos del Pais, uno de los
propdsitos fundamentales es el de alfabetizar al nifio indigena
a partir de su lengua materna, para que gradualmente se le
ensefie la Lengua Nacional, a la vez, debe considerar la
cultura del nifio y la cultura Nacional para que a partir del
reconocimiento aprenda a relacionar su cultura con la del

resto del Pais como parte de una Naciéon multiétnica vy
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pluricultural y, a través de su Educacion Primaria tenga
acceso a los conocimientos universales, para responder a

nuevas posibilidades y circunstancias de |la sociedad actual.

El docente Indigena esta sujeto a dos curriculos; el
que propone ta Direccidén General de Educaci6on Indigena
y el Programa Nacional de Educacién, en lo que respecta
al primero se tienen las normas y lineamientos, pero aun
no se cuenta con wun curriculo congruente donde se
distingan las necesidades e intereses de los nifios
indigenas, ni articulado al nivel preescolar, las
propuestas curriculares solo han alcanzado una
implantaciéon de caracter ‘exberimentai de los cuales se
han destacado por, su difusién los manuales para el
fortalecimiento de la Educacién Indigena Bicultural, pero
este fue diseflado para complementar y adecuar los
programas nacionales, también se han desarroliado

propuestas curriculares especificas y genéricas.

Las especificas dieron como resultado una propuesta
genérica que se experimentdé en cuatro Regiones y que
permitié su retroalimentacién, pero no se liego a su
implantacién ampliada, de esto se deriva que no existan
programas bien definidos y como consecuencia se
carezca de auxiliares didacticos que permitan darle una
secuencia y un seguimiento a la Educacion Bilingue
Bicuitural, quizadas se debe que a nivel nacional son
reconocidas 56 lenguas del las cuales para el Estado de
Puebla son seis: Otomi, Mixteco, Mazateco, Popoloca,
Totonaca y NAdhuatl, por lo que debido a esta diversidad,
es un tanto complicado realizar y elaborar los planes y
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programas referidos; para el afio de 1987, se elaboré por
parte de D.G.E.l., un libro aglutinado para la ensefianza
de la lecto-escritura del Nahuat!, cuya particularidad
reside en que considera las variantes mas
representativas de tada regiéon, para unificar la escritura
correspondiente al grupo nahua, indepe'ndientemente de
esta situacién aun restan las demaéas asignaturas como
matematicas, historia, civismo, geografia, y Ciencias
Naturales; entre el curriculo que marca la D.G.E.l., y el que
establece la S.E.P., el docente indigena opta por la segunda,
ya que de ella posee planes y programas de estudio para cada
grado, por lo tanto el docente da seguimiento al programa
Nacional del que tienen los auxiliares respectivos como libros
de texto y programas, en la aclualidad se cuenta con el Plan y
Programa de Estudio 1993, en el cual el proposito Central
para la asignatura de Espafiol es propiciar el desarrollo de las
capacidades comunicativas de los nifios en los distintos usos
de la lengua hablada y escrita bajo, cuatro ejes
fundamentales que son lengua hablada, lengua escrita,
recreacion Literaria y reflexién sobre la lengua, el método de
alfabetizacion se deja a criterio del docente, lo que contribuye
a que éste manifieste su experiencia a través de una
propuesta de aprendizaje para la lecto-escritura; los ejes se
manejan como un recurso de organizaciéon diddctica en el gue
se pretende que el aprendizaje de |Ig lengua hablada se
produzca en contextos comunicativos reales, s6lo que para las
comunidades indigenas monolingties esto es casi imposible
debido a que los nifos no hablan espafiol, menos aun lo
dominan, por lo que, si se sigue el pregrama se corre el

riesgo de caer en la alfabetizacién directa con lo qgue no se
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superan tos problemas basicos de comunicacién en fa segunda
lengua.

“En general y en términos cualitatives, los sistemas de
Educaciéon indigena no han logrado hasta Ja fechs
diferenciarse realmente de los Sistemas Nacionales de
Educacion; la especificacién de sus planteamientos y
metodologias han sido mas bien un proposito nominal vy
teérico que una realidad... Es frecuente gque el modo de guiar
el proceso de énsefianza.aprendizaje se base en el uso
exclusivo de |libros de texto Nacionales, elaborados
centralmente y con contenidos genérigos”. (¥

e e e U

(3) RODRIGUEZ, Nemesio y MASFERRER, Elio, “Educacién,
Etnias y descolonizacién en América Latina®, Ant. Soc. y Educ.
1ef sem. U.P.N. 1890 Pag. 1386
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3.3 REFERENTES TEORICOS ACERCA DEL LENGUAJE
HABLADO

Una de las corrientes teéricas que nos explican el
problema de adquisicién de la lengua es la psicogenética, uno
de los mas importantes representantes de esta corriente es
Jean Piaget, Psicélogo Suizo; que si bien sus estudios no
estaban encaminados a! proceso educativo nos marcan Ia
pauta a seguir para establecer los procesos que se dan al
adquirir la lengua, los estudios realizados por Piaget nos
permiten explicar los elementos que intervienen en la
adquisicion del lenguaje; considera que Jas estructuras
lingdisticas son construidas de manera similar a las
l6gico.matematicas, al nacer el nifio todavia no posee los
elefnenlos que ie permiten hablar, sino que deben
construirlos, en estédio sensoric motor del desarrolio
cognitivo del nifio, esta presente una inteligencia practica,
donde las acciones no estan mentalmente representadas, es
decir, el nifio posee inteligencia antes de poder hablar, existe
una itnteligencia anterior al lenguaje pero no hay pensamiento
antes del lenguaje, en otras palabras estas operaciones se
realizan materiaimente como acciones, para posteriormente
ser construidas en el pensamiento, que es la inteligencia
interiorizada; durante este estadio se da un ejercicio largo y
prolongado de la accién para construir las sub-estructfuras del
pensamiento posterior, después de estos procesos,
aproximadamente al afio y medio o dos afios de vida, aparece
la capacidad de representar algo por medio de otra cosa, lo
que se conoce como funcidén simbolica gue es el lenguaje con
la adquisicidn del lenguaje el nifio adquiere una
herramienta que le permite la vinculacién de su pensamiento y
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la pdsibilidad de ir diferenciandose gradualmente como un yo,
asi es como se da el principio de asimilacién y acomodacién,
el nifio adguiere el lenguaje a partir de estas acciones, al
interactuar con su medio actua sobre los objetos y realiza
desplazamientos, conexiones, combinaciones, separa y vuelve
a unir, es lo que realiza con el lenguaje, al accionar con su
entorno socio-cultural, situacién que se continua hasta el
momento en que ingresa a la escuela, en donde si no ha
desarrollado suficientemente su lengua, no podrda manifestar
su pensamiento y cosmovision ya que en los grupos étnicos
los conocifnientos son transmitidos oralmente, el nifo
indigena desde sus primeros afos comienza a tomar
conciencia de las relaciones que establece con su entorno
como son los valores, tradiciones, conocimientos, usos vy
costumbres; todos apegados a su medio social y comunitario,
es decir, de su propia realidad, las relaciones que establece
en su contexto influyen en su produccidon verbal y como
consecuencia en su aprendizaje, de ahi la importancia de
considerar su lengua materna en |la alfabetizacion, ya que
esto permite que I[os conocimientos sean significativos,
concluimos este apartado afirmando que el alumno indigena
merece una educacién especifica, ya que un nifio de medio
urbano y un' nito indigena posee distintos patrones

culturales.
3.4 REFERENTES TEORICOS SOBRE LA LENGUA ESCRITA

Jean Piaget establece cuatro estadios por los que
atraviesa el nifo, para este trabajo es necesario considerar el
estado de la inteligencia representativa y preoperatoria gue

va de los dos a los siete u ocho afios, el nifdo al ingresar a la
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escuela es ya un usuario de la lengua hablada y ha empezado
a interesarse por la pafabra escrita, por lo tanto se hace
necesario considerar los aportes que con relacién a la
adquisicion del lenguaje escrito que nos presenta Emilia
Ferreiro *), para lo cual es importante considerar una linea de

trabajo especifica sobre la psicogénesis de |la lengua escrita:

- Nivel presilabico (escritura gréafica primitiva, escrituras
unigraficas).

- Nivel siladbico ( a cada sflaba |le corresponde una
grafia)

- Nivel silabico-alfabético (combina la hipdotesis silabica
con la alfabética)

- Nivel alfabético ( a cada fonema le corresponde una

grafia)

Con base en esta linea es indispensable conocer el nivel en
que se encuentra el pequefio al ingresar a la escuela, para partir
de los distintos niveles que presentan los alumnos con respecto a
la escritura, de esta forma se podran organizar grupos de trabajo
con nifios de caracteristicas similares para superar el nivel en
que se encuentran y arribar a otro de caracter superior,
respetando las formas de aprender de cada nifio.

Al momento de iniciar la ensefianza de una segunda lengua
es necesario considerar los procesos que se [levan a cabo al
momento de apropiarse de una lengua como se menciond con

anterioridad el nifio atraviesa por una fase en la que construye sus

(4) FERREIRO,Emilia et al., “Analists de la escritura de tos nifios,
en términos de ios niveles de conceptualizacidon” en Estrategias
para el desarrollo pluricultural de la lengua oral y escrita, 6o.
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esquemas conferente al lenguaje hablado y a través de su
interaccion con el medio, se da el proceso de apropiacion del
fenguaje en el que se hace presente la 16gica del idioma, en el
momento que realiza {a produccién (hablar-escribir) y la

comprensién (oir.leer).

3.5 COMPONENTES DEL LENGUAJE

Para llevar a cabo la traduccion, es necesario considerar los
componentes de una lengua como lo analiza Luis Enrique Ldpez
®), los componentes de la lengua son el fonolégico, morfolégico,
sintactico y pragmatico; por fo tanto, en este apartado sélo
mencionaremos lo que a nuestro juicio es lo mas importante;
considerar al momento de realizar las traducciones del nahuatl al

espafiol, por lo que, haremos las siguientes consideraciones:

- El nivel de la pronunciacién, la Fonologia: Sonidos
parecidos en una y otra lengua, pero representados por distintas
grafias, para el nahuatl se consideran 18 grafias, 16 simples y
dos compuesias (Anexo 1), la Fornologfa de una lengua
comprende tanto la identificacidén de sus sonidos distintivos, como
las reglas que rigen su produccién y que determinan gue tales
sonidos varien en determinados contextos, ejemplo en el N&huat|
no se da el plural como en el espafiol (ausencia de S finales,
pronunciacion de u por o).

(5) LOPEZ, Luis Enrique, “El estudio de |a lengua” en eslrategias para
.l desarrollo pluriculturatl de la Lengua Oral y escrita 11, 70. Sem.
U.P.N. 1963. Pag. 211-237
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- El nivel de la gramatica o de la organizaciéon de frases y
oraciones, esta comprende e! estudio de las reglas de
combinacién de las palabras como unidades significativas, para
que una expresion determinada sea gramatical tiene que respetar
el ordenamiento que se sigue en una lengua dada, Ejempio: falta
de concordancia del género; en el nahuatl se antepone okich o

siua segln corresponda (anexo 2).

Todos estos elementos se deben considerar al momento de
iniciar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura
en una segunda lengua para poder tener una produccién y
comprensién en ambas lenguas, en otras palabras una
competencia comunicativa y lingitistica tanto en espafocl como en
Nahuatl.

3.8 EVALUACION

La evaluacion es importante en cualquier proceso, ya sea
educativo o no, ya que nos permite constatar los avances de los
peguefios. Errores tanto del docente como del alumno ya gque se
revisa el proceso y el desarrollo de lus aprendizajes logrados,
permite atender las causas que posibilitaron o imposibilitaron gque
éste se haya llevado a cabo.

- Permite conocer en que hipotesis se encuentra el alumno
al ingresar a la escuela en cuanto al lenguaje escrito.

- Permite el desarrollo de estrategias o actividades que

facilitan al alumno el aprendizaje de la lengua escrita.

Permite evatuar la labor docente si esta es funcional de
acuerdo al disefio de actividades, por 1o tanto, la evaluacién que
se considerara es continua (anexo 3).
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4.0 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS-DIDACTICAS

_ Antes de iniciar con las estrategias para |Ia presente
propuesta en el campo del lenguaje es necesario hacer unas
consideraciones en cuanto a Ia adquisicién del lenguaje escrito, a
que se enfrentan los nifos al ingresar a |la escuela primaria y que
se circunscribe a un aprendizaje tradicionalista.

La propuesta parte de un analisis a la préctica tradicional en
la que a través de| descifrado se pretendia alfabetizar al pequefio
mediante una metodologia que se consideraba para su
enseflanza, la cual toma al nifo Como un ser pasivo que debe de
seguir al pie de la letra las indicaciones las del maestro a través
de ia repeticion aislada de silabas, el llenado de planas, |la
memorizaciéon de silabas, |a lectura mecéanica pone énfasis en ei
descifrado para el cual se consideran estrategias perceptivas que
Son asociaciones de lo visua! con lo auditivo (letra sonido), por lo
que se descuidan aspectos importantes como Ia competencia
lingiiistica y comunicativa del alumno (la capacidad de construir
frases gramaticalmente correctas, la capacidad de utilizar el
lenguaje escrito y hablado como una forma de manifestar su
pensamiento), por lo tanto, la propuesta tiene por objeto
abandonar ia practica tradicionalista v considerar al nifioc como un
ser pensante y actuante que construye su conocimiento, Emilia
Ferreiro '*), manifiesta que las regias de combinacion que definen
el sistema y que permiten engendrar nuevas representaciones sin
recurrir a un modelo externo, con base g este argumento, no
debemos de considerar ig forma de apropiaciem de la lecto-
escritura en forma de descifrado, sino dejar al nifio en libertad para

(8) CARDENAS, Pérez Elena, “La construccién de la escritura una
tarea colectiva” an estrategfas para el desarrollo pluricuitural
de la lengua oral y escrita Ill, 70. Sem. U.P.N. 1994,
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que ponga en marcha sus hipdtesis y asi acceda a este
conocimiento como una forma de representacién alternativa del
lenguaje y no de la escritura alfabética, en este proceso el nifio
se hace preguntas que al momento de ensayar con el lenguaje
escrito se disipan en el trabajo de equipo, el aprendizaje en
colaboracién permite al nifio resclver sus dudas y las de sus
compafieros ya que éste tipo de t.rabajo es mas relajado vy
apropiado a sus esquemas conceptuales e hipétesis,

En esta propuesta y siguiendo los trabajos de Emilia
Ferreiro consideramos cuatro niveles o hipotesis con respecto a

la apropiacién de la lecto-escritura:

- Nivel presilabico: El nific no diferencia a nivel grafico el

trazo escritura y el trazo dibujo.

- Nivel silabico: El nifio da significado a la grafia y a la vez

controla el numero de grafias, cada graffa representa una silaba.

- Nivel silabico-alfabético: El nifo descubre la
correspondencia entre sonido y escrito, a la vez logra reconocer

silabas y unigrafias.

- Nivel alfabetico: El nifio descubre |la relacién entre sonido
y letra, recaba informacidn del valor sonoro que establece ia

grafia y lo aplica en su produccidn hasta lograr utilizarlo.

Se pretende partir de la alfabetizacion en lengua materna
(L1) para de esta forma propiciar la adguisicién y dominio de la
segunda lengua (L2), mediante una secuencia de traducciones a
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partir de ta (L1), al ir apropidandose de |la lecto-escritura en (L1),
se hara la traduccién de palabras y textos en (L2), para de esta
forma desarrollar una produccién y comprensién en (L2),
partiendo de estas consideraciones se presenta la siguiente

secuencia de trabajo :
4.1 PLANEACION

Con base en la propuesta se tienen contempladas las
siguientes actividades considerando los cuatro ejes del area de

espafol.

- Analisis a través del dictado para determinar la hipétesis

en que se encuentra el nifio ail ingresar a la escuela.

- integracidon de equipos de acuerdo a los niveles detectados

(presilabico, sildbico, silabico-alfabético, alfabético).

- Manejo de distintas dinamicas grupales con el objeto de
corroborar el nivel o hipotesis en que se encuentra el alumno,

para ilevar a otro nivel superior a éste. ( Anexo 4)

- Rodear al pequefio de un ambiente escrito en su lengua

materna por medio de carteles y textos. _

- Elaboracion de carteles traducidos al espafiol para iniciar
un ambiente comunicativo en la segunda lengua.
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- Desde el inicio del afioc escolar, ambas lenguas tendran
una utilizacion definida dentro y fuera del salon de clases, razon

por la que consideramos los siguientes ejes:

- LLengua hablada: para lograr una comunicacién coherente
fluida y clara, primero en su lengua materna y después en su
segunda lengua a través de didlogos sencillos, pequefias
narraciones y descripciones para crear confianza y seguridad al

utilizar su lengua y la nacional.

- Lengua escrita: ejercitacién de la escritura a través del
dictado, carteles, |laminas, juegos con tarjetas, crucigramas, a la

vez realiza estas actividades ensayando y corrigiendo sus textos.

- Recreaciodn literaria: a {ravés de esta se pretende crear en
el alumno el disfrute e interés por la lectura mediante los géneros
de la literatura con la elaboracién de sus propios escritos en su

lengua materna y espafiol.

- Reflexién sobre la lengua: Como parte de la produccion y
comprensién de la tengua en usocos practicos cotidianos, es
necesario destacar la logica del lenguaje no como contenido
gramatical y lingllstico, sino como una forma de expresar el
pensamiento que adquiere sentido al manifestar una idea y a la
vez permite hacer comparaciones entre |la ifengua materna y la

nacional.
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4.2 EJECUCION

Al ingresar el nifio a la escuela, tiene ya cierta idea o
conocimiento de lo que va a aprender, quizds tenga expectativa
pero solo es cuestion de que corrobore las ideas que tiene en
cuanto a la escuela y su encuentro con la palabra escrita como lo
sefiala Jorge Tirzo Gomez, “conocer el desarrollo del nifio es
quizas el punto mas importante de este planteamiento, ya que se
descubriria que antes de ingresar a la escuela, el nifio ya es un
usuario de la lengua y ha empezado a interesarse por la lengua

escrita.” (7

En base a la planeacién, se realizaran las siguientes

acciones:

- Interaccién entre compafieros que se encuentran en el
mismo nivel o hipétesis con respecto a la escritura, oralizando
palabras, coleccionando etiquetas para que intenten leer y copien

palabras.

Interaccién con todo el grupo mediante dindmicas como

“barco cargado”, “yo tao”, “tu adivinas”, etc. (ver anexo 4)

- Lectura por parte del maestro de cuentos, leyendas,
periddicos, etc., ante el grupo para posteriormente pasarfos a los
distintos equipos, en donde los nifios intentaran leer,
identificaran palabras, escuchardan a sus compafieros y se

mantendran activos y mostraran interés por su trabajo.

(7) TIRZO, Godmez Jorge, “Garabatos y palabras: gue propone la
propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita” en estrateglas para
desarrollo pluricuitural de la lengua oral y escrita {Il, , U.P.N.1994 Pag 109
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- CRITERIOS A CONSIDERAR EN LA LENGUA HABLADA

Expresion

Secuencia de ideas
Comprensién

Transmision

Comentarios personalies
Conceptualizacién de palabras

- CRITERIOS A CONSIDERAR EN LA LENGUA ESCRITA

Direccionalidad de la escritura
Identificacion de palabras y letras
Usos de maylisculas

Analisis de enunciados

Elaboracion de textos pequefios

- CRITERIOS A CONSIDERAR EN LA RECREACION
LITERARIA

Cuentos y Cantos escritos por los alumnos.
Lectura de cantos, cuentos, fabulas y adivinanzas por
parte dei maesiro.

- CRITERIOS A CONSIDERAR EN LA REFLEXION SOBRE LA
LENGUA

Terminaciones que indican género y nimero
Uso de sinénimos
QOraciones afirmativas y negativas
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- Que los alumnos confronten sus ideas y trabajos propios con el
de otros compafergs, '

ACTIVIDADES:

- Visita a la parcela mas cercana

- Observar las plantas que se cultivan como la del maiz
- Preguntar quien sabe el nombre del fruto de la planta
- Preguntar al nific si han comido “eloti”

- Quienes han sembrado elotes én su parcela

~ Como se comen los elotes y de que color son

Una vez en el aula el maestro proporciona dibujos que contienen
palabras con E

- Se proporciona a los alumnos palabras con E y se les pide que lo
pongan con el dibujo que le corresponde.

- Se solicita a los alumnos que realiceh otres dibujos y les pongan
nombre.

- Escribirdn enunciados con relacién a la visita realizada

- 8¢ relacionara lo grafico con lo oral

- El maestro pdrticipa en la actividad, pidiendo justificacién de
respuestas confrontando hipotesis y proporcionando lo gue los nifios
solicitan.

2.~ DINAMICA GRUPAL

Se realizara |la adecuacién de éstas dinédmicas para pasar de un
nivel a otro.
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“EL BARCO CARGADO”

Explicacion: Se lés habla acerca de un barco que viene muy
cargado, se les da una silaba inicial con due émpieza la carga y los
alumnos la complementan, deben de adivinar de que viene cargado.

- Se les solicita a los alumnos que propongan la silaba inicial de
una carga.

- El maestro solicita y anota la palabra propuesta por los alumnos
en el pizarrén,

- Los alumnos realizan un analisis de los aspectos fonoldgicos de
la lengua.

- Al observar la escritura de las palabras, se daran cuerta de la
relacién entre el sonido y la gscritura.

4.4. FORMAS DE RELACION DEL DOCENTE Y EL GRUPOQ

Como Hhemos mencionado lineas atras, ésta propuesta esta
encaminada a abandonar los modelos educativos tradicionales, para
adoptar posturas innovadoras en donde se busca que el alumno
consiruya su propio conocimiento, a partir de la interaccién directa con
el objeto de estudio, el alumno pues, debe de partir del ensayo y el
error, para que de esta forma pueda construir sus esquemas
conceptyales partiendo deé su realidad de la cuall forma parte como
sujeto activo, y en la que se hace presente las relaciones que establece
¢on sus igualgs y con los demés miembros de su contexto inmediato.

La relacién del docente con el alumno debe partir de la actividad
como un meédio pard elaborar su conocimiento, en este el maestro es el
guia, el asesor y el alumno participa, trabaja e interactia con sus



39

iguales, en equipo y.en grupo, a través de la actividad se pretende un
alumno critico y reflexivo, la funcién del docente no es discursiva, el
docente ya no es el que sabe mas y el Gnico que habla en el salon, las
actividades giran en torno a la participacion del alumno, evitando con
esto el aburrimiento, la falta de interés y la monotonia; el salén no es un
espacio cerrado sino que permite que los alumnos se sientan libres y se
desplacen a donde ellos deseen a tomar una hoja o cualquier otro
material para hacer un trabajo, tomen un libro para tratar de hacer una
lectura, eic., platiquen sobre sus dudas, sus expectativas en cuanto a lo
que saben o esperan de la escuela, un mundo al que ingresan y que les

permitira construir su conocimiento, el lenguaje escrito.

4.5 LINEAS DE INTERACCION CON OTROS CONTENIDOS DE
ENSENANZA APRENDIZAJE .

El lenguaje escrito es uno de los factores que son indispensables
para la aplicacion de las demdas 4reas del conocimiento, consideramos a
este como la base, ya que a partir del la comprensién sea éste lenguaje
oral o escrito, es como el nifio entiende el conocimiento en la forma de
entender una idea es como responde al estimulo gue le provoca esa
idea, si el nifio ha asimilado la escritura como un recurso mas para
expresar su idea y pensamiento, entonces comprende la escritura desde
un nivel de comprensién situacional y no superficial como podria ser una
lectura mecénica y carente de sentido en una forma de descifrado.

Por otra parte al tener un nivel de comprensién situacional en la
escritura, expresa sus ideas claramente, comprende lo que otros
escriben, ademéas le permite una competencia comunicativa y
lingdistica, razon por la que consideramos a ésta indispensable para las
demas areas o asignaturas educativas,
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De esta manera el docente al hablar tendra la certeza de que se
entiende, de la misma forma el alumno se entendera con sus
compaferos y a la vez podra ejercer juicibs criticos ante problemas que
se le planteen con algunos contenidos de aprendizaje, ademas de que le

sara util en su vida diaria.
4.6 PERSPECTIVAS

Este trabajo representa una posibilidad de cambio en la
alfabetizacién de los nifios indigenas, ya que considera elementos
importantes como la lengua materna, |a logica del lenguaje permitiendo
con esio la apropiaciéon dg' una segunda lengua como alternativa para
superar problemas de corr{_petencia lingliistica y comunicaliva, ademas
de que esta sustentada en Ia idea constructivista con lo que se
transforma el proceso de ensefianza aprendizaje, en el cual la
participacion del alumno en la apropiacion del conocimiento le ayuda a
desarrollar su pensamiento ya que a través de la aclividad verbal
permite el dominio de una lengua pues este es el puente que existe
entre dos lenguas el dominar una lengua, que en este caso es la
materna permite apropiarse de una segunda lengua, para su
implantacion es necesario concientizar a los padres de familia sobre la
importancia de las lenguas autdctonas, debido a que la mayoria de
lenguas por afios han estado subordinadas al espaiiol, por lo que se
tiene la idea de que es |a lengua materna una lengua sin valor, y para
esta propuesta consideramos valiosa la participacion de los padres de
famitia', ya que ellos a través de |a valoraciéon de su lengua permitiran
que el nifio se apropie de la lecto escritura, ademas para poder crearle
al niito un ambiente de confianza y para lograr que el nifio construya su
conocimiento se requiere de |la participaciéon de los padres y todos los

que participan en el proceso, padres, maestros y alumnos, para que
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juntos contribuyan a este proceso educativo que se aparta de la

ensefianza tradicional.
CONCLUSIONES

A manera de con.clusién ésta propuesta tiene el objetivo
fundamental de modificar la practica educativa con base a las ideas y
formas de f{rabajo que se han adquirido a través de los afios,
combinando ésto con los elementos tedricos y metodolégicos que hacen

disefiar estrategias didacticas adecuadas a los nifios indigenas.

El lenguaje materno es el punto del cual se vale el docente para la
ensefianza, en el que se deben de establecer las relaciones que faciliten
por un lado la valoracion de la lengua escrita, pues ésta ha tenido a
través del tiempo su conformacién que se traduce en la representacion
de la concepcion del mundo y se manifiesta por medio del lenguaje y
esta determinado social y culturalmente por el grupo étnico que lo

utiliza.

Alfabetizando al nifio en su lengua, se revalora la mismay a la vez
adquiere el reconocimiento de su escritura como parte de las muchas
lenguas autdctonas que existen en el territorio nacional, la formacién del
alumno indigena requiere en su proceso educalivo la ensefanza del
espafiol como una lengua comin a todos los mexicanos, a la par de la
alfabetizacién en su lengua es pertinente la ensefianza de la segunda
lengua para iniciar el proceso que le ayudara a superar los problemas
de competencia comunicativa y lingiistica del espafol, ya que se hace
indispensable el uso de la segunda lengua para que el pequefio se
desenvuelvg en otros medios donde su lengua no es funcional y a la vez
le sirva de medio de comunicacidén con otros grupos que no pertenecen

a su grupo lingiistico.
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En esto se reconoce también los aspectos gramaticales propios de
la lengua que se presentan como la i6gica del lenguaje que responde a
{a estructuracidn que ésta debe tener para poder manifestar una idea
congruente

La 1{eoria psicogenética nos proporciona elementos para
comprender el desarrolio del pensamiento del nifio y la apropiacién del
lenguaje oral a la vez nos da criterios para organizar nuestras
actividades de aprendizaje encaminadas a la apropiacién de la lecto-
escritura en el nifo indigena.

l.a propuesta busca apartarse de los métodos tradicionales en los
que se hace hincapié en la repeticion, memorizacién y las planas, se
pretende que el alumno descubra las relaciones entre lenguaje oral y
escrito, para que de esta forma manifieste su pensamiento y tenga una
competencia lingliistica y comunicativa en su primera y segunda lengua,
io cual le permitira una coherencia en el didlogo, una nitidez y expresién
clara que se lograra mediante el trabajo en equipo, individual y grupatl,
permitiendo que el nifio se apropie de la lecto escritura nod como un
codigo de descifrade sino como un medio mas para expresar su
pensamiento.
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ANEXO 1
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ANEXO 2

Es muy comin observar interferencias lingliisticas, que
ocurren c¢on una persona que no tiene competencia comunicativa
y Iin-gﬂisti'cé en una segunda lengua, sucede a8 menudo con los
nifios de primer grado, que empiezan a hablar una seguhda
lengua, por lo tanto es importante trabajar de acuerdo a Ia
gramaticalidad (I6gica del lenguaje).

En el nadhuati para algunas oraciones va primero el adjetivo
y después el verbo.

Se tonantsi yolik nejnemi
SUJETO ADJETIVO VERBO

Una viejita camina despacio

SUJETO VERBO ADJETIVO
No nana tlauel nechtlasojtlia
SUJETO ADJETIVO VERBO
Mi"mamé me quiere mucho
SUJETO VERBO ADJETIVO

TamBién es una !engua agfutinante va gque a una raiz se le
agregan prefijos y sufijos,

Nechtlascjtla Me quiere
Techtlasojtla Nos quiere
Mitstiasojtia Te quiere
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ANEXO 3

CUADRQ DE EVALUACION CONTINUA

EJES L. HABLADA L. ESCRITA REC. LITERARIA | R. LEN.,
NOMBRE Ef ¢ T P {D [ &/L] UM L E/E | W@l U/N
[
ESCALA EBTIMATIVA STMBOLOGIA
1 = Lo realiza E= Expresidn
2 = pdcas veces C= Comprensidn
3 = no la realiza T= Transmisién

I= Identificacién de palabras
D= Diregcionalidad de escritura
8/L= Separacién -~ letras

UiIM= Uso de Maylsculas

L= Interés por la lectura
E/E= Elaberacién de escrifos
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ANEXOQO 4

DINAMICAS GRUPALES

El harco cargado

Explicaciéon: Se indica a los alumnos que es un barco que venia
muy cargado y se les solicita que adivinen de que venia cargado
dandoles la silaba inicial para gue ellos la completen si alguno
propore una palabra que no comience con la silaba indicada, el
maestiro preguntara ;Como empieza el nombre de la carga?, por
lo tanto el grupo corregird el nombre de la carga, el juego
continia de igual forma procurando que sean los niflos por turnos

guienes propongan las silabas iniciales de las cargas.

- El maestro va anotando en el pizarron las palabras propuestas,
con la finalidad de dar a conocer las distintas silabas que se
utitizaron, de esta forma se provoca en el nifio [a reflexidén acerca
de la lengua, ya que los nifos realizardn un analisis de los
aspectos forolégicos de la lengua, es decir estableceran la
correspondencia entre la escritura y los aspectog sonoros del
habla.

La fruteria

Explicacién: Previamente se habran preparado unas tarjetas con
los nombres de distintas frutas, pegandolas en un lugar donde los
nifios las observen y conozcan el nombre de las distintas frutas,
posteriormente se forman en circulo y escogen &l nombre de una
fruta, se les indica que cuando escuchen el nombre de la fruta

que estan representando tendradn que cambiarse de lugar vy,

/
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cuando escuchen la palabra fruteria todos se cambian de lugar
rapidamente para nuevamente formar el circulo, el juego continla
pero ahora se les saqlicita que digan la grafia inicial de la fruta
gue representan iniciando a la derecha de donde nos encontramos
ubicados para termjinar ¢on el nifio que se encuentra a nuestra
izquierda,

Yo tapo tu adivinas

Explicagiéon: El maestiro escribe una palabhra que los nifios pueden
leer y al tapar una de sus partes, queda al descubierto otra
palabra, el nifio anticipa lo que dice Ejem: se |les presenta la
palabra paloma, se tapa la silaba pa y el alumno leerad “loma”, se
tapa ma y el alumno lee “palo”, también se le puede presentar una
palabra nueva dandole a conocer lo que dice Ejem: “caracol” el
maestro tapa “col” el alumno Ieé “cara” se tapa cara el alumno lee
“col”, al ir tapando el alumno anticipa lo que dice de esta forma el
nific no descifra sino que descubre la correspondencia entre
tonos y letras.

Caricaturas

Explicacién: Se coloca a los alumnos &n un semicirculo y se les
indica que cuandp diga presenfamos una caricatura de animales
todos diran el nombre de un animal distinto & ios que los demas
mencionen (se varian los personajes de |a caricatura) y los
nombres se iran anotando en el pizarrdn para qué posteriormente
se formen equipos y traten de escribir el nombre del animal que
mencignaron y el de los otros miembros de su equipo, de esta
forma los alumnos confrontan sus ideas acerca del Ienguaje

escrito.
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El cartero

Explicacidn: para esta dinamica se pone el mobiliario en ¢irculo y
los alumnos toman su lugar, primero el maestro les indica que el
cartero llegara y traera cartas para los nifios que posean o tengan
objetos que empiecen con una silaba inicial Ejem: traigo carta
para los alumnos que traigan objetos que empiecen con la silaba
sa (sacapuntas, saco, etc.), si alguien se equivoca se pedira al
grupo que menciones la silaba inicial y los objetos gque empiezan
con dicha silaba, con esto se pretende que los nifios se
familiarizen con silabas iniciales y finales, ya que el maestro haré
recortes sonoros de las palabras.

Cuantas palabras dije

Explicacién: El maestro coloca algunos objetos en un lugar vigible
para todos, v se les cuestiona ;Comag se |[laman estas dos cosas?
si yo digo cuaderno, lapiz ¢Cuantas palabras dije? cuando los
nifios responden, el maestro les indica vamos a ponerles nombre
coloca frente los objetos una tarjeta con su nombre respectivo y
pregunta ¢Cuantas palabras escribi? asi progresivamente va
aumentando el nimero de objetos y vuelve a preguntar cuéntas
palabras escribi o cuantas palabras dije.



