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Introduccién

El articulo 3° Constitucional establece que Ia Educacién debe ser laica
gratuita y obligatoria y debe favorecer el desarrollo de facultades para adquirir
conocimientos, asi como la cépacidad de observacién, analisis y reflexién critica.

En el desarrollo del proceso eﬁscﬁania—aprcndjzaje existe siempre un
compromiso y responsabilidad por modificar, ampliar ¢ incorporar en los temas
de estudio los materiales necesarios o instruccién metodolégica que permita a este
proceso mejorar en lo substancial la eficacia de sus resultados constituyendo a la
VEZ Una imnovacion para el campo de la educacién en nuestro medio Y gracias a
la capacidad creadora surgen factores para favorecer ala sociedad.

Por esta razén el presente trabajo pretende ser un aporte en esta farea de
mejoramiento socio-educaiivo en la cual se pretende favorecer la socializacion
por medio de la aplicacién adecuada de Dinimicas Grupales que se plantean en
esta propuesta estructurandose de la siguiente manera: En el capitulo I se hace la
definicién del objeto de estudio como parte medular del problema que motiva l1a
investigacidn, seleccionado de una situacién probleméfica, relacionada con la
ensefianza y el aprendizaje de contenidos esdolarcs- En ¢l capitulo II se trata de
explicitar los'argume‘ntas para justiﬁcar la importancia del estadio con relacién a
Ia prictica docente, a la institucién escolar, a los procesos de aprendizaje |
desarrollo de los nifios y el interés que propicia al documento; asi como los
objetivos, mismos que permitirdn precisar los alcances de la propuesta
pedapdgica . Para el capitulo I se elabora todo un marco tedrico-metodolégico
y teferencial que incluye: ~ caracteristicas del nifio, relacién sujeto-objeto,
corriente sociolégica, teoria psicoldgica e inchusive experiencias personales en
relacion con el desarrollo del niflo. 1La conceptualizacién de los sujetos del
proceso  enseflanza-aprendizaje, - reﬁuier:: wdentificar las  caracteristicas



psicosociales de los participantes en este hecho educati\?o, reconociendo sus
relaciones cognitivas, sociales, é.fcct:.ivas ¢ intelectuales. Bs nccésario hacer
referencia a las condiciones del contexio social e institucional en que se desarrolla
el proceso enseflanza~aprendizaje. En el IV y Gltimo capitulo se propone una
estratepfa metodolégica enfocada con sentido practico en su aplicacién que consta
de diez sesiones en las cuales se explicitan log recursos, actividades, formas de
intervencién del docente y del grapo-alumno, se contempla el tema, objetivo,
duracién, téenicas, recursos v una evaluacién que, serd pemnmentc en este
PIoceso. |

- Los aspectos que en esta propuesta se abordan son elementos
propiciadores de cambio, de reflexion y de aprendizaje que favorecen a la
socializacién con la finalidad de enriquecer en los alumnos del tercer grado de

nivel preescolar sus relaciones mnterpersonsles.



CAPITULO 1
DEFINICION DE UN OBJETO DE ESTUDIO



La educacion es el arte de capacitar al hombre para la vida social Sus
metodos deben converger al desarrollo de todas las aptitudes individuales, para
formar una personalidad armoniosa y fecunda, intensa en el esfuerzo, serens en
la satisfaccion. |

La practica docente es cxj}rcsién conjunta de las relaciones institucionales,
| normativas pedagdpicas, sociales, culturales, econdmicas y materiales que se dan

en un tiempo v espacio determinados y es tarea de la educadora del nivel
preescolar la cncm‘gada de Hevar a cabo esta tarea, validndose de sus
wno;mucntoa habﬂldadc:, ¥ experiencias para. lograr ¢l desarrollo integral y
armonioso del nifio. |
El apoyo a esta accidn docents en este nivel preescolar supone un continuo
avance e¢n la calidad profesional, resultado de su superacion anédcnnca y el
enriquecimients  de la infonnaciéﬂ sobre  aspectos psicopedagdgicos,
socioculturales, técnicos v administrativos que posee el docente para desarroliar
una labor congruente en las demandas de 1a vida contemporinea.

La pramua. docente debe alcanzar objetivos educativos y su adacuauon
las caracteristicas especificas del medio ambiente en que se ubique el plantel
educativo, también se debe i mcorporar al educador a la préctica de un sistema
permanente de evaluacidn que involucre desde su mejoramiento profestonal hasta
la participacién activa de promocién social

Dcspucs de haber utilizado algunos recursos de mvestigacién como son:
observaciones permanentes, entrevistas, BbLCﬂlﬁC&ClOﬂt‘:S juegos educativos, y
dlélogos verbales con los nifios, se dstccté que el problema mas relcvant.e o
constituye la falta de mmahzamén en los almnnos de fercer grado grupo "A
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En el Jardin de nifios se llevan 2 cabo &stas acciones, las cudles no siempre
pueden realizarse de manera satisfactoria, por ¢l hecho de que el éntorno del
niflo, no cubre las necesidades para realizar el Proceso de enseflanza-aprendizaje
por diversas situaciones problemdticas que pueden ser tanto de tipo social, de
tipo curricular o de tipo peda;gégim.

Si bien los nifios en la escuela adquieren conocimientos sobre,
soctalizacidn, autonomia, en su mayoria no sclapropianl del conocimiento en
forma adecuada, ya sea por 1a deficiencia metodoldgica para abordarlos, o porque
no sz le presenian lag .s:ituacianes més reales, o po;' no dar una motivacién
necesaria para alcanzar nuestros objetivos, o posiblenicntc por no presentar estas
actividades como una totalidad o en forma globalizadora sino se da en forma
parcial. |

Todo ello contribuye de alpuna manera a obstaculizar este procesoe por ¢l
cual & niflo debe ser sociable Y comprender su eniorno. Es por ello que a
continuacién describo el grupé de alumnos que tengo bajo mi responsabilidad.

Los nifios que tengo a mi carpo son de 3er. aflo Grupo "A”, v su edad
oscila entre los 5 affos a 6 afios de edad del nivel preescolar, la mayoria de los
alumnos son de nuevo ingreso, ya que en esta comuidad los padres mandan a
sus hijos a nivel presscolar Gricamente un afto.

A medida que el nifio crece, el medio natural ¥ social rebasan los Hmites
de Ia familia v del hopar. |

Las experiencias y relaciones se hacen cads vez mas ricas y diversas en

todos los sentidos por los afectos de personas que antes no conocia, por los
dmbitos de la sociedad y de la naturaleza que va conociendo, su mgreso a la

escuela entre otros.



Su nticleo afectivo siguen siendo su padre, su madre, y sus hermanos. Es
aqui donde de alguna manera se describen las situaciones que se dan en relacidn
educadora-nifio, durante ¢l proceso de enseflanza-aprendizaje para favorecer esa
relacion de afecto y seguridad que el alumno necesifa para socializarse con sus
compafieros, personas adultas y todo lo que le rodea.

La mayoria de los alumnos no participan en las actividades que se realizan
por ejemplo: cuando se escenifica un cuento en el cual deban participar la
mayﬁria de los nifios, en cantos, juegos organizados con sus compafieritos de
grupo y principalmente en eventos civico culturales que se Nlevan a cabo frente al
pé]acio municipal, y se encuentran rodeados de mucha gente, no quieren ni
mover un dedo, mucho menos hablar con las demds personas que los estin
mirando , 0 porque sus compafieros se rien si lo hacen mal, etc._. se convierien
en niflos timidos que no pueden hablar, sin cmbargo cuando se encuentran sélos
en el salén sin que la educadora este presente gritan, hablan, pepan a sus
compafieritos y actuan de manera sorprendente, y cuando se les pide que actuen
no lo hacen.

Despties de haber analizado mi prictica docente y tomando en
consideracidén las caracteristicas de mi grupo, el cual tengo bygo mi

| rcspénSabﬂidad Hlegué a la conclusidn que el problema mas relevante es la falia
de socializacién de log niflos, la cual se tratard de solucionar a través de la
Aplicacidn Adecuada de Dindmicas Grapales.

De tal manera que el planteamiento del problema se expresa de la sipuiente

forma: .



PLANTEAMIENTCO DEL PROBLEMA.

¢ LA APLICACION ADECUADA DE DINAMICAS GRUPALES,
FAVORECERA LA SOCIALIZACION EN LOS ALUMNOS DEL
TERCER GRADO GRUPO "A", DEL JARDIN DE NINOS,
"EMILIO CRUZ IBANEZ", DEL BARRIO DE SANTA CLARA.
DEL MUNICIPIO DE SANTIAGO MIAHUATLAN, PUEBLA
CON LA FINALIDAD DE ENRIQUECER SUS RELACIONES
INTERPERSONALES ?

Al revisar el planteamiento del problema y con el propdsito de analizar
cada una de sus variables a continuacién me permito describir cada una de las
paites que lo infegran: |

VARIABLE DEPENDIENTE: La Socializacién

VARIABLE TNDEPENDIENTE: La aphcamén adecuada de Dinamicas gmpalca

VERBO: - Favoracera

CONTEXTO SOCIAL: Del Barrio de Santa Clara, del Mumczpm de Santiago,
Mishuatlén, Puebla

CONTEXTO INSTITUCIONAL: En los alumnos del tercer Grado Grupo "A” del

Jardin de Nifios Emilio Cruz Ibailez.
PROPOSITO: Con 1a finalidad de enriquecer sus relaciones nuerpersomlca
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CAPITULO I1 '
JUSTIFICACION, OBJETIVOS E INTERES POR ESTUDIAR EL_
PROBLEMA



JUSTIFICACION
| La educacién como realidad va mas all del sistema escolar, pues surge del
proceso enseflanza-aprendizaje y nos acompafia a lo largo de la vida; es por ello
umportante y necesario que el docente logre sus objetivos que se propone a inicio
del ciclo escolar para satisfacer sus necesidades personales asi como tambicn
cumplir con un compromiso con Ia sociedad en que se dan estas sifuaciones, ya
que Ia sociedad en que vivimos es indispensable, desde la edad temprana, que el
nifio acbie y se comporte como un ser socishle para mtemctlm' con las personas
que lo rodean.

Las actividades visias desde esta perspectiva en el drea de lo socml, es uno
de los procesos fundamentales que se operan en este nivel de preescolar, pues le
permitird 2l nifio entablar conversaciones, con personas adultas, con sus
compatleros, que se integre con facilidad al juego con diferentes niffos, Y que
-actue conforme a las actividades que se les designen.

El nifo debe compartir sus materiales con sus compafieros, también se
debe comunicar de manera entendible | Y participar en los diferentes momentos
del desarrolio de las actividades y asi cumplir con los linsamientos que se marcan
en el programa, tales como: rea]izar Honores aia Bandera, rutina de activacion,
el saludo, demostraciones de actividades artisticas, culturales, civicas ¥
tradicionales en donde el nifio deba participar principalmente en 1a sociedad con
las personas que lo rodean ya que el ambiente familiar no satisface estas
necesidades por multiples féctoras.

Es mportante que el nifio participe ¢ interactué con las personas que lo
rs:xdean, COR SUS Propios compafieros, sus maestros y 1a sociedad en general.

La acuﬂm&aén &3 wn aspecto de cenfral importancia dado de que en ella se

sustentan muchss de lag adquisiciones gue el nifio va estructurando en otros



planos  {cognoscitivo, * psicomotor, socio-afectivo). El nifioc  expresa
éspcmt@c:ﬁnente sus ideas y éfectos. El proceso de socializacién se va
enriqueciendo a través de la interaccién con otros pequefios, con maestros y
demds personas que conforman su entorno inmediato. La adquisicién  de
‘conductas sociales y Ia aceptacién de normas de convivencia le permiten apreciar
los valores de respeto, honestidad, justicia y amor 2 la pitria fomentando
actitudes que determinan su rechazo o aceptacion ants la sociedad.

Ademds, una cuidadosa afencidn a las emociones y afectos de los nifios, asi
como a la calidad de sus interacciones sociales, le conducirs al logré Progresivo
de la antonomia.

El nifio rcquicré para su desarrollo de un ambiente que le brinde seguridad -
v estabilidad emocional. Todas las actividades que realiza, tanfo dentro cémo
fuera del jardin de nifios, se dan si&m?rc en un contexto de interacciones socales.

También se considera que en el proceso de enseflanza-aprendizaje los que
se involucran mas directamente son la educadora el nifio y el objeto de
conocimiento o materiales para realizar las actividades. - Asimismo, para el
proceso de ensefianza-aprendizaje se cuenta con un programa de preescolar que
se lleva a cabo afio con afio. ‘

No podcmos dejar de mencionar alpo muy nnportazﬁc que son las -
caracteristicas del nifio, la etapa de desarrollo en que se encuentra y definir sus
caracteristicas psicologicas, para poder asf planificar las actividades que podrin
responder a los objetivos planteados.

Por lo tanto, se hace necesario realizar una investigacidn para encontrar
una solucidn favorable al problema de socializacién en el grapo. |

Y para lograr lo anterior se proponen alcanzar los sigiientes objetivos de
propuesta;

16



OBJETIVOS DE PROPUESTA
1.~ Analizar y discutir las posibles causas que obstaculizan la socializacién
en los alumnos del 3er. grado Grupo "A" del Barrio de Sta. Clara.
2.- Analizar 1a transcendencia que este problema tiene en la vida cotidiana
del nifio . .
4.~ Precisar las cansas o actividades que obstaculizan que el nifio sea
sociable y participe en el desarrolio de éstas,
5.- Anslizar los alcances que se abtux'iefon al utilizar las DinAmicas
Grupales.

INTERES POR ESTUDIAR EL PROBLEMA .
El interés por estudiar el problema planteado es de tipo pedagdgico. Es -
importante por la necesidad que existe de conocer las causas o factores que
obstaculizan la socializacién en los alumnos y esa timidez o pena que les da
cuando tienen que participar en las actividades que se deben realizar para cubrir
con los objetivos del programa de preescolar.
Asl se podrd dar respuesta a un inferds tanto pedagégzco como personal e
institncional
. Considero tmporiante aplicar las dindmicas grupales adecuadamente para
lograr la socializacién en los mﬁﬁb ¢sto los conducira a ser apentes de cambio de
su realidad, v dejar esa tinudez que los conlleva at fracaso, tanto personal como
. social.
- Ademés resulta importante porque sus resulfados representan una
aportacién a la elevacidn de la calidad de la educacién y principalmente porque |
cubre una necesidad en la mayoria de los alumnos, que posteriormente influirs
positivamente en Ia sociedad.



CAPITULO 1III
REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES QUE EXPLICAN EL
PROBLEMA



CONTENIDO CURRICULAR
Cuando hablamos de contenido curricular nos referimos a los programas
que establecen objetivos y especifican los contenidos que se manejardn a lo largo
del proceso de ensefianza-aprendizaje.
Una de las finalidades que debe cubﬁr et la educacion el programa de
preescolar es ofrecer una educacidn de calidad a todos los nifios que la
| demanden, que fortalezea la identidad naczonal y los valores culturales desde los
ptimeros affos de escolaridad y que estimule sistematicamente el desarrollo del
nifio en un contexto pedagdgico adecuado a sus caracteristicas y necesidades.
Cabe mencionar que los términos que sefiala 1a propia Constitucion, en su
articulo 3o. Constitucional "Tiende a desarro]];arl armdnicamente todas las
facultades del ser humano, y fomente en €L, a 1a vez, ¢l amor a la Patria y 1a
conciencia de 1a solidaridad internacional en la independencia y la justicia”. (1)
La miciativa c_omiarcndﬁ 1a incorporacion en el articulo tercero del precepto, hoy
‘vigcnic en la "Ley Federal de Educacidn, que faculta expresamente al Ejecutivo
Federal para determinar los planes y programas de estudio que deberin ser
obgervados en toda la Replblica. La Ley General | es asimismo, un documento
de compromiso con los principios y anhelos educativos.” (2)
~ La labor en este nivel es desarrollar al miximo en forma organizada y
eficaz lay capacidades naturales del nifio, promover un equilibrio en sus
potencialidades mediante actividades que respondan a necesidades e mtereses de
la etapa en que se encuentre el niflo, favorecer asi mismo su propia evolucion,
permitit que se realice como sujeto mtepral v facilitar su mcorporacidén en Ia

sociedad en qoe vive.

(1) e Articulo 3o, Constitucional, pag 94
(1) Sie. Lay Gererside Bducasidn edicién 1993, Méxics, DiFi pég 94
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En el tercer afio de presscolar debe existir un equilibrio para el manejo de
las actividades, y los bloques en el irea socio-afectiva.

Los conceptos que s¢ mangjan en esta drea no son ideas aisladas que se
estructuran en forma independiente; por el contrario, esta estructuracién se va
dando a partir de todas las relaciones que el niflo crea, coordina entre las
personas, cosas y sucesos que forman su vida diaria Este aprendizaje, que parte
de lo cotidiano v que se favorece en el aula, facilita en el nifio Ia movilidad del
pensamiento. Es por ello que todas las dreas deben favorecer estas relaciones en
las que el nifio interactue con los materiales y conviva con sus compafieritos,
puesto que durante su desarrollo implica dinfmicas bioldgicas, psicoldgicas v
sociales interdependientes entre si y que s¢ proyectan en su manera de actuar.

Las ciencias sociales no son directamente ensefiables. Sin embargo, dado
que su desarrollo depende fundamentalmente de las acciones que cllnjﬁo realiza,
es responsabilidad de la-cducadora tratar de orgamzar y sistematizar su trabajo
para alertar esta actividad del pensamiento, las diferentes acciones del nifio, lo
Hevan a establecer relaciones enfre personas, objetos, acontecimientos y propician
en general el trabajo alredédor de todos los aspectos del desarrollo.

Entre 1a dimensidn fisica v Ia dimensién socio-afectiva del conocimiento
existe una interdependencia constante, y2 que uno no puede darse sin la
concurrencia del otro. El conocimiento se desarrolla a través de l1a abstraccidn
fcﬂexivé, 1a fuente de dicho conocimiento se encuentra en el mismo mﬁo s
decir 1o que se abstrae no es observable.

"Durante ¢l periodo preescolar, cuando se trafa de la socializacién, se -
encuentran relativamente indiferenciados, predominando sobre todo, en el

pensamiento del nifio, los aspectos fisicos que percibe de los objetos."(3)

(3 Sic Piaget Jean, Pricologladel Nifio 1978, pig 9%
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Tomando en cuenta los programas de preescolar en lo que respecta 2 las
Ciéncias Sociales considera aspectos como: afectivo social, funcién simbolica
preoperaciones logico-matematicas y operaciones infralégicas.

Bl curdculo es la representacidn de las experiencias de conocimiento v
aprendizaje, ¢3 el objeto de estudio mediante el chal se dala interaccion entre el
maestro y el alumno , interviniendo desde luego o siendo complcmmﬁadx)b por
las actividades que se realizan en las que intervienen las técmicas, los
procedimientos, la metodologia, etc... para lograr ¢l proceso de enseffanza-
aprendizaje. :

VARIABLE DEPENDIENTE: LA SOCIALIZACION

A continuacién se inicia con la variable Dependiente con el Tema de 1a
Socializacién siendo éste un proceso que transforma al individuo biolégico en
individuo social por medio de 1a transmisién y el aprendizaje de la cultura de su
sociedad con la socializacién el individuo adquiere las capacidades que le
permiten participar como un miembro efectivo de los grapos y la sociedad global.

" as definiciones del contenido de 1a socializacidn varian, algunas destacan
las maneras de aciuar, pensar y sentir, otras las normas y valores o los roles, se
considera también como socislizacion a los conocimientos, creencias,
habilidades, simbolos, actitudes etc.”.(4) Las principales agencias son la famulia,
1a escuela, el grupo de compatfieros, el trabajo, los medios de comunicacion de
masas y las iglesias. Entendiendo en lo personal como socializacion el grado o
nivel en que un nifio es capaz de establecer relaciones interpersonales en cantidad
y calidad, considerando  a la socializacién como un factor mmportante como
educadora el estiinu]ar y favoracer dsie aspecto.

{4) Sic. Diccionariode las Cienciag e 1a Bduracidn, México DL F. pég 1405,
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Cabe mencionar que dentro de una mstifucion educativa se da Ia
socializaciéon con determinadas normas pér las cusles los alumnos y educadora
tienen que tomar en cuenta en las relaciones internas que s¢ dan en el grupo

dentro y fuera de €1. El nifio expresa espontéineamente sus ideas y sus afectos. El
proceso de socializacién se va enriqueciendo a través de la interaccibn con otros
pequefios, con sus maestros v demas personas que conforman su entorno
inmediato. La adequisicién de conductas socisles y la aceptacién de normas de
convivencia le permiten apreciar los valores de respeto, honestidad, justicia 'y
amor 4 la pairia. Fomentando actitudes que determinan su rechazo o aceptacion
hacia el mundo. Mediante la relacidn que se establece en las actividades
preescolares se incrementa la posibilidad de conocer sus ideas, de aceptar los
puntos de vista de otros, de hacer valer sus opiniones, de acfuar con seguridad y‘
autonomia de esforzarse para inciar v conchuir las tareas que se le encomiendan
v desarrollar su creatividad para 1a solucidn de problemas que se le presenten en
la vida cotidiana Asi puede participar esponfineamente con distintas formas de
colaboracién, sintiéndose parte de un grupo de la sociedad y valorarse como
pPErsona. '

La socializacion es un proceso gue dura toda la

vida, suele distingnirse ewtre socialiiacion primaria y

sacializaeidn secundaria , lu primera aprendizaje para los

elementos regueridos para tedos los miembros de la

sociedad y Ia sociglizacion secundaria es la preparacion

para los reles especificos, como los roles ocupacionales.

El efecto o ln funcidn de la sociclizacion pare el individuo

es Ia formacidn de su personadidad por medio de la
asimilacidn de lu culturg. |

La socializacion es la bnegracion logica y moral (social)
de sus mienibros, gie hace posible ix contimuidad de I
cuftura y contribuye a perpetuar ¢f arden social (5)

(52 Op, Tt Dicclonario de laz Clensiag de la Bdureeidn, Ménico DF pag 1408,



El proceso de la socializacién consiste, por tanto, en la adquisicién de
- reglas de inferpretacién con las que el individuo aplica y construye las normas de
st comportamiento. | ‘

La progresiva estimulacién de ésta dres de socializacion, promueve el
conocimiento del grupo al que ‘pcrtcnece y contribuye a la socializacién del nifio.
El conocer, valorar y apropiarse de las manifestaciones, tradiciones ¥ costummbres
de su comunidad enriquecer sus relaciones interpersonales v su identidad
nacional lo que facilitard su comprensién de las ciencias sociales.

Despuds de mencionar el concepto de socializacién muy personal, citaré a
diferenies antores que definen ala som’a]jzacién:

La socializacidn, el Método mds seguro consiste, pues,
dede que todos acepton ef cardeter indiseciable y paralelo de
los desarrelles cagnitives y afective social, en utilizar come
kilp conductor el resultade de las iwvestigaciones acerca de las
actimdes imtelectuales propias del nivel presperatorio. La
precausalidad constituye a este respecto un ejemple noizble de
sanacicn en la cudl ol sujeto tiene lu comwviceibn de alcaniar

- los mecanismos exteriores y abjetives de la realidad, mientras
que, desde el purde de vista del observador, esti claro que se
limite & asimilarlos & cierto mimero de cardeteres subjetivos
de ia accion propia. {6)

Pues bien, lo que e evidente en el caso de la precausahidad, es verdadero
también, aunque a veces menos aparente, en el dé las no-conservaciones y de
todas las reacciones preoperatorias. De un modo general, puede decirse que 1a
diferencia esencial entre los niveles preoperatorio y operatorio es que cn el
primero domina la asimilacién a la accién propis, mientras que en el segundo
la asimilacién supera a las coordinaciones generales de la accidn y, en

consecuencia, alas operaciones. " Se ve entonces la analogia posible con las

(£} Sic. BEP. Folleto Antecedentes de Presgcolar, 1991 pags. 17

4 ,
"3 !%'Ev;’-

G
Lhan
e



fases del proceso de socializacion.” (7)

"Socializacién: Proceso que transforma al individuo biolégico en individuo
social por medio de Ia transmisién y el aprendizaje de 1a cultura de su sociedad.
Con la socializacién el individuo adquiere las capacidades que le permiten

colaborar y participar como un miembro efectivo de los grupos y la sociedad
olobal” (8) |

Las diferentes definiciones de 1a socializacién varian, slgunas destacan las
maneras de actuar, pensar y seniir; otras las normas y valores o los roles. |

Las principales agencias de la socializacién son: la familia, l1a escuela, el
grupo de cormpafieros, el trabajo, los medios de comunicacién de masas y las
iplesias. Sin embargo las distinfas teorias varian en la importancia relativa que
conceden a cada una v, sobre todo en su capacidad para interrelacionarlas.

"B] proceso de socislizacién, consiste, por tanto, en 1a adquisicién de replas
de interpretacién con las que ¢l individuo aplica y construye las normas de su
comportamiento” (). |

Tanto los antores coinciden en sefialar, que, pdr la socializacion, 1a cultura
dcjé de ser un mero entorno en que  actla el individuo para convertirse en parte
inteprante de su personalidad . '

Bl efecto de la funcién de 1a socializacién para Ia sociedad es la integracion
légica y moral de sus miembros, que hace posible la continuidad de Ia culturay
contribuye a perpetuar el orden social Algunas teorias consideran a 1a

. gocializacién como un proceso de adaptacién practicamente total o incluso de

conformidad.

{7} Sic. UP.N. Teoriaz del Aprendizaje pag 118,
{(8) 3ic. Cook, Le Prictics Dosente , 3.EF, pig. 1306,
(9} Sie. UPM. Lo gocial en los Planes de ensefianza , pag 198
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Los enfoques tedricos de la socializacién se pueden diferenciar en activos
pasivos; por ejemplo: el funcionalismo estructaral en sociologia, o la teorta del
aprendizaje, en peicologia, ponen énfasis en la inculcacién por la sociedad y
limitan al individuo a un papel pasive: otros enfoques, como &l mterm,momsmo
simbélico, destacan el papel activo del individuo en 1a construccién de su propio
mundo, considerando a la socializacién como la capacidad cultivada de asumir
los roles de ofros con efectividad.

El proceso de socializacién se eva a cabo por el aprendizaje de un mundo
de operaciones, que ripe muchas de las relaciones, entre el niflo, la educadora y
los demas, cusndo las relaciones conciernen a todos les procesos de aculturacién
que permiten al nifio dominar el espacio, el tiempo, los conocimientos culturales,
cuyos grandes efes orientan los temas de las comunicaciones y les confiere
forma. Por medio de las relaciones inferpersonales en el grupo, el sujeto
constittye, con una dialéctica de identificacién e individualizacidén dehiberada, las
estructuray de su personalidad v la conciencia de si mismos, sin las cuiles no
puede haber socializacién de tipo humano y por lo tanto tampoco ‘instifucional
del medio social. La construccién del proceso de socuhzacmn del miflo es
Lompleja ya que toma forma en el ir y venir entre el ser individusl y el ser
social, por ello las manifestaciones socio-afectivas son diferentes en cada mﬁo ¥
ambifo socio-cultaral, | -

La socializacién en el nifio preescolar implica emociones, sensaciones ¥
sentimientos; su anto concepto y antoestima estén determinadas por la calidad de
las relaciones que establece con las personas que constituyen su medio social.

Cabe mencionar que los aspectos de desarrollo que estin contenidos en
esta dimensidn de la socializacién son: identidad personal, cooperacidn ¥

participacidn, &s{pf&:uén de afectos, antonomia,

M)
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"En cuanto a la socializacién se refiere a la transmisién, adquisicién y
acrecentamiento de la cultura del grupo al que s¢ pertenece, a través de las
interacciones con los distintos integrantes del mismo, qué permiten al individuo
convertirse en un miembro activo de su grupo.” (10) |

"En las interacciones con las personas, se produce ¢l aprendizaje de valores
¥y practicas aprobadas por la sociedad, azi como la adquisicidn y consolidacién de
habitos encaminados ala pr&sarvacién tanto fisica como mental”. (11) |

Estos aprendizajes se obtienen por medio de vivencias, cuando se observa
el comportamiento ajeno y cuando se participa ¢ interactia con los otros en 1;}5*
diversos encuentros sociales. ,

Durante el proceso de socializacidn, gracias a la interaccién con los otros,
el nifio aprende normas, hibitos, habilidades y actitudes para convivir v formar
parte del grupo al que pertenece.

Todos los hombres son socializados hasta el tiltimo sentido, pero esto no
significa que han sido Gomplcfamsnm moldeados por los valores y normas
particulares de su cultura. El planteamicnto de los copnitivistas. Este enfoque
suele rechazar el concepto de socializacién v preﬁérc considerar Ia adquisicién de
las capacidades sociales y morales como un proceso de desarrollo.

Es asi como de alguna manera definen varios autores a la socializacién, y a
continuacién, daré mi conclusidn muy personsl sobre el concepto, la
socializacion desde mi punto de vista eé un proceso por el cual el individuo desde
temprana edad va adquiriendo esa socializacién por medio de las personas que le
rodean, es por ello que se consideran necesarias las dindmicas grﬁpalcs para

favorecer y enriquecer sus relaciones interpersonales.

(10) Jic,3ET. Follsio antacedenten del Pressoolar pég 13
(11} op. eit Diccionario, Cienciag de s Bducacidn pde 1408,



VARIABLE INDEPENDIENTE: LA ﬁPLICACION ADECUADA DE
DINAMICAS GRUPALES.

La aphcacién es una categoria del pensamiento dentro del dominio
cognoscitivo, se caracteriza por la puesta _cn' practica de principios, leyes,

generalizaciones 3 realidades, problemas, situaciones concretas.

* Concepto Dindmica de Grupo: "El prupo ha sido siempre un medio
importante, para la-fea]izacién de los propésitos humanos. primero en la familia
después en el clan, 1a tribu, el gremio, Ia comunidad vy el estado; los gmpds han
sido usados como instrumentos de gobierno, de trabajo, de lucha, de culto, de
recreacién y de educacidn. "(12) Se define Iz dindmica como rama de la
mecanica que trata del movimiento de los cuerpos y de la accién de las fuerzas
que producen o cambien su movimiento, tanto morales como fsicas, de cualquier
género o las leyes que a ellas se refieren: Dindmica: Pertencciente a las causas y
efectos de la conducta y actividades mentales,. concediéndosele especial
importancia 3 la motivacién. "La dindmica social estudia los impulsos o fuetzas
vitales de los seres humanos tal como se articulan en las actividades colectivas de
los grupos”. (13) Estos impulsos constituyen, en esencia, el sistema de los
mfereses humanos implicitos en el desempefio de las funciones sociales. Los
- Infereses sociales que aparecen como Una serie légi.ca en las fases de cualquier
proyecto, constifuyen los puntos de referencia naturales y basicos para cualquier
clasificacion de las funciones profesionales e uwhtumnnaleb humanas, que son
las unidades dinmucas de la organizacidn social, y este sistema bésico de
impulsos propios de la naturaleza humana es lo que constituye el objeto de
estudio de la dindmica social.

{12} op.cit. Maleolm, Dindmicas Gropates, pig 223
(133 op.eit. Webster, Dindmics de Grupe , pég 72



Laexpresion "dindmica de grupo”, se¢ usa para describir un campo de
estudio, una rama de las ciencias sociales, que s¢ dedica a aplicar métodos
cientificos para determinar por qué los grupos se comportan en la forma en que
1o hacen.

El grupo ha sido un medio importante para la realizacién de los propositos
humanos. El hombre es educado en grupo. Hacerse sociable, ¢s una de las mefas
de la educacion en todas las sociedades. No es ficil definir o limitar la mportante
zona de la dindmica de grupo. Desde un punto de vista representa un campo de
mveastipacién, una serie de pfoblm relacionados entre si; desde otfro punto de
vista incluye un conjunto de técnicas; desde un tercer punto de vista; s la teoria
de Ia naturaleza de los grupos y de 1a interaccidn dentro de los grupos.

. También es importante hacer notar que los educadores sc estém decidiendo
a aplhicar tales hallazgos jfpropésitos de la investigacién de los procesos grupales
en la tarea a ellos encomendada sobre la educacién, mcluida ls practica de la
clase o sitnacidon de aprendizaje.

A continuacion se define a un grupo, cuando estd formado por cierto
nimero de personas que se relinen con un propoésito comunmente reconocido,
gue tienen alpo que discutir, estudiar o hacer, y que van a cambiar imijresicnes
entre sf. El término grupo es una designacién socioldégica conveniente para
indicar cualquier nimero de personas, grande o pequeflo, enfre las cudles se han
establecido tales relaciones que sélo se puede imaginar a aque}las como un
COTJURLO. |

"Un grupo consiste en dos 6 mas personas que comparfen normas con
respecto & G’iﬁﬂ&b cosas y cuyos papeles sociales estdn estrechamente

intervinculados” (14).

{143 op. cit. ¥ loc.cit Yewcomb, Dindmicas Gropales psg 223.
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El hecho de que wn grupo sea pequefio ne éig:niﬁca siempre qué sea un
grupo primario. El simple hecho fisico de estar juntos”, como en un autobis, no
basta para caracterizar al grupo. Tampoco es suficiente que posean un interds
comiin como tomar ¢l elevador. Para que exista el grupo es preciso que haya una
interaccién entre las personas, y ademas conciencia de 1a relacién comin.

Entendemos por grupo, a cierta cantidad de personas que se comunican a
menndo entre i, durante cierto tiempo, vy qﬁe sont lo sufictentemente pocas para
que puedan comunicarse con todas las deméas, cars a cars.

Caracteristicas de las dindmicas de grupo.
Estas caracteristicas pnnmpales de las dinfumicds estin enfocadas al grupo
t‘;bLO}.&I en particular.

La dindmica de grupo, ha venido a demostrar que se
encausard directamente & producir aprendizajes, de diversa

- Indols, antre sus mizmbros. |
1.- La dindmica de grupe debe estar formada por dos o
mds personas identificables por nombre, sexo, tipe eic.. '

2.- Conciencia de grupos: los miembros que se consideran
came gripo, tienen una "percepcion colectiva de unidad”,
una identificacion consciente de unos con otros.

3.~ Un sentido de participacisn en Ips mismos prepaﬂms
los alunnos o miembros tienen el mismo "objelo modelp*
meias e ideales,

4.- Depemdencia reciproct en la  satisfuccién de
necesidades: los miembros necesitan ayudarse mautuamente
para lpgrar lox propdsitos para c;rgvo cumplisnento se
Fennieron en grupo.

5.~ Los alumnos se comunican unos a oires en wna
accion reciproca.

6.~ Habilidad para actuar en forma uniteria .(15)

{15} opoit. Beyes, Grupos, pig. 24
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La dinimica de grupo se fundamenta originalmente en la teorfa de la
estructura o Gestalt, apoyada en el concapto bésico de teoria del campo de Ia
conducta del grupo. .
| La dinarmica de grupo como discipling, eé:nuiia las fuerzas que afectan la
“conducta del grupo. Comenzando por analizar la situacidén grupal como un todo
con forma propia. |

No s¢ puede concebir al ser humano sin 1a nocién de un individuo sea una
persona, desde aualquicr punto de vista que se analice la conciencia humana,

La cduuauon por su parte, opera de un modo més consciente, puesto que
organiza en forma mas sistemética las influencias externas.

A continuacién daremos una definicién personal del concepto dindmica de
grupe, considero que es un medio por el cual el alumno participa activamente y
actla relaciondndose con sus compafleros y maestro, al mismo tiempo que
favorece sus relaciones interpersonales.

CONCEPCION DE APRENDIZAJE Y ENSENANZA
Definicién de aprendizaje

Existen diferentes definiciones sobre aprendizaje, como diversas son las
teorias sébre este proceso humano; trataremos de dar definiciones de varios
autores qﬁc comciden con este proceso: para la teorfa conductual concibe el
aprendizaje, como un cambio de conducta observable del organismo. Es un
proceso mecanico que se da por condicionamiento de E-R y es el resultado de Iz
accidn que ejerce el objeto sobre ¢l sujeto. |

Para la teorfa Cognitiva el aprendizaje se produce durante la experiencia.
Es la adquisicidn y desarrollo del insipht que produce cambios en las conductas
como resultado de haber a,dqmndo un conocimiento. Es importante la memoria.
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"para ¢l enfoque Psicoggnetico, el aprendizaie se explica como la
adquisicion de conocimientos provocados por ¢l sujeto a través de la
manipuiaciéon de objetos. Bs indispensable la maduracion de las estructuras
mentales del sujeto, para poder comprender un conocimiento.” (16}

Definicién de Bnsefianza: Significa mostrar algo a alguien, acto en virtud
del auls el docente pone en manifiesto los objetos de conocimiento al alumno
para que éste los comprenda.

RELACION SUJETO OBJETO

EI nifio es una unided indisolible constituida por aspectos
distintes que pueden o no presemtar diferemtes grades de
desarrolle, de acuerde con sus propias condiviones fiicas,
psicolgicas y las influencias que haya recibide del medio
ambicide. Por esiq razon se conviders ol nifto como UL
unidad biopsicosecial .{ 17}

En este sentido el desarrollo del nifio implica dinamicas biolégicas,
psicolégicas v sociales hitardependiénies enfre si y que s¢ proyecian en una
manera de decir, sentir y pensar, se exXpresan como un todo.

A su vez, esias dindmicas dan cuenia de que ¢l nifio s¢ manifiesta
integralmente de manera diferente en cada momento y sifuacién de su vida diana.
| Esta situacién se inicia con la separacion de madre-hijo , mediante el oual
¢l mifio adquiere o no su seguridad emocional. esto depende principalmente del
modo en que la madre se relaciona con su hijo; de la forma de cdmo le hable y lo
que le diga, asi como de Jas actitudes gue tengan los demas adulios significativos
en 1a vida el nifio. |

e interaccion se da por medio de la intervencién sujeto-objeto, en la

manipulacion de objetos que ¢l nifio experimenta para llegar a formular sus

{1€) Sie. Teoriss del Aprondizaje®, TP M. pag 323
{17y 3. 3EPR Programe Libra 1. Presscolar pig 134
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propias hipdiesis y resolverlas al mismo tiempo que inferactia con el objeto de
conocimento. La educadora procura que todos los materiales se encuentren al
alcance del nifio, los materiales que se manejan mas comunmente en este nivel de
precscolar son: plastihina, barm crayolas, pinturas, periddicos, corcholatas,
palitos de madera, popotes, pastas de dientes y pastas para sopa, etc... cajas de
carton de diferentes tamafios, botes, arena. Ademés se aprovechan 1os'matcriales
‘que ofrece la comunidad.

También podemos mencionar en cuanto a la realizacién del sujeto v ‘obj eto,
primero que se entiende por sujsto.

Por sujeto se entiende " al hombre que obra y conoce activaments, estd
dotade de conciencia v voluntad ™ por objeto * 1o dado en el conocimiento o
aquello hacia lo que estd onentada la actividad cognoscente u ofra actividad del
sujeto . |

Esta relacion debe ser activa por parte del sujeto que debe interactuar con
el objeto de estudio para construir sn conocimiento, por lo que el docente debe
dar mnportancia 2 la accidn de los miflos sobre el objeto de conocimiento
(experiencia con su entorno ) la accidén debe ser fisica al mteractuar con los
contenidos ¥ mental al reflexionar sobre los objetos ¥ lo que hizo con ellos, gue
¢l objeto sea parte de su rcé]id,ad que ¢l estd construyendo a partir de sn propia:
experiencia. -

Esta relacion, se da por la interaccién constante de ambos, en forma activa
a través de experiencias Iirf:viag que el sujefo tiene sobre el objeto v que le
pernutirdn 1a asimilacién y 1a transformacidén reflexiva de un conocimiento. El
nifio como sujeto aclivo en su proceso pars abordar 1a socializacién necesta
mieractuar dentro de un ambiente que ls favorezca y todo aquello que le interese

¥ tenga singmificado para él. Participar on las dindenicas que se realicen y tambidn
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en las actividades como son: escenificacién, desfiles de primavera tablas
ritmicas, bailables, rondas, efc... y pueda interactuar dentro de un ambiente
sociahzador.

De geuerdeo al enfogue Psicogénetico define al sujeto conto
un ser active, dindmtico, creative y reflexivo, gue construpe su
propio conocimiento. El objeto de conacimiento se v  conocer
a través de diferentes actividades que el sujeto realiza para
#cercarse 4 ¢l De esta manera le permite al sujeto la
construccion de esquemas de conpcimiemto. También podemos
ver que el contexto si infliye en el sujeto, porque u partir de 61

va @ adguirir sus experiencias, en la maduracidn de esquemas
mendales. (18).

El sujeto va a cambiar sus estructuras en base a la interaccion de factores
basicos como son: le maduracion, la equilibracién, la experiencia activa y la
fensnision social. A medida que el nific se desarrolla, cambia su
comportamientoc para adaptarse al medio.

Considero que las relaciones que se dan enire docente y alumno son de
afecto, de respeto y de colaboracion por parte de ambos, se dan didlogos,
~ mediante los cuales se notan las deficiencias que tienen los nifics en su lenguaje
oral, A contimuacién se menciona la corrente sociolégica en que se apoya el
trabajo.

CORRIENTE SOCIOLOGICA ,

Prmeramente se define que se entiende por sociedad, gl estilo o modo de
vida tipico de las sociedades actugles, altamente industrializadas, en las que la
mayoria de la poblacion comparte péﬂmnes de conducta, los mismos gustos, las

nusmas opiiones ¥ los mismos hibitos, también cuenta con caracteristicas de:

{15} Bie. Piaget. "Fuicologe del Mifio", pdg 172
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"Poblacién, especializacién en las tareas, solidaridad entre los miembros |
continuidad en el tiempo. Nota especificaments humana es Ia cultura, entendida
como conjmlté compartido de simbolos, valores y normas. " (19)

Cabe mencionar las sipuientes corrientes sociolégicas, para el socidlogo
francés Emile Durkheim, " Ia construccién empirista, que es antitedrica, considera

s hechos socisles como cosas, todo fendmeno social se considera como un
todo, existen tres elementos: conocimiento vulgar, ideologia y conocimiento
- ctentifico, la sociedad influye sabré el sujeto, la educacién es.un control social.”
(20). |

Para el sociblogo Max Weber " La construccién relativista , Ia ideologia es
alpo caracteristico del ser humano, las caracteristicas del senfido comin son
imprecisas y no tienen evolucién. El instrumento metodolégico fundamental es
el tipo ideal: modelos complejos que recogen el caso pum,- no la reahidad
empirica, ¢l tema central de su trabajo fue comprender y explicar el proceso de
racionalizacién del mundo moderno: 1a presencia creciente del comportamiento y
el control racionales sobre 1a naturaleza, 1a sociedad y 1a cultura. |

A continuactén mencionaremos la correnfe socioldgica en la que se
fundamenta la propuesta y hablaremos del ﬁlééofo politico y economista
aleman Karl Marx . Desde 1a perspectiva de las ciencias sociales se pucden
diutmgmr en él, infimamente conectados, cinco conjuntos de tesis:

"1) La critica del capitalismo; 2) La teoria del materialismo histérico; 3) Una
interpretacion .de 12 historia, 4) Una teoria j::ara Ia prictica de 1a revolucidn; 5) La

descripeidn de una sociedad ideal: el comunismo.” (21)

(19} Bie Dic ‘nmario de 1a Ciencias de la Educacién, pag, 746.
(20} Bic Dieci nario de lag Clenciag de la Fducacidn pda. 746
{21) Guis, .F.K. Lo Sociel en los Flanes de Estudio de Educacisn Preescolar y Frim. pag. 265.
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Para Marx, el objetive de la edicacion es lograr el "hombre
onmilateral” plenamente desarroliade; su  contenido, la
ensefanza intelectual, el adiestramientp tecnolégico y ia
edscacion fisica: su instruccion clave, una escxieia politécnica,
tedrica y prdctica gue ensefie los Sundamentas cientifices de
todos ios pfocems de praducciony todos los aspecios pricticos
de todes los aficios; la condicién para implantar esta escuela
del fuuture, el triunfo de la revolucion. (22).

" a construccién y praxis, Marx considera que los principios no son el
punto de partida sino el resultado final en una investipacién. En la sociedad se
han reflejado dos  vertientes: explotadores y explotados, los postulados
epistemoldgicos son que se debe buscar el reslismo, el idealismo y el
racionalismo” .(23). |

Desde mi punto de vista, y después de describir 1a corriente sociolégica
logré un panorama més amplio al darme cuenta como Marx concibe a la
sociedad, para saberlo, hay que camj:rendsr claramente la causa de 1a miseria de
las grandes masas del pueblo en el régimen social de nuestros dias. En seguida se

menciona la Teoria en que se apoya el frabsjo.

TEORIA PSICOLOGICA.

La teoria psicolégica en general se cenira en 1a evolucién de los nifios,
privilegiando los aspectos relacionados con el aprendizaje y los procesos de
cognicién. Esta evolucion seguida desde el nacimiento del nifio, va sufriendo

un proceso son universales, aunque cada nifio posee caracteristicas peculiares.

(22} Sie. Antologia TP Lo Social en los Plages de Extudio de Edne. Preescolar y Primaria pig. 265
{23} SBic. Lenin El Estado y la Revolucidn, pag. 142,
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El aprendizaje tiene cuatro enfoques pﬂncipale:a que han originado grupos
de teorias: " Las teorias asociativas, son aquel]as que con el esquema del reflejo
condicionado neurofisiolégico de Paunlov y las modificaciones de la escuela
Behaviorista norteamericana, éxp]ican el aprendizaje mediante la clasica formula
E-R. estimulo respuesta, las principales son del condicionamiento clasico de la
reflexologia Rusa, 1a del condicionamiento operante de Brunner y F: Skinmer (24)

Las teoriag Cognifivas: son aquellas, que en lugar de elaborarse con el
artificialismo y la aparaiocidad del Isboratorio experimental etolégico (de
psicolopia animal), centran su atencién en lo mental, lo cognitivo y culfural;
renuncian a una vision elemental molecular del aprendizaje para intentar una
concepcién molar; renuncian a la psicofisiologia para ser solo psicologia: las
principales son: " las de Tolman o teorda del aprendu.a_:;e significativo, que
introducen en ¢l aprendizaje la existencia de variables independiente (estimulos,
ambientales, presion fisioldgica, herencia, adiésl:rénﬁcnto previo y edad).”(25)

Las teorias Psicoanaliticas: "Interpretar el proceso de acuerdo, con sus
doctrinas sobre el inconsiente, las instancias de la personalidad, los mecanismos
- de defensa v los principios del placer y la realidad. Las principales son: Teoria de
las presiones innatas, de la solucién v del signo y de las unidades difdicas.” { 26).

Las teorfas Estructuralistas: " La Gestalista, J. Piaget. Son nociones de
 funciones mvarianfes y estrcturas, las cuales nos brindan requisitos para
comprender la explicacién del aprendizaje como una cadena de procesos
gratificantes que nos hace asimuilar el medio en interaccién constante hombre
ambiente” (27).

{24} ®ic, DWW, Hamnlyn, Tecories del Aprendizaje, pégs

(253 0p. cit etal E Woolfolk Anita, pdg 127,

(267 o oit, etal, pag 195

(273 op.cit. ¥ loc.cit TP.M. Las teorias del aprendizaje pag 104,
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La teoria en que se apoya elplameanﬁmﬂo del problema es la de J. Piaget,
famoso psicdlogo suizo cuya formacién inicial fue 1a biologis, quien estudié a los
niffos durantc mas de cincuenta afios. Las estrucfuras son  operaciones
mnteriorizadas en la mente, a su vez reversibles, que tienen, de acﬁerdo con Piapet,
una nafuraleza 16gica matematica. Para Piaget, Ia doble funcién de la intelipencia

s¢ encuentra estructurada de la sipuiente manera:

Inteligencia
Adapiucion ) Omuniz_ucién
Equilibrio Funcién reguladora

Asimilacién  Acomodacidn  (28)

Piagef, pone en acento que el desarrollo de la inteligencia de los
nifios es una adaptacitn del individuo al ambiente o al mundo que 1o circunda, Ia
mteligencia se desarrolla a través de un proceso de maduracién y dos partes
bésicas la adaptacién y 1a organizacién.” La adaptacién es un proceso por el cual

los nifios adquieren un equilibrio entre asimilacién y acomodacién”.(29)

{28 dic, bidems, Piaget, J. *Teorias del Aprendizsie®, pag 105,
{25 Ble. Flaget, “teorizz de ja Instruccién®, pég 106,
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Cabe mencionar la importancia de los Estadios y Subestadios

conjuniamente con sus caracteristivas de Piapet que a continuacion se describen:

ESTADIOS Y SUBESTADIOS CARACTERISTICAS PRINCTPALES

1. Sepscricmetor Estadie prelinglistico que no incluye la internslizzeién
(naciemiento hasta los . de 1a accldén en - el pensamiento; los cbjetos adquieren
18-24 meses) . permanencis; desarrolle de los esguemas sensoric motorss;

ausencian opernclenal de  simbolos; flnalits con el
descubrimiento y las combinzcienes Internas de esquemss.

2. Operaciopes concretas  Inlele de las funciones simbélicas; represemtacién significativa

2a.Persamizwss (lemgusje, imagenes, mentales, gesios simbdlices, invenclones
preoperaciosied imaginativar, etc) Lenguaje ¥ pensamilents  egocéintricos;
{2-7aiiog) incapacidad de resolver problemss de conservacidn,

interualizacién de acciomes en penssmientos; susenciz de
operaciones reverwzibles.

25. Prusaniuio Adquisicion de reversibilidad por lnversidém y revelaciones
gy isedosil “recfprocas; inelusion I6giea; Infelo ds  zeriaciéng infclo de
(de 7 a1l atioz} sgrupamiente de estructurass cogmitivas; comprensidn de 1s

nocién de conservacién de sustancia; peso, volumen, distancia,
ete; inlclo de conexifn de lay opermclomes concretas con
cbjetos perc no con hipdtesls verbales.

3. Operaciones formajes Raciocinie hipotético-deductlvo. . Proposiciones ldgicax
(de11-12 hastrlos mixime desarroile de lus estructuras cognitivas; grupos,
14-15 sfing} : matricsy  y loglex algebrajca sparecen como  Naevay

eFtructutay; operaciones propersicionales;  esguemnss

operacionales que Implican combinaciones de operaciones.(30)

La teorfa que apoya mi trabajo es la Psicogenética, que define al sujeto
como un ser adtivo, dinimico, creativo y reflexivo, que constraye su propio
conocimiento. o

" En cuanto al objeto de conocimiento se va 8 comocer a través de las
diferentes actividades que el sujeto realiza para acercarse a él. De esta maners le
permite al sujeto la construccidn de esquemas de conocimimto. Y la relacién
que se da entre sujeto-objeto es mediante la interaccién congtante ‘de ambas,

(30 Sic, U.P.M. El nifio: desarTolio y process de construccidn det conoeimiente, pég 107,
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en forma activa a través de expetiencias previas que el sujeto tiene sobre el objeto
y que le permiten la asimilacién y la transformacién reflexiva de un
conocimiento. El contexto s influye, el sujeto va a cambiar sus estructuras en
base a la interaccién de factores basicos como son: la maduracién, la
cquﬁi“nracién, la experiencia activa y la transmisién social. A medida que el niflo
se desarrolla cambia su conportamiento para adaptarse al medio.

El aprendizaje desde el punto de vista cognitivo, describe a la
compren:‘;iéﬁ como elemento basico. La obra de los primeros teéricos de la
CGrestalt, éprcndjzajc por descubrimiento: 1a obra de Brumer. Aprendizaje por
recepeion: Ia obra de Ausbel. La importancia de 1a memoria: el tratamiento de la
informacidn como marco de referencia del aprendizaje.

" Los cognitivos creen que ¢l aprendizaje es el resultado de nuestro intento
de dar un sentido al mundo. Con objeto de proporcionar un significado a los
hechos que se suceden en tomo a nosotros, utilizamos todos los intrumentos
mentales que fenemos a nuestra disposicidén. La manera en que reflexionemos
sobre situaciones al igual que nuestras creencias, ﬁlﬂuyen en lo que aprendemos.

Asi dos alumnos pueden tener la experiencia de una misma clase pero
aprender dos lecciones completamente distinfas, lo que cada slumno aprende
depende de 1o que ya conoce y de la forma en que es tratada la nueva
informacién. Los cognitivos consideran que el refuerzo fortalece las respuestas,
los tedricos cognifivos lo ven como una fuente de datos complementarios que
proporcionen informacién acerca de lo qm probablcniem‘.c sucedera & se repien
las conductas. En la concepeién copnitiva, para el que aprende, el refuerzo es la
disminucién de incertidumbre que conduce a una sensacion de dominio \j
comprensién. La concepcidn cognitiva del a?rendjzaja considera 3 las personas

como seres activos iniciadores de experiencias que conducen al aprendizaje,
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buscando infomlacién para resolver problemas, disponiendo y reorganizandolo
que va saben para loprar un nuevo aprendizaje. Las personas activamente,
“deciden, practican, prestan atencién y legan a muchas ‘otras respuestas mientras
persiguen sus objetivos. . ] o
Esencialmente la teorfa cognitiva parte de los siguienfes intereses , cdmo
las personas aprenden, conocen y‘récuerdan 1a informacién y por qué alpunas
hacen cierfas cosas mejores que otras.
Es importante tener en cuenta que 1{}5 ojos simplemenie
miran y el cerebro ve, Y lo que el cerebro ve puede es-
tar determinado tanfo por Iﬁ estructura cognitiva como-
por la informacién procedente del mundo exterior. Per-
cibimos lo que o cerebro decide que existe frentea —
nuestros ojos. (31) |
A confinuacion se mencionan las caracteristicas del nifio de Preescolar:
CARACTERISTICAS DEL NINO DE 30. DE PREESCOLAR
El miflo nace, crece y se desarrolla conforme se va involucrando en las
acciones que le presenta 1a vida diaria, apaﬁir del nacimiento hasta los dos afios
apmximadaméntc adquiere sus primeras cxpcricncias CON SU Propio Cuerpo a
través de sus necesidades bisicas de carcter fisiologico, se inicia en la bisqueda
de los objetos, intenta desplazarse en el espacio y expresarse con lantos y
balbuceos hasta lograr producir pequefias frases, en esta efapa basicamente se
desarrollan acciones sensoriomoirices, su aprendizaje se desarrolla con base en su
propio ritmo de vida y con referencia é la organizacién caractcﬂsﬁca de su

mundo familiar y social.
C'abe mencionar que existen ires dreas importantes que se deben tomar en

{31) 8ic. . T: Piaget, Psicologia del nifto, pag 159
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cuenta en las caracteristicas del nifio como son:

AREA PSICOMOTRIZ:

Expresa con su cuerpo toda la accion intelectual, fisica y afectiva que va
logrando a través de la interaccién con los ijétos y las personas, se desplaza en
el espacto, con titmo y armonia. Movimientos EIUCSOs COMO CAMINAr, COITET,
brincar, saltar, gatear, reptar, trepar, marchar, subir, bajar etc.. cquj]ibrio de su
éuarpm, expresion verbal, pintura, modelado. -

AREA AFECTIVA SOCIAL:

En esta aréa el nifio expresa espontdneamente sus ideas y sus afectos. El

proceso de socializacion se va enriqueciendo a través de la interaccién con otros

pequefios grupos, y demds personas que conforman su entorno mmediato,

tomando en cuenta la actitud del maestro, del alumno, clima de trabajo,
autonomia, integracién del grupo y algo muy importante aqui ¢s donde el nifio

construye su escala de valores y deben ser sensibilizados.

AREA COGNOSCITIVA:

Es aqui donde el nifio construye su propio conocmenm a través de las
experiencias con los objetos y seres que le rodean, las preoperaciones logico
matematicas se desarrollan mediante 1a observacion, identificacion, comparacion,
relacidn v generalizacién que hace de las cualidades de los objetos, mismas que
descubre a través de sus sentidos, "asi el nifio realiza actividades con objetos
concretos y elementos grificos en los que establece relaciones entre los objetos v
su mundo y adquiere de manera natural las nociones de cantidad y nimero." (32)

Y para obtener un panorama mas amplio se descnben ¢l contexto soctal e

Institucional que de alpuna manera incide en el problema.

{32) Sic. 3EF. Folleto del Nifio Preescolar, pég 7
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CONTEXTO SOCIAL E INSTITUCIONAL QUE INCIDEN EN EL
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

‘El hombre es un ser social por naturaleza, nunca ha vivido aislado de los
demss. La familia es el nticleo de 1a sociedad, a Ia vez es 1a columna yapoyoenla
vida del nifio. Lay caracteristicas del medio social ¢ histérico y cultural al que
pertenecen los -alunuies umplican en ¢l confexto de la escuela ¢ influyen en el
proceso de enseﬁmza—apreﬁdizaje. Ya que del contexto | social emanan los
problemas familiares, tanto morales y econémicos, el apoyo por parte de los
padres de famulia, las fuentes de trabajo, la carencia de servicios basicos ¥ eh un
momento dado todas las costumbres y tradiciones que en la  sociedad se
practiquen, considerando todos estos elementos gque influyen de manera en
ocasiones gravemente, en-el aprendizaje de los alumnos v en la adquisicién de la
cultura que debe poseer ¢l ser humano. Se hace referencia al Barrio de Santa
Clara, que actualmente cuenta con una escuela primaria y un jardin de nifios, sus
habitantes son de escolaridad baja y no muestran mucho interés por que sus hyjos
s¢ desenvuelvan en un ambiente apradable y socializador, se muestran negativos
ante la educacién preescolar, y para lograr que asistan al jardin se realizan visitas
domiciliarias para invitar a los padres de familia para que lleven a sus niffos al
jm‘d}’.ﬁ. En cuanto a la institucidn el problema de la socializacién es grave puesto
que la mayoria de los alumnos no participan en las actividades que se realizan
como son: rondas, escenificaciones, obras de teatro guifiol, desfiles etc.. ey por
ello que no se ha logrado una socializacién en los alummos. Dentro del aula se
establecen lazos de union, de respeto, de-atenciones y consideraciones enire todos
los alumnos y se trata de dar confianza y un ambiente agradable para favorecer
estas relaciones iterpersonales, y que los alumnos se animen a paricipar en los

eventos sociales y culiurales de la comunidad y de la institucién.
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EL PROCESQ DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

En el proceso - de enseflanza-aprendizaje, existen elementos muy
importantes como son: maestro-alumno, el maestro debe organizar este proceso
de tal manera que se produzean los cambios necesarios en la conducta del alumno
¥ se deban tomar en cuenta las fases de este proceso.

Planeacién: La plancacion es'la primera etapa del proceso de ensefianza.
aprendizaje. Toda accion educativa, requiere de la planeacién, en esta fase se
toman en cuenta los objetivos que se han de alcanzar, los contenidos, las
caracteristicas del grupo, el tipo de actividades que necesitarin realizar los
alumnos v el maestro, el ticmpo, el material y Ia forma de evaluar.

Realizacion: Esta parte en la que se lleva a l1a prictica lo planeado |
durante esta etapa se van tomando decisiones sobre problemas especificos que se
presenten sl mismo tiempo, se va evaluando el proceso mediante la observacién,
con el fin de constatar si realments se estin alcanzando los objetivos deseados.

Evaluaciéon: Es el tercer momento del proceso ensefianza-aprendizaje,
aunque esto no imphca que se lleve a cabo sélo al final de todo un programa,
- 3ino que también se efectia antes y durante su realizacién tomando en cuenta en
esta evaluacidn los siguientes aspectos tales como: medicidn, interpretacién y
jucio de valor. En cuanto a la evaluacién se hace mencién de los principios
generales de la evaluacidn y que todo proceso educativo debe contener:
inclusion, integridad, sistematizacién, flexibilidad, totalidad, participacion y
objetividad. "La evaluacién se da en tres momentos: inicial, medio y final
Tomando en cuénjza que la evaluacidn juega un papel muy importante en el

proceso de ensefianza-aprendizaje de cualquier nivel educativo "{33)

(33) Bic. S.EP. Metadologia didactica ,pég 42,
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EVALUACION
"Bl proposite de 1a evaluacién no es probar sino mejorar”, la evaluacidén
que se utilizard en este trabajo serd la evaluacidn ainpﬁada . sﬁpﬂnc: un nuevo
concepto o enfoque de evaluacidn que se aparta de 1a concepcién positiva de la
ciencia, para basaxse' en la comprension de los fendmenos contemplados a partir
de 1a realidad social integral. |
‘Una de las caracteristicas de este nuevo enfoque es su flexibilidad y

_apertura busca medir los conocimientos y las aptifudes en sus aspectos mis

particulares, a partir de criterios preestablecidos.

La evaluacidon ampliada considera que los aspectos que deben tomarse en
cuenta en cualquier innovacién pedagdgica son de distinta naturaleza, para
obtener informacidn que permita tomar mejores decisiones., se utilizan resultados
estadisticos, datos de tipo econdmico, puntos de vista juridico, documentos

historicos, son algunos de los elementos que pueden utilizarse en la evaluacidn

amphada.

La evaluacidon amphada, acorde con esta pcrspccfiva, toma en cuenia a las
paries, pero no en forma sislada, sino a partir de la situacién global, vista en toda
su complejidad., 1a causalidad es més comprensiva, busca las relaciones entre la
totalidad de los elementos que intervienen en una situacién. Es decir, no le
interesa exclusivamente un resultado, sino la situacién integra vy particular de que
se trate. '

Se interesa en los procesos, mas que en los productos; en las experiencias
(;ue han Hevado a determinados resuliados mas que en éstos mismos, de manera
que los estudios comparativos entre diferentes experiencias pedapdgicas hacen
hincapie en las variables que conforman las experiencias y no tan sdlo en los

productos que redituan.



A) Criterios de Validez en la Evaliacién ampliada.
Los criterios de validez, tal y como los concibe Wulf (1575), Son los

siguientes: | .
TRANSPARENCIA. Se refiere a la posibilidad que deben tener todos los
participantes de reproducir el proceso de evaluacién sobre la base de una
explicitacién de las funciones, de las intenciones, de los papeles y métodos de
gvaluacion. |
'COHERENCIA: Se refiere al acuerdo entre los _procedimieﬁtds utilizados
y las intenciones anunciadas (validez construida). |

ACEPTABILIDAD: Es el reconocimiemto, el acuerdo de los
participantes acerca del caracter indiscutible de los resultados presentados
(validez por cdnsénso). | |

PERTINENCIA: Es la importancia de los resultados de la evaluacion
para la toma de decision prevista (validez de contenido)

Etapas de la evaluacion ampliada:

"La definicién del problema, 1a observacién de la situnacion, la recoleccion
de datos. En el marco de referencia, se encuentra el planteamiento de la
mvestigacion.” (34)

En cuanto a los instrumentos se utilizean, cuestionarios para la evaluacién
de la actividad docente, cédulas de observacion, -pnwbas de aprovechamiento ¥
escalas estimativas de actividades.

Los snjetosf de estudio son los alumnos, maestros y materiales que se
utilizan para realizar las actividades pars abordar los contenidos el sujeto acciona

sobre el objeto, construye sus propios conocimientos.

(34) Sic. U.R.M, Evalvacion cn la prictica docente , pag.136.

45



CAPITULQ IV

ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA



El docente frente al grupo construye constantemente estrategias diddcticas
que permiten la apropiacién del conocimiento en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. |

' El docente se propone médiante actividades que se realizan para lograr sus
objetivos a alcanzar, utiliza métodos, técnicas, recursos materiales v desarrolla
procesos para evaluar el aprendizaje deseado. |

Los principios anteriores estarin presentes en la prictica docente |
cotidiana, en la cual el docente podra identificar a través de las actitudes y
conductas, los habitos y wvalores en los alummos y de la comunidad
incorporandolos alos quehaceres pedagégicos.

| El nifio expresa espontineamente sus ideas v sus afectos. El proceso de
socializacién se va desarrollando a través de la interaccién con los demds nifios,
con el docente y con las deméds personas que lo rodean, las normas de
convivericia le permiten apreciar los valores de respeto, honestidad y carifio hacia
los demas. Mediante 1a relacion quelée establece en las actividades preescolares se
merementa la posibilidad de conocer sus ideas, de aceptar los puntos de vista de
ot.rés, de hacer valer sus opintones, y de actuar con seguridad y autonomia.

Asi puede participar espontinemente con distintas formas de relacién
sitiéndose parte de un grupo de la sociedad y valorarse como persona.

Todos estos aspectos se¢ favorecen mediante rimas, cantos juegos,
adivinanzas narraciones, conferencias, etc... Las relaciones qim se dan en md
grupo también son de carifio y comprensién por parte de docente y slumnos
existe comunicacidn y respeto, existe ayuda mutua entre los alumnos .

A continuacidn se propone una estratepia en la cual utilizaremos las
dindmicas grupales para favorecer la socializacion que se Hevardn a cabo
mediante diez sesiones que - confemplan los siguientes aspectos: el tema, el
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objetivo, el tiempo de realizacion que serd de 60 minutos aproximadamente
las astividadss, un metodo que serd inductivo-deductivo, contemplando una
dindmica que llevard a la realizacidn de las actividades en la cudl se aplicard una
técnica, los recursos didActicos que se emplearan sin descuidar la evaluacidn
que sers la-Ampliada mencionando sus técnicas e instrumentos para realizar esta
evaluacidn |

A continuacidn también se describe el objetivo que se alcanzard por

medio de las sesiones -
OBJETIVO

FAVORECER LA SOCIALIZACION ATRAVES DE LA
APLICACION ADECUADA DE DINAMICAS GRUPALES CON LA
FINALIDAD DE ENRIQUECER SUS RELACIONES
INTERPERSONALES.

PLANEACION DE LA ESTRATEGIA:

En Ia planeacién de la estrategia se describen las dindmicas que se utilizan
al inicio, en ¢l desarrollo y al final dn las sesiones sin descuidar sus variables y el
objetivo que se propone en el trabajo, utilizando un método, una técnica en la
cual se describe 1a dinamica que se utiliza, mencionando los recursos con los que

s¢ desarrollaran las sesiones.



SESION No. 1
TEMA- Integracién del Nifio a Ia Escuela
OBJETIVO: Por medio de la dindmica grupal "Adivina que es” (ver anexo No: 1)
conocer todas las dreas del Jardin para lograr Ia socializacién en los alunmos
TIEMPO DE REALIZACIC}N 606 minutos aproximadamente.

ACTIVIDADES DE MOTIVACION

* Observe varias laminas de un Jardin de Nifios y las actividades que se realizan

* Imite alos personajes que se encuentran en el Jardin. (maestros, alumnos, etc)

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

* Realice un recorrido por todas y cada una de las dreas del Jardin aplicando la
dma:maa grupal "Adivina que es” (ver anexo 1) y establece intercambio verbal.

- * Dibuje en su libreta con pincel y acuarela el 4rea que més les guste.

* Coopere y participe en ¢l uso adecuado de las instalaciones.

ACTIVIDADES DE CONCLUSION

* Ordene el material que se utilice y coléquelo en su lapar.

* Comente acerca de las acciones que més les gustaron.

METODO: Inductivo-Deductivo

TECNICA: "Adivina que es” { ver anexo nim. 1) ‘
RECURSOS: Las instalaciones del Jardin, pincel, acuarala, I&p1z, agua, resistol,
materiales de LOIISE['UCCI(SII y libreta.

EVALUACION: Amphada y se evaluar por medio de la observacién permanente
¥ s¢ registrard en una escala estimativa que contempla los sipuientes aspec&}:,

COOpLTacion, pammpa,mn, antonomia, forma de j juego y Didlopo {ver anexo 2).
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SESION No. 2
TEMA: Integracién del Nifio a la Escuela,
OBIETIVO: Que los alumnos por medio de Ia dindmica grupai "El cuchicheo™
(ver anexo nim. 10) se conoscan e identifiquen como parte del grupo.
TIEMPO DE REALIZACION : 60 minutos, aproximadamente.

ACTIVIDADES DE MOTIVACION:

* Cada alumno dice sunombre completo y donde vive.

* Elipe el area donde trabaja

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

* Observe los materiales del salén

% Ordene los materiales en cada una de las areas

* Clasifique por tamafio, forma y color los materiales del salén
ACTIVIDADES DE CONCLUSION

* En forma verbal v de forma individual mencione que materiales se encuentran

en orden v cudles estan en desorden.

METODO: Inductivo-Deductivo

TECNICA: "El cuchicheo” (ver anexo niim. 10)

RECURSOS: Diferentes tamafios y colores de figuras do madera, cajas de cartdn,
platos, palillos, popotes, corcholatas, plastilina, pinceles, acuarela, papel lustre,
papci crepe, botes de diferentes tamafios y colores.

EVALUACION Ampliada y se evaluari por medio de la observacién permanente
v se Tepistrara en una escala estimativa que contempla los mismos aspectos de la

sesion mam. 1 (ver anexo ném. 2).
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SESION No.3

TEMA: Integracién del Nifio a 1a Escuela. .
OBIJETIVO: Por medio de 1a dinamica grupal "El correo” los alummos
mteractiien con sus compafieritos para favorecer la socializacidn.

TIEMPO DE REALIZACION : 60 minutos, apm:dmadaniente_

ACTIVIDADES DE MOTIVACION:

* Realice el saludo con mufiecos guidiol.

* Realice con los alummnos la dindmica grupal "El Correo” .(ver anexo nim. 5)
ACTIVIDADES DE DESARROLLO

* ,Sﬂpara‘ los objetos que se encuentren revueltos en las distintas Areas del salén
* Elabore un decorado para identiﬁcar las dreas del salén

ACTIVIDADES DE CONCLUSION

* Intercambie ideas y opimones con relacidn al decorado

* Describa el dibujo que mas le gusta

METODO: Inductivo-Deductivo
TECNICA: "El Correo” (ver anexo num. 5 ) |
RECURSOS:  Palillos, corcholatas, popotes, tijeras, pellén, pincel, wvinci,

acuarela, y crayolas.

EVALUACION: La Ampliada y se evaluard por medio de la observacion
permanente ¥ se registrard en una escala estimativa que contempla los mismos

H

aspectos de la sesion ntmero 1.(ver anexo niim. 2).
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SESION No. 4
TEMA: Integracion del Nifio ala Escuela.
OBIETIVO: Que los alumnos desarrollen su antonomia para socializarse por
medio de la dindmica grupal  "El pueblo manda”
TIEMPO DE REALIZACION: 60 Minutos Aproximadamente

ACTIVIDADES DE MOTIVACION:

™ Realice la dindmica grepal "El pucblo manda” (ver anexo niim. 6 )
* Opine que fué lo que mas Ie pustd de la dingmica grupal
ACTIVIDADES DE DESARROLLO |

* Elabore un titere para incrementar el &rea de dramatizacion

* Determine el ncambré que le pondri al titere

* Intercambie 1deas acerca del drea de dramatizaciones
ACTIVIDADES DE CONCLUSION ”

* Describa de que materiales esta elaborado el titere

* ldentifique que colores tiene su ropay ellugar de colocacion de 1a misma

METODO: Inductivo-Dedudtivo

TECNICA: "El pueblo manda " ( ver anexo ntm. 0)

'RECURSOS: Retaceria de tela, hilo, tijeras, pelotas de unicel, aguja, botones,
conos de hilo, estambres de colores, plumones y papel.

EVALUACION: La Ampliada v se evaluara por medio de la observacidn
permanente y se registrari en una escala estimativa que confempla los mismos

aspectos de 12 sesién nimero 1 ( ver anexo ném. 2).



SESION No. 5
TEMA: Integracién del Nifio ala Escusla
OBJETIVO: Que los alumnos desarrollen su identidad personal por medio de Ia
Dinémica grupal "La pelota traviesa” para socializarse ¢ intercambiar ideas con
las personas que los rodean. ‘
TIEMPO DE REALIZACION : 60 minutos, aproximadamente.

ACTIVIDADES DE MOTIVACION

* Realice Ia dindmica grupal "La pelota traviesa. "(vcr anexo num. 3)

* Determine en que lugar se realizard la dindmica en el salén o en Ia cancha
ACTIVIDADES DE DESARROLLO

* Emita sonidos con diferentes partes del cuerpo. Marque ritmos con palmadas.
* Dibuje el instrumento musical que més le guste

* Escuche misica y muevase ritmicamente dando palmadas i

ACTIVIDADES DE CONCLUSION

* Produzca sonidos en forma individua]

* Juegue y coordine melodias con ritmos

METODO: Inductivo-Deductivo

TECNICA: "Lapelota traviesa” (ver anexo nim. 3) .
RECURSOS: Grabadora, Cassettes, lapiz, pincel, crayolas,papel crepé, el propio
cuerpo, tablitas de madera, maracas, cuerda pata brincar.

EVALUACION: Ampliada ¥ se evaluard por medio de la observacidn

permanente y se registrard en una escala eshmanva que confempla Iﬂb Mismos

aspectos de la sesidn niimero 1 {ver anexo 2).
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SESION No. 6
TEMA: Organizar una convivencia |
OBJETIVO: Favorecer por medio de la dindmica grupal "Las lanchas” Ia
socializacién en los alumnos.
TIEMPO DE REALIZACION : 60 minutos, aproximadamente.

ACTIVIDADES DE MOTIVACION

*  Realice la dinfmica grupal "Las ianchas"(ver anexo num. §)
*  Observe las aminas de fiestas |
ACTIVIDADES DE DESARROLLO

* Asee y decore el salén para la fiesta

* Acomode ¢l Mobiliario y escribir en el pizarron lo que faita
* Prepare algun platillo sencillo

ACTIVIDADES DE CONCLUSION

* Revise que todo este listo para la fiesta

*  Comente con los nifios que opinan de la fiesta

METODO: Inductivo-Deductivo
TECNICA: "Las Lanchas” (ver anexo nim. 8 ) -
RECURSOS: Salén de clases, mesas, sillas, decorado de fiesta pizarrdn,

MANZANAS, 'crema, nuez, mayonesa, apio v mantehitos.

EVALUACION: Ampliada, se evaluard por medio de s observacién permanente
de los acontecimientos v se registrara en una escala estimativa que contempla los

mismos  aspectos de 1a sesidon ndmero 1. (ver anexo nfim. 2).
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SESION No. 7
TEMA: Organizar una Convivencia
OBJETIVO: Favorecer 1a socializacién en los alumnos por medio de la dingmica
grupal "Le:, corrillos”.
TIEMPO DE REALIZACION: 60 minutos, aproximadamente.

ACTIVIDADES DE MOTIVACION

* Realice 1a dingmica grupal "Los corrillos” (ver anexo ntim. 11 ).

* Elabore las invitaciones ¥ entregue a los invitadoy

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

* Enfregue personalmente las mnvitaciones a nifios de otros grupoa maestros.
* Convide a los invitados e] platillo preparado '
* Dialogue con los invitados, compatfieritos de otrog grupos y maestros
ACTIVIDADES DE CONCLUSIGN

* Participe con un canto o Juego ante los invitados

* Colabore y participe en el aseo del salén

* Acomode ¢l mobiliario en su lugar .

METODO: Inductive-Deductivo

TECNICA: "Los corrillos” (ver anexo nim. 11)

RECURSOS: Pepel, hustre, hojas blancas, crayolas, lipiz, cucharas, platos,
servilletas, ensaltada de manzana, |

EV ALUACION: Ampliada, se evaluars por medio de Ia obaarvamon permanente
¥ se registrard en una escala estimativa que contempla los mismos aspectos de 1a
sesidn niimero 1 (ver anexo mim. 2).
1480986
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| SESION No. 8
TEMA: Organizar una convivencia |
OBJETIVO: Desarrollar su creatividad por medio de Ia dmanm,a grupal " E}
Bum”, paralograr la soctahizacion en los alumnos.

TIEMPO DE REALIZACION - 60 minutos, aproximadamente.

ACTIVIDADES DE MOTIVACION

* Realice la dingmica grupal "El Bum” (ver anexo ntim. 12).

* Mencione los momentos mas emotivos

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

* Describa en forma verbal e individual Ias acciones que se reahzan durante una
convivencia |

* Dibuje los elementos que se utitizan ¢n una fiesta

* Comente por pareja que es una fiesta

ACTIVIDADES DE CONCLUSION

* Dialogue las acciones que mis le guste de 1a fiesta

™ Pase frente al grupo y exponga las razones

METODO: Inductivo-Deductivo
TECNICA: "El Bum” (ver anexo mim.12)

RECURSOS: Hojas de papel, crayolas, pintura vinci, acuarels papel crepd,
lustre, brochas, pinceles, cartén.

EVALUACION: Ampliada, se evaluary por medio de 1a observacidn permanente
¥ se registrard en una escala estimativa que contempla los mismos aspectos de la

sesidn nimero 1. (ver anexo nimero 2)
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la dindmica grupal del sociodrama.
TIEMPO DE DURACION: €6 Minutos aproximadamente.

ACTIVIDADES DE MOTIVACION:
* Realice Ia Dindmica grupal de] sociodrama (ver anexo nim. 13).
* Mencione log momentos mas emotivos
ACTIVIDADES DE DESARROLLO:
*Idenfique a los nifios que actuaran en la fiesta
* Pregunte cam&lles gustaria que fueran las fiestas de nifios yen esﬁccia), que les
agrada de 1a fiesta,
ACTIVIDADES DE CONCLUSION:
* Mencione el nombre de los nifios que participaron v pida un aplauso para ellog
* Describa 1a sensacion que se percibe al actuar con log personaies de Ia festa.

METODO: Inductivo

TECNICA: "Sociodramsa” (ver anexo nim. 13) \
RECURSOS:  Instrumentos musicales, vestuario . el drea de dramatizacign
cascabeles, maracas, guiros, panderos, songjas, tambores, charolas ¥ pahllos. |

EVALUACION:  Se utitizard la Ampliada Y se evaluard por medio de Ia
observacion Permanente, se registrard en una escals estimativa que contempla los
mismos aspectos de 1a sesidn nimero 1. (ver anexo num 2).



SESION No. 10
TEMA: Organizar una convivencia
OBJETIVO: Que los alumnos por medio de la dindmica grupal "la galhinita
ciega", identifique a sus demas compafieritos del grupo.”
“TIEMPO DE DURACION: 66 Minutos aproximadamiente.

ACTIVIDADES DE MOTIVACION:

* Realice la dindmica grupal "la gallinita ciega” (ver anexo nam. 15).

* dentifique a las personas que se encuentran en su grupo dentro del sula.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO: |

*Recorte en el periddico o revistas a personas que se cncucntrcﬁ realizando
alguna actividad referente a una convivencia

* Peoye en el friso las figuras que se recorten

ACTIVIDADES DE CONCLUSION:

* Relate qﬁc sensacién se percibe al realizar esta dindmica

METODO: Inductivo
TECNICA: "La gallinita ciega” (ver anexo num. 15)
RECURSOS: Papel bond, periédicos, revistas, resistol crayolas, diurex, pafiuelo,

y sonidos verbales.

EVALUACION:  Se utilizard la ecvahiacién Ampliada por medio de Ia
observacién permanente y se registrari en una escala estimativa que Qanimnp}a

los mismos aspectos de la sesién nimero 1. (ver anexo nim. 2).



CONCLUSION DEL CAPITULG TV

En este capitulo de la estrafegia Metodologico-Didactica, es todo un
- Proceso a seguir en él cual se formulan Iés objetivos que se pretenden lograr con
la planificacién, _ ‘

Consta de 10 sesiones en las cudles se contemplan los siguientes aspectos:
En el tema: se consideran Iag vatiables: Favorecer 1a Socializacion afravés de la
aplicacién Adecuada de Dindmicss Grupales con la finalidad de enriquecer sus
relaciones mterpars*énaiss como punto central para el desarrollo de lag sesiones;
un  objetivo, el cudl se preté.ndc lograr con los alummos e:n‘ esa. sesidn
mencionando en tiempo aproximado de realizacion, dentro de las actividades
contemplamos lag de motivacién, de desarrollo ¥ las.actividades de conclusidn,
tomando en cuenta el método mductivb-dcducﬁvo, sin descuidar I evaluacidn,

Cabe aclarar que tnicamente se han sefialado las actividades centrales que
€n este nivel de preescolar se contcmplmi en el desarrollo de las scsioﬁcs, la
educadora deberd mcorporar alo largo de estas, actividades cotidianas como son:
Honorss a la Bmidér& ruting colectiva, saludo, revisidén de aseo, ejericicios del
apile, juego educativo, educacién fisica, educacion artistica, musica, movimiento
y actividades prafico-plisticas.
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CONCLUSIONES”
Al finalizar un trabajo de investigacién de tipo fedagégico, como lo es 1a
propuesta, Ilegamos 2 1a formulacién de diversas conclusiones, mismas que son
el producto de toda experiencia vivida alo largo del trabajo. |
Y después de haber realizado un andlisis de la practica docente y la
problemdtica que en ella se estd viviendo, se puede decir que ¢l planteamiento
del problema, es correcto y adecuado al requerimienio del grupo.
De acuerdo con el planteamiento del problema y el andlisis del proceso
nsefianza- aprendﬂa]e se puede afirmar que los objetivos de propuesta son los
mas adecuados, por contener los elementos mas importantes y necesarios que
persipue ésta.

Sp analizd el contenido curricular y se concluyd en que tiene tanto aspectos
| pOsiLvOs COMmO negativos, pero que la funcionalidad de esto:: contenidos, estriba
en 1a forma en como sean abordados y tomando en cuema 1a actitud por parte del
docente v los materiales con los que se cuente. |

Tomando en cuenta la natoraleza de la sifuacién problematica, presentada
en el prupo de fercer aflo de nivel prceawlar se afirma que una forma de
(erminar  con el problema de la socializacion es ia aplicacién adecuada de
dindmicas prupales al mismo tempo que ¢l nifio satisface una de sus
necesidades v gozo al realizar las actividades lo cual permife un mejor
rendimiento en el proceso educativo. |

‘Para lograr lo anterior, se fomd en cuenta la etapa de dﬁb&l’ﬂ)ﬂ-‘.} en que se
ubica el alumno, siendo 1a ctapa preoperatoria, para Jean Piaget, asi mismo s
abordara e} aprendizaje apoyandose en la teoria psicopenética de este mismo

psicblogo y pedagogo.



Otros factores importantes que se tomaron en cuenta fueron: el confexto
social e institucional, en que se desarrolia el educando.

Para llevar a la practica docente todo este aspecio tedrico es necesario
realizar una estrategia metodologico-didActica, que constard de objetivos de
aprendizaje, métodos, técnicas y procedimienos adecuados asi como de
actividades y recursos o medios que nos permitirin un aprendizaje activo, sin
olvidar que laevaluacion es permanente alo largo de la practica docente.

Por tltimo es necesarib mencionar que todo lo aqui expuesto se podra
realizar siempre y cuando el docente este dispuesto at cambio, sin interesarle las
criticaé de sus conipaﬁero‘s e inclusive de sus jefes inmediatos. ‘

Considero también que ¢l docente debe volverse infinitamente mas
adaptable y capaz que nunca para lograr Ia socializacién en los alumnos y formar
seres capaces de vencer la adversidad. Y creo que tenemos que pensar como
nifios, para poder comprenderlos mejor, sin tener miedo al ridiculo o al que
diran, no actuar con egoismo o falsedad. Recuerdo que aprendia a observar,
todo lo gue se debe saber estd ala vista en alguna parte: la regla de oro, "traia a

fus semejantes como quisieras que te trataran a ti".
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SUGERENCIAS

Cuando iniciamos un trabajo ¥ que se refiere a 1a educacién confamos con
wna serie de perspeciivas, puesto gue a1 darnos la tarea de reslizacién de una
investigacidén clentifica, confamos con un gran camulo de ideas que deseamos
concluir, algunos son llevados al final, de manera exifosa, OLros 1O 1ogran
concluir su propdsito de 13 investipacién, pero de uma o de otra manera,
trataremos de salir adelante con lo planeado. Esta propuesta se hace con el fin de
aportar algo nuevo en cuanto al proceso de ensefianza-aprendizaje.

A continuacién se describen las sipuientes sugerencias que deseo aportar al
ambiio educalivo. |

Que sirva como base para 1a realizacién de otros t:fabajos, despertando el
interés del docente y motivindolo parala superacién educativa y personal.

Dar a conoser alpunas de las problematicas con las que nos encontramos ¥
14 forma en como tratamos de superarlas.

Invitar al docenie para que vincule el aprendizaje con la etapa de desarrollo
en que se encuentra el niflo, que sustents este aprendizaje dentro de una feoria,
tomando en consideracion tanto &l contexto social como ¢l Institucional denfro
del cusl se desarrolla e} nifio, y que de este medio, surjan las sifuaciones, que

puedan apoyar no enforpecer el proceso de ensefianza-aprendizaje, y por
. consecuencia &l desarrollo integral del alummno. ’

Mostrar un andlisis de los contenidos curriculares que nos rigen ¥ hasta

donde son aceptados o rechazados, por la operacionalidad que tienen o dejan de

tener cubriendo las necesidades de cada grupo.



Proporcionar a los docentes una forma de trabajo que les sirva de apoyo,
para poder. superar los problemas que sutjan en este proceso, tal vez, recordar,
como aplicar una téenica, como apoyarse de un método y tomar. de este trabajo lo
que crea que le servira dentro de su labor educativa. |

Aportar estrategias a mis compafieros educadores que atienden a nifios con
problemas similares de tercer affo de educacién Preescolar para enriquecer y
favorecer la socializaciéon por medio de las dindmicas grupales ¥ que consideren
esta propuesta como apoyo a su labor educativa.

Estas son las sugerencias, mas relevantes qus pretendemos del presente
trabajo, que scpuramente si son aplicadas enriquezcan Ia labor educativa del
docente, y que su objetivo principal de este trabajo es proporcionar vias de
reflexion para aphicarlas a nuestra prictica docente. Es muy mportante destacar
que a través de la aplicacién adecuada de dindmicas grupales estimulamos la
imaginacién vy la creatividad, gjercitanto por un lado el uso de la intelipencia con
un sentido analitico, critico y reflexivo , por ofro lado estimulando el desarrollo
de 1a creatividad vy el juego por medio de las dindmicas grupales como una
necesidad de vida inferior para lograr Ia socializacidn.

Se sugiere que esta propuesta se aplique de preferencia en medio rural
puesto que dard mejorcs-rcsulﬁados, ya que en ese medio los padres de familia no
se acercan a sus hijos, y no les demuestran el carifio que ‘sienten por ellos,
credndoles mseguridad y haciendo de ellos seres no sociables. Es recomendable
aplicario en ese medio también por las limitantes del contexto socidl que no son
muy favorables para la socializacién. |
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ANEXO No. 1
ADIVINA QUE ES

OBJETIVO:  Motivacién a los alumnos para gue participen por medio de
preguntas que se le hacen y ellos se expresan libremente para socializarse.

DESARROLLO:  Se comenta con los niftos el titulo de 1a dindmica y se le hacen
pfcguntas tales como: ¢ Cémo son log jardines de nifios ?, jque personas se
encuentran dentro?, posteriormente s¢ hace un recorrido por todas y cada una de
las 4reas y se les pregunta adivina que es tienc en este lugar hay una estufa, un
frepadero, trastes, sal, azicar efc.. v se mencionan todas las cosas que existen en
esa 4rea con la participacién de los alumnos y ellos deben adivinar que area es
podrian dectr es una cocina o Io que a ellos se les ocwrra en ese momento.

Despuﬁa de recordar y ver muchos lugare‘_-. vamos a inventar los que no

existen, y todos los nifios participan.
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ANEXO No. 2
EVALUACION

Se ufilizard 1a evaluacién Ampliada como instrumento Ia escala estimativa

que a continuacidén presentamos.

Jardin de Nifios: "Emilio Cruz Ihaflez” Clave: 21DINI00IZ , Localidad: Barrio de
Sta. Clara. Municipio de Santiago, Miahuatlin, Puebla . Ciclo escolar: 1995-1966.
Grado: 3o0. Grupo. nan

Nombre del Alumno:

ESCALAESTIMATIVA

Contenido a evaluar: Observacién directa de los acontecimientos.

RASGOS | PUNTUACION

Cooperacidn Participacién Autonomia Forma de Juego Diﬁicgo ' 1 2 3 4 5

Observaciones: En cada raspo se evaluard, siempre positivo, &l valor minimo es

1y el valor mAXImo 5.
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ANEXQO No. 3

LA PELOTA TRAVIESA

OBIETIVO: Mouvar y amimar a los nifios a participar ¥ se soctalicen con

sus compafieritos del grupo.

DESARROLLO:

Se comenta con los nifios el titulo del juego, porteriormente se hacen
preguntas como: ; Puede una pelota jupar 56147 § =1 tu foeras pelota que harias? |
se les 'prﬁpone buscar una pelota traviesa en algin lugar del salén donde se
encuentre escondida, alguien tira 1a pelota y cuando toca a un nifio & se quedard
guieto, cantari una cancidn, imifard a un ammal, balara etc... y siguen jugando
hasta que pasen todos los nifios, se le motiva a la reflexidn.

Se sugiere que la pelota sea de esponja para que no duela.

70



| ANEXO No. 4
LA ENTREVISTA

DESCRIPCION: Un experto es interropado por un miembro del grupo,
anfe ¢l auditorio o sobre un tema prefijado. |

OBJETIVOS: Pcnﬁjj:e obtener informacidn, opiniones, conocimientos
espectahizados de un tema.

DESARROLLO: Se é]ige a una persona que harid las presentaciones
necesarias, el inferrogador formmula las preguntas y el experto contesta,
imciandose un didlogo flexible y dindmico y asi se contintari durante un tiempo
determinado, el final el entrevistador hace una sintesis de lo que abarcd en lag
respuestas.

SUGERENCIAS: El experto puede ser un shummo, un pédrﬁ de famiha o
un profesor invitado. variantes en lugar de un alumno puede ser a un equipo.

CUESTIONARIO

1.- ¢ Que es? ;Como son;

2.- ; Donde viven?
3.- ; De que se alimentan?
4= Que actividades realizan?

5.- ¢ Como se reproducen?




ANEXO No. §
EL CORREOG
OBJETIVO. Animacidén y formacién de equipos.

DESARROLLO:  Se forma un circulo con todas las sillas, una para cada
participante, se¢ saca una silla y el compaifiero que se quad:.i de pie inicia el
juego, parado en medio del ciroulo. '

Este dice, por ejemplo: "traigo una carta para todos los compafieros que
tengan pelo largo”, todos los nifios que tengan el pelo largo deben cambiar de
sitio. Bl que se queda sinsitio para al centro vy hace lo mismo, inventando una
caricteristica nueva, por ejemplo "traigo una carta para todos los que traen
Zapatos negros” y asi sucesivamente.

Esta dindmica fambien puede ser uiilizada para ubicar diferentes

caracteristicas como: tipo de trabajo, procedencia, etc..
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ANEXO No. 6
EL PUEBLO MANDA
OBIETIVO:  Animacidn, concentracién y formacién de equipos.

DESARROLLO:  La educadora explica que va a dar diferentes 6rdenes, que
para que sean cumplidad debe ella haber dicho antes la sigmiente consigna: "el
pueblo manda”, por ejemplo: El pueblo manda que se pongan de pie. Sdlo
cuando se dipa la consigna, la orden que se dice debe realizarse. Se piérde 51 no
se cumple la orden o cuando no se diga la consigna exactamenié. Por ejemplo:
"El pueblo dice que se sientes”, los que obedecen pierden, va que la consigna es
"el pueblo manda®. Las érdenes deben darse lo mas rapidamente posible para
que el juego sea dpil Esta dinamica se utiliza tambien para que los nifies realicen
ejercicios ya que se puede decir el pueblo manda que suban el pie, el pueblo
manda que muevan 1a cabeza etc.. _

El juego acaba cuando gqueda poca gente y se sipuen sin problema las
érdencs correctas v las falsas.

RECOMENDACIONES:

Para hacer perder a los participantes es bueno repetir varias oOrdenes

correcias rapido y luego decir una falsa.
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ANEXQ No. 7
MAR ADENTRO-MAR AFUERA
OBJETIVO: Animacién e miegracién.

DESARROLLO: La educadora pide a los nifios colocar aros frente acllos en la
cancha. cuando ella diga por ejemplo: mar adentro todos los nifios deben entrar al
aro, v cuando diga mar afuera todos deben sahir, 1a educadora se tratard de repetir
la misma consigna para hacer perder al nifio, tambien se puede realizar esta
dindmica con diferentes materiales, listones &reas determinadas e inclusive el
salén de clases. |

Esta dindmvica debe hacerse con rapidez para que los nifios esten atentos y

1no s¢ squivoquen.
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ANEXO No. 8
LAS LANCHAS
OBJETIVO: Integracién v Animacién

DESARROLLO :  Todos los participantes se ponen de pic.- La educadora
entonces, cuenta la siguiente historia.

Estamos navég:mdo en un enorme buque, pero vino una tormenta que esta
hundiendo el barco. Para salvarse, hay que subirse en unas lanchas salvavidas,
Pero en cada lancha sélo pueden entrar (se dice un ntimero ). personas.

El grupo tiene entonces que formas circulos en los que esté el mimero
exacto de personas que pueden entrar en cada lancha. §i tienen mas personas o
menos, se declara hundida la lancha y esos participantes se tienen que sentar.

Inmediatamente, se cambia el nimero de personas que pueden entrar en
cada lancha, se van eliminando a los "éhogados" ¥ asi se prosigue hasta que
quede un pequefio grupo que serén los sobrevivientes del naufragio.

Recomendaciones: Debe darse unos cinco segundos para que se formen las
lanchas, antes de declararlos hundidos. |

Cémo en toda dindmica de animacién deben darse érdenes répidamente

para hacerse agil y sorpresiva.
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ANEXO No. 9
LLUVIA DE IDEAS '

1. - DESCRIPCION: - _
| Es una forma de frabajo que permite la libre presentacidn de ideas, sin
restricciones ni Himitaciones, con el objém de producir ideas o soluciones nuevas.
2.- OBIETIVO:
- Dezarrollar 1a imaginacién.
- Fomentar el juicio critico sobre algunos problemas o situaciones
- Promover la bisqueda de soluciones distintas |
- Facilitar la participacion de todos los alumnos con autonomia y
originalidad 7
- Establecer una atmoésfera de ideas y de comunicacién que permita la
consideracién del tema, desde diferentes puntos de wsta
3.- REQUISITOS:
- El grupo debe conocer el tema con anticipacién
- Saber cunto tiempo tiene para este trabajo
4.« MECANICA:
- El maestro hard la introduccidn necesaria, insistiendo en: la forma de
trabajar, el tiempo y la importancia del tema
- Se nombrari un secretario que vaya anotando las ideas o criticas
- Una grabadora o ¢l pizarrén facilitars el trabajo
- Cada alumno va expresando libre v es*pon.téziemntc las ideas que se le

vayan ocurriendo en relacidn con el tema
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- El maestro 0 un coordinador llevarén un orden no permitiendo hablar
varias personas a la vez, ni de asunto ajeno al tema |

- Terminado el iempo para 1a " creacién de ideas ", se pasa a la sipuiente
fase, que sera. la critica, sintesis v conclusién de lo que se expuso por todos los
alumnos en el periodo anterior .

- Las anotaciones hechas por el secretario, permitiran conservar las ideas
expuesias

- Se culmina con las conclusiones y un reéumen
5.- RECOMENDACIONES: |

- La intervencién de cada alumno serd breve, una palabra o una frase
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ANEXO No. 10

EL CUCHICHEO

- DESCRIPCION: Dividir a un grapo en parejas, para tratar un fema o
cusstion en voz baja.

OBJETIVOS: Permite 1a participacién individual y simulténea de todos los
integrantes de un grupo en un tema determinado. '

REQUISITOS: Trabajar por parejas y casi en silencio para no interrumpir.

MECANICA. El maestro presenta la pregunta o tema a trafar, aclara el
objetivo que se persigne y el tiempo de que se dispone, invita a cada alumno a
trabajar con su compafiero, se hamvita a uno de los integrantes informar
verbalmente el resultado de su trabajo. | _ |

VARIANTES: Se puede aplicar como motivacién y/o evaluacién.
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ANEXQO No, 11

LOs CORRILLOS

Pequefios prupos (desde dos alumnos hasta grupos de ocho) discuten
durante un tiempo determinado un tema o parte de un tenmis hasia Hepar a
conclusiones. Del mforme de todos los grupos se obticnen conclusiones
generales.

OBIETIVOS: Ensefiar a estudiar, favorece el di;xlago y ¢l compafierismo,
fomenta el irabajo en grupos, responsabiliza al alunmo.de su propio aprendizaje.

REQUSITOS: Redacta preguntas sobre ¢l iema que se va a tratar.
MECANICA: En maestro exphica a los slummos en que consisie esta forma
de trabajo, hace presentacidn del tema, v fija el iempo de "corriflos” (20 minutos

aproximadamente), ¢l maestro o un alumno sugieren las preguntas, alrededor de
los cudles dialogaran v analizarin hasts Hepar a conclusiones.
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ANEXO No. 12
EL BUM

OBJETIVO: Formacién de equipos, anitacién e integracién.

DESARROLLO: Todos los participantes se sientan en circulo, se dice que vamos
a numnerarnos en voz alta y todos a los gue les toque un nimero multiplo de
3,6,9,12 efc., o un nimero que termine en ires o dos etc.. debe decir BUM en
lugar de decir el nimero el que sigue debe continuar la numeracién. Ejemplo:
Se entpieza, UNO, el sipuwiente DOS, al que le toca decir tres dice BUM, el
siguiente dice CUATRO, efc.. |

Pierde el que no dice BUM o el que se equivoca con ¢l nimero siguiente.
Los que pierden van saliendo del juego y se vuelve a iniciar 1a numeracién por el
numero UNO.

La numeracién debe irse diciendo ripidamente, si un compafiero se tarda
mucho tambien queda descalificado (5 segundos méiximo).

Los dos tltimos jupadores son los que ganan. El juepo puede hacerse mas
complejo utilizando multiplos de nimeros mayores, 0 combinando multiplos de
tres con miltaplos de cinco . |

OBSERVACIONES. En el caso del nivel preescolar en vez de decir
multiplos se pueden carmbiar por objetos por su forma color, o tamafio, figuras

geométricas etc..



ANEXO No. 13

SOCIODRAMA

DESCRIPCION: Dos 0 mds personas representan una situacién de 1a vida
real o de I historia, asumiendo los roles o papeles necesarios con ¢l objeto de
que pueda ser comprendida y tratada por el grapo.

OBJETIVOS: Identificarse con el personaje que se csta representando,,
comprender mas a fondo el lugar v el momento que rodean aquella situacidn,
hacer un juicio critico més real, y obtener coﬁclusiones.

REQUISBITOS: Esta situacién puéda prepararse con tiempo, o bien ser
producto de una hnpmvisaciﬁn. Se debe fijar el tema vy el tiempo.

Reunion previa de los actores para asumir los bapeles ¢ improvisar su didlogo:
de acuerdo con las necesidades se prepara "el escenario” que sera lo mis sencilio
posible, por lo general mesa (el escritorio del maestro) y silla. |

MECANICA: Se nombra un director de escena que también podri ser el
locutor, el masstro hace una adecuada ntroduccidn, sefialando la importancia del
tema y o que se espera de los alummnos espectantes y de los actores los intérpretes
dan comienzo y desarrollan la escena con la mayor nafuralidad posible, pero sin
perder de vista la objetividad indispensable.

En geguida puede haber una segién de critica o discusidn, guiada por el

maestro.

Nota: El sociodrama permite evaluar i los alumnos han comprendido un
problema social, una sifuacién histdrica, una obra lteraria: o bien proyecten sus

sttuaciones conflictivas,
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ANEXO No. 14
LA ESCENIFICACION

1.- DESCRIPCION:
- Dos o més personas representan una situacién de la vida real, asumiendo

los roles o papeles necesarios con el objeto de que pueda ser comprendida vy

tratada por el grupo

2.- OBJETIVOS:

- Identificarse con el personaje que se esta representando

- Comprender més a fondo el lugar y ¢l momento que rodean aquells
sutuacidn

- Hacer un juicio crifico mas real

- Obtener conclusiones
3.- REQUISITOS:

- Esta situacién puede prepararse con tiempo, o bién ser producto de una
improvisacién. Se debe fijar el tema y el tiempo.

- Reunidn previa de los alumnoy para asumir los papeles, ¢ improvisar su
didlogo:

- De acuerdo con las necesidades se prépara el cscénario " gue serd lo
mas sencillo posible, por Io general mesa ( el escritorio del maestro Yysilla Lo
demds puede enirar en el terreno de Ia mmaginacién, por medio de una breve
descripeidn | '

- S¢ dard a los alumnos unos minutos para aclarar los imos detalles "
ponerse en la situacién mental adecuada ”

4 - MECANICA-
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- S¢ nombrard un director, que también podrs ser el locutor

~ Bl maestro hace una aaiacuafla nfroduccién sefialando la importancia del
tema y Io que se espera de loy alumnos espectantes y de los alumnos

- El locutor hace 1a presentacién de 1a escenificacién o del problema )

- Los intérpretes dan comienzo y desarrollan la escena con la 'mayer
nafurahidad posible, pero sin perder de vista Ia objetividad idispensable

- El desarrollo de 1a accidn no debe ser iiﬁcrfeﬁda

- El profesor tendrd en cuenta que la representacién no so alargus
excesivamente, porque perderia eficacia

- En seguida puede haber una sesién de critica o discusidén, guiada por el
maestro |

- Fmnalmente viene ¢l periodo de conclusiones, con Ia participacion de todo
¢l grupo. La discusidn es la parte mas mmportante de 1a escenificacion. Bl perfodo

serd de 20 minuwtos aproximadamente
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ANEXQO No. 15
LA GALLINITA CIEGA

DESCRIPCION: Puede ser todo el grupo el que participa y solo un nifto es
la gallinita ciega se le tapan los ojos con un pafiuelo y el identifica va sean
objetos, tales como: frutas, ropa, materiales que se encuentran dentro del aula
objetos que se utihizan en el &vea de dramatizacién ete.., tambidn se realiza esta
dindimica para identificar alos demds compafieritos del prupo.

OBJETIVOS: Idendificar los objetos que se les presentan, que los alummos
s¢ socialicen con sus demas compafieritos v qué por medio del tacto describan
objetos.

REQUISITOS: Esta sitnacién puede prepararse con tiempo o bien ser
producio de una improvisacidén. Bl 4rea en la cual los nifios realizan esias
actividades debe estar despejada de mesas v sillas para que no ocurra un

accidernie.



ANEXO No. 16

TECNICA EXPOSITIVA
1.- PARA QUE SIRVE:

- Sirve para que un grupo escolar resuclva el planteamiento de una
sifuacién problematica por medio de las opimones de todos los participantes.
2.~ CONSISTE EN:

lo. El plantemiento de un problema _

Zo. En la recopilacidn de opiniones de todos o de la mayoria de los
participantes, y

50. En que las condiciones sean Ia expresion del grapo
3.- MECANICA: |

1.- El equipo ponente es presentado por el maestro _

2- En cada equipo habri un responsable o micgrador quien Hevard Ia
conducaidn del grupo e indicars 1a forma de trabajo -+ -

3.- Las opimiones pueden ser dadas en forma oral o escritas

4.~ De comin acuerdo se designara un elemento que anotara en el pizarrdn
las opiniones mas repetidas

5.- Habrd seleccion de opiniones para evitar repeticiones innecesarias
{seleccionar 16 )

6.~ Hste matmal servir de base para la discusién del grupo

7.- En 1a discusién debe cuidarse que las aportaciones sean para enriquecer
las opiniones.

8.- Unificado el criterio del grupo se procederd a la elaboracién de

conclusiones. |
%.- Estas conclusiones permitiran la elaboracién de un resumen

16.- En todo momento el maestro orientars o reorientard Ia actividad

85



