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INTRODUCCION

Desde la aparicidn del hombre sobre la tierra, v que éste se dio cuenta
del mundo que lo rodeaba, traté de entender v explicar todas las situacio-
nes, circunstancias y fendmenos en su entorno. Cred instrumentos que le
lueran atiles en su vida diaria, asi como para su supervivencia: de la
misma manera buscd la forma de comunicarse v expresarse con sus
semejantes, ya fuera con gritos, sonidos salvajes, gestos o movimientos.

Asi como sus instrumentos rudimentarvios de trabajo fueron prove-
chosos y fueron evolucionando conforme a sus necesidades, de la misma
manera el lenguaje lo fue haciendo. "El lenguaje aparecié con los instru-
mentos” (Fisher, 1978: 11). Para el hombre ha sido tan 1til como sus
instrumentos de trabajo, pues mientras éstos servian para su sostenimien-
to, éste lo era para su expresion v comunicacién, El lenguaije fue el medio
mds viable para comunicarse, aungue también en é] influyé la imitacicn
como elemento esencial, pues no sélo se imitaban los sonidos humanos
sino también a la naturaleza.

Con el acontecimiento histérico y los cambios de época, el lenguaje
fue cambiando, evolucionande v enriqueciéndose cada vez mas con las
imitaciones y nuevas palabras que se iban icorporando hasta Negar a
formarse el lenguaje actual de cada raza, credo o nacidn.

51 se toma en cuenta tode el largo proceso que el hombre ha seguido
para poder adquirir un lenguaje y usarlo para su comunicacion, se da

cuenta de que el hablar, el aprenderlo y expresarlo es un proceso mental



importante, v no alge simple v sin importancia, "Una proeza intelectual v
no un simple hecho normal como la mayoria de los padres lo piensan al
ensenarles a hablar a sus hijos. La facilidad con la que los ninos les dan
sentido a muchos otros patrones de sonidos, visiones, olores y otros tipos
de eventos en su ambiente” [Smith, 1989; 20),

La mayoria de los padres y también algunos maestros, en ocasiones
pasan por alto estos importantes procesos en los nifios, pues nos se refle-
xiona acerca de que si el nifo no entiende su propio lenguaje, no entende-
ra ni dominara posteriormente el lenguaje escrito.

Cuando el nifio ingresa a la primaria, 1os maestros creen que €l ignora
todo, v sdlo emplean en &l su lenguaje como una imitacion de los sonidos
de las letras convencionales, para la enseftanza de la lecto-escritura, sin
darnos cuenta de que él &5 un ser activo y de que en muchas ocasiones
sabe que esas letras portan significado y trata de desentranarlo, constru-
yvendo sus propios esquemas y estructuras del mundo que lo rodea. "El
nino enfrenta, pues, precozmente un objeto que ird tratando de compren-
der: el sistema de escritura: y para comprenderlo deberd reconstruirle,
averiguar cuidles son sus elementos, cudles sus reglas de formacion® [Kauf-
man, s/f: 4-5].

Aun en la actualidad muchos maestros siguen o seguimos utilizando
métodos tradicionalistas que conllevan al nifio a situaciones de confusidn,
al tratar de ensenarle a leer y escribir, y dejando de lado sus intereses y
conocimientos sobre la lengua escrita, pues establecen la ensenanza del

aprendizaje mecdnico de las letras, después la comprensién literal del



texto, més larde el significado global v, finalmente, la reaccion del lector
v la evaluacion del contenido del texto, haciendo de ello un aprendizaje
mecdnica, carente de significado para el nifio v, por tanto, provocando en
] una decodificacién de sonidos en letras, que no le permitira una com-
prension de lo que lee,

Debido a todo lo anterior, v confrontdndolo con mi practica docente,
me he podido dar cuenta de que los nifios, al tratar de leer, no lo hacen de
una manera que les aporte significado, sino decodificando letras, porque
asi se les ensend, Provocando que no lengan una comprension de lo que
leen, pues los métodos aplicados no consideran el proceso de construccidn
de sipnificado, desde el inicio del aprendizaje de la lectura, sino una
simple union sonido-letra, aunque ello implique que el nifio no elabore sus
propics juicios de lo que lee.

Al tratar de apovarme en la comprension de lectura, en los grupos
multigrado, ésta resulta insuficiente, pues al leer no comprenden el signifi-
cado del texto, sino sélo el sonido que las letras implican y la palabra que
forma, llevando consigo gue no tengan comprension y su lectura sea
macinica,

Considerando la problematica v lo que ella ocasiona en los nifos,
para Tundamentar el presente trabajo me apoyaré en las corrientes del
lenguaje encaminadas a este problema, como son: la psicogenética, psico-
linghiistica v sociolingliistica, todas ellas relacionadas con dicha cuestion,
ademas de los aulores Frank Smith (1989), Ernest Fisher [1978], antes

citados v que proporcionan concepciones tedricas acerca del lenguaje v su



implicacidn en el proceso de la comprension de la lectura, asi comao
Margarita Gamez Palacio [1987), Montserrat Moreno (1986), Emilia Ferrei-
ro (1984, Ana Maria Kaufman (s/f), John Passmaore [1986), v algunos
materiales de apoyo al docente en grupos multigrade, que proponen
alternativas, sugerencias v comentarios encaminados a la resolucion,
planteamientos tedricos-metodoldgicos de esta problemitica en la lectura
de comprensidn, todas ellas encaminadas a la nueva propuesta que esta
arrajando la educacion en diversas dreas, asi como su enfoque constructi-
vista, donde su principal propdsito es hacer al nifo constructor de su
propio aprendizaje, haciéndolo aprovechar sus errores como proceso de
construccidn del conocimiento, respetando sus procesos cognoscitivos,
haciendo de él un ser que lee para aprender a leer, que comprenda el
significado de la lectura, ¥ no la convierta en un acto mecdnico y sin
ningiin sentido, luncional ni visual en su vida cotidiana. Asi pues, corres-
ponde a nosotros como maesiros darle este giro al proceso de lectura en
nuestros alumnos.

La lectura de comprensién es un tema muy importante, que ha sido
abordado por varios autores, de los cuales tomaré sus aportaciones més
importantes para el desarrollo del trabajo. Algunos de estos autores
relacionan su trabajo con dreas como la psicolingiiistica, psicogenética y
socinlingilistica, campos que van relacionadas con la problemética en
cuestian, debido al estudio que hacen acerca de los factores que influyen
en la comprension lectora v las causas por las cuales no se lleva a caba.,

"La comprension de la lectura en los grupos multigrado”, es el



nombre con el cual he designado el presente trabajo, en el cual trataré de
deslacar la importancia de la lectura de comprension en estos grupos.
Pues la hilacidn entre comprension v lectura va de la mano, va que no
puede haber lectura si no existe una comprensidn, es decir el entendimien-
to de lo que se lee.

La comprensian de la lectura es el entendimiento claro del significa-
do, que se hace a través de un proceso inteligente del lector, en el que
intervienen un cenocimiento del codigo alfabético convencional (informa-
cidn visual) v la informacion previa de otros conocimientos relacionados
con lo escrito {informacion no visual), Por lo que cabe destacar que si este
proceso no es claro en el lector, él no obtendré la informacién apropiada
que lo llevard a la comprension (Cfr. Smith, 1989),

Fsto suele suceder en los ninos, pues al no tener claros los conceptos
de lo que leen, no alcanzan a entender el significado. Los nifos en cual-
quier grupo son diferentes y con diferentes intereses, pero estas diferencias
se hacen més agudas en un grupo multigrado, donde las edades de los
nifios varian de forma mas notoria, asi como sus intereses, de la misma
manera que sus congcimientos previos sobre la lectura, lo que afecla en su
COTMPIension.

En varias ocasiones perdemos como maestros la impartancia que
estos Werminos reflejan, v sometemos a nuestros alumnos a ejercicios que
en vez de comprender, s6lo lo hacen memarizar y mecanizar, haciendo que
el nifio pierda el interés y la vea como un obsticulo, pues para ellos carece

de sentido.
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Al estar frente a un grupo, tratamos lo que el programa a él se refiere,
pero al manejar varios grados, nos percatamos que es necesario abordar
varins temas que son necesarios a cada uno, es aqui donde se habla de lo
que es un grupo multigrado, donde se trabaja con varios grados en un
mismao grupo, haciéndose necesario el apayo en la lectura, pero sobre todo
que ésta sea de comprensidn para ayudarse en el aprendizaje de estos
grados, Al no ser ésta alcanzada por los alumnos, provocard un grave
retraso, no sélo en el nifo, sino en el grupo en general, pues el trabajo en
estos grupos se apova en la lectura que hacen los alumnos de algunos
temas v la explicacion del maestro, para de esta manera alender al otro
grupo, perc si esto no se puede lograr, provoca que el maestro vea su
tiempo demasiado reducido al tratar de explicar, grupo por grupo, més aun
donde los temas son extensos, v no se obtiene el objetivo principal, que es
el aprendizaje del grupo multigrado.

El interés que me llevo a realizar el presente trabajo es el de mejorar
mi practica docente, brindarles a mis alumnos mejores oportunidades que
los ayuden a obtener una mejor comprension de lo que leen en cualguier
drea escolar.

Considero de suma importancia la comprension de la lectura, pues
es la base para que el nifio adquicra el significado que lo lleve a adguirir
el conocimiento, despejar sus dudas sobre cuestiones, en cualquier
materia, encaminado por el maestro.

Proponer estretegias que sean de ayuda en la comprensién de la

lectura, para lograr un mejor aprovechamiento escolar,



Asi mismo, confrontar, indagar diferentes puntos de vista de aulores
sobre el problema, para llevar a cabo el mis accesible y adecuado, en la
aplicacion dentro de la practica docente,

La importancia de la lectura en los grupos multigrado quizas sea aun
mas que en los grupos que son atendidos por un maestro para cada uno de
ellos, pues en varias ocasiones por no tener el tiempo suficiente v la
sobrecarga de trabajo, al tratar de cumplir con los requerimientos de los
programas que cada grado maneje, me veo obligada a apoyarme en la
lectura que mis alumnos deban de hacer para alcanzar el proposito que
determina el tema de estudio v tener tiempo para atender al otro grupe, lo
que implica que si el nifio no alcanzd a entender lo leido su aprendizaje se
verd afectado y no encontrara en la lectura un auxiliar para su aprendizaje,
sino un obstaculo.

El tratar de entender v comprender la importancia que brinda la
comprension de la lectura nos servird también para escoger las estrategias
mds adecuadas para mejararla, permitiendo en cualquier institucién un
mejor nivel de comprensidn, no solo en la lectura, sino en cualquier drea
de su educacion, que ayudard a elevar el nivel educativo de nuestros
alumnos,

El comprender Lo que leen ayudard a los nifios a mejorar su desarrollo
lingliistico, haciendo de ellos unos usuarios méds practicos de lo que leen,
que vean en la lectura un apayo v no una simple tarea o decodificacion de
letras que implican sonido. Proparcionando en ellos la oportunidad de

ampliar su vocabulario y tener mayor informacion sobre los textos.



Por lo gque considers que este trabajo no solo puede ser interesante
para mi, sino para cualquier docente o padre de familia que se interese en
él, o bien institucidn, pues considero que la exposicion les serd de gran
utilidad a mis companeros docentes, en su practica diaria, debido al
manejo del grupo multigrado, que implica conocer nuevas perspectivas y
conocimientos titiles en la comprensidn de la lectura en los nifos, yva que
ésta es importante para su aprendizaje. El emplear estrategias para lograr
mejores resuliados en esta cuestidn y tratar de mejorarla, con el conoci-
miento de elementos tedrico-metodolégicos.

Los objetivos que pretendo realizar con la elaboracion del presente
trabajo, en relacidn con la problematica detectada con el grupa son los
siguientes:

- Establecer la importancia que la comprension de la lectura tiene
coma fundamento para la obtencidn del significado al leer,

- Tralar de dar una explicacion tedrico-metodoldgica con respecto a
la comprensién de la lectura, ¥ su manejo en los grupos multigrado de
educacion primaria.

El lLagﬂr d:::_ndﬁ se encuentra ubicada la comunidad donde actualmen-
te laboro se llama "Los Vizguez"; es un pequeno rancho que se localiza
aproximadamente a tres kilometros de la cabecera municipal de Jesis
Maria, Ags. Es poco el acceso de los camiones urbanos al lugar, debido al
caming de terraceria, lo que hace que las personas que ahi viven tengan
que caminar hasta la cabecera municipal, a realizar cualquier dilisencia,

Las personas gue habitan en esta comunidad son parientes o conoci-



dos desde hace mucho tiempo,

Los padres de familia van a sus trabajos y regresan por la tarde, las
maclres se dedican a las labores del hogar, a excepeion de algunas, que
trabajan fuera de casa.

Para ellos la escuela de sus hijos implica s6lo mandarlos, sin respon-
sabilidad alguna, llevarles su almuerzo, y preguntarles por las tardes si
hicieron la tarea; lo que repercute en los nifios, pues en sus hogares no se
tienen habitos de lectura v escritura como una finalidad 1itil, sino sélo
como tarea de escuela. En esta comunidad no leen periédico, pues no llega
a ella, por lo que los nifos no sienten la necesidad de que leyendo se
pueda estar informado de lo que sucede en otro lugar. Por las tardes se
dedican a ver television, o a cualquier actividad religiosa; no acostumbran
leer revistas, cuentos que llamen su atencién v los interesen en la lectura.
Tado lo anterior influye de una manera directa en la lectura, implicando
que cuando lo tenga que hacer, en la escuela resulte dificil de comprender-
la.

Los nifios se desenvuelven en un ambiente poco favarahle para lograr
una comprension eficaz de la lectura; en este lugar s6lo se cuenta con un
jardin de nifios y la escuela primaria. El jardin de nifios es pequena, y salo
trabaja en &l una educadora; en la escuela primaria somos cuatro maestros.

Para asistir a la secundaria, los nifios que egresan de la primaria
tienen que desplazarse a la cabecera municipal o a otra poblacién donde
s encuentra una telesecundaria, lo que en muchos casos afecta, pues las

madres de familia no lo permiten, menos aun en las nifas, por el hecho de



que tienen que salir temprano ¥ caminar, siendo el camino despoblado y
sin alumbrado piablico. Consideran que al salir de la primaria su forma-
cion educativa termind: y la lectura ya no seria funcional, ya que no
continuardn estudiando. Los nifos son pocos los que van a la secundaria,
v los demés se dedican a las labores del campo, sin ninguna otra institu-
cion gue pueda brindarles un aportacion cultural. Los estudios de sus
padres son minimos, lo que ocasiona que no puedan apovar a sus hijos,
cuando tienen alguna duda en las tareas escolares.

Los padres de familia de esta comunidad perciben bajos ingresos
econdmicos, pues la gran mayoria se emplea como obreros, jornaleros,
trabajadores agrénomaos y albaniles,

Al llegar a sus hogares, son pocos los que ayudan a sus hijos en las
tareas, problernas escolares, pero por lo regular no leen ningiin tipo de
material escrito. Por lo que al ver que en sus hogares sus padres no
emplean la lectura como ulilidad, ellos lo ven de la misma manera, v sdlo
la consideran como una tarea mas de la escuela, y el comprenderla carece
de importancia, mas aun si son temas o materiales que no se usan en su
casa 0 no han tenido informacion sobre la misma, Io que motiva que al
tratar de leerla, no la enlienda, pues es ajeno a los temas escritos.

Le escuela en la cual estoy trabajando v he mencionado se llama
"Pedro Garcia Rojas”; en ella contamos con tres aulas para atender los seis
grados de primaria, dos de las aulas son de material de ladrillo, la otra es
prefabricada v fue dividida en dos para que cada maestro estuviera en

forma independiente con su grupo,
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La relacion entre los maestros es de respeto v amistosa, encaminada
a la mejor realizacidn de nuestra labor docente, tratando de apoyarnos de
la manera mds viable para nuestro trabajo con los nifios. Tratamos de
reunirngs por 1o menos una vez al mes para comentar, sugerir v opinar las
problematicas que se nos presenten y tratar de darles solucion, ademaés de
la organizacion de la escuela.

Uno de los maestros se encuentra comisionado como director, él es
quien realiza todos los trdmites correspondientes a la direccion, ademas de
coordinar nuestro trabajo, ponerse en contacto con los padres de familia
para el trabajo en la escuela, materiales y arreglos, Hacemos reuniones
para informarles del aprovechamiento de sus hijos y problemas relaciona-
dos con su aprendizaje.

Cada uno de nosotros reane a sus padres de familia cada himestre,
para darles a conocer cualquier problema relacionado con la educacién de
sus hijos, la participacion de los padres es apatica.

La institucion pertenece a la zona escolar 41, del municipio de Jestis
Maria; la relacion con las otras escuelas de la zona es muy superficial, pues
da el apoyo necesario para la problematica, pues se limita sdlo a la entrega
¥ recepeion de documentos, reuniones con directores a nivel zona, para
lratar asuntos relacionados con tramites de documentacion e informacion
del Instituto de Educacion. Lo que no ofrece alternativa de solucitn para

la problemdlica,
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I. LA LECTURA Y SU COMPRENSION

A- LA COMPRENSION DESDE EI, ENFOQUE PSICOLIN-
GUISTICO

Cuando hablamos de que un nifio no comprende, nunca nos damos
cuenta de qué es lo que no comprende, qué término o hasta dénde queds
en €l su grado de comprension, o lo que es peor, €l no siente la necesidad
de comprender, En muchas de las ocasiones le resulta aburrida compren-
der, porque es algo que no provoca incertidumbre, ya que no posee los
conacimientos previos, asi como la informacién que le servird para alcan-
zar el grado de comprension, o lo que es muy connin; el lenguaje em pleado
le resulta totalmente ajeno y desconocido para él.

"El maestro, o el autor que el alumno esta levendo, emplea un lengua-
je que no es el del muchacho o sélo en parte coincide con él. Muchos
ninos se han visto en una situacion lingiiistica tan dificil, tan ajena a ellos,
que su posibilidad de aprender de un modo eficaz queda casi en nada”
(Passmore, 1986: 16).

Para que el nino deba alcanzar una comprension es deber del maestro
analizar todos los aspectos que influyen para que ésta se dé desde lo
lingiiistico hasta el conocimiento del mundo que ¢l tiene; asi como la
sintaxis que se emplea en el material escrito que el nifa deberd leer.

‘Ampliar el vocabulario del nifio por cualquier medio que resulten

mas efectivos, ayudarlo en el empleo de un diccionario, familiarizarlo con



la amplia gama de diccionarios existentes, lanto técnicos comao generales,
es un modo muy importante de mejorar su comprension. Toda palabra
nueva que el nino domine lo ayudard a comprender un amplio abanico de
oraciones, ¥ no sdlo una de ellas en lo particular” [Passmare, 1986 17).

Es deber del maestro destruir todo lo mal comprendido, provocar la
incertidumbre en el alumno a fin de que &l se interese v busque respuestas
a sus preguntas que lo llevaran a comprender.

Para que la comprension se dé es necesario que se tenga un marco de
informacién anterior al conocimiento que se va a adquirir, asi como una
informacién histérica, para que el nifio entienda algunas situaciones y
relaciones sociales que lo llevarén a comprender oraciones y después
lextos.

En algunos casos la informacién que proporciona el maestro serd
quizds exactamente la que el alumno requiera para comprender, por ello
se debe tener especial cuidado en proporcionarle informacién al nifio, para
que ésta sea ntil.

Aun cuando el mismo maestro emplee conocimientos previos y trate
de proporcionarle al alumno principios que lo ayudardn en su Compren-
sion, es dificil garantizar que el nifo ha comprendido ampliamente, pues
la comprensidn se debe amparar con un principio familiar, v si éste no
existe en el nino serd dificil que comprenda,

Asi mismo, hay que estar bien conscientles y seguros de qué es lo (que
debemas ensenar a nuestros alumnos, pues si nos mostramos inseguros al

impartir un conocimiento ésle repercutird en el nino v lo desanimara a
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seguir adelante; hay que demostrar al nifio que lo que hace tiene un
proposito, que es parte de una actividad importante, para que no tenga
dudas,

A toda institucion corresponde dar las bases tedricas que servirdn de
respuesta a las preguntas que los alumnos se formulen, provocando de esta
manera una comprension tedrica.

"La comprension tedrica permite movilidad, capacidad de cambio, de
enfrentarse a sitluaciones inesperadas. La comprensién prictica es cerrada”
{Passmore, 1986: 25).

En muchas ocasiones los nifios saben como hacer las cosas, pero no
encuentran explicacion a las preguntas, no logran explicar cémo lo hicie-
ron, en este caso se dice que el nifo posee una comprensicn prictica,
usual, pero no lo lleva a explicar su funcién ni a ampliarla.

De esta manera, pertenece a la institucién y a la responsabilidad del
maestro conjugar tanto la prictica que el nifio posee, con la tedrica que
ellos pueden ofrecer, para provocar en él perplejidad, incertidumbre, que
les ayudard en su ensefianza y comprensién, partiendo de sus problemas
vy buscando alternativas reales de solucidn a ellos, "Llevando a la perpleji-
dad es un primer paso esencial para ayvudarlo a comprender” [Passmore,
1986: 26).

El ayudar a comprender al nifio le servird para desarrollar sus capaci-
dades de comprensién en informacién tedrica, informacion histérica,
habilidad critica, dominie del lenguaje.

En muchas ocasiones al aplicar pruebas de comprension en la escuela
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primaria sobre algo que acaba de leer, el nino puede inferir en su com-
prension, ¥ ser s¢lo una prueba de memoria a largo término, que puede
intervenir en su comprension.

"La comprensién no es una cantidad, es un estado de no tener pre-
guntas sin responder” (Smith, 1989: 79).

El conocimiento del mundo que rodea al nifio servird de antemano
para comprender, si ese conocimiento es nulo o pequefo, no le servira al
niito, Es necesario ampliar el conocimiento de su medio ambiente, de
situaciones que lo rodean, de su mundo, para ampliar su comprensién. "La
teoria del mundo en el cerebro que es la fuente de toda comprension. La
base de la comprension es la prediccién. Las predicciones son preguntas
que formulamos al mundo, la comprension es recibir respuestas” (Smith,
1989: BO),

Es necesario provocar en el nifio incertidumbre, para que prevenga
y deseche las predicciones equivocadas, a fin de alcanzar la respuesta
correcla que lo llevard a comprender, asi como respetar las etapas de
desarrollo del nifio y los conocimientos que él posee a fin de partir de ellos
para alcanzar una comprension adecuada a su grado de conocimiento.

La comprension desde el enfoque psicolingiiistico implica una
operativizacion de las estructuras lingiisticas, a fin de entender y com-
prender las cadenas linguisticas a través de las cuales se articulan log
conceptos, por lo que en esta dimension es tarea del docente activar en el
alumno el desarrollo de la competencia y el desempefio lingiifstico a través

de estralegias tedrico-pricticas en las que se vea el uso funcional v creativo
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de la lengua.

B- FACTORES QUE INTERVIENEN EN LA COMPRENSION

El conocer o tratar de entender el porqué el nifio no comprende, o
que es lo que estd influyendo en su comprension, nos dard una interpreta-
cidn tanto cualitaliva como cuantitativa del proceso, asi como el entender
el desarrollo del conocimiento en el nifio, aportando datos que seran
valiosos a nuestra labor docente.

Desde su més tierna infancia el nifio trata de comunicarse de una
forma verbal, inicialmente con balbuceos, que irdn conformando su len-
guaje. Esto permitird que el nifio emplee el lenguaje como un instrumento
que le permitird ir incorporando estructuras internas que desarrollardn sus
operaciones intelectuales, ademds de adaptarse cada vez més a su medio
social,

Se puede decir que el nino pequeno posee una actividad prdctica al
realizar una accion, pero a medida que el lenguaje empieza a integrarse en
su actividad, se convierte en una descripcién v andlisis de la accién,
ntilizando ademas sus oios v sus manos, convirtiéndoese en una actividad
de percepcion, lenguaje v accidn. "El momento méis significalivo en el
curse del desarrollo intelectual, que da a luz a las formas més puramente
humanas de la inteligencia prictica v abstracta, es cuando el lenguaje v la
actividad practica, dos lineas del desarrollo antes completamente indepen-

dientes, convergen" (Vyegotski, 1979: 36).
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A medida que el nifio crece, su lenguaje, lanto como sus acciones, se
hacen mas planeadas v se plantean por medio del mismo al tratar de
resolver un problema, v al no encontrar solucion se comunica con el
adulto a fin de conseguir ayuda, convirtiéndose, de esta manera, el lengua-
je en una actividad social:

‘La capacidad especificaments humana de desarrollar el
lenguaje ayuda al nifio a proveerse de instrumentos auxilia-
res para la solucion de tareas dificiles, a vencer la accitn
impulsiva, a planear una solucién del problema antes de su
ejecucion y a dominar la propia conducta, Los signos v las
palabras sirven a los nifios, en primer lugar v sobre todo,
como un medio de contacto social con las personas, Las
funciones cagnoscitivas v comunicativas del lenguaje se
convierten en la base de una nueva forma superior de activi-
dad en log nifios, distinguiéadolos de los animales” (Vygols-
ki, 1978: 40].

Es importante tomar en cuenta las estructuras del pensamiento del
nino, fque se irdn consolidando a medida que él encuentre respuesta y
comunicacion al emplear su lenguaje, mismo que le servird para ir desarro-
llande su proceso de construceién intelectual del mundo que lo rodea,
siendo &l su principal motor active v ceordinader—El nifio ve-el mundo-a
su manera, ¥ es un largo proceso para que llegue a concebirlo como el
acilio-paes-tendrd-fue-pasar-por-etapas que no pueden ser alteraday,
puecen variar al aparecer, segin su medio sociocultural, pero una es
lmporiante para que aparezea la siguiente,

El nifio, al entablar comunicacion con otros nifios, se da cuenta de
que su punto de vista no es el inico, y aprende a ver las cosas desde otro
punto de vista distinto al suyo. Lo que lo llevard a discutir y conducirse

de una forma mental més critica y lograr una verdadera comunicacisn.
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El lenguaje constituye un papel fundamental en la adquisicién de
canocimientos para &l nifio, pues al ir comprendiendo mejor lo que se le
dice o se le explica, su lenguaje se ird transformando para comunicarlo
mejor, por lo que es importante no construir en el nifio conocimientos
verbales que sélo ird repitiendo, sino verdadercs conocimientos que
comprenda y estructure en su pensamiento,

"El lenguaje sirve para traducir lo que va estd comprendido, e incluso
puede constituir un peligro si se utiliza para formular una idea (ue atin no
es accesible” (Departamento de Investigaciones Educativas, 1981 364).

Al hablar, el nifioc no lo hace aisladamente del desarrollo de la
humanidad, sino a través de un conjunto de reglas y normas propias de esa
lengua que &l ird aprendiendo y reconstruyendo para entenderla, de la
misma manera que al ingresar en la escuela primaria deberd reconstruir un
lenguaje escrito para su adquisicion; de esta forma le serd mas ficil enten-
derla y aprenderlo, que si se le ensefia de una manera separada, al emplear
el uso de silabas, palabras y posteriormente oraciones ajenas a la forma
como €| se comunica, donde une pensamiento v lenguaje al hacerlo, "El
nifno necesita tomar conciencia de las relaciones existentes ectre las
palabras y los signos de la escriture para dominar la téeniea del lenguaje
escrito, y toda toma de conciencia es una creacion del pensamiento”
[Moreno, 1986: 59),

Cuando el nifio descubre que puede expresar lo que siente, piensa,
habla, imagina, se irin sucediendo nuevas creaciones, una a la otra en el

pensamiento; aunque no se debe confundir el repetir lo que otro nos
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expresa en un lexto, con lo de decir o traducir el pensamiento que el autor
trata de expresarnos.

Al encontrarse en un mundo que le proporciona diversas hipotesis
para llegar a una teoria v conocimiento sobre todo lo que hay a su alcance,
el nino ira prediciendo algunos de ellos relacionados con su entorno. De
la misma manera, cuando el nifio lee se presenta ante él un texto con gran
informacidn que el cerebro no serd capaz de asimilar instantdneamente, en
primera instancia sus ojos deberan seleccionar la informacion visual en
forma progresiva, pero cuandao lo considere necesario hard regresiones, con
lo cual provocara una lectura mas lenta que influira en la comprension.

"La lectura no se acelera para incrementar la velocidad de fijacion,
sino para reducir la dependencia en la informacién visual principalmente
haciendo uso del significado” (Smith, 1989: 54).

Durante la lectura, v para su comprensicn, se hace necesario conocer
las limitaciones de la memoria, en la cual Smith [1989) menciona que hay
tres liEEJS que intervienen, como son la memoria sensorial, la memoria a
corto término v la memoria a largo término. De la primera, se presenta en
la medida en la cual la informacidn visual (el texto) se va levendo, donde
el cerebro hace una conceptualizacidn para explicar el proceso de fijacidn
que se hace =n ella, mientras el cerebro estd ocupado en ello, lo cual
resulta muy rapido, desapareciendo en cuanto el cerebro hace otra fijacién,

"La memoria sensorial representa un interés tedrico, pero tiene poca
importancia para la instruccion de la lectura porque no hay nada que se

pueda o necesite hacer con respecto a ella” (Smith, 1989: 57).
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En cuanto o la memoria a corto término se entienda, por la cual, a lo
fque se atiende en un momento dado, v en cuanto al lenguaje las dltimas
palabras que se han leido o escuchado, o bien, cualquier pensamiento que
se tenga en la mente. Esta memoria se aplica a cualquier cosa que llame
la atencidn en la lectura, tiene una importancia central, pues se sittia en lo
que se acaba de leer, antes de pasar a otra palabra. Cuando un nifio les
empleando esta memoria dificilmente predecira la siguiente palabra si aun
no ha fijado su memoria las letras anteriores de la palabra, ademds de que
su persistencia no duraré mucho tiempo,

Toda aquella informacion que tenemos v permanecia en nuestra
mente es la memoria a largo término, es el conocimiento del mundo. En
ella se van almacenando todas las informaciones de nuestra vida, pero de
una manera organizada y correlacionada con todos los deméds. Por lo cual
al querer recordar algo dependera de la forma como se relacione con la
demds informacion.

'El secreto del recuerdo de la memoria a largo término radica en
interceptar una de las interrelaciones” (Smith, 1989: 61),

Es importante que el nino al leer aprenda a emplear sus memgorias ¥
no las sobrecargue de informacién, pues esto ocasionard que trate da
memorizar el texto, lo que obstruird su comprension, dificultande la
memaria; debe disfrutar lo que lee, con material entendible para ellos y
que evite la sobrecarga de memorias, ya que la lectura, v su aprendizaje,
dependen en buena medida de lo que conoce y puede extraer sentido,

Mientras mas conacimiento posea el nifio del mundo que lo radea y
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vaya estructurando su teoria del mundo en su cerebro, su comprension
serd mas clara y esto le permitird predecir las respuestas mds apropiadas
a su incertidumbre, evitando la conclusidn al desechar todas aquéllas que
no le den respuesta a sus preguntas. "Las personas no responden simple-
mente a los estimulos del medio. Encuentran orden v estructura en el
munde de tal manera que pueden aprender a partir de sus experiencias,
anlicipaciones y comprenderlas” (Goodman, Cit. por Ferreiro, 1984: 21),

Frank Smith [Cit. por Gémez Palacio, 1987) plantea dos fuentes de
informacion esenciales en la lectura: las fuentes visuales v las no visuales,
La primera de ellas se refiere a los signos impresos del texto v que se
perciben directamente a través de los ojos. Es necesario para obtener
mayor comprension, que reconozea las grafias que le proporcionan cierta
informacidn. Aun asi el lector deberd apoyarse en la informacién no
visual, la cual se refiere al conocimiento del lenguaje que usé el autor del
lexto, y el conocimiento que se tenga del tema. Mientras mavor informa-
cion no visual se tenga serd mds facil lograr la comprension, pues de esta
manera se [ijard menos la atencién en las grafias para la obtencion del
significado, evitando de esta manera sobrecarga del cerebro con informa-
ClOn innecesaria,

Goodman [Cit. por Gamez Palacio, 1987) describe tres tipos de
informacion: grafofondtica, sintdctica v semdntica. La grafofonética
corresponde a la visual de Smith, en la cual se emplears el conocimienta
de las formas graficas, como son letras, signos de puntuacidn, espacios, v

su relacion con el sonido o enfonacién que representan. En lo referente a
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la sintdclica y semdntica, la primera trata del conocimiento que cualquier
usuario del lenguaje tiene sobre las reglas que rigen el orden en la secuen-
cia de palabra y oraciones, La altima se refiere al conocimiento de concep-
tos, vocabulario y conocimientos que se refieran al tema.,

Las informaciones sintdcticas y seménticas de Goodman corrrespon-
den a la no visual de Smith (Cfr. Gomez Palacio, 1987:16),

Tode lo anterior nos lleva a precisar que, sin duda, son varios vy
determinantes los factores que influyen en la comprension, pero si son
tomados en cuenta y ayudamos al nifio a emplear la informacion que él
posee, su comprension sera mas precisa.

"Toda lectura es interpretacién y lo que el lector es capaz de com-
prender v de aprender a través de la lectura dependerd fuertemente de lo
que el lector conoce y cree antes de la leclura’ (Goodman, Cit. por Ferreiro,

1984: 18).

C- NOCIONES DE LA LECTURA EN LA PERSPECTIVA
CONSTRUCTIVISTA

La educacidn basica en nuestro pais tiene como nna de sus principa-
les melas la de alfabetizar, y de llevarla a cabo como un proceso permanen-
te que promueve en los individuos el desarrollo para pensar, hablar,
escuchar, leer y escribir,

Es importante favorecer este proceso en el individuo, pues desde su

mas lierna infancia el nino utiliza como medio de expresion el lenguaje,
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que sin duda funciona como uno de los elementos mas relevantes que le
permile estructurar el pensamiento, la concepeién de uno mismo y el
mundo que lo rodea. Esto le permitira actuar en su medio social de una
Manera sana y creativa,

La escuela es la encargada de proporcionar al alumno las mds diver-
sas expresiones lingifsticas, orales vy escritas.

El ensefiar a leer y escribir a un nifio no es un memento propio del
aprendizaje, sino todo un proceso que le permitird la adquisicion y uso de
la lengua oral y escrita,

Durante varias décadas se ha considerado al alumno como un mero
receplor, que carece (e experiencias propias v construye sus propias
hipitesis de aprendizaje. Al ingresar a la escuela primaria, el maestro lo
salura de conocimientos, en muchas ocasiones innecesarios, pues muchos
de ellos el nifio ya los conoce, causando un retraso considerable en él,

Dentro de los métodos més tradicionalistas y que se han usado aun
en la actualidad se concibe la lectura como una mera decodificacion de
sonidos, como un acto mecanico, en el cual el nifio pasa sus ojos sobre lo
im]_}resu recihiend_r_: y registrando un flujo de imdgencs perceptivo-visuales
v traduciendo las grafias en sonidos que se encuentran sobre lo impreso,
sin que el nino se dé clara cuenta de lo que estd haciendo, y mds aun sin
comprender absolutamente nada de lo que estd leyendo. "La prictica
escolar del descifrado, desligado de la biisqueda de significado, hace de 1a
lectura una simple decodificacién en sonidos” (Gémez Palacio, 1987: 15).

Por medio de esta ensefianza mecanicista los nifios reproducen los

' 23



sonidos del habla, donde se les pide que repitan en voz alta palabra por
palabra. e incluso letra por letra. Sin percatarse de que el ser un buen
descifrador no equivale a decir que el nifio es un buen lector, al fue
incluso se le prohibe tener errores al leer, pues esto implicaria que su
lectura no sea la correcta, ni con la fluidez que se le exige,

Se satura al nino con la informacién que se proporciona en el texto,
haciendo que su vista sélo se fije en las grafias para obtener informacisn,
ignorando tedo lo que el nifoe pueda obtener al deducir o preguntar, al ver
el texto, si éste contiene ilustraciones, si el titulo puede anticiparle algo,
haciendo que su cerebro, dentra de su actividad intelectual humana yda
traves del procesamiento de informacion que pueda captar no logre retener
la totalidad de la informacién impresa, que se le presenta al nifio en el
escrito. "La capacidad del cerebro para captar informacion es limitada y
debido a ello el lector debe emplear sus conocimientos sobre la escritura
v el lenguaje, asi como la informacién que posee sobre el tema, ya que esto
le permitira predecir el significado del texto. Esto es, que en la medida en
que se utilice esta informacién se reducird la dependencia de la informa-
cidn visual impresa” (Smith, Cit. por Gdmez Palacio, 1987: 15):

Cuando los niilos ingresan en la escuela primaria manejan hibilmen-
te el lenguaje, pero el maestro parece ignorarlo, sobre tode cuando aborda
la lectura, omitiendo el conocimiento que el nifio lleva. Pues el aprender
a generar un lenguaje le permite comunicar sus pensamientos, emociones
v necesidades y no sdlo a decir frases u oraciones que usard en ciertas

ocasiones, sino las reglas con las que se produce el lenguaje; y son éstas las
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que le permilen expresar cosas que nunca anles le habfa escuchado a
nadie, y con las cuales se hard entender por otra usuario del lenguaje.,
Conjuntamente con el lenguaje el nifio ira adquiriendo la capacidad de
discernir sobre las categorias o elementos a las cuales deberd prestar
atencion.

El nifio es un sujeto activo, que emite sus propios juicios e hipdtesis
a manera de aceptar o rechazar las que le satisfagan empleando su inteli-
gencia, y reconstruyendo todo lo que se le oftezea a manera de ubjeto de
conocimiento interesante para él. Es de esta manera como &l empleard sus
conocimientos sobre el lenguaje v el mundo que lo rodea para a propiarse
de la lectura y hacer de ello un objeto de conocimiento. "La lectura es una
conducta inteligente donde se coordinan informaciones con el fin de
obtener significado” (Gémez Palacio, 1987: 15).

El maestro debe poner al alcance del nifio aquellos elementos que le
sean mas (tiles para la comprensicn de la lectura, y partir de lo que gl nifig
sabe, para que pueda acomodarlo a lo que va adquiriendo a fin de lograr
el significado de los escritores.

"El propésito fundamental de la lectura que es la reconstruccian del
significado,.. Implica una actividad inteligente en la que dcte trats de
controlar y coordinar diversas informaciones para oblener significado del
texto... El lector debe poner en juego una serie de informaciones que el
lexlo en cuestion no provee. Se trata de conocimientos que Gste posee con
anterioridad” (Gémez-Palacio, 1987: 15-16).

En la medida que se le muestre al nifio a emplear sus conocimientos
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sobre el lenguaje, experiencias previas y antecedentes conceptuales, es
decir todo tipo de informacion no visual, dependera mucho menos de la
visual que le proporciona el texto, v desarrollara una leclura mas fluida
con esquemas mds desarrollados que le permitan adecuarse al texto v al
significado,

Cuando el nifio comete errores al leer, por asi decirlo, en muchas
ocasiones se cree que estd inventando al leer, o que esos errores son por
cuestiones patologicas, v que sélo podréin tener solucién en otro lugar que
na sea el aula de clases. En la mayoria de los casos el maestro corrige al
nifno diciéndole qué palabra emiti o cual inventd, si iba demasiado lento,
con lo cual le dird si la lectura fue buena o mala, cosa que no le servira al
nifia, pues para que él comprenda sus errores, deberd entender en qué se
equivocd v por qué (Cfr, Gomez Palacio, 1987).

Algunos autores como K. Goodman y Y. Goodman (Cit. por Gémez
Palacio, 1987) han sustituido el término errores, por el de desacierios,
considerando que de esta manera su repercusién en la educacidn no seria
negaliva, y consideran que es en estos errores donde efectivamente estriba
laeficacia de hacer lectores eficientes, pues entre mds desaciertos cometa
el nino y trate de corregirlos, més le avudardn al nino a obtenes el signifi-
cado, Pues aun los lectores muy Auidos cometen estos desaciertos. al
introducir, sustituir, regresar, omilir, reclasificar, parafrasear, transformar,
cambiar una palabra por otra, puesto que se hace a partir de los conceptos.
vocabulario y experiencias previas del lector, va que aungue una palabra

no sea exactamente la que se encontraba en el texto, puede aceptarse
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debido a la semantica del mismo. "Todo lector lluido, centrado en obtener
significado comete muchos desaciertos que lejos de ser indicadores de
patologia, reflejan su habilidad para desligarse de la atencién detallada de
lo impreso v extraer significado” (Gomez Palacio, 1987: 20].

Todo lector fluido, principiante v nifio, comete desacierlos, nos
referimos a los dos altimas, nos daremos cuenta de que en muchos de los
casos los desaciertos son de tipo psicolingiiistico, debido a la informacién
sintactica y semantica, durante la lectura.

En el caso de los nifios, estos desaciertos corresponden a las informa-
ciones que se coordinan y forman parte en el proceso de la lectura, v no a
invenciones del nino, que le serdn utiles en la adquisicién de conocimien-
tos, pues son parte de su proceso constructivo. Si queremos ensefar la
lectura como una herramienta para la adquisicién de contenidos y signifi-
cados ttiles e interesantes, no debemos olvidar lo anterior. "El aprendizaje
no se puede dar sin cometer errores y s6lo si se manifiestan éstos se podra
obtener la informacidn necesaria para dejar de cometerlos. Sino permiti-
mos que el nino cometa errores estamos bloqueando el principal camino
para aprender a leer" (Gomez Palacio, 1987; 21).

Cuando pedimos al nifio que aborde un texto debemnos tomar en
cuenta las dificultades especificas v caracleristicas del mismo, asi como el
tipo de desaciertos que comete el nifio v la naturaleza de los mismos.

La comprension sin duda juega un papel primardial en la lectura, v
lo debemos de tomar en cuenta, pues cuando el nifo lee v queremos

evaluar, lo hacemos por siluaciones determinadas, evaluando su desempe-
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Ao en esa situacion, v no su competencia lectora, que es en realidad el fin
propio de la lectura, Hay que diferenciar claramente estos términos, pues
en ocasiones el nino, por problemas familiares, rechazo a ciertas tareas o
al maestro, su desempefio se puede afectar, lo que ocasionard que sy
competencia no sea la real. De la misma manera el nifio puede reaccionar
ante diferentes textos donde hay que tomar en cuenta los desaciertos de los
niiios, como lo menciona Goodman (Cit. por Gémez Palacio, 1987), quien
plantea una manera de evaluar su lectura y la naturaleza de los mismos,
asi como su calidad que nos reflejaré la preocupacion del lector por extraer
el significado. "La comprensién puede evaluarse con cualguier material
impreso significative, siempre v cuando se consideren las caracteristicas
v dificultades especificas de cada texto asi como la naturaleza y efecto de
los desaciertos que se cometen” [Gomez Palacio, 1987: 23).

La mejor manera de hacer que el nifo lea es facilitandole la lectura,
respondiendo a lo que el nifo estd haciendo, conociends y comprendienda
el proceso de lectura, brindandole tolerancia, paciencia, sensibilidad, asi
como informacian y retroalimentacion cuando él lo requiere.

Hay que explicar a los nifios que lo escrito tiene un significado, y que
es necesario que ellos lo adquieran, para que de esta manera pueda haber
prediccion, comprension y por lo tanto aprendizaje. Lo que implica la
participacidn constante del maestro, para facilitar la lectura, as! como
material atractivo al nino, y ayudarlo a comprender cualquier material
escrilo gque se le presente,

"Es necesario ayudar al nifio a entender cualquier material impreso
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que le interese, permitiéndole cometer errores (omisiones, etc.) sin penali-
zarlo, ni interrumpirlo constantemente” {Gémez Palacio, 1987: 23).

El nifio ird aprendiendo a leer en la medida que descubra, desarrolle
v entienda las funciones del lenguaje escrito y ¢dmo buscar significado al
leer, pues méas que buscar que el niiio centre su atencién en la lectura, hay
que tratar de que lo haga en su contenido, con textos significativos e
interesantes, con material variado, que le sea (til, interesante y significati-
vo, como buscar informacidn, entretenimiento, hasta desarrollar la lectura
critica, que le brinde criterio apropiado para poder juzgar lo que lee en
términos de plausibilidad, credibilidad, ete,

Que lea por satisfaccion, y encuentre placer al hacerlo. "El placer de
una buena historia abrira el apetito para mis, la satisfaccion de conseguir
la informacidn necesaria estimulard al lector a recurrir a la lectura como
medio de informacién" (K. Goodman, Cit. por Gomez Palacio, 1987; 24).

Asi mismo hay que orientar al nifio para que al leer atienda més el
aspecto seméntico, al significado que a la traduccién de letras en sonidos,
pues de lo contrario la comprension se verd obstaculizada. "El sujeto tiene
que ser activo, tiene que transformar las cosas y tiene que encontrar en los
ohjetos la estructura de sus propias acciones” (Piaget, 198€: 332).

Al poner al nifio en contacto con material escrito, debemos procurar
no solo que lo manipule v descifre, sino que lo que obtenga de él lleve
reflexidn, intercambio hacia sus compafieros, asf como una accidn que le
permita interiorizar lo leido, para comprenderlo.

"Accion entendida como accidn interiorizada, esto es, como la
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aclividad intelectual que realiza el sujeto y no la simple manipulacin de
los objetos” (L. P. N., 1982: 200).

Cuando el nifio se pone en contacto con sus companerns & intercam-
bia ideas, conocimientos, aportaciones de lo que desea saber, le ayudard
a encontrar lo que busca, a tratar de entender lo que el texto le pueda decir,
pues en ocasiones el lenguaje que el mismo maestro emplea para su clase,
no es entendible para él, v es mds facil comunicarse con sus companeros
para entender lo que se le estd diciendo. "Los nifios pueden superar las
deficiencias instruccionales y buscar por si mismaos la informacion que les
ayudard a adquirir las habilidades para leer —si se les da la oportunidad—
mucho mejor de lo que puedan creer” (Smith, 1989: 5),

(uizds son muchas atn las dudas que nosotros como maestros
lenemos con respecto al proceso de la lectura en los nifos, pero debemos
tomar en cuenta al ensefiar a leer, que se debe tratar al nifio como un ser
pensante ¥ activo, capaz de actuar por si mismo, asi como de comprender
un lenguaje y hacerse entender por medio del mismo, que esta en contacta
con un medio ambiente que lo rodea propicidndole experiencias, conoci-
mientos, intercambio con otros seres iguales a él con los cuales también
interactiia, para adquirir nuevas experiencias que le serén provechosas eq
un determinado momento y que el mismo maestro puede aprovechar, pero
nunca olvidande que el nifio es un ser que atraviesa por etapas, v que debe
pasar tle una a la otra de una manera natural en su proceso, y no tratar de
que las brinque, o pasar de una a la otra sin haber adquirido lo que necesi-

taba para la siguiente, pues esto puede afectar sus procesos cognoscitivos,
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asl como su pensamiento. Hay que propiciar la motivacién para el logro
de su aprendizaje, sin descuidar lo que él mismo pueda descubrir y adqui-
rir, gue implicaria una accidn significativa para él.

En la medida en que conozcamos més a nuestros alumnos y el
desarrollo de sus procesos en la lectura, serd més facil ayudarlos en la
aduisicion de nuevos conocimientos.

"Los investigadares estin comenzando a entender que la lectura sers
completamente comprendida solo hasta que haya un conocimiento de
todos los aspectos perceptuales, cognitivos, lingiifsticos ¥ molivacionales,
no solo de la lectura, sino del pensamiento y del aprendizaje en general"
(Smith, 1989: 5).

En s, la comprensién de la lectura serd llevada a cabo cuando se
tenga conocimiento de todos los aspectos que en ella se involucran, v éstos
sean atendidos conscientemente para un mejor desempeiio de la practica

docente,
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II. ENFOQUES DE LA LECTURA EN EL CONTEX'TO
ESCOLAR

A- ENFOQUE MECANICISTA

Durante mucho tiempo, y aun en la actualidad, desde el enfoque de
las teorfas psicolOgicas conductistas se ha concebido el aprendizaje como
una conducta gque se genera por medio de estimulos procedentes del
medio, 0 de las personas que guian, manipulan, castigan, ejercen o hacen
cambios en él,

Se ha manejado al nifio come un organismo pasivo, incapaz de
dirigirse por él mismo, de producir sus propios juicios, conductas, asi
coma de corregirlas, Por lo que se cree que todo aprendizaje en él sélo se
puede generar si se produce un estimulo que tienda a producir respuesta
0 una reaccion, bien sea que este estimulo se produzca por un adulto o por
el mismo medio ambiente en el que el sujeto se desenvuelve, convirtiendo
todo tipo de ensenanza en una conducta con conduccién hacia una res-
puesta, que espera el maestro, v al no ser la respuesta deseada, se volvers
a aplicar un nuevo estimulo, para lograr esa conducta esperada. "Los
psicdlogos neoconductistas sostienen que la conducta se compone de los
actos resultantes de fuerzas o estimulos que ejercen sobre un organismo.
El aprendizaje es primordialmente un proceso, dentro del cual se modifi-
can tanto las conductas verbales como las no verbales” (Bigge, 1985; 115).

De acuerdo al enfoque en que los neoconductistas guian el aprendiza-
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je en los alumnos éste no se podra llevar a cabo, si ne se propicia el medio
ambiente adecuado, asi como las conductas apropiadas que el maestra
desee estimular para que los alumnos alcancen los fines previstos por él.
tin algunos casos en los cuales las conductas esperadas no se presentaron,
el aprendizaje no fue logrado, el maestro lo volverd a intentar, hasta que las
conductas aparezcan.

"El aprendizaje es un cambio mds o menos permanente de la conduc-
la, que se produce como resultado de la prictica... El proceso de aprendi-
zaje consiste de impresiones de nuevos patrones de reaccitn sobre organis-
mos flexibles y pasivos" (Bigge, 1985: 115).

En estos procesos de aprendizaje conductistas no se considerars al
nino como un ser activo, capaz de ser él mismo quien adopte sus diferentes
opciones al modificar su conducta, elegir sus propios estimulas, apropia-
dos a sus juicios, procesos mentales, asf como sus raciocinios, asi como
que &l mismo sea capaz de comprender lo que se le desee transmitir, pero
tomando como punto de partida sus propios intereses, ¥ no los expuestos
por el maestro, el ambiente u otro adulto,

52 concebird al nifio como un ser igual al tipo de animales que los
conductistag emplearon en sus experimentos, que reacciona al oir una
cainpanilla, como en el experimento de Pavlov, que de un condicionamien-
to de estimulo respuesta, en el caso de Skinner.

"Los conceptos basicos de los neoconductistas son los estimulos —la
excitacion proporcionada por un ambiente— y las respuestas, reacciones

dadas por un organismo” (Bigge, 1985: 115-116).
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Se ha considerado este enfoque, en el proceso de aprendizaje, cuando
se imparten diversos conocimientos esperando siempre que sea el alumno
capaz de reaccionar o producir la respuesta que nosotros esperamos, y al
no ser asi optamos por provocar nuevos estimulos que sean propicios a
producir la respuesta adecuada. Cavendo en muchas ocasiones en la
repeticion de conocimiento, hasta lograr que el alumno los maneje de una
lorma mecanizada, sin emplear ningun tipe de razonamiento o cuestiona-
miento légico; de la misma manera se cae en el empirismo, al ignorar por
completo los procesos mentales de los alumnos, asi coma los psicoldgicos
y lingtiisticos que preceden a cualguier conocimiento, pues al tratar de que
el alumno adquiera cualquier tipo de conacimiento, el maestro emplea un
estimulo, sin tomar en cuenta lo anterior & ignorando todo lo concerniente
al alumno.

Estas ideas conduclistas se han empleado continuamente en la
enseflanza de los alumnos, principalmente en la ensefianza de la lecto-
escritura, pues al emplear una ensefanza de la lectura fraccionada, por
pasos, se inicia por los sonidos de las letras, para luego unirlas en sflabas
que formardn palabras, las cuales irdn siendo leidas de vna forma mais
fuida por el continuo use de la lectura de las mismas, posteriormente, al
ir leyendo cada vez mds de una manera mecanizada, a iravés del 180, 56
irdn empleando frases donde se utilicen esas palabras, que al ir levendo el
nino sin equivocarse, se le eslimulard a través de una calificacion, aplauso,
sellos de figura, estrellitas, dulces, etc. Logrando una lectura mecénica, sin

signilicado para el nifo, y asociada a un estimulo respuesta, cayendo en
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una lectura mecénica, sin reflexion, aislada y condicionada solamente al
estimule que el maestro somele al nifio, haciendo de él un sujeto pasivo,
sin intereses propios, y sometido a una respuesta que espera el maestro se
dé en él, y si no es la deseada se repetira el estimulo hasta conseguirse,
siendo corregido siempre por un adulto, sin permitirle que aprende de sus
propios errroes, para construir su propio aprendizaje, cavendo en un

conductismo continuo.
B- ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA

A la luz de orientaciones metodoldgicas sinléticas, analiticas y
ecléclicas, en el que el sujeto juega un papel netamente pasivo en donde
interesa mds el acto de leer que el proceso mismo. Lo que encasillaba a los
nifos a reproducir sonidos del habla y pidiendo que los repitieran en voz
alta, letra por letra, silaba por silaba, hasta llegar a las frases u oraciones,
lo que hace que el nino, lejos de ser un buen lector, se convierta en un
buen descifrador, ¥ procurando no cometer errores en la prictica del
descifrado, careciendo par completa de significado y haciendo de la lectura
una decodificacion de sonidos.

Fsto lleva consigo o olvidarse del propésito fundamental de la lectu-
ra, que es la reconstruccion del significado, convirtiéndolo en un acto
mecanico, carente de sentido v siendo solamente una actividad visual.
Ignorando por completo los conocimientos tanto lingiiisticos como anterio-

res al texto que el nifo lleva ya consigo, v empapando su cerebro sélo de
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la informacion que puedan proporcionarles las grafias, "La capacidad del
cerebro para captar informacion es limitada v debido a ello el lector debe
emplear sus conocimientos sobre la escritura v el lenguaje, asf como la
informacidn que posee sobre el tema, va que esto le permitird predecir el
significado del texto. Esto es, que en la medida en que se utilice esta
informacién se reducird la dependencia de la informacién visual impresa"
(Smith, Cit. por Gémez Palacio, 1987:; 15).

Cuando el nife ingresa a la escuela primaria a los cinco o seis anos
de edad, posee un amplio conocimiento del lenguaje, el cual le permite
COMUNICAr su pensamiento, emaciones y necesidades. En forma paralela
al aprendizaje del lenguaje adquiere la capacidad para discernir sobre lag
categorias o elementos a los cuales prestara atencidn, este conocimiento
lingiifstico le permitira entender més ampliamente lo que cualquier lector
le pueda comunicar, en este caso el maestro u otra persona.

La nueva propuesta promueve la toma de coneciencia del nifio sobre
las caracteristicas de la escritura, enfoca la lectura hacia los conocimientos
previos sobre la lectura, asi como lingiifsticos que posee el lector, que le
ayudaran a rescatar la construccion del significado,

El nifio, al escuchar la lectura hecha por el maestro u otros lectores
descubrird que ésta es portadora de significado, que la oralizacion del texta
surge a través de las letras, aun cuando no sepa leer, Es asi como el nifio
percibe la forma como organizara las formas del lenguaje en el habla v la
escritura.

A partir del descubrimiento que ¢l hace acerca de que las letras en un
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lexto portan significado, se interesard por saber qué dicen los escritores y
comenzarad a descubrir qué dicen los textos con la ayuda del maestro y sus
companeros. "El nifio no es un receptor pasivo, por el contrario, estructura
el mundo que lo rodea a partir de una interaccién permanente con &1, actiia
constantemente con €1, constantemente sobre los objetos y va asf compren-
diendo las relaciones existentes entre los mismos a partir de formular
hipotesis, ponerlas a prueba, aceptarlas o rechazarlas en funcién de los
resultados de sus acciones” (Kaufman, s/f: 4),

Mas adelante descubrirdn que las letras representan a los sonidos del
habla, y establecerdn la vinculacién entre las secuencias sonoras y las
gralicas en los textos que irdn leyendo, asi como en lo que se les lee. Hasta
que sean ellos mismos los que los reproduzcan, con finalidades pricticas,
utilizandolos come un medio de comunicacién. "El nifio enfrenta, pues,
precozmente, un objeto que ird tratando de comprender; el sistema de
escritura, y para comprenderlo deberd reconstruirlo, averiguar cudles son
sus elementos, cudles sus reglas de formacion” (Kaufman, s/ 5).

El enfoque constructivista se basa principalmente en hacer del nifio
un constructor de su propio aprendizaje, un lector que lea por el gusto de
leer, que encuentra el significado de lo escrito, guiade por el maestro, y
hacer de sus conocimientos una finalidad préactica.

Los métodos tradicionalistas para la ensefanza de la lecto-escritura,
durante mucho tiempo la han fraccionado, al ir ensefiando a leer a las
ninos primero por las letras, luego silabas y finalmente palabras, oraciones

ajenas al uso social del nino, carente de significado para él v al uso del
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lenguaje en su contexto familiar v social, provocando poco interés al leer
algo que no es significativo y que no corresponde a sus intereses y necesi-

dades.

‘be fragmenta la enseianza al proponer a los alumnos el
aprendizaje de las grafias v su traduccion sonora, en primer
lugar. para pasar después a la comprension de los significa-
dos. Se limila la comprensidn de la funcionalidad de la
lectura cuando se les pide a los nifos que lean un texto sin
que éste responda a sus propositos, necesidades e intereses
concretos; también cuando leen textos creados artificialmen-
le, con vocabulario y estructuras supuestas simples, que por
contener significados desarticulados, incoherentes, o formas
de expresidn poco comunes, pueden resultar complejas®
{SEP, 1996: 18).

Todo este tipo de métodos aplicados en forma de pasos, trae consigo
una ensefianza que, lejos de favorecer la lectura, la hacen més dificil y con
mayor esfuerzo, haciéndola incomprensible para los nifios, que no com-
prenden el porqué ni el para qué de aprender a leer y, lo que resulta mas
grave, no saber leer, pues carecen del significado que el texto pueda
aportarles,

Para ensefiar a los nifios a aprender a leer se deben de tomar en
cuenta: el material basice con el que se va a trabajar, que sea algo ntil,
diverlido, con temas variados e interesantes para ]ns.nifm.s. que les permi-
ten reconocer los significados de los textos reales o imaginarios que
comunica la escritura, llevandolos a dar respuesta y utilidad a la lectura
a sus propasitos y necesidades de leer, "Aunque los significados se expre-
san mediante palabras, la lectura no se lleva a cabo para encontrar los

significados aislados de cada una de ellas, sino para buscar los significados
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v sentidos que se producen cuando éstas se inlerrelacionan dentro de
unidades mayores" (S, E, P., 1996: 18).

Cuanda al alumno se le ensefia a leer de esta manera, conjuntamente
a la lectura, &l aprendera a analizar v comprender las caracteristicas de la
escritura, reconocer las diversas partes de los textos para reconstruir su
significado,

Al usar recursos para identificar la informacién que le proporciona
un texto, desarrollando las estralegias innatas de cualquier lector, para la
construccion del significado, en base a estas estrategias ellos podrén
anticipar las letras o palabras en un texto, reconociendo algunas, relacio-
nando las ideas para una comprensién mas amplia, asi como descubrir la
informacion ausente en el texto y completar un significado global del
escrito. "La tarea educativa implica concebir la lectura como un praceso
interactivo, entre el lector y el texto, y la comprension lectora como la
construccion del significado del texto” (S. E, P., 1996: 19).

[urante el proceso interactivo del lector con el texto escrito intervie-
nen los recursos utilizados por el autor, en su forma de escribir al expresar-
se, asi como los conocimientos previos del lector, como un ser inteligente,
fue puede asimilar esas expresiones lingiiisticas, y activo al incorporar les
conocimientos y expresiones que se le brinden para la reconstruccion del
significaro,

Desde este enfoque se consideran todas las posibles aportaciones que

las demds disciplinas relacionadas con el lector y autor, nos pueden

ofrecer, como son la psicologia, que nos proporciona el desarrollo cognos-
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citivo, emocional y social del sujeto, de la lingiistica, los componentes de
la competencia lingiiistica, como son los fonelégicos, seménticos v sintdc-
licos, asi como del habla, considerando también los prapmaéticos, relativos
al uso del lenguaje oral v escrito, en diversos textos v situaciones comuni-
cativas.

Al considerar los aspectos que conciernen al lector v al texto se
fundamenta una tearia prictica e integral, que le reconoce una participa-
cion activa al lector durante el proceso de la lectura, donde intervienen la
personalidad del lector, sus conocimientos, experiencias previas, que
tienen como propasito buscar informacidn en lo leido, entretenimiento, y
fundamentar sus opiniones.

En este proceso intervienen de forma importante los conocimientos
previos del lector sobre el sistema de escritura, del tema v del mundo en
general; su capacidad intelectual, emociones, competencia lingiifstica y
comunicativa, asi come sus propositos v estrategias de la lectura,

Es tarea primordial del maestro al iniciar al alumno en la lectura,
tener siempre £n cuenta sus conocimientos previos, mantenerlos activos
por medio de conversaciones previas a los textos que se habian de leer,
para que se produzea con ellp intercambio de opiniones e informacion que
contribinird a la comprension de los alumnos. Entre mas se vinculen sus
conocimientos con los textos a leer, les serd més facil comprenderlos, ¥
estos conocimientos se iran organizando en esquemas o estructuras cog-
noscitivas que ayudaran a la interrelacién del lector con lo escrito. "El

conocimiento del proceso por el cual el nifio aprende a leer y escribir
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puede ser mucho mas (til para el maestro que el manejo habil de cualquier
métado de ensenanza. Este conocimiento le permitird pensar situaciones
que ayuden al nifio a pasar de un nivel de conceptualizacion mds primitivo
a otro mas evolucionado” (Kaulfman, s/f; 7).

El maestro debe registrar si &l nino recurre a la lectura con diversos
propdsitos, de esta forma podré verificar si se lleva a cabo el proceso de
comprension de la lectura, si el alumno realiza anticipaciones e inferencias
sobre el contenido de textos v si es capaz de confirmarlas o modificarlas
durante la misma lectura para llevar a la construccidn del significado. Asi
comao ayudar a proporcionar en el aula un ambiente alfabetizador, cuidan-
do siempre los tipos de texto propios a los nifios, v que le puedan ayudar
en la lectura,

Cabe destacar que el proceso lector no es sélo en su edad escolar,
sino que se llevard en forma permanente durante toda su vida. Pero es
necesario destacar que en los primeros grados de primaria es donde se
sustentaran las bases para el proceso de lectura, que le permitiran ver en
el leer un objetivo pré;:tim, donde utilizard las estrategias de lectura que
sean utiles a la construceion del signific_e_l;lq_:} 0 la comprension lectora, asi

comao los textos que le serdn utiles para este fin.
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[II. ALTERNATIVAS METODOLOGICAS UTILIZADAS
EN MEXICO PARA LA APROPIACION DE LA
LECTURA

Desde la llegada de los esparioles a nuestro pais se impuso la caste-
llanizacidn en los indigenas, tanto en el lenguaje oral como en el escrito,
Se encomendaba cierto niimero de nativos a la tarea de alfabetizarlos,
comenzando con cartillas que incluian letras del abecedario, hasta pala-
bras, que deberian ser aprendidas a base de repeticion v pronunciando los
fonemas de las letras (Cfr. Barbosa, 1971: 193-194),

Con el paso del tiempa, en nuestro pais las métodos, llamados asi por
seguir una metodologia de pasos para la ensenianza de la lectura, han ido
evolucionando, como ha sido desde los sintéticos, luego los analiticos,
posteriormente el ecléctico. que surge como una combinacién de ambos,
hasta el nuevo proyecto, que se ha basado en las investigaciones psicoldgi-
cas y lingﬂisliﬂaﬁ contemporaneas, que han aportado grandes conocimien-

tos, acerca del proceso de construccion en los nifios con respecto a la

lectura.
A- ORIENTACION METODOLOGICA SINTETICA

En este primer grupo se refinen los procedimientos metodolégicos
fuertemente inspirados en el mecanismo de la ensefanza. Todo se basa en

la repeticién como tnico fin, existe un orden riguroso en el aprendizaje,
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lundado en la complejidad de las nociones ensenadas; el procedimiento
requiere, en fin, la memorizacion de reglas y luego su aplicacion en forma
de ejercicios (Cfr. Barbosa, 1971: 47-69).

Esta tendencia se basa en la correspondencia entre lo oral y lo escrito,
entre el sonido v la grafia.

Su proceso consiste en ir de la parte al todo. Laos elementos minimos
de los escritos son letras. Los componentes de la palabra (letras v silabas)
constituyen un pilar indispensable para la lectura, se comienza por la
ensefanza de estos elementos, para despuds efectuar numerosos ejercicios
con ellos, combindndolos en formas lingiiisticas de mavor complejidad.

El proceso que se sigue en esta tendencia consiste en comenzar por
asociar un fonema a su representacion grafica, en donde es preciso que el
sujeto sea capaz de aislar y reconocer los distintos fonemas de su lengua,
para poder luego relacionarlos con sus signos graficos, tomando en cuenta
que: 10., la pronunciacién ha de ser correcta para evitar confusion entre
fonemas, v 2o, las grafias de forma préxima se presentan separadamente
para evitar confusiones visuales entre las grafias,

Se considera importante no pasar a la ensefanza de otro fonema
grafia en tanto la asociacion no haya quedado bien fija. Lo primero en la
lectura es su mecanizacion para adquirir la técnica del descifrado, para
posteriormente dar lugar a una lectura inteligente que en esta orientacién
metodolégica es la comprension del texto leido; por ello se logra una
lectura, segiin esta tendencia, expresiva, a la que se agrega la entonacion.

Los métodos que se agrupan en esta tendencia fueron los primeros histéri-
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camente en aparecer, adaptando gran nimero de variantes a medida que
than variando, sin embargo las oposiciones metodoldgicas que mayor
repercusion han tenido en la ensefianza son: fonético, silabico v el de
deletreo o alfabético,

La lingiiistica, la psicologia v la pedagoeia contemporaneas coinciden
en considerar en esta orientacion metodoldgica al proceso de apropiacicon
de la lengua escrita como un mero mecanismo, subyace la idea de que &
maestro es el (nico que hace y decide lo que se tiene que hacer en e
contexto de apropiacin del sistema. El alumno dnicamente es un recep-
tor, es decir, un ser pasivo ante los conocimientos que se tratan de incluir

o favorecer.
B- ORIENTACION METODOLOGICA ANALITICA

Esta tendencia surgid como una reaccién a la rigidez del aprendizaje
sintético. Apoyéndose en los descubrimientos psicoldgicos que afirman el
sincretismo del nino de seis anos y, en consecuencia, la percepcion global
¥ por unidades de sentido en la lectura, estos métodos defienden una
ensenanza que, partiendo de la significacion de las palabras v su configu-
racion fonélica y grdfica peculiar, hace llegar al alumno mediante el
analisis de sus elementos, el conocimiento de las letras. En este grupo de
métodos se toma la lectura come un acto global e ideovisual, se inicia con
el reconocimiento global de las palabras u oraciones para luege hacer un

analisis de los componentes de éstos, sin importar la dificultad auditiva,
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pues se considera fundamentalmente visual. En estas opciones no se da
oportunidad al nifio de que sea él quien analice sino que el maestro pide
que lo haga considerando sélo lo que a él le interesa que conozca, es decir,
el conocimiento no lo construye el alumno, sino que es el maestro el que
lo da. Entre los diversos tipes de métodos analiticos cabe destacar el
método de la palabra, el de la frase, el de la oracidn v el del cuento,

En esta tendencia, el manejo metodolégico con respecto a los métodos
sintéticos se ve un tanto cambiado, lo que no varfa mucho es el accionar
pedagdgico de los elementos intervinientes en el proceso maestro-alumno,
va (ue sigue existiendo la superposicién del primero por el segundo al
considerar al educando come un sujeto incapaz de construir aprendizajes

significativos.
C- ORIENTACION METODOLOGICA ECLECTICA

Esta orientacion metodolégica es una opcidn que busca encontrar un
término medio entre 1o analitico v lo sintético, sin embarpgo su propuesta
se queda a nivel de método v no de proceso; estos métodos utilizan tanto
«a marcha analitica como la sintética y los procesos v recurses didédcticos
propius de cada uno de éstos. El eclectisismo es una tendencia CUyo
objelive consiste en ejemplificar la apropiacion de la lengua escrita em-
pleando el andlisis y la sintesis de manera que el alumno reconozca las
palabras y al mismo tiempo reconozea lo que ve. Sin embargo, a pesar de

toda esta selectividad metodoldgica muchas veces el profesor cae en un
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eclectisismo (empirico) al querer explicar lo mejor de cada método, por
ello no existe una idea clara del proceso de la lectura y la comprensién en
el maestiro.

Dentro del grupo de métodos de esta tendencia no se logra el fortale-
cimiento de las estructuras lingiiisticas ~hablando de términos constructi-
vistas= ya que el desarrollo de la competencia v el desarrollo lingiiistico es
muy endeble. Elsujeto transita entre el andlisis v la sintesis v viceversa,
por lo tanto, el acceso a los planos del lenguaje funcional productivo y
comunicativo estd muy lejos de ser una realidad.

Entre los métodos mas destacados de esta tendencia se pueden
mencionar los siguientes: el propuesto por la Secretaria de Educacidn
Pablica en 1960, el método Minjares y algunos métodos propuestos en
diferentes materiales comerciales como: "Mi libro mégico®, "Arcoiris de

letras™, “Mis primeras letras”, "Juega v aprende”, etc.

D- PROYECTO CONSTRUCTIVISTA

La epistemologia de Piaget en los ullimos afios ha venido a sportar
grandes dﬂﬁ-:'.uhrim.tc-rnim en .Hl campo de la pedagogia v la psicologia,
mismos que se han reflejado en el &mbito educativo,

Diversos investigadores, como Ferreiro (1984), Gomez Palacio (1987),
Montserrat Moreno (1986), Teberosky (1985), Goodman, Cit. por Gémez
Palacio (1987), entre otros, han enfocado diferentes investigaciones desde

la dptica de la teorfa piagetana, donde presuponen que el sujeto en el
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contexto del aprendizaje es un ente activo, creativo, capaz de intervenir
directamente sobre los objetos de conocimiento para modificarlos y
apropidrselos,

En el ano de 1978, Emilia Ferreiro v su equipo de colaboradaores
inician en México (Monterrey, Nuevo Ledn) una investigacion en la que
tratan de encontrar las explicaciones posibles al hecho de que exista tanto
indice de reprobacion, principalmente en el campo del lenguaje, con nifios
en siluaciones econémicas muy precarias; para obtener su diagnéstico
emplearon el método clinico, a través del cual interrogaron al nifio a través
de diversas variables que inclufan situaciones externas [contexto) e inter-
nas (la idea que tiene el nifo de la escritura); con hase en las interpretacio-
nes de las conceptualizaciones que los nifios daban, el equipo de investi-
gacion se dedicd a disefiar una propuesta metodoldgica para facilitar el
proceso de apropiacion de la lengua escrita, es decir, observar cémo el
nino va conslruyendo el sistema de la lengua escrita en términos operato-
rios; a estos investigadores les interesaba mas la evolucion del proceso de
la lengua escrita y la influencia del contexto mas que el método mismo.

Con base en sus resullados se formula la "Propuesta para el Aprendi-
zaje de la Lengua Bserita y la Matematica" (PALEM), la eual apoyd la SEP
en el marco del Programa para la Modernizacion Educativa 1989-1994, por
lo que se ofrecieron diferentes cursos de actualizacién y capacitacion al
magisterio para conocer los supuestos tedricos de esta orientacion metodo-
logica.

Cabe destacar que estas investipaciones no han quedado estancadas,
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ya que se siguen perfeccionando y en la actualidad han mejorado sustan-
cialmente sus supuestos metodolégicos v leéricos, por lo que son una
puerta abierta para el maestro a fin de que comprenda que en el proceso
de apropiacién de la lengua escrita es mds importante el proceso de
construceion que el sujeto realiza que la evolucian del método o la eficien-
cia del misma.

Con el prayecto canstructivista se ofrece una alternativa nueva en el
trabajo docente que requiere por si mismo un cambio de actitud, tanto en
el maestro como en el alumno, considerindose como seres activos, creati-
vos e inteligentes que buscan soluciones a problemas, que discuten e
intercambian opiniones; en sintesis, son sujetos que construyen a través
de la inteligencia aprendizajes, a través de la interrelacién social, a través

del aula v su entorno.
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IV. QUE SON LOS GRUPOS MULTIGRADO

En nuestra pais, a pesar de la urbanizacion, el ntimero de habitantes
en el medio rural ha crecido en los Gltimos afios, segin nos lo confirman
las estadisticas, v es en ese medio donde la escasez de maestros se hace
mds notoria, ¥ se encuentra con més frecuencia el trabajo con grupos
multigrado. "De acuerdo con la definicién oficial, lo rural estd conformado
por aquellos poblados con menos de 2,500 habitantes” (SEP, 1992: 12).

La educacion primaria tiene la modalidad general en el medie
urbano, mientras en el medio rural adopta las modalidades: general,
indigena, cursos comunitarios, en funcion de la comunidad,

La escuela primaria puede ser de organizacién completa, cuando
ofrece todos los grados, o de organizacion incompleta, cuando noe los hay
lodas. Asi come por el nimero de docentes, puede ser unitaria, hidocente,
tridocente, o pentadocente, con un maestro por grado o un maestro por
grupo.

Debido a todo lo anterior, v considerando las condiciones del medio
rural, la caracteristica pedagdgica que predoming es el llamado grupe
multigrado. Es decir que el maestro atiende en un grupe a nifos de
diversas grados. “La atencion al grupo multigrado representa dificultad v
sobrecarga de trabajo para el maestro” (SEP, 1992: 23],

El atender a estos grupos requiere de recursos didacticos adecuados
a sus necesidades especilicas y capacitacion especial para los docentes,

para de esta manera poder ofrecer una educacion de calidad para todos los
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ninos,

Generalmente se juntan los grados correspondientes a un ciclo:
primero con segundo, tercero con cuarto, etc., pero en diversas ocasiones
los grados se tienen que acomodar conforme a las necesidades escolares
que se presenten.

"Todo proceso educativo debe considerar el contexto socio-cultural
en el que viven y se desarrollan los estudiantes” (SEP, 1992: 15).

En estos grupos se conjugan nifos v ninas de diversos Brupos socia-
les, con intereses opuestos, que provienen de familias donde se reflejan la
pobreza y la riqueza, constituyendo una situacidn de reto para el maestro,
pues &l debera atender tanto al que prueba bocado, como al que no lo hace;
asi como a las condiciones sociales, culturales, educativas y econdmicas
en las cuales se desarrollan estos nifios que formaran los grupos multigra-

do, con los cuales €l tendra que trabajar.
A- FL ']“m:_ﬂﬂ CON GRUPOS MULTIGRADO

Suele pensarse que el trabajar en un medio rural presenta graves
limitaciones que hacen imposible el aprendizaje. Aunque hay lambién
rlementos que lo hacen muy favorable, lo que provoca que el docente la
mayoria de las veces se presente con el dnimo derrotado, hay que hacer
conciencia que para un mejor logro de la labor docente es necesario tener
contacto con los padres de familia y la comunidad; con un trato de respeto

y sin afin de superioridad. Pues la respensabilidad pedagégica estd en
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manos del maestro y la escuela,

A diferencia de la ciudad, el medio rural presenta un ambiente poco
alfabetizado para el nino, debido a la ausencia de material escrito, ademads
de que pocas veces se lee v por lo regular casi nunca en voz alta, como
también es poco frecuente el observar como se escribe v cudndo se tiene
fque hacer. Al estar con los nifios es impaortante que tengan oportunidad
de encontrar sentido y utilidad a la lectura y escritura para su vida practi-
ca.

Al trabajar con grupos multigrado se debe tomar en cuenta que son
ninos de varias edades, por lo tanto con intereses y necesidades diferentes,
a las cuales el maestro deberd atender en funcién del aprendizaje de los
ninas, y que hara ardua la labor docente, pues las actividades se deberdn
encaminar a atender estas necesidades e intereses.

Como punto de partida, hay que conocer a nuestro grupo; desde el
inicio de clase, hacer una pequena exploracién a través de un examen
sencillo de dictado, escritura libre y ejercicios de operaciones bésicas, para
que de esta manera conozcamos qué tanto han aprendido nuestros alum-
nos, y de donde podemos partir para su ensefianza, Ademds de la forma
como s¢ les ensend la lecto-rscritura y la comprension lectora que tienen,

Por lo regular los nifos de estos grupos realizan diversas actividades
para ayudar al sostenimiento de su hogar, como son labores agricolas,
ganaderas y de albanileria; estas actividades les brindan conocimientos,
experiencias y habilidades, que les serdn de gran ayuda en su educacién

primaria, pues estan acostumbrados a escuchar instrucciones y compren-
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der explicaciones en sus actividades practicas hasta que logran dominarlas
v crear otras nuevas. “Mientras mejor comprenda el maestro la forma
como aprenden los nifios, le serd mds fdcil ayudarlos a avanzar en sus
estudios” [SEP, 1992: 18).

Es importante escucharlos y observar cémo realizan el trabajo, pues
de esta manera les serd mas ficil orientarlos y explicarles lo que requieren
saber, ya que ellos mismos se forman sus propias ideas de lo que ocurre a
su alrededor de acuerdo a su forma de pensar v razonar. Su medio am-
biente es favorable para explicar diversos conocimientos, relacionados con
otras areas, y que puede explicar v expresar mediante la redaccién de
textos, que le ayudardn a desarrollar mayor habilidad en la lectura y
escritura, Los aprendizajes significativos son aquéllos que el nifio realiza
por si mismo, con actividades variadas y divertidas, como son las que
realiza el mismo con sus compafieros y en contacto con su medio natural.

Los planes y programas que se llevan a cabo en estos grupos son
iguales a cualquiera del medio urbane, al igual que los libros de texto, sin
embargo corresponde al maestro analizarlos, para asi poder correlacionar
temas de ambos grados v poder dar una explicacién general para todos.
aungue con diferentes actividades. En el caso de no ser asl, v los temas no
se rilacionen, es conveniente realizar ejercicios que permitan la atencitn
de un grado, mientras el otro se encuentra trabajando; los temas a tratar
van acompanados de lecturas adecuadas a éste, por lo que es importante
que los nifios comprenden lo que leen, "Para poder reordenar los temas de

esla manera, es importante conocer bien los programas v libro de texto,
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para ubicarlos en contlenidos semejantes y estimar los tiempos que requie-
ran" (SEP, 1992: 32).

Es importante no apresurar demasiado a los nifios, més aun si el
conocimiento no ha quedado claro; por lo que es necesario planear los
temas de acuerdo al tiempo que disponemos, asi como enfatizar en los que
serdn mds importantes, a fin de lograr verdaderos aprendizajes en los
nifos.

El contacto continuo con los padres de familia es importante, para
que ellos observen el avance de sus hijos, asi como que los apoven cuando
sea necesario, pues la comunicacidn entre maestro y padres de familia dard
mejores resultados en el aprovechamiento de los nifios.

Los recursos materiales v econdmicos en el medio rural son pocos,
por lo que es necesario frabajar con el material que se tenga disponible,
como son libros de los afos anteriores, cuentos, falletos, materiales escri-
tos que ya no sean de utilidad en su hogar y que puedan servir para
conformar una biblioteca, donde ellos lean material de su agrado e interés,
puas esto los motiva y ponen entusiasmo en comprender el texto.

Mas que nada se debe encaminar el aprendizaje de estos grupos 4
actividades précticas, donde empleen sus conocimientos, como enviar
mensajes a sus amigos, elaborar tarjetas, cuentos donde le encuentren
utilidad a la escritura y lectura, asi como a las operaciones basicas, que
emplean diariamente aun cuando no se dan cuenta.

La interaccion constante entre sus compafieros v nifios con diferentes

edades es fuente de informacidn que les posibilita el aprendizaje, provo-
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cando cuestionamientos que los llevan a la reflexién v confronlacién con
su aprendizaje v el de sus companeros.

"Recuerde que debe conducir a sus alumnos hacia la investigacion v
la reflexion. Esto permitird que a través de la ejercitacion permanente del
método cientifico, adguieran conocimientos, hahilidades, destrezas,
actitudes, valores, que los ayudaran a desarrollar sus propias investigacio-
nes, solo asi llegardn a ser verdaderos participes y responsables de su
aprendizaje” (SEP, 1992 90).

El trabajo con grupos multigrado, implica més que nada la responsa-
bilidad del maestro ante su tarea pedagdgica, asi como una interaccién
constante entre alumno y comunidad, para su mejor desempeiio respetan-

do las caracteristicas de cada nifio, como de la comunidad.

B- ALGUNAS ESTRATEGIAS PARA DESARROLLAR LA
COMPRENSION LECTORA EN GRUPOS MULTIGRADO

Durante la lectura del nifio, v aun sin darse cuenta, ¢l mismo desarro-
lla estrategias que le ayndardn a comprender mejor la informacin que el
lexto proporciona, como son muestren, prediceidn, anticipacidn, inferen-
cia, confirmacion y autocorreccion.

Este tipo de estrategias son importantes para el logro de la compren-
si6n de la lectura, y deben desarrollarse por medio de diversas actividades
con el fin de lograr un mejor proposito en la lectura,

"Una estrategia se define como un esquema amplio para obtener,
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evaluar y utilizar informacién. Aplicando a la lectura, esto se refiere a la
serie de habilidades empleadas por el lector para utilizar diversas informa-
ciones obtenidas en experiencias previas, con el fin de comprender el
texto, objetivo primordial de la lectura’ (Gomez Palacio, 1987; 17).

Por medio de la prediccion, el lector imagina el contenido final, la
estructura l5gica o la estructura de una oracién. Asimismo a medida que
va leyendo, va anticipando la palabra siguiente, o las letras que seguiran
a continuacion. La inferencia constituye el inferir o deducir la informa-
cién no explicita en el texto, Cuando la va confirmando y autocorrigiéndo-
se, a medida que avanza en la lectura, lo mismo que confirmar o rechazar,
modificar las predicciones y anticipaciones o inferencias que hizo sin
fundamento.

El muestreo le permite seleccionar aquellos indicadores que le seran
mids itiles, v de esta manera su cerebro recargard sélo la informacion
necesaria,

"Los conocimientos sobre el lenguaje, las experiencias previas v los
antecedentes conceptuales (informacién no visual) hacen posible la
seleccion, El lector desarrolla un esquema adecuado al tipo de texto yv.al
significado; con la finalidad de predecir -a partir de algunes indices- el tipo
de informacidn que seguramente encontrard" (Gomez Palacio, 1987: 17),

Al leer el lector anticipa constantemente, y sus anticipaciones seran
mejoradas en la medida en que posea v amplie su informacion sohre el
vocabulario, contexto, conceptos y lenguaje del texto. Los lectores em-

plean las estrategias constantemente, sin tomar plena conciencia de que lo
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hacen, y sin considerar los recursos que intervienen al hacerlo, pues el
proceso es rdpido,

Nosotros, comao maestros, en muchas ocasiones no nos damos cuenta
que la fluidez y rapidez de los nifos al leer influye segiin el tipo de texto
que estamos abordando con ellos, pues el desempeno puede variar de un
texto a otro, "Los alumnos poseen caracteristicas psicoldgicas y lingiifsti-
cas que posibilitan formas particulares de interaccion con los textos. Es
importante que dstas se consideren en la seleccién de los materiales de
lectura” [SEP, 1906; 49).

Es indispensable y necesario que en cada aula se disponga de una
pequena biblioteca, que ayude a los alumnos a conocer v diferenciar
diversas estructuras en cada uno de los textos, con lo cual le ayudard a
comprender estructura, extension, vocabulario, diversas formas graficas,
temas, en su coherencia, desarrollo; asi como segmenlacidn, ortogralia v
puntuacion. En la medida en que los nifios tengan contacto con diversos
escritos, podran leerlos, explorarlos v de esta manera ir identificando cada
una de sus caracteristicas, que les proporcionarin datos ttiles para la
construccion del significado al leer.

El nifio debe presenciar la lectura de los textos hecha por el maestro,
y de ser posible por sus familiares, asi como buscar materiales que vayan
te acuerdo a sus intereses y necesidades,

Como una estrategia para la lectura, es importante que los nifios
reconozcan los textos con el propasito referido a cada uno de ellos en su

lectura, como son Ios textos informativos, literarios, expresivos y apelati-
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vos, asi como las tramas que se desarrollan en cada uno de ellos.

"La estrategia didactica consistird en la representacion de diversos
textos en sus correspondientes portadores, con variados lipos de letra. Se
presentard a los nifios el universo de la escritura en sus mas diversas
formas de uso, de preferencia aquellas que con mayor frecuencia aparez-
can en su entorno social v las que respondan a sus intereses” (SEP, 1996:
52).

Cuanto mas formas de escritura conozca el nino, sus hipatesis sobre
ésla v la lectura iran ampliandose y acercdndose a desarrollar en €] su
proceso como lector.

Las estrategias para la comprensién de la lectura se enfocan en la
concepcion de la influencia psicolinglistica, en la cual se ve al lector como
un participante activo durante el proceso que tiene como propdsito funda-
mental obtener el significado, empleando vy desarrollando una serie de
estrategias. Asimismo es importante que el alumno rescate la idea princi-
pal del texto al leerlo, para que de esta manera vaya adquiriendo el signifi-
cado al leer. James Bauman (1990), nos menciona el método de ensenanza
directa que ha empleado, v el cual se desarrolla en cinco fases para que el
alumno comprenda la idea principal al leer. Estas fases son: introduccidn,
ejemplo, ensenanza directa, aplicacién dirigida por el profesor y préctica
individual,

Durante este método se presentan diversos materiales al alumno,
donde €l aprenderd a obtener la idea principal, detalles secundarios que la

confarman, asi como a enunciar oraciones que la contengan; identificar
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ideas principales y detalles secundarios implicitos y explicitos, contenidos
en estos materiales.

"En la ensefianza directa, el profesor, de un modo razonablemente
formal y cara a cara, dice, muestra, describe, demuestra y ensefia la
habilidad que hay que aprender. La palabra clave es profesor, puesto que
es él quien estd al mando de la situacion de aprendizaje v quien dirige la
clase, al contrario de la ensefianza 'dirigida’ por una hoja de trabajo, un
equipo de material, un centro de aprendizaje o un libro de trabajo” (Bau-
man, 1990: 147).

En este método el profesor asume basicamente la responsabilidad del
avance del alumno, y que él serd capaz de aprender; asimismo se formulan
con claridad los objetivos educativos, mismos que seran comunicados a los
alumnos, gque sabran lo que van a aprender v la importancia de ello, Se
dedica tiempo a la ensenanza de la lectura para que los alumnos tengan
oportunidad de aprender,

Cabe senalar el énfasis que el maestro debe mostrar al aprovechar el
tiempo, seguir el lema, asi como hacer responsables a sus alumnos tanto
de trabajar en casa como en la escuela, tener el material a la mano v
corregir los errores conjuntamente con los alumnos, asi como volver a
ensefar cuando sea preciso,

Anderson, Everlson y Brophy, Cit. por Bauman (1990) sefialan que no
es aconsejable la ensefanza en grupos grandes, en los que todos los
alumnos, independientemente de su nivel, emplean el mismo material, El

profesor se debe basar en su ritmo de aprendizaje v asignar el material
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adecuado, aumentando la habilidad lectora,

Asimismo es necesario crear un ambiente cilido en el aula, arménico
v de cooperacion, pero sin tolerar actitudes extra-académicas, transmitien-
do elogio y aprecio a los nifios, donde se sentirdn cémodos.

La primera fase del método es la Introduccidn, donde se explica a los
alurnnos el objetivo de la clase que van a adquirir v el porqué les ayudara
a leer mejor, La segunda fase, que es el Ejemplo, constituye precisamente
ejemplificar lo que se les va a ensefiar, lo que mostrara que en los textos
escrilos existe esta relacidn o convencion y que la habilidad para compren-
derla les ayudard a entender mejor lo que leen.

En la tercera fase, que es la Ensefianza Directa, el profesor participa
activamente mostrando, explicando, describiendo v demostrande la
habilidad en cuestién, siendo él quien dirige v asume la responsabilidad
bésica del aprendizaje. Durante esta fase se emplean elementos heuristi-
cos. Se obliga a los alumnos a que elaboren respuestas siempre que sea
factible, puesto que elaborar respuestas serd mas fructifero que reconocer-
los o identificarlos (Cfr. Bauman, 1990; 151).

La cuarta fase. que es la Aplicacion Dirigida por el Profesor, los
alumnos asumen la responsabilidad de adquirir 1a habilidad. El profesor
orienta y corrige, pero fuerza a los alumnos a poner en préctica la habili-
dad que previamente les ha ensefiado., En caso de encontrar alguna
deficiencia, volverd a ensefiarla. En la quinta fase, Practica Individual, la
respensabilidad es del alumno, pues en ella aplican el material no emplea-

do, la ensefianza de la habilidad individualmente, como la aplicacidn de
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pasajes v la generacion de respuestas.

Este método ha tenido grandes alcances en la ensefnanza de la
comprension de las ideas principales, ¥ muchos autores han propuesto
estrategias para su ensenanza. Bauman (1990) ha basado la secuencia de
la ensefianza en una idea aplicada por &l mismo. Pero atin no se ha identi-
ficado una jerarquia definitiva para desarrollar las tareas y las relaciones
de las ideas principales, pues la ensefianza de cada tarea se basa en las
estimaciones dptimas de la literatura de investigacién y la intuicion
practica de profesores experimentados.

Corresponde al maestro elegir la estrategia mds adecuada y que vaya
mids acorde a su grado y el avance de ellos para el mejor logro de la

comprension de la lectura.



CONCLUSIONES

La comprension es un proceso mental superior ineludible en la
lectura y como tal es tarea del docente fortificarlo a través de estrategias o
acciones psicolingiifsticas que promuevan en el sujeto su competencia y
su desempenio lingiistico para elevar la comprensiin leclora,

La lectura no es una simple decodificacion de letras en sonidos, sino,
por el contrario, es una conducta inteligente, donde ge coordinan diversas
informaciones que serviran al sujeto para obtener el significado de lo que
lee, v éste se lograra en la medida que el nifo reconstruya ese significadao,
dejando de lado al acto mecinico que se apoya en la actividad visual,

Debido a las situaciones en las cuales se desarrolla el aprendizaje en
los grupos multigrade, como son limitacidn de tiempo, abordar programas
de varios grados, carencia de materiales, es de vital importancia apoyarse
en la lectura que ellos hagan para el avance de su ensefanza, razén por la
cual es importante que ellos comprendan lo que lean, pues en la medida
que lo hagan su dependencia a la explicacién del maestro serd menor, y
sus avances mds ripidos v mejores,

Como maestros debemos conocer v comprender a fondo el proceso
de lectura para entender lo que el nifo trata de hacer y cémo se apropia de
€l, ¥ de esta manera evitar métodos que entorpezcan su proceso de cons-
truccion. Pues de esta manera nos permitird satisfacer las demandas de
informacion y retroalimentacién que el nifo requiera en el momento

adecuado.
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El contacto con materiales de lectura abundante, variado, significati-
vo & interesante, favorecerd el desarrollo de las estrategias de muestreo,
prediccidn, anticipacidn, confirmacidn vy autocorreccidn, estimulando al
nifo a abordar cuanto material impreso le resulte interesante, ademés de
ayvudarlo a desarrollar esquemas acerca de los diferentes tipos y estilos de
escritura e informacién contenidos en cada texto.

La lectura que los nifios hagan debe ser libre de la interrupcion del
maestro, permitiéndole cometer errores, que lo ayudardn a corregirse por
&l mismo, as{ como considerar las dificultades y caracteristicas especificas
del texto empleado, asi como la calidad de los desaciertos cometidos, que

de ninguna manera se deberdn considerar errores,
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