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INTRODUCCION

El presente trabajo, es producto de Ia mquietud de analizar el proceso de

-adquisicion de la conservacién de cantidad.

La Educacién Preescolar atiende a los nifios entre los 4 y 6 afios de edad; uno
de los procesos fimdamentales que Se presentan en éste periodo y que permiten al
nifio ir conociendo su realidad de manera cada ve€Z mas objetiva, es la organizacion
¥ preparacion de las operaciones concretas del pensamiento, las cuales se desarrolian

entre los 7 y 12 afios aproximadamente.

Las operaciones mas importantes y que trataré de analizar son: I clasificacién,

la seriacién y 1a conservacién de cantidad.

El objetivo de abordar este tema radica en el deseo de propiciar en las
educadoras la reflexién acerca de Ia forma como debe guiar su practica diaria y

favorecer en el nifio este aspecto de su desarrollo.

Para mejor conocimiento ¥ comprension de la Iabor educativa que se realiza
en los jardines de nifios; en el primer capitulo haré alusion 2 la pedagogia operatoria:

que €s y su aplicacién que debemos tener presente en nuestro trabajo, principalmente
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dirigidas a las educadoras. En el aula nos permite vislumbrar con otro enfoque la

tarea educativa.

En este enfoque pedagdgico tiene como base Ia epistemologia genética de Jean

Piaget, y es parte del fundamento tedrico del programa de educacién preescolar.

El segundo capitulo lo dedicaré a los vinculos y roles que toman los alumnos,

padres y maestros.

En el siguiente capitulo reflexionaremos acerca de como construye el nifio el

conocimiento matematico.

La lectura del cuarto capitulo nos permite analizar cuales son las operaciones

del pensamiento, y c6mo su adquisicién permite al nifio conocer Y comprender et

mundo con mayor coherencia.

En el dltimo capitulo de este documento expongo una metodologia para las

actividades de estas operaciones y como se van favoreciendo en el trabajo en el aula.

Al final presento las conclusiones a que he llegado al finalizar este trabajo, y



algunas sugerencias.

L)



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

El avance educativo que ha tenido el njivel preescolar en los tiltimos afios, es
evidente en la constante preparacion del personal docente que atiende este servicio.
La educadora en este nivel a] igual que otros campos educativos requiere resolver
ciertos problemas que se presentan en una realidad que se ubica en el aula, plantel,
comunidad y pais, en donde se reflejan las mas diversas situaciones que repercuten

en la atencién y la calidad en ¢] SEervicio.

Es por ello que se debe considerar necesario iniciar, orientar e impulsar la
creacion de proyectos de investigacién sobre los programas educativos que de una
u otra manera influyen en miestra practica decente, obstacﬂmando el objetivo que

s¢ plantea de elevar la calidad de nuestro trabajo con los pequetios.

Por lo tanto, considero de gran importancia hablarles sobre mi objetivo de
estudio que es: ;como propiciar la conservacién de cantidad e el nivel preescolar?,
ya que en esta etapa en la que ¢l nifio desarrolla sus potencialidades y provoca
cambios cualitativos en las relaciones que establece con las personas, con su entorno
espacio-temporal, en el conocimiento de su cuerpo, en su lenguaje y en lo general en

la estructuracion de sy pensamiento.



5

La estructuracién de 1z conservacion de la cantidad es un proceso paulatino

que de manera natural y espontéanea lo construye el nifio a través de las experiencias
que tiene con los objetos de su entorno, permitiéndole establecer semejanzas y
diferencias de sus caracteristicés, poniendo en funcién de las operaciones basicas
para el desarrollo de Ias nociones l6gico mateméticas de clasificacion, seriacion y

comparacion.,

La teoria Psicogenética nos ha mostrado que el desarrollo intelectual va
evolucionando de modo que existen momentos o etapas con Iimites no rigidos, que
permiten al nifio construir un cierto tipo v grado de conocimiento, el sujeto establece
cada vez mayores y mas amplias relaciones y coordinaciones entre ellos, lo cual
tavorece la construccion de otros ﬁuevos conocmmientos, pero es siempre y ante todo

quien la constraye.

Lo primordial es que el nifio por si mismo los conceptos matematicos basicos
y de acuerdo a su estructura utilice los diversos conocimientos que ha adquirido a lo

largo de su desan'oﬂ_o. |

El desarrollo de las nociones logico-matematicas, que €s un proceso paulatino

que construye el nifio a partir de sus experiencias que tiene con los objetos de su
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entomno, lo anterior le permite establecer semejanzas y diferencias de sus
Caracteristicas poniendo en fincién las operaciones de clasificacién, seriacign y
comparacién, donde m4s tarde darg Iugar a la conservacién de Ia cantidad.

El nifio atraviesa por ¢tapas o estadios en el proc;eso de construccion de cada
una de estas operaciones, que aunque se dan al mismo tiempo pueden variar en su
nivel, dependiendo del avance de su madurez mental v las experiencias que tiene el

sujeto en relacién con los objetos de su entorno y las situaciones.

Por lo anterior, determino que ¢s necesario analizar en que consiste el mundo
de las matemdticas, el cual todos tenemos dentro de nosotros mismos desde que
nacemos y qué hacemos crecer POCO a poco de manera natural ¥ espontanea, ya que
los nifios al igual que los adultos tenemos una manera matematica de actuar. Sin
embargo, ellos no siempre pueden expresarse sus relaciones o descubrimientos; y no
| siempre pueden hacer sus observaciones, porque algunas veces hay tanta
mmformacién, tantos objetos o tanto caos que hacen imposible la observacion, el

analisis o Ia reflexion.

El presente trabajo lo desarrolle en el Jardin de nifios "Federico Froebel”,

clave 25DIN0921T, perteneciente a la zona 050 sector VI de Culiacan, Sinaloa. Con
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los nifios de tercer grado de educacién preescolar. Dicho jardin es unitario, trabajo
con 22 nifios de segundo y tercer grado, hay una aula con dos sanitarios y una plaza
civica cuenta con suficiente terreno con malla ciclénica. Esta ubicado en la
comunidad de la Choula, Cosal4 Sinaloa. Dicha comunidad es pequefia, no cuenta
con suficientes fuentes de trabajo por lo cualﬁ la mayoria de padres de familia se

trasladan a otros lugares en busca de empleo.

La comunidad cuenta con los servicios publicos suficientes como son: agua,

luz, transporte, etc..

A través de mi experiencia docente he observado que la apropiacion de
conservacion de cantidad les es difici] comprender a los nifios de tercer grado. Por
lo antericrmente expuesto, en el presente trabajo buscaré una alternativa didactics
para propiciar la adguisicién de la conservacion de cantidad los ahumnos de tercer

afio de preescolar,



JUSTIFICACION

Es importante abordar el problema sobre como lograr Ia adquisicion de la
conservacion de cantidad, puesto que 10 solo afecta al alumno en su aprendizaje,

sino también al docente en nuestra labor educativa.

Sabemos de anterano que cualquier dificultad que se presenta en los alumnos
Trepresenta un problema en el proceso enseflanza-aprendizaje; ya que de ello
dependera el éxito o bien el fracaso de la apfopiacién de la conservacion de cantidad
para aplicarla a su vida diaria. Cuando el nifio logra la cuantificacién, va progresando
su capacidad de aprendizaje hasta llevarlo a Ia conservacién del nimero. Por eflo, 1a
importancia de conocer el nivel cognoscitivo de nuestros alumnos, ya que sus
conocimientos posteriores van a depender de la forma de estructuras mentales del
desarrollo. Se pretende a través de esta invesﬁgacién como el nifio construye el
concepto de cuantificacidn, encontrar la metodologia adecuada para la adquisicion
de dicho conocimiento. Asi mismo, encontrar la forma de estructura situaciones que

$€ propician en espacios de la vida cotidiana.

Los objetivos que me propongo alcanzar, a través del presente trabajo es que
el nifio logre establecer la conservacién de cantidad e investigar el proceso que sigue

las operaciones del pensamiento logico-matematico ya que dicha operacion se



presenta en todas las situaciones y experiencias del nifio,

El presente trabajo se apova en la teoria psicogenética, esta teorfa tiene como
base fundamental, la etapas evolutivas por las que pasa el nifio en la construccion de
cada conocimiento. Gracias a los mstrumentos de ésta, conocemos la existencia de
la génesis en las nociones de las mateméticas. Para nosotros los educadores, es de
suma importancia establecer Ias condiciones psicolégicas y pedagdgicas adecuadas

en el aula ya que s la base del apoyo de nuestros programas.

Al hablar de metodologia, es necesario mtroducir en la pedagogia operatoria
al educando, para que este construya su propio sistema de pensamiento v errores que

comete en la cuantificacion.

El interés que me motivé para realizar esta propuesta es el de adquirir nuevos
conocimientos didécticos y metodoldgicos, que me auxilien en la aplicacion de
esﬁategiaé para ayudar al infante a adquirir nuevos conocimientos didacticos y
metodoldgicos, que me auxilien en la aplicacion de estrategias para éyudar al infante
a adquirir la conservacién de cantidad sin dificultad y de una manera comprensible

para &l.

et e e e



CAPITULOT
REFERENCIAS TEORICAS-METODOLOGICA

A. Teoria Psicogenética de Jean Piaget

Considerando pionero en el estudio cogmtivo, Piaget brindé importantes
aportaciones al campo de Ia psicologia, sociologia y trascendentalmente a la
educacion. Es conocido como epistemologo, psicdlogo, zodlogo, matematico y
filésofo. Oriento sus investigaciones hacia el intento de entender que es ¢l

conocimiento y como es que aprendemos, mismo que lo llevé al estudio de los

razonamientos de los nifios.

Descubri6 que el nifio concibe un mundo y los fendmenos naturales en funcién

de sus propias experiencias y modifican sus ideas para mcorporarlas a la realidad

objetiva.

"El nifio transforma las experiencias en conocimientos a través de procesos de

astmilacién y acomodacidn que hacen posible la adaptacién”. ()

(1) SEP. "Apuntes sobre el Desarrollo infantil" Provecto estrategico 5 p. 4
—Apunies sobre et Desarrollo infantil" Proy g
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La acomodacién se refiere, a la forma en que el individuo modifica el concepto

del mundo, al i mcoxpor_ando experiencias nuevas y alternando respuestas a los

objetos de conocimiento,

La asimilacién se refiere, al Proceso por medio del cual los elementos del

ambiente son incorporados a la estructura cognitiva del nifio.

"Asimilar y acomodar a través de las experiencias los objetos de conocimiento

Y SUrgir un nuevo patrén organizado, Piaget dice, ha desarrollado un esquema

cognitivo”. (2)

Los esquemas se refieren a las acciones aprendidas por el nifio en situaciones
especificas (como chupar), v representan una transformacion en la estructura
cognositiva en que se apoya la conducta.

Piaget sefiala una serie de planteamientos en cuanto a las etapas de desarrollo.

& Cada etapa incluye un periodo de formacidn, es un logro en si misma yes

el punto de partida para la siguiente.

(2) Ibidem p. 10.

e e o m— o ——
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® El paso de mna ¢tapa a ofra es gradual, no hay rompimiento.

® El orden en que aparecen las etapas son constantes.

& Laedad en que se logra cada etapa es variable, y en ello hay una influencia

ambiental determinante.

La teoria psicogenética constituye el hecho de que el papel del educador -

consiste basicamente, en conocer las necesidades de] nifio a través de sus

manifestacicnes.

El maestro es quien cubre Ias carencias o desequilibrios que son la base dej
proceso de desarrolio. En la medida en que se satisfagan sus necesidades, el pequefio
es su blsqueda de equilibrios constantes, avanza hacia ung mejor adaptacion con sy

medio ambiente.

La educacion preescolar adquiere un caracter perceptivo. Para alcanzar los
objetivos, el educador debe adoptar una actitud derivada dej conocimiento de las
necesidades del nifio v no de Ia educacién de contenidos tematicos para "ensefiar”

conceptos. Por o tanto los aparentes errores del nifio constituyen pasos necesarios



en el proceso del conocimiento.

A.1 Etapas de Desarrollo

Piaget dividio su estudio del proceso de desarrollo, en diferentes ctapas de

acuerdo a las caracteristicas que prevalecen en ciertas edades, y guiado por sus

observaciones.

En forma sencilla se puede observar en el siguiente cuadro las etapas

determinadas por Piaget.

Periodo Subpericdos
Sensomotriz e Uso de los reflejos (0 a 1 mes aproximadamente).

« Reacciones circulares primarias (1 a 4 meses).

« Coordinacion de esquemas secundarios (10

meses a 1 afio aproximadamente).
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< Reacciones circulares terciarias (1 afio a 1
afio y medio).
* Invencién de nuevos medios mediante
combinaciones mentales (1 afio y medio a 2
afios).
Preoperatorio © Preconceptual (2 a4 afios).

e Pensamiento intuitivo (4 a 7 afios).

De operaciones formales © Pensamiento hipotético deductivo (11 afios en

adelante).

En el periodo Preoperatorio nos enfocaremos Ya que es el que se manifiesta

mas en educacion preescolar.

Periodo Preoperatorio

De dos a cuatro afios aproximadamente.

T e A e maA. mmeass himan snmal SMEPLE 2 o A il £ S o et
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Subperiodo Preconceptual.

En este momento el nifio parece ser un investigador permanente. Investiga su
ambiente recreando cada dia nuevos simbolos que utiliza en su comunicacion. Estos
simbolos tiene una interpretacién personal para el nifio debido que los significados
para €l son diferentes a los de adulto, puesto que el pensamiento del niio es

preconceptual y el adulto ya esta estructurado.

El nifio ocupa la mayor parte del tiempo en el juego, este le sirve para afirmar
y ampliar las adauisiciones anieriores, ya que es la herramienta més importante para
su adaptaci¢a. El nifio transforma sus expenencias diarias en e] Jjuego, asi el hecho

de ponerse los Zapatos no significa parte del vestirse, sino ¢l hecho de "jugar",

Este juego simbélico se caracterizg por su egocentrismo, para el adulto el

juego del nifio es fantasia {un trozo de madera es un avion).

El lenguaje es también un medio para su desarrollo, ¢! nifio repite palabras y
las relaciona con objetos visibles. Es un lenguaje quien reemplaza al desarrollo

sensomotor, ahora su pensamienio se convierte en palabras. Establece un vinculo

entre pensamiento y palabras.

Sommm e mmmmmas R e sCmme————" ane ana

PR AR SR el U em W s e e e am = aa e 4 ey i
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Periodo Preoperatorio
De dos a cuatro afios aproximadamente.

Subperiodo Preconceptual

En este momenfo el nifio parece ser un investigador permanente. Investiga su
ambiente recreando cada dia nuevos simbolos que utﬂizé €1 su comunicacién. Estos
simbolos tiene una interpretacién personal para el nifio debido que los significados
para ¢l son diferentes a los del adulto, puesto que el pensamiento del nifio es

preconceptual y el del adulto ¥a que esta estructurado.

El nifio ocupa la mayor parte del tiempo en ¢l juego, este Ie sirve para afirmar
y ampliar las adquisiciones anteriores, ya que es la herramienta mas importante para
st adaptacion. El nifio transforma sus experiencias diarias en ¢l juego, asi ¢l hecho

de ponerse los Zapatos no significa parte del vestirse, sino el hecho de "Jugar”.

Este juego simbélico se caracteriza por su €gocentrismo, para el adulto el

Jjuego del nific es fantasia (un trozo de madera es una avién),

Ellenguaje es también um medio para su desarrollo, el nifio repite palabras y

las relaciona con objetos visibles. Es un lengnaje quien reemplaza al desarrollo
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sensomotor, ahora su pensamiento se convierte en palabras. Establece un vinculo

entre pensamiento y palabras,

Subperiodo del Pensamiento Intuitivo

De los 4 a los 7 afios de edad.

Tiene como caracteristicas Una mayor integracidn social. Por 1a repetida
convivencia con otras personas, le permite reducir sy egocentrismo (incapacidad de

aceptar que hay puntos de vista ajenos y que puedan ser tan veraces como el propio),

En este subpericdo, el lenguaje es sy principal arma para Cxpresar sus deseos.

A esta edad sy pensamiento constituira en Ia verbalizacién de sus procesos mentales.

Una manifestacién de Ias caracteristicas del pensamiento del nifio en este
momento ¢s considerar que dos conjuntos de botones contienen la misma cantidad

siempre v cuando estén paralelos v préximo nno a uno, si esos mismos conjuntos se

- TT O ThesoMsMsas s wasewas 2 M rascmmm e sessome



compensacién de espacio y Ia conservacion de cantidad.

Un nific de ésta edad juega a contar aunque no tenga ¢l concepto del atmero,
¥a que primero tendra que dominar los principios de Ia conservacién de cantidad,

comnensacmn Y permanencia de los objetos en o 1 espacio, para tener re firmado el

concepto de mimero.-
B. El aprendizaje en Ia tecoria plagetana

Piaget explica el proceso de aprendizaje con ia adquisicion de conocimiento,
Para ello establece una diferencia entre maduracin y aprendizaje, es decir, entre o]

desarrollo de las estructur. as hereditarias y el proceso de aprendizaje por experiencia

| directa.

Concibe que "todo aque! proceso de adquisicién de conocimientos en fincién

de la experiencia ¥ sin la participacion de factores innatos o hereditarios es exphcado

€n términos de aprendizaje”.

- e L T e Frey -3
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Sin embargo, el aprendizaje como la adquisicién de conocimientos en fincign
de la experiencia, se caracteriza por ser un proceso mediato que desarrolla en yn
tiempo dado. Con estas particularidades se puede, entonces diferenciar al aprendizaje

de una simple comprensién ¥ percepeién inmediata o instantines.

A esta clase de aprendizaje por experiencia mediata, Piaget denomina
aprendizaje en sentido estricto en donde incluye la acquisicion de elementos
cognoscitivos en una forma empirica. En este sentido observamos la negativa de
Piaget para considerar la percepeidn inmediata del objeto como forma que da origen
al conocimiento, y al contrario de &sto sugere Ia adquisicién de mecanismos
operativos que tienden a la formacién de una estructura légica. Dichos mecanismos
deben combinarse con aquellos procesos de equilibracion que no son aprendidos por

el sujeto, ya que forman parte de la adaptacion biologica.

Se advierte que el aprendizaje es explicado por Piaget en términos de un
proceso de asimilacién que requiere de la acomodacién y sobre todo de 1 proceso
equilibrador que inhiba Ias reacciones perturbadoras originadas por los esquemas
anteriores y que propicie la organizacion Y ajustes necesarios de estos $squema con
respecto al objeto de aprender, para con ello propiciar un nuevo esquema. A éste

aprendizaje Piaget lo denomina aprendizaje en sentido estricto ¥ los procesos de
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equilibrio que aparecen entre 13 acomodacion y la asimilacién. E] aprendizaje en
sentido amplio no puede darse si antes 1o se da el aprendizaje en sentido estricto,

recordando que este Gltimo es lo que se aprende a través de la experiencia mediata.
C. Un aprendizaje Operatorio, intereses v libertades.

Como educadores 2 menudo 108 ponemos de acuerdo en reconocer y
proponemos que los nifios participen en' sy proceso educativo, asi como darles

libertad y decidan que quieren estudiar o en que desean trabajar.

Creemos que, por el hecho de preguatar al nifio que trabajo prefiere, nos
respondera segin sus intereses. Fn casi todos los casos las respuestas gue obtenemos
son reflejos adquiridos del medio en que vive, influenciados por medios de

comunicacion, publicidad, modas, etc..

Ante éste hecho se nos brindan dos salidas:
Una consistirfa en pensar que aunque demos libertad al nifio para escoger lo
que le interesa, la presién social que recibe ¢s tan fuerte que terming por aprender lo

que la sociedad quiere de ¢ Y asi es imposible superar ésta presion.

A sk A e mm et - e mamman  m wncesm A IE 4 RS mANEEREEELRETY
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Otra salida constituira en pensar que aunque demos libertad al nifio, éste estarg
inmerso en muchas presiones y habra que enscfiarle a discernir que es lo que le

mteresa de todo lo que le rodea.

La primera postura nos lleva a criticar el sistema como no valido ya
perpetuarlo, por cuanto nuestra TeSpuesta es pasiva y nada hace para modificarlo;
mientras que la segunda propone hacer a la libertad un proceso de aprendizaje para
su obtencién, y para poder vencer con ella Ias influencias que recibimos del medio.
¢Cémo construir ¢l proceso de ensefianza-aprendizaje de acuerdo a ia segunda

postura?

El punto de partida es estimular a] nifio entre varias posibilidades para que
realmente pueda ©SCOger, para que argumente cudl posibilidad Ie interesa mas {temas
de trabajo, seguir actividades, etc.). Todo este PrOCeso se propiciara un continuo
didiogo, discusion, analisis, critica, etc. entro todos los miembros del grupo-clase
Proceso que empieza a forjar el aprendizaje del uso de libertad.

D. Did4ctica constructivista

La 1dea basica del constructivismo es que el acto del conocimiento consiste

- TET M eremnn e s e e —————



caracteristicas propias del objeto. "El caricter constructivo del conocimiento se

refiere tanto al sujeto que conoce como al objeto conocido™ (3)

A ésta postura constructivista también se le atribuye la adopcion de una
perspectiva relativista- el conocimiento siempre es relativo a tn momento dado al
proceso de construccion interrelacionists- el conocimiento surge de 1a Interaccién

continua entre sujeto v objeto.

El aprendizaje escolar no debe entenderse como uma Tecepcioén pasiva de
conocimiento, sino como up proceso activo de elaboracién. La ensefianza debe
plantearse de tal forma que favorezca las interacciones miltiples entre ¢l alumno
como cualquier ser humano, consiruye su propio conocimiento a través de Ia accion
1 consecuencia los procesos educativos deben de respetar y favorecer al maximo

la actividad del alumno frente a los objetivos del conocimiento,

E. Evaluacién en el jardin de nifios

—_—
(3) SEP. "Plan de Actividades Culturales de Apove a la Educacién Primaria” Gaia Didictica 1 p. 14.
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Se define como un comjunto de actividades que conducen a emitir un Juicio

sobre una persona, objeto, situacion o fenémeno, en fimcién de criterios previamente

establecidos que permitan tomar decisiones acertadas,

E.1 Caracteristicas

En ¢l nivel preescolar, Ia evaluacién es de carjcter cualitativo, se caracteriza

por tomar en consideracién Jos Procesos que sustentan el desarrolio; asi mismo

aborda las formas de relacién del nifio con SIZNO mismo y su medio natural y social.

La evaluacion es un procesc eminentemente didéctico, se concibe como una

actividad que coadyuba a mejorar la calidad del quehacer pedagdgico.

v

A través de la evaluacion S€ aprecta en que grado se logra el aprendizaje,

analiza las formas de relacion docente-alumng, docente-grupo, nifio-nifio, propicia

situaciones que evidencian €s0s logros y orienta estrategias didicticas, a través de

identificar los elementos que favorecen o entorpecen el aprendizaje.

La evaluacién implica Ia observacién permanente del docente hacia sus

alumnos sin perder de vista los propésitos predeterminados en la realizacion de las

1}‘E

prck
2255
L
Pate
[t}



diferentes actividades de la Jomada de trabajo.



CAPITULO I

LOS SUJETOS QUE INTERVIENEN EN EL ESTUDIO DE LAS
MATEMATICAS

A. El nifio en el nivel preescolar

La educacién preescolar brinda atencidn pedagégica a nifios cuyas edades
fluctiian entre Jos 4 y 1os 6 afios, considerando esta etapa como parte del periodo
preoperatorio o de preparacién para las operaciones concretas del pensamiento. A

continuacion se detallarsn las caracteristicas esenciales de desarrollo del nifio que se

manifiestan en la edad preescolar, es necesario que sean de conocimiento del

docente, para que sirvan de fimdamento para regular su practica pedagdgica v
fortalezean la atencign que se brinda en ésta etapa, que es decisiva en el desarrollo

tanto intelectual, social Y emocional del educando.

En éste momento ¢l nific parece se un investigador permanente, mvestiga su
ambiente de tal manera, que todos los dias reconocera nuevos simbolos que utiliza
en la comunicacién CONsigo mismo v com ofros. Estos simbolos tienen una
interpretacion personal para el nifio debido a que los significados para & son

diferentes que para el aduito, a pesar de utilizar ¢! mismo lenguaje no siempre tienen
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el mismo lenguaje no siempre tenen el mismo marco referencial para comunicarse
i actlian en la misma manera, por que el pensamiento del nifio es preconceptual y
el del adulto estd estructurado, La relacion lidica, que practica el nifio para
relacionarse con el medio ambiente 1o ubica en el centro de todas sus acciones. El
Juego ocupa la Inayor parte de ias horas en que no duerme, le sirve para afirmar y
ampliar las adquisiciones anteriores vaquees la herramienta mas importante para su

adaptacidn.

B. Rol del maestro

- El trabajo del maestro ademas de impartir conocimientos, integra ofros saberes
frente al grupo y 1a comunidad, asi como también atiende las inquietudes de Jos

MISMOS Y orgamiza sus actividades.

Dentro del contexto escolar algunos saberes se transmiten de viejos maestros
a otros que nician su carrera, otros; se forman en sus précticas frente al grupo. Asi
pues, nos damos cuenta que la practica docente, no es una reproduccion pasiva de
la formacién profesional o de las normas oficiales. Es importante analizar la practica
diaria del docente, ya que &sta permitira una autoevaluacion Y una comparacion del

trabajo que realiza dia con dia.
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También en el saber del docente se integran conocimientos sociales y
culturales que el maestro Posee como persona. El maestro es considerado como guia
en la educacion de los alumnos. Es ug apoyo para la comunidad por lo que necesita
instruirse para desarrollar ofrag habilidades. El alumno es quién muestra sus

inquietudes y el manifiesta lo que desea "aprender”.

La experiencia docente, es entendida Como una modernizacién que hace el
maestro sobre sus alummnos. Esta estructurada con valores, formas de razonar y

emociones.

El maestro debe interpretar particularmente a cada elumno, y no utilizar Ia

eXperiencia como una base para juzgar a los nifios,

En el jardin de nifios se trabaja partiendo del interés del nifio, por lo tanto, el
nifio trabaja como quiere, aunque siempre guiado por el maestro. No hay modo
establecido para la realizacién de las actividades diarias ya que se pueden cambiar

segun el momento.

Como crear el ambiente adecuado en el saldon de clases?
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El ambiente se refiere al conjunto de lo que nos rodea, no sélo a nuestro
ambiente fisico sino también a las actitudes meﬁtales de las personas a su alrededor.
El salén de clases, el aspecto mas impoﬁénte del ambiente dénde se va a efectuar la
investigacién es la actitud del maestro. Los estudiantes y el maestro deben tener

interaccién entre ellos ¥ con los materiales del tema.

La primera responsabilidad del docente a establecer un ambiente que estimule

la investigacién, es aceptar al estudiante tal como es y tratar sus ideas con respeto.

E] fomentar una actitud positiva, alentara los estudiantes a hacer lo mismo y

a fratarse mutuamente en la misma forma.

Actitud de 1a educadorg

Toda educadora debe tener presente que el desarrollo infantil es un proceso
que se logra a través del intercambio o experiencias que el nifio tiene con su medio
ambiente, por lo que es importante favorecer las actividades de expresion creadora
vigilando que estas evolucionen es decir, que los nifios se interesen en el proceso y

valor educativo de cada una, mas que el resuitado final.

s em e ot ——,
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Es de su responsabilidad que el material que vaya a Integrar esté en constante
cambio, de tal manera que se establezca mna progresion directa entre madurez,

mterés y capacidad de €xpresion y capacidad de expresion.

Es importante destacar que en los afios preescolares lo fundamental o es ¢l
dominic de técnicas, sino los aprendizajes y experiencias que la actividad misma les

proporciona.
C. Relacién del docente con los nifios

El aprendizaje v desarrollo de un nifio no puede entenderse sino a partir de

tiempo de relaciones que tiene con las personas con quienes vive.

En el jardin de nifios el docente, sea hombre o mujer, es quien orienta valores
soclales y vinculos afectivos para los nifios. Esto no es ajeno a la cuestion de Ia
disciplina, preccupacion siempre presente en Ia aplicacion de cualquier programa
escolar. Por ello es muy mmportante sefialar cusl es la concepeién de 1a misma en éste

programa.

El programa encuentra sy fundamento en ¢l proposito de favorecer e}

e e e Y P
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desarrollo del nifio, a partir de considerar sus caracteristicas en ¢ste periodo de vida;
Y s en éste perfodo donde debe pensarse cudles son el orden v la disciplina
convenientes. Es decir, se propone que el nifio realice actividades que resuiten
interesantes, que disfrute con ellas, que tenga las mayores experiencias de relacién
con otres mifios {que hablen entre ellos, que jueguen, que exploren distintos espacios,
ete.), y en todo ello, el sentido de Ia disciplina y el orden esta dado por la naturaleza
de la propia actividad que realiza. Esto significa que habra un constante movimiento
de los nifios en el aﬁla, 10 un movimiento cadtico sino aquel que responda a las
necesidades de las actividades y del proYecto en general. Por ¢jemplo: Si trabajan
varios nifios haciendo un éibujo, tendran que moverse alrededor de una mesa, si
quieren matertal que no alcancen, necesitarén subirse a un objeto y bajarlo. Todo ello

permitira brindar respeto al niio.

La normas que ¢l docente pone en Juego con esta orientacién del trabajo
escolar tiene que ver, fundamentahmente, con el respeto al trabajo de otros, con Ia no
interferencia, con impedir que se lastimen fisicamente cuando haya situaciones de
mucha agresividad, pero no con impedirles realizar con libertad aquello que necesitan

hacer.

También tiene que ver con la necesidad de respetar ciertas reglas de orden v
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limpieza para con ellos mismos y los otros, sin qué esto se convierta en una tirania
que interrumpa arbitrariamente su trabajo. Fijar normas convenientes para todos, dota
a los nifios de un marco estructurado, sin que por ello se sientan reprimidos v
agobiados. Es importante que el docente aprecie la creatividad y expresiones de
diversas de los nifios. Cuando el maestro estd convencido del valor que tiene lo que

el nifio hace, pedra transmitirselo a los padres de familia.

Es importante que ¢l docente escuche Io que los padres dicen, lo que esperan
y piensan de su nifio; que piensan y esperan de la escuela y del propio maestro. Todo
 esto puede orientar en su vision sobre el nifio, En general ¢l docente deberd propiciar
un clima de conflanza v afecto entre escuela, nifios y padres, y convertirse en un

constante interlocutor entre ellos.
D. El jardin de nifios en el contexto dei hogar v de 1a comunidad

La asistencia al jardin de nifios es mas provechosa cuando en el hogar y la
comunidad apoyan los objetivos que se buscan. Los diversos ambientes familiares
preparan de distintos modos a los alumnos de preeséol&r. Los infantes que vienen de
tamilias en donde los padres consideran sus opiniones y les explican el por qué de

las limitaciones que les impiden, generalmente cooperan con el jardin de manera
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creativa. La gjecucion del programa implica la participacién de los padres para
desarrollar algunas actividades planeadas influyendo de wna manera positiva en los

logros permanentes de los educandos.



CAPITULO II
LA MATEMATICA EN EL NIVEL PREESCOLAR
A. (Como se forman los conceptos matematicos?

En el campo matemético, como en todas las demss é4reas del saber humano,
es el nifio quien construye su propio conocimiento. Desde pequefio, en sus juegos,
comienza a establecer comparaciones entre los objetos, a reflexionar entre ios hechos
que observa, a buscar soluciones para los diversos problemas que se le presentan en

su vida cotidiana; busca, construye, pregunta, separa, mvestiga, descubre, etc..

Son todo este tipo de situaciones las que le permitirdn construir relaciones de
semejanza, diferencia v orden entre los objetos; son también, las que le conducen a
darse cuenta de que una cantidad no varia a menos que se le agreguen o quiten

elementos; a distinguir cusndo una cantidad €8 Mayor o menor que ofra, etc..

Esta construccién progresiva se hace posible no sélo por maduracién
newrolégica sino también, en virtud de Ia informacién que extrae de las acciones que
€l mismo ejerce sobre los objetos (experiencia) y de que, a su vez, le proporciona el

medio en que se desenvuelve: la familia, escuela, medios de comunicacion, sociedad



en general (lo que podemos denominar como transmision social).

Con todo, la equilibracién es el aspecto mas importante del desarrollo, ya que
a partir de €l sujeto establece un estado de "conciliacion" entre las exigencias del
medio (informacion, ¢nsefianza, etc.) y el nivel de desarrollo que en determinado

momento ha alcanzado.

El desarrollo ‘del conocimiento logico-matemdtico guarda determinadas

caracteristicas que son propias a todo el proceso de desarrollo cognoscitivo en

general.

Para Piaget, el avance que va logrando el nifio en Ia construccitn de los
conocimientos chedece 2 un proceso inherente al sujeto ¢ inalterable en cuanto al

orden que sigue en su conformacién,

Existe una asombrosa regularidad en el orden de aparicién de un gran niimero
de nociones que no mmplican su aparicion de estos conceptos con determinadas
edades cronoldgicas de los nifios, Por otro lado, existen algunos conocimientos que
sélo podran ser construidos por el nifio cuando se enfrente a situaciones de

aprendizaje que le resulten significativas en funcion de su desarrollo co gnoscitivo tal
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es el caso, por gjemplo, del aprendizaje de un gran ntmero de aspectos de la

matematica: la escritura de nGmeros, sus nombres, etc..

"En ¢l proceso de construccion de las nociones matematicas, es necesario que
el sujeto se apropie del lenguaje matematico, el cual cobra sentido sélo y en la
medida que cada uno de los signos, orales o escritos de los cuales hace uso de la

matematica estén cargados de significado para el sujeto que los emplea”. %)

En este proceso para cOnocer ¥ comprender, ¢l nifio elabora CONCEpCiones
acerca de todo lo gue le rodea; asimila paulatinamente, capta informacion mas
compleja; trata de encontrar BUEVOS procedimientos cuando los conocidos no le son
va utiles, todos lo cual le posibilitar ir estructurando internamente su Campo

COgnOSCIvVo.

Su desconocimiento acerca de algunos aspectos del mundo no se ve reducido,
necesariamente, por el hecho de que alguien le diga " como son las cosas” ya que,
en ocasiones, su propio nivel de desarrollo le impide aprovechar informacién 0

aceptar puntos de vistas diferentes al suyo, por estar sustentados en una logica que

(4) NEMIROVSKY. Myriam. La matemitica jes un lenguaje?. U.P.N. Agtologia. 1a matematica en la Escuela 1. Plan

85p. 66
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le es ajena.

Tendrd que pasar todavia un tiempo durante el cual e nific habra de
investigar, dudar, probar, equivocares e intentar nuevas soluciones hasta llegar a
una que sea correcta. Serd entonces capaz de comprender esa verdad que €]

mismo ha descubierto,

aprovechados por el maestro para propiciar la reflexién y con ello la evolucién

del sujeto.

Lo anterior demuestrg que el nifio adquiere la nocién del nimero y otros
conceptos matematicos de manera espontanea y los aprende -independiente él
mismo, es decir, que no depende de que éstos e ensefien; sino del desarrollo de

SUS propias operaciones logicas.

e e e —— o ——
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B. El conocimiento légico-matematico

El conocimiento 16gico-matematico no se da en forma aislada, se va
adquiriendo a través de las experiencias que el infante va obteniendo al

manipular objetos y relacionando entre si.
Para construir el conocimiento légico se requieren de tres dimensiones:

El conocimiento fisico: El nifio se centra en las caracteristicas perceptivas
de los objetos. Por ejemplo, la forma, el color, el tamafio, efc. Se recomienda que

el nifio, manipule objetos concretos.

El conocimiento l6gico-matematico, se manifiesta en. el conocimiento que el
nifio construye sobre los objetos, paulatinamente ir4 estructurando relaciones de
orden. Es importante guiar al nifio a establecer relaciones utilizando diferentes
criterios al llevar a cabo actividades para favorecer el pensamiento légico del

nifio,
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El conocimiento social adquirido por las interacciones sociales y
emocionales que recibe, esto empefia un papel muy importante en la formacién

individual del pequefio, la cual se ve refiejada en su personalidad.

La dimensién fisica y iégim—mtméﬁca estan inmersas en el pensamiento
del nifio, existe una organizacién a.ntex%or del conocimiento sobre la cual el nifio
crea constantemente relaciones entré los objetos; asi mismo, si no hubiera
caracteristicas fisicas no podria establecer semejanzas y diferencias o crear

ordenamientos entre los objetos, o cual llevara la nocién del numero.

Durante el periodo preescolar, el conocimiento fisico y 16gico matematico se
encuentran mdiferenciados, predominando sobre todo en el pensamiento del

pequefio, los aspectds fisicos que percibe de los objetos.

Este conocimiento lleva implicito las funciones infralégicas o espacio-
temporal que maneja Piaget, las cuales tienen que ver con los desplazamientos
que el nifio realiza al estar haciendo alguna actividad argumentando que esto es

imprescindible para un mejor desarrollo intelectual.
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afios de su vida, es importante sefialar que una de las fuentes principales de donde
extrae experiencias para enriquecer su conocimiento en las tres dimensiones que
hemos sefialado, se da a partir de la movilidad fisica que despliega: los
desplazamientos del Propio cuerpo en el espacio, sus acciones sobre objetos
concretos, la interacciones con otros nifios durante ¢l Juego espontineos o dirigidos,
¢tc.. Son de findamentsl importancia para consolidar paulatinamente sus
coordinaciones psicomotoras, favorecer su desarrollo fisico general ¥ la construccién
de su pensamicento. Por lo tanto, toda accion tendiente a PIOpiCiar, respetar v orientar
la actividad fisica del nifio debe considerarse como imprescindibie rara favorecer su

desarrollo integral.

C. La representacion grafica formal

Mediante Ia representacion grafica se representa o manifiests el pensamiento,
es decir, los conceptos. Esta es fimdamentalmente ¥a que nos permite orientar Ias
actividades de aprendizaje de los nifios distingnir y comprender Ia relacién entre Ia
forma de representarlo y el concepto de los simbolos y los signos. Los simbolos
tienen cierta semejanza figural con o que representan, mientras que los signos no

tienen cierta semejanza con lo que representan.

e
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En toda representacion grafica existen dos componentes basicos: significado

y significante grafico. "Significado es el concep%o 0 la idea que el sujeto ha elaborado
sobre algo y existe en él sin necesidad que lo exprese grificamente. "Significante
Gréfico es una forma a través de la cual el sujeto puede expresar graficamente dicho

significado ¢ concepto”. %)

Arbitrariedad v convencionalidad

Existen signos v simbolos para representar conceptos a ideas que algunas
veces Cstas tienen una relacién convencional y arbitrario; asi se establezca la relacién

entre significado v sigrificante grafico.

La arbitrariedad se refiere principalmente a los signos que no guardan
semejanzas entre e} dibujo o sea, su representacién gratica con el concepto o
significado, y no se tiene que llegar a un acuerdo social para darle su significado.
Mientras que la convencionalidad se refiere a toda clase de sfmbolos cuyos

significados fiteron establecidos socialnente.

Por lo tanto, deducimos que para llegar a la representacion grifica de un

(3} NEMIROVSKY, Myriam ¥ Carvajal Op. cit. p. 61.
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concepto, debe darse cuando el swjeto lo haya construido o lo esté construyendo.

D. (Qué es la matematica?

A la ciencia matematica la identifican ciertos Trasgos caracteristicos como son

su abstraccidn, su precision, de sus conclusiones y €l campo de aplicaciones.

En general, el caricter abstracto reposa en todos los conceptos matematicos
que pierden aparentemente la conexion con la vida diaria, ya que el hombre trata
continuamente de conocer y aclarar el contenido concreto de estas generalizaciones
0 conceptos, los cuales estan relacionados con su vida real donde el individuo

mteractia cotidianamente.

Las abstracciones no son exclusivas de Ia matematica, sino que es

Caracteristica de toda ciencia que requiera actividad mental en general.

El aspecto abstracto de Ia matematica permite distinguir tres Tasgos:

1. Trata de las relacicnes cuantitativas y formas es eciales conce tualizadas
v P

de las propiedades de los objetos.
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2. Estas aparecen en una sucesién de grados de abstraccién crecientes.

3. En la matem4tica su campo de accién es sin lugar a dudas los conceptos

abstractos y sus interrelaciones.

Los principios matematicos no son absolutos, pues se encuentran en contintio

desarrollo.

La principal fincién de 1a matematica es desarrollar el pensamiento Iégico,

mterpretar la realidad y la comprensi6n de una forma de lenguaje.

Por lo cual el acceso a conceptos matematicos requiere de mn largo proceso

de abstraccion.

Es por eso que en relacién a mj labor como educadora es reconocer y
comprender ¢émo el nifio logra construir en forma natural este conocimiento; pues
a partir de las experiencias que ie brindan Ia interaccién con los objetos o situaciones
de su entorno permitirdn crear mentalmente relaciones y comparaciones entre los

mismos y asi podra clasificar, seriar y comparar, posibilitando la estructuracién del

concepto numérico.
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E. La construccion del sistema de numeracion en la historia y en los nifios

El sistema de numeracién posicional de base 10 es mmportante en la
conceptualizacion de cantidades y poder operar con ellas. Dicha importancia lleva
a la escuela a ensefiar el lenguaje escrito. Aungue aprender los "niimeros no es ficil,
los nifios son capaces de aplicar el sistema mecanicamente sin entender el porqué y
como se combinan las distintas cifrag que representan esa cantidad. Por ello los nifios
tienen dificultades el resolver las operaciones elementaies (resta, divisién, etc.). Asi
como la comparacién de nociones mateméticas bésicas, por ello se debe tener
presente que la adquisicion de todo conocimiento pasa por mn proceso de
construccién mtelectual como resultado de ideas elaboradas esponténeamente por ei
nifio sobre alguna nocién ¥ lo que se le ha ensefiando acerca de ella. Por ello se debe
valorar las caracteristicas y ¢l grado de dificuitad de los contenidos transmitidos y
las posibilidades que el nifio tiene de asimilar. Piaget afirma gue es un error el
Suponer que un nifio adquiere la nocién de nfimero a través de la ensefianza, ya que

de manera espoutanea los desarrolla el mismo.

Cuando un adulto quiere imponer los conceptos matematicas a un nifio antes

de que adquiera el desarrollo mental requerido, su aprendizaje verbal ¥ 0o entiende
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nada.

Se han hecho experimentos con nifios de 5 y 6 afios donde el padre le ha
ensefiado a decir los ntimeros del 1 a] 10, se les pone en una hilera piedritas y las
cuenta, pero lo hace mal porque si se les cambian de posicién ya no saben cuantas
son. Con esto nos damos cuenta que no ha alcanzado la conservacion de cantidad.
En cambio, un nifio de 6 afios de edad se ha formando espontaneamente por lo que
puede contar cualquier cosa no importando la manera en que estan arregladas cada

una, hace una correspondencia uno a uno,

Las reacciones de los nifios dependen de su edad por Io que se distinguen tres
ctapas de desarrollo. Siendo hasta Ia tercera etapa (6-7) cuando el nifio sabe que
aunque estén juntas o separadas el nimero de objetos no variard. Este iogro no se

observa en preescolar, pues el nific ya se encuentra en nivel primaria.
F. Problemas que plantea [a enseflanza de las matematicas
Las causas principales de Jas transformaciones que han tenido las matemdticas,

se debe al desarrollo de las ciencias. Las matematicas modemas surgieron de las

clasicas, sacandolas de] estancanmmento en el que se encontraban ¥ aclarando muchos
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puntos obscuros.

Habia una tradicién en la ensefianza de las mateméticas que eran transmitidas
de generacién tras generacion con las mismas teorias, sin embargo hoy se han visto

cambios gracias a las matematicas modernas.

En Francia, 1950-1 955, surgi6 un movimiento de reforma que afect6 a la

ensefianza. Esta es concebida como una disciplina que debe colaborar con las otras.

El origen de toda la matematica se da dentro de una actividad real donde se
requiera eficacia. Las matematicas {lamadas puras, nacen de una reflexién de

segundo grado sobre los instrumentos eiaborados en un primer momento.

La ensefianza de las matematicas se enfrenta con la dificultad esencial: ia
dualidad entre la ciencia hecha ¥ la ciencia por hacer. La ciencia hecha es la que esta
elaborada y se encuentran registrados en libros. La ciencia por hacerse est4 en busca
de verdades desconocidas. Al maesiro corresponde a la elaboracién de la ciencia por
hacerse. La ensefianza de las matematicas no tendra en rendimiento satisfactorio y
N0 aportara una cultura enriquecedora, sino es animada por un espiritu de

mvestigacién.
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La transformacion de Ia enseflanza tiene que ser paulatinamente y a largo
plazo. Por lo que los diversos aspectos de la transformacién como programas,

métodos, etc. deben ser tratados simultdneamente.
Por lo tante, es necesario proceder ¢l estudio de:
a) Una investigacién defallada de las nociones e instrumentos matematicos

b) Una indagacién de las situaciones adecuadas que demuestran 1a

mtervencién de las matematicas en el estudio de Ia realidad.

¢) El estudio de los procesos de comprensién y descubrimiento de Ias

matematicas.
G. La ensefianza del nfimero en educacién preescolar

La ensefianza del nimero no puede ser directamente, sino que hay formas
indirectas que pueden ser desde animar al nifio a establecer todo tipo de relaciones
entre toda clase de objetos por ejemplo: pedirles que cojan exactamente los platos

necesarios para todos los que estan en la mesa.
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A continuacion, se examinaran principios de ensefianza presentados bajo tres
encabezamientos que representan diferentes perspectivas. La primera consiste en
animar al niffo a establecer todo tipo de rélaciones entre toda clase de objetos. La
segunda se centra en la cuantificacion de objetos. La tercera se refiere a la

interaccion social del nifio con sus compafieros y maestros.

Es mportante animar al nifio a que piense acerca del nimero y las cantidades
de los objetos cuando tienen significado para él. Se le debe dejar actuar segfim su
propia conviccién v decisién mas que por cbediencia. Se debe animar a razonar
sobre las cantidades cusndo sienten ia necesidad y estan interesados. A los nifios les

nteresa contar objetos ¥ comparar cantidades.

Es esencial para los nifios aprender a contar si quieren ilegar a la suma. Sin
embargo, la investigacién a puesto de manifiesto que decir niineros es una cosa 'y
otra muy diferentes es utilizar esta capacidad. Es importante para el maestro
Cenirarse mas en el pensamiento logico matematico que en el contar. El hecho de
contar no se convierte en una herramienta perfectamente segura para los nifios hasta

los 6 afios.

Es importante dejar al nifio que construya conjuntos con objetos moviles va
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que son apropiados para la ensefianza del nimero en un nivel elemental.

Los mifios construyen conceptos por medio de la abstraccién reflexiva cuando

actiian sobre los objetos.
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independientemente de sus diferencias. Mientras se est4 seriando con base a criterios
cualitativos uno se centra en las diferencias, ya que seriar es ordenar esas diferencias.
En el terreno de lo cualitativo, clasificacién Yy seniacién, por lo tanto, se mantienen

separadas. No se serfa v clasifica al mismo tiempo.

Pero cuando se trata de establecer la equivalencia numérica entre dos
conjuntos, es decir cuando se prescinde de las cualidades, los elementos son
considerados al mismo tiempo como equivalentes y como diferentes. Equivalentes
porque a (Eu&lqtll.el‘ elemento de wm conjunto le puede corresponder cualquier
elemento del otro, son unidades intercambiables y diferentes por su posicion
momentanea dentro de la seriacion, Como se hace abs‘cfaécién de las cualidades, lo
Uinico que permite diferenciar cada unidad de las demis es el orden que se estabiece,
pues si no se hiciera asi se contaria dos veces el mismo elemento o sea saltaria

algino.

En sintesis, puede decirse que ¢l nfimero es al mismo tiempo clase y relacién
asimétrica, se deriva tanto de Ia clasificacién como la seriacion. Esto mmplica que esta
intimamente relacionado cop ambas operaciones logicas, pero no puede reducirse g
ninguna de ellas aisladamente, ya que es el resultado de Ia fusién de esas dos

operaciones.
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Existen varias conceptualizaciones de niimero, entre ellas se pueden mencionar

que ¢l "mimmero es una idea l6gica de naturaleza distinta al conocimiento fisico o
social, es decir, no se extrae directamente de las propiedades fisicas de los objetos
nt de las convenciones sociales, sino que se construye a través de un proceso de
abstraccion reflexiva de las relaciones entre los conjuntos que expresan su

numerosidad”. (6)

Segim Jean Piaget, la construccion de 1a nocién de néimero por parte del mfio,
requiere de una comprensién anterior de conceptos 16gicos claves, tales como
clasificacion, inclusitn de clases seracién y conservacién. Sin embargo, ¢! mismo
Piaget llegd a la conclusion de gue el anslisis del nimero seria "psicoldgicamente

incomplete”, sin la contribucién de las experiencias de conteo.

Otras investigaciones como Gelman y Zimiles que al igual que Piaget han
estudiado la evolucidn del concepto de conteos son esenciales para el desarrollo de
la comprensién de este concepto de numero en los nifios, consideran que las
experiencias de conteo son esenciales para el desarrollo de la comprensidn de este
concepto, pues le ayudan a descubrir y construir gradualmente, significados cada vez

més profundos acerca del numero. Estos descubrimientos que lleva a cabo el nifio

{6) S.E.P. "Nitmero” . Apovo de actividades de matematicas eq el nivel preescolar. p. 71.
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respecto al conteo, han sido sintetizados por algunos de estos investigadores, en

varios principios. Algunos de ellos se mencionan a continuacion.

Principio de Abstraccién: el nifio descubre que con los mimeros pueden contar,
tanto objetos de la misma especie como de diferente tipo. Esto significa, abstraer los

objetos tales como "cosas”, sin importar sus caracteristicas singulares.

Principio de Orden Estable: las palabras que se utilizan para contar, debera
repetirse siempre en el orden preestablecido. No se puede cambiar ese ordenamiento.
Por ejemplo: es decir uno, dos, tres, cuatro, cinco, seis, siete, todavia no llegan a

extraerse las relaciones de orden convencional.

Principio de Correspondencia: al contar, siempre se establece una relacién
biunica entre el elemento que se va a contar ¥ su ctiqueta numérica. No se debe

contar dos veces el mismo elemento.

Principio de Unicidad: cada elemento que se cuenta debe recibir una etiqueta
diferente. No se puede repetir la etiqueta y asignarla a dos elementos diferentes.
Ejemplo: cuando el nifio no ha descubierto atin este principio, podria decir uno, dos,

tres, cimco, tres, cuatro.
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Principio de Cardinalidad: para conocer el total de elementos de un conjunto,

basta repetir la serie numérica en orden desde el nimero uno, estableciendo una
correspondencia biunica. El dltimo término empleado es el que nos indica Ia cantidad

de elementos del conjunto es decir, el cardinal asociado el conjunto,

Principio de Irrelevancia dej Orden: el orden en que se empiecen a contar los
elementos de conjunto no afecta su valor cardmal. Se pueden contar las veces que
se desee, empezando por elementos diferentes y el resultado siempre serd el mismo

nimero.

Finalmente podemos decir, que el rimero es un elemento importante en
tuestra vida. Es por esto, que a pesar de que el curriculum escolar ha variado a
traves del tiempo, el conocumiento de la matematica, y en particular de! niimero sigue

iende primordial en una formacién de los educandos.
A pesar de su corta edad, al integrar a una institucién preescolar, el nifio ya ha
adquirido ciertos conocimientos respecto al nimero, y ademds, comunmente se

mteresa en ello.

Sm embargo, aim 1o posee los elementos logicos suficientes para comprender
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totalmente este concepto, por lo que es muy importante propiciar oportunamente en
donde puede utilizar el niimero en diversos contextos que le permitan descubrir sus

caracteristicas, e ir construyendo paulatinamente.

B. Concepto de clasificacién v sus caracteristicas

B.1 Concepto de clasificacién

La clasificacién es un proceso mental mediante el cuil se analizan las
propiedades de los objetos, se definen colecciones, vy se establecen relaciones de
semejanza y diferencia entre los elementos de las mismas, delimitando asf clases y

subclases.
B.2 Caracteristicas de la clasificacién

Clasificar no implica necesariamente reunir los objetos fisicamente, sino
establecer una relacién de semejanza y diferencia que induce a hacer agrupaciones

de determinados elementos por sus caracteristicas comunes.

Cuando deseamos clasificar un conjunto de objetos lo podemos hacer de

diferentes formas, debido a que éstos tienen muchas propiedades en comun, sin
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embargo tomamos un criterio segin lo que consideramos mas Util y practico, o segln
convenga en un momento determinado. Al elegir un criterio clasificatorio podemos
considerar una, dos o mas propiedades a la vez. Cabe mencionar que en la
clasificacién, ademdas de tomar en cuents las semejanzas y diferencias, se implican

también la pertenencia y la inchusién de clase.

La pertenencia esta relacionada con la semejanza, ya gue un elemento

pertenece a una clase, si tienen las propiedades que se seleccionaron.

La inclusién es la relacién que se establece entre cada conjunto de elementos
y los subconjuntos que lo_s constituyen. Por ejemplo: si un conjunto esta coﬁsﬁ*mido
por clase "monedas”, las subclases serian "de cobre”, "mexicanas”, etc.. Asi vemos,
como todas las subclases estén iﬁciuidas en la clase, y por lo tanto, la clase tiene mas

clementos que cada una de las subclases.
El proceso de construccién de clasificacién atraviesa por tres estadios.
Primer estadio (hasta los 5 afios aproximadamente). Sélo realizan colecciones

figurales, es decir retine los objetos formando una figura en el espacio y teniendo en

cuenta la semejanza de uno con otro en funcion de su proximidad espacial; éstas
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colecciones pueden darse formando figuras mas complejas como cuadrados, circulos

0 representaciones de otros objetos.

Segundo estadio (desde los 5 afios a los 7 aproxfmadamente). Dentro de este
estadio se da una evolucién importante por que permite pasar de una coleccién
figural a una clase logica. En ef transcurso de éste pen’odo. el nifio comienza a reunir
pequetios objetos formando peguefios grupos. El progreso se observa que toma en
cuenta las diferencias entre los objetos v por eso forma varios conjuntos separados

tratando de que los elementos de cada conjunto tengan el maximo parecido entre si.

Tercer estadio: 1a clasificacién de este estadio es semejante a la que manejan

los adultos y generalmente no se alcanza en el periodo preescolar.

En este estadio se construyen todas las relaciones comprendidas en la

operacion clasificatoria, hasta 1a inclusion de clases.

La clasificacién es muy importante en el aprendizaje de las mateméticas para
apoyar la construccion del concepto de ntimero, ya que el mimero en si es una clase.
Existen infinidad de criterios para clasificar los elementos que pertenecen a un

conjunto. Pero no sélo podemos clasificar los objetos por su propiedades cualitativas,
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sino también podemos clasificar conjuntos por la cantidad de elementos que

contienen, es decir, por su propiedad numérica.

C. Seriacién y sus caracteristicas
C.1 Concepto de seriacién
“La seriacién es una operacién légica que nos permite establecer relaciones

comparativas entre los elementos de un conjunto, y ordenarlos seglin sus

diferencias ya sea en forma creciente o decrecients”.”

C.2 Caracteristicas de la seriacién

La seriacién es una operacién légica que nos permite establecer relaciones
comparativas entre los clementos de un conjunto, y ordenarlos segin sus

diferencias ya sea en forma creciente o decreciente.

C.3 Caracteristicas de la seriacién

La seriacién se distingue de la clasificaci6n, por que cuando se clasifica, se
forman grupos establecidos relaciones de semejanza en funcién de las

propiedades comunes. En cambio, cuando seriamos, nos fijamos enire las

7 $.E.P. “Programa de Educacién Preescolar” Libro 1 P. 34
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difereﬁcias entre los elementos de un mimo Erupo ¥ 1o en sus semejanzas, Por
e_femplo, en el conjunto cuyos elementos comparten la propiedad de ser “rosas”,
se pueden ordenar las diferencias de sus distintas tonalidades dentro de un
sistema determinado, eﬁgiendo un criferio, que en éste caso, podria ser del rosa

mas palido al més obscuro, o viceversa.

En la seriacién, al igual que en Ia clasificacién, en necesario establecer una
relacién mental de ordenamiento que no siempre es posible llevar a cabo en
forma concreta. Por ¢jemplo, podemos ordenar a los nifios en estaturas,
comparandolos directamente, pero no podemos ordenar en esta misma forma a
los paises del mundo segtin el volumen de su produccién de petroleo. Existen
dos propiedades fundaimentales que se hallan implicadas en Ia seriacion; la
transitividad, .consiste en poder deducir las relaciones que hay entre dos
elementos que no han sido comparados previamente a partir de las relaciones que
s¢ establecieron entre otros dos elementos; por ejemplo: si tres es mayor que dos
y dos es mayor que uno, entonces tres seri mayor que uno. Esto se representa
asi:

(3<2, 2<1, =3<1)
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La reciprocidad establece que toda operacidn contiene una operacion’
inversa, si el nifio puede establecer relaciones de mayor a menor; entonces puede

establecer relaciones de menor a mayor grado.

“Por ejemplo, si comparamos a Rosy y a Mary por su edad, sabremos, que
si Rosy es menor que Mary, necesariamente Mary es mayor que Rosy, atn
cuando nos lo hayan dicho. Esta propiedad tiene que ;rcr con la reversibilidad el
pensamiento, la cuil, segin Piaget, se logra hasta después de los 7 afios de

ed ad”.g
El proceso de la seriacién se construye de la siguiente manera;

Primer estadio: hasta los 5 y 6 afios.
El mifio forma parejas por que comsidera los elementos en términos

absolutos (grande y chico), no establece atin verdaderas relaciones.

Segundo estadio: Desde los 5 hasta los 7 afios.
El nifio que esté en este periodo puede construir la serie de 10 varillas por

tanteo, es decir toma una varilla al azar para irla comparando y decidir que toma

®Idem P115
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una varilla al azar para irla comparando y decidir donde colocarla, y asf prosigue
hasta seriar todas las varillas respetando la linea de base. Todavia no construye la
Transitividad, puesto que no logra deducir si un elemento es mas grande o peguefio

que ¢l Gltimo.

Tercer estadio: operatorio desde los 7-8 afios.

El nifio seria de una manera sisterética. Si hace una serie creciente toma la
varilla més pequefia que las demas v asi sucesivamente; en el caso de ser una
decreciente el proceso inverso: comienza por la varilla mas graude. Ya que puede
anticipar, por lo tanto ya construye la transitividad v la reciprocidad.

D. Psicogénesis de la conservacién de cantidad y sus caracteristicas

El proceso de construccion de Ia operacion de correspondencia atraviesa por

tres estadios:

Primer estadio: hasta los 5 y 6 afios aproximadamente.

Segundo estadio: desde los 5-6 a los 7-8 afios.
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Tercer estadio: operatorio a partir de los 7 afios.
Caracteristicas del primer estadio de Ja correspondencia:

Cuando se e presenta al nifio de este estadio una hilera de siete fichas verdes
Yy se le pone a través de una consigna que ponga la misma cantidad de fichas rojas
(pon igualitas las fichas rojas para que los dos tengamos lo mismo), el nifio de est
estadio colocara tantas fichas rojas sea necesario para igualar la longitud de Ia hilera
modelo de manera de que Ia primera y Ia uitima fichas coincidan independientemente

de la cantidad de fichas que necesite para hacerlo. El nific lo hace asf porque se

cenira en el espacio ocupado, més no en cantidades de elementos.
Caracteristicas del segundo estadio.

En este estadio, el preescolar a diferencia del estadio anterior ya establece ia
correspondencia biunivoca ante la misma consigna. Al realizar su hilera de fichas lo
hace cuantitativamente 2 Ia del modelo. Es frecuente que en ¢sta etapa conozea eﬁ
nombre de los nlmeros, aunque sabe decir cuantos elementos hay en cada conjunto,

aun no han construido I conservacion de cantidad.
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El nifio establece la correspondencia término a término en forma visible,
afirmando Ia conservacién pero a veces no lo argumenta aunque después puede
argumentar por queé la cantidad se conserva, argumentando-"hay lo mismo por que

no pusiste ni quitaste nada”.

Cuando hablamos de conservacion de cantidad, nos referimos a las cantidades
discontinuas, es decir formadas por elementos discretos, separables entre si (I&pices,
flores, fichas, etc.) por que son las que ataiien al concepto de nimero, a diferencia
de las cantidades contintias que no pueden ser separables en unidades (liquidos,

gases).

Es fimdamental flegar a la conservacién de Ia cantidad y correspondencia por
que el nifio podra considerar que un cenjunto de nueve elementos, asi como no
equivalentes a todos los conjuntos mayores o menores independientemente de ia

disposicion espacial de sus elementos,
D.1 La conservacién de cantidad

Partiendo de que las operaciones de clasificacién y de seriacién estdn

involucradas en ei concepto de niimero y se fusionan a través de la operacion de
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correspondencia que a su vez permite la construccién de la conservacion de la

cantidad, resulta necesario ver la manera en que ¢l nifio construye dicha operaciones.

Entendemos que el proceso de construccién de las tres operaciones son
simultdneas, esto significa que el nifio no las construye en forma sucesiva sino al
mismo tiempo. El pequefio pasa por etapas o estadios en el proceso de construceion
de cada una de estas operaciones. Aungue cuando se encuentra en determinado
estadio de una de las Operaciones, No necesariamente estd en el mismo estadio

respecto a las otras dos operaciones.

La secuencia del estadio es Ia misma en todos los nifios, es decir, que si bien

las edades pueden variar, el orden de los estadios se conserva.

Afn cuando podemos relacicmar los estadios con determinadas edades
cronoldgicas, éstas son sélo aproximadas, ya que varian de una comunidad a otra,

e incluso de un nifio a otro, dependiendo de las experiencias que cada uno tenga.

El andlisis de los comienzos de la cuantificacién nos ha llevado a plantear el
problema de la conservacién de cantidad, pues al comparar dos cantidades en forma

efectiva, o bien poner en proporcion sus dimensiones o sus elementos en
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correspondencia término a término, o sea, establecer la relacién de uno a uno entre

los elementos de dos o m4s conjuntos a fin de compararlos cualitativamente.

Por tal motivo, cabe analizar 1a operacién de la correspondencia ya que

mantiene gran relacion con la conservacién de cantidad.

En primer lugar, los nifios efectdan la correspondencia sin necesidad de que
¢sta, tenga un resultado perceptivo, pues cualquier transformacion espacial altera ya
el mimero de elementos, cualquiera que sea la disposicién espacial ‘en que estén, no
afirma la equivalencia numérica, es decir, que los nifios 1o establecen

correspondencia wna a una, ni cuentan, séle se basanen lo receptivo.

En un segundo momento establecs la correspondencia asegurando la
equivalencia solo mientras los elementos estan puestos frente a fente. Apenas se
efectia una transformacién de la configuracién, el nifio deja de creer en Ia
equivalencia y afirma siempre hay mas en la hilera mas larga, 0 en donde los

elementos estaban m4s Juntos o alternativamente lo uno de Io otro.

Finalmente, los nifios son capaces de efectuar la correspondencia sin necesidad

de que tenga un resultado claro desde el punto de vista perceptivo, es decir de
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cualquiera que sea la transformacién espacial en que estén los elementos, no altera

la cantidad, ni su equivalencia numérica,

Todo esto es caracteristico en el periodo operativo en donde el pensamiento
s reversible, por que "la accién se ha vuglto capaz de volver atras: toda
transformacién globalizadora deben tener en cuenta los intereses y la experiencia
infantil tanto previa como actual. Al mismo tiempo se debe vigilar que el desarrollo
de dichas situacionss se considere que ¢l nifio comienza a construir una Iogica de
clasificacién elemental que més tarde le permitird erigir IMEeCanismos operativos mds
completos. Lo que se dice acerca de esta operacidn se aplica también a la seriacién
¥ las correspondencias que, aun cuando son de orden cualitativo, preparan el
Cncuentro de operaciones cuantitativas que en su debido momento desembocarsn en
la idea de nimero, a través de I sintesis de las relaciones simétricas, como tna

Constante mds en la conquista de conservacién de cantidad,



CAPITULO V

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DIDACTICAS

Los diversos disefios de estrategias que el docente emplea en el 4rea de Ias
matematicas, permite que el nifio pueda establecer diferentes tipos de relaciones
entre personas, objetos v situaciones de su entorno, realiza acciones que le presentan
la posibiiidad de resolver probiemas que implican criterios como el clasificar, seriar,

cuantificar, etc..

tri

s importante aprovechar el interés espontanec de los nifios en cualquier
oportunidad de la vida cotidiana, para que ¢l conteo que haga de los objetos que

tenga sentido para ellos.

El juego en los preescolares es una forma natural de incorporarlos al trabajo.
Los nifios timidos encuentran en este medio favorable para vencer esta actitud debido

a que en muchos de ¢llos no se animan a hablar, ni actuar delante de sus compafieros.

Este progreso los llevars con el tiempo a que ellos mismos Organicen juegos
por su cuenta, mventandolos o participando activamente en ellos dejando de ser

espectadores.
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La siguiente alternativa ests encaminada a reafirmar la clasificacion empleando

la psicogenética de Jean Piaget.
Actividad #1 "Juguemos al artesano”
Obyetivo: que el alumno de tercer grado preescolar reafirme I3 Clasificacion.

Material: agua, lodo, pintura, pinceles, franelas, frascos, palos de madera,

moldes de jarritos, vasos, platos de juguete,

Procedimiento: introducir al nifio al juego del artesano cuestiondndolo ; Qué
trabajo realiza mn artesano?, ;Qué herramientas utiliza?, ;Qué
necesitamos para hacer Jarritos, cazuelas, platos, vasos?, (A quién

le gustaria jugar?

Elaboremos Jarritos, caznelas, vasos, platos, etc. segiin lo que cada uno quiera

hacer y pintarlos.

Formar tres equipos para reunir y exhibir sus trabajos. (un exhibidor por cada

conjunto).
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{Cuél estante tiene m4s artesanias?

¢Cuél estante tiene menos?

¢Cuantos platos hay?

¢Cuéntos vasos hay?

¢ Todos son iguales de grandes?

{Alcanzan los platitos para los vasitos?

Para la realizacion de esta actividad fue necesario apoyarme en Ia técnica de

observacién directa la cual permite ai maestro tener una visién mas amplia para

determinar el proceso evolutivo de la ensefianza aprendizaje.

Por lo que respecta a esta estrategia didactica la evaluacion se dig

ndividualmente y grupal donde los pequefios reépresentan un considerable avance en

el rabajo de las actividades.



69
Actividad #2 "Juguemos a Ia dulceria”.

Objetivo: que el nifio ordene conjuntos en forma creciente y decreciente.

Material: dulces, bolsas de pléstico.

Procedimiento: se presentara un conjunto de seis elementos, otro de cuatro,

otro de uno, de modo que representen los nimeros del 1 a 6. Se

pedira a los nifios que los ordene desde Ia bolsa que-tiene menos

elementos hasta el gue tiene mas elementos.
g

% ;Qué habria que hacer para que este (el de un elemento), enga ignalito que

este (¢l de dos elementos)? sefialando primero en forma ordenada y Iuego

salteando conjuntos,

o Se deshard la serie para luego pedirles que ordenen de mayor a menor. Se

afectara entonces el mismo trabajo: ;Qué habria de hacer para que éste (el

de seis elementos) tenga igualito que este (el de cinco elementos)?

A través del desarrollo de esty actividad lleg6 la conclusion de que los nifios
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al manejar dulces para formar conjuntos y ordenarlos es una experiencia muy
significativa y cobra gran relevancia para favorecer la seracion.
Actividad #3 "El cajero”
Obyetivo: que el nifio logre la cuantificacion de cantidades.
Matenal: dados, fichas, pinturas de acette, pinceles.
Procedimientos: se pintaran las fichas de refresce con tres diferentes colores
de pintura y se determinard una cantidad igual para pintar cada color segiin acuerdos
tomados por los participantes. Al igual que a cada color se le asignars mn valor (las

amarillas valen 1.00, las rojas 2.00 v las azules 5.00).

 Se formara un circulo y se determinara el ndmero de rondas (méaximo seis

vueltas) para cada nifio.

= El ganador serd el pequefio que tenga mas fichas. Pero también serd ganador

el que compre mas dulces.
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 Por un acuerdo se determinars quien tirard los dados primero.

% Se determinars el precio de cadzi dulce. (cada dulce cuesta 1.00 y la bolsita

con cinco dulces cuesta § .00,

¢Cuantas fichas juntaste de 1 007

¢Cudntas fichas juntaste de 2.007

¢Cudntas fichas tienes en tota]?

;Cuéntos dulces puedes comprar con tus fichas?

¢Para cuantos paquetes de dulces te alcanza?

Por lo que respecta a esta estrategia did4ctica la evolucion se dig a nivel grupo
¢ individual, misma que se realiz6 a lo largo del ciclo escdiar, en donde el pequefio

logré un buen avance en sy desarrollo intelectual,

Esta misma estrategia se realizd comparando diferentes cosas como frutas,
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Juguetes, etc. todo lamativo para el niffo, con el fin de que éste interactue con los

apréndizajes e Itereses y asi llegar a descubrir buenos resultados en la adquisicién

de 1a conservacion de Ig cantidad.



CONCLUSIONES Y/O SUGERENCIAS

A través del andlisis que no hemos hecho en nuestros instituciones educativas
del nivel preescolar, Ia mayoria de los educandos presentan dificultades para
constrﬁir Su conocimiento légico-matematico, el cual no se da forma aislada, se
adquicre a través de las experiencias que el nifio va teniendo con los objetos y las
relaciones que establece entre ellos, y se desarrolla a través de la abstraccién
reflexiva. Al igual que ha llegado a considerar que el nifio adquiere el poder de
identificar la cantidad de elementos de un conjunto, independientemente de que se
cambie su disposicién en el espacio, manifestando con ello que existe cierta

comprensidn por parte del empefio de la propiedad numérica de los conjuntos. .

En la actualidad contamos con una variedad de teorias importantes que
ayudardn a ampliar nuestros conocimientos para poder resolver problemas gue ellos

presentan.

La clasificacion, seriacién y conservacion de cantidades son operaciones que
S¢ presentan simultdneamente en todos los miios, y en su avance a posteriores

estadios dependera en gran medida de Ia estimulacién que el nifio reciba.
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El docente debera tomar en cuenta el nivel de desarrollo en que se encuenira

»

Su grupo para adecuar sus actividades al mismo, de tal forma que el nifio lo

comprenda con facilidad.

Es tmportante dar a manipular al nifio objetos concretos que le permitan

establecer sus propios juicios.

El material debe ser variado y atractivo, que despierte el interés del nifio, se

debe encontrar a su alcance para que lo pueda tomar con libertad.

Las actividades de recoleccion, ordenacién de materiales daran la pauta al

maestro para observar en que estadio de las operaciones se encuentran los nifios y

favorecer el desarrollo de las mismas.

Se sugiere que las actividades relacionadas con la cuantificacion se realicen

diariamente,

Para finalizar es imprescindible que la relacion maestro-alumno, alumno-
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alumno se de en un plano afectivo. Un ambiente agradable, de confianza Y respecto

animard a actuar con entusiasmo, y sers Ia pauta que lo lleve al logro de la

autonomia, objetivo central de 13 educacién preescolar.
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