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1. INTRODUCCION

Los propésitos pedagbgicos, seﬁélan la necesidad y el derecho de los niffos de
aprender a través del juego, reconociendo asi la etapa ldica por la que atraviesan. Los sithan
como centro del proceso educativo, se reconoce que el desarrollo infantil es un proceso
complejo y para llevar a cabo una explicacion general del nifio, son consideradas cuatro

dimensiones de desarrollo; afectiva, social, intelectual y fisica.

La afectiva, se refiere a los sentimientos de los niffos hacia las personas que lo
rodean, implica sus emociones, sensaciones, el concepto que tiene de si mismo, su autoestima,
las cuales estan determinadas por las relaciones con los demés. La dimension social, son las
relaciones que va desatrollando el nifio con los que estdn cerca, es la transmision, adquisicion y
acrecentamiento de la cultura del grupo al que pertenece; La intelectual, nos seflala como el nifio
va construyendo el conocimiento al interactuar con diferentes objetos, personas, sucesos, etc., a
través de las reacciones y modificaciones que se van dando en el nifio, representandolo después a
través de simbolos. Y por Gltimo, la dimensién fisica que se refiere al conocimiento de su cuerpo,
asi como las posibilidades de desplazamiento, y la relacion de los objetos teniendo como

referencia a si mismo.

En preescolar, se considera al nifio como ef actor principal del procesc educativo;
se parte de sus necesidades e intereses para ir determinando los proyectos. Estos son una forma
de trabajo que surge de una pregunta, un problema o una accion especifica elegida por los nifios
y concretizada por todo el grupo, la participacion de la educadora consiste en ayudarlos para
considerar las actividades, fechas, materiales y responsables mas especificamente, considera

actividades, interacciones y momentos favorecedores del proceso educativo.



Los nifios estdn en una etapa preoperatoria, que se caracteriza por el
egocentrismo, todo parte de ellos mismos y de su punto de vista, ain no tienen la logica de los
adultos que les permita tener una reversabilidad de las cosas, o sea el reflexionar sobre los
sucesos que anteceden a Jo que se presenta en determinado momento. Para encontrar las causas
de las cosas (causafidad), los nifios imitan las imagenes mentales de las cosas o acontecimientos
que recuerdan, pero bajo un animismo, donde atribuyen vida a las cosas; un artificialismo, donde
consideran que las cosas que lo rodean son resultado de la fabricacion humana o divina; y por

Oliimo, un realismo, donde confunden el yo y las cosas (egocentrismo).

Con nifios de éstas caracteristicas en general es con los que vengo construyendo
mi experiencia como educadora desde hace 15 afios aqui en Leon, los ditimos 5 en el Jardin de
Nifios "Abraham Castellanos" ubicado en la calle San Lazaro s/n de la colonia Santa Rosa de
Lima, colonia que cuenta con servicios de comunicacion, transporte, de salud publica, etc.. Al
Jardin de Nifios, acuden nifios en su mayoria de Santa Rosa de Lima, que es una colonia
conformada principalmente por familias de escasos recursos economicos y alto indice de
desempleo, arrastrando con ello una cantidad considerable de vicios vy delincuencia; acuden
también nifios del Fraccionamiento Santa Rosa de Lima y San José del Consuelo I, donde hay

burdcratas y en general gente de clase media.

La comunidad, por tanto, esta constituida por familias que trabajan fuera del
hogar y no prestan mucha atencion a la educaciOn de sus hijos, hay que agregar a una buena
cantidad de desempleados, que son a la vez, personas inconformes con su situacion,
desesperadas, con bastantes problemas economicos v en muchos de los casos, viciosas. Esta
situacion familiar aleja un poco a la familia entre si y 12 relacion con el Jardin de Nifios; por tal
motivo no hay comprension de la necesidad de ser coparticipes del proceso educativo, de la

necesidad de favorecer ta consttuccion del conocimiento en vez del mecanicismo clasico.



En el Jardin de Nifios existen en general, buenas relaciones de compafierismo
mieniras no toquemos aspectos relacionados con la forma de trabajar, métodos de ensefianza-
aprendizaje y cuestiones de "disciplina”, ya que en estos puntos tenemos diferentes E)pti"éa&' estan
por un lado las compafieras a las que les parece bien la tradicién de que los: almﬁnos lleven sus
trabajos "bonitos" a casa, donde ellos hacen lo que la educadora les dice, sin importarles los
procesos mentales de los nifios al interactuar con los materiales y con los demas compafieritos, a
las que no les interesa la opinion que puedan tener los alumnos, son educadoras que prefieren la
tradicion y sin mas fundamento tedrico que la costumbre, no enfrentan el andlisis de otras
corrientes de pensamiento. Y por otro fado, Ias que empezamos a cuestionar esta forma de
trabajo, pero falta encontrar el punto de interés entre las demés para estudiar mas a fondo
diferentes alternativas que van desde la Metodologia de proyectos, planteada en el programa

mismo, hasta el andlisis especifico de otros autores sobre los procesos de adquisicion del

conocimiento.

En el Jardin de Nifios hay tres grupos de tercer afio y uno de segundo, contamos
con cinco salones, fa direccion, una bodega pequefia y espacios para recreo reducidos y
esparcidos. Dentro del aula existen condiciones adecuadas para favorecer el desarrollo arménico
de los nifios, salvo por la dificultad de empatar un tanto con el turno vespertino, asi como la falta
de materiales, los cuales nunca serén suficientes. En el salon trato de crear un ambiente donde el
nifio sea constructor de su propio conocimiento. Cuento con material plastico, de madera, fichas
de colores, cuentos, instrumentos musicales, de construccién, entre otros, que les ayudan para
clasificar, seriar, hacer correspondencia, elc. La mayoria de los nifios conocen las matematicas a
través de juegos y no de la repeticion y memorizacion mecanizada de las formas de

representacion (numerales) que se acostumbra en los métodos tradicionales de ensefianza,



Los nifios de preescolar cuentan con 5 y 6 afios de edad, seglin mi experiencia y
tomando como referencia la teoria psicogenética, se encuentran en un nivel preoperatorio, que

explicaré mas adelante; eflos representan por medio de la accién su pensamiento.

En el Programa de Educacién Preescolar, se sitia este planteamiento en la
dimension intelectual dentro del aspecto correspondiente a las nociones matematicas. En el

bloque de juegos y actividades matematicas nos encontramos con estos contenidos:’

- Clasificacion,
- Seriacion y

~ Conservacion.

Aspectos que son retomados durante todo el desarrollo del proyecto v van

tendientes a propiciar en el nifio la construccién de conceptos matematicos.

En el salon, una vez que acordamos el proyecto con el que se va a trabajar, nos
vamos a realizar las actividades que corresponden a lo acordado, ahi los nifios seleccionan los
materiales que necesitan, se acomodan para trabajar donde estan sus amigos, las actividades o
juegos que les interesa, o los materiales que les prefieren; se reparten los materiales ltevando el
monton o haciendo relacion uno a uno para entregar las cosas; buscan la forma de representar los
juguetes o materiales que hay para no perderlos, etc. Entre los equipos que se van conformando
sin reglas especificas, a veces con ideas diferentes sobre lo que estan realizando, hacen
clasificaciones con los materiales, seglin como los van a usar, empleando para ello deferentes
criterios, que van desde formas, colores, utilidad, eic., formando asi conjuntos y series segun la

idea que cada quien tiene y/o lo que acordamos en el proyecto.

"} Véase SEP Direccion General de Educacion Preescolar, Blogues de juepos y
actividades en el desarrollo de los provectos en el Jardin de Nifios. pag. 86




Estas situaciones que desarrollan los nifios en sus juegos y actividades son las que
van creando las condiciones para el manejo de las operaciones matematicas abstractas, por lo
cual es necesario que se vayan fortaleciendo estas experiencias que los ayudan en la
conformacion de estructuras que los lleven de a poco a descifrar lenguajes convencionales

complejos.

A través de la educacion se debe formar al ser humano como un creador de su
entorno, y para ello se requiere exaltar todas las posibilidades creadoras que tienen y que les faita
por descubrir, buscando asi una sensibilizacién desde temprana edad. Por tal razén, se necesita
que la educacion parta de los nifios mismos, sus necesidades, inquietudes, intereses, etc., es
decir, impulsar sus cuestionamientos, sus reflexiones que los lleven a la comprension de las cosas

y la vida misma.

La problematica se me presenta al no poder aprovechar estas situaciones
espontaneas de los nifios para generalizarlas y sistematizarias; es claro que no se trata de que los
nifios solamente copien y memoricen los nimeros gréfica o verbalmente, ya que eso seria reducir
la comprension vy utilidad del lenguaje matematico hacia una simple interpretacion grafica, sino
por el contrario, brindarles cuestionamientos de agrupacion, clasificacion, seriacion,

representacion, etc, para que asi vayan creando el concepto de nimero.

Otra situacidn importante es el favorecer las interacciones entre los nifios y nifias
con los objetos para que operen en su interior reflexiones sobre el uso, el lugar que ocupan tanto
objetos como personas, situaciones, etc. retomando esto de las actividades cotidianas, que van
desde las artisticas, deportivas, de juego, etc, sin que necesariamente debamos planear

actividades especificas para promover las operaciones mentales de los nifios.



La construccion del conocimiento matemético se va desarrollando en los nifios
desde los primeros afios, en preescolar a través de agrupaciones de objetos en base a, semejanzas
y diferencias (clasificacién), del ordenamiento por comparacion de objetos (seriacion), la

correspondericia entre grupos y elementos, etc., para ir asi construyendo el concepto de nimero.

Partiendo de la referencia a la que hacia mencidn el profesor Pateiro, acerca de
que la educacion es ...un enriquecimiento desde el interior del sujeto, como un despliegue libre y
expresivo de la propia espiritualidad en virtud del cultivo de la razén y la sensibilidad; he notado
que dentro del aula, abordamos las mateméticas a través del juego, permitiendo la libertad del
nifioc para hacer sus propios cuestionamientos, pero poco he retomado estas actividades
espontaneas de los nifios en cuanto a la construccién de nimero para irlas sistematizando v
conociendo las reflexiones de cada nifio, a esto me parece importante agregar que he dejado de
lado actividades artisticas que favorezcan sus expresiones en la construccion del concepto de
nimero, como una forma de ligar su sensibilidad con el inicio de reflexiones convencionales, en

éste caso con las matematicas.

Por ésta necesidad de construccion de conocimientos, que debe darse partiendo
de las actividades y juegos de interés para los mismos nifios, lo cual requiere estimulacion
ordenada, es decir, conociendo los diferentes momentos que se van dando en cada nifio, para
estimularles y cuestionarles los razonamientos que les despierten las interacciones con los

objetos. Por todo lo expuesto, el problema a tratar sera el siguiente:

JComo favorecer en los nifios de tercero de preescolur la construccion del

concepto de niimero ?.

El Programa de Educacién Preescolar retoma los fundamentos filosoficos del

articulo tercero constitucional marcando mas especificamente la pretension de que el desarrollo



del nifio durante su estancia en preescolar sea arménica, y de convivencia humana, se procura

que desarrollen valores de identidad, justicia y democracia.

Por tal razdn considero que es importante retomar el analisis mas especifico
acerca del momento y la forma en que el nific va construyendo su razonamiento sobre la
convencionalidad de las matematicas, siendo muy importanie la construccion del numero

justamente.

En ese sentido, para buscar un desarrollo armonico, se requiere que las
interacciones con los demas compafieros, asi como con los objetos sean libres y buscando todas
las formas de expresiéon que conozecan, descubran o aprendan, para que vayan asi ligando el
conocimiento convencional con su sensibilidad. Las nociones matematicas en ésta edad son
fundamentales, ya que iran consolidando sus razonamientos para formar asi un conocimiento que

vaya siendo internalizado.
Para resolver ésta problematica me planteo los siguientes objetivos:

1.- Promover la reflexion de procedimientos logicos en diferentes situaciones de juego vy

actividades de los nifios y nifias.

2.- Que los nifios y nifias se cuestionen y confronten sus reflexiones con otros compaferos

y compafieras en relacion con los razonamientos matematicos.



IL REFERENCIAS TEORICAS QUE EXPLICAN EL
PROBLEMA Y FUNDAMENTAN LA PROPUESTA

A - Explicacién del problema

El problema es ocasionado por no saber como equilibrar las actividades
esponténeas de los nifios con actitudes que los lleven a reflexionar sobre las relaciones entre los
diferentes objetos con los que intercthan, para ir asi fundamentando la formacion de las
operaciones matematicas entre los preescolares. BEsta situacion me ha lievado a grandes
contradicciones, pues no se como ligar los intereses v necesidades de los nifios al reatizar sus

diferentes actividades y juegos con una reflexién y cuestionamiento en forma constructiva y 1o

mecanicista.

La sociedad espera que el nifio acceda al lenguaje convencional por imitacién o
repeticion, no consideran que es necesaria la construccion logico-matematica para tal caso, por
eso es dificil que los nifios logren abstraerse de su realidad concreta, va que est4n en una etapa
previa a las operaciones concretas, esto es el estadio de las preoperaciones logico matematicas -
mas adelanie concretizaré al respecto-. Y aunque socialmente se espera que tenga un
acercamiento mas corcreto con las matemiticas, generalmente se considera como las
representaciones de los numerales y/o las operaciones basicas, poco se piensa que estos, los
numerales, son representaciones abstractas, convencionales que no representan segun la logica

de los nifios nada en concreto.

En el nivel preescolar se ha estado planteando una nueva optica para el
tratamiento de las matematicas, dado que se encuentran en una etapa lidica, es a través del juego
con la clasificacion, seriacion y la reflexion de todos estos razonamientos mateméticos como se

logra acercar a los infantes a los niimeros convencionales, sin embargo, es dificil aprovechar ésta



espontaneidad de los nifios tmpulsando actividades tendientes a favorecer la construccion del

concepto de niimero,

En particular, mis alumnos se encuentran a menudo con momentos de
clasificacion, seriacion, conservacion de nimero y representacion grafica propia de situaciones
matematicas interesantes, pero no los he sabido captar para una mayor reflexion. Los alumnos
tienen mucha iniciativa y hacen sus propuestas para trabajos y juegos que les son lamativos,
considero que les he dado libertad y que trato de escucharlos en todas sus reflexiones sin
imponer mi punto de vista, mas bien, haciéndolos plantear sus opiniones. Pues considero que es a
través de el didlogo como se van construyendo relaciones menos alienantes y se va fortaleciendo

la cultura personal y del grupo social al que se pertenece, ya que no se emplea la imposicion de

ideas y/o conceptos.

No obstante, mi problema fundamental es el de presentarles momentos de
reflexion especificos acerca de aspectos que los ayuden a ubicar el lugar que corresponde & cada
elemento en una determinada serie, considerando sus caracteristicas y correspondencias, por lo
tanto pretendo centrar Ia eleccion de medios didacticos como una alternativa de acercamiento
con las operaciones de clagificacion y seriacion para que vayan comprendiendo, (aunque no al
mismo tiempo eso esta claro ) que " un niimero es la clase formada por todos los conjuntos que
tienen la misma propiedad numérica y que ocupa un rango en una serie ", lo cual es dificil que
lleguen a comprender en su tatalidad en el periodo preescolar, pero si hay que ponerlo en

actividades tendientes a su acercamiento.

) SEAD Contenidos de aprendizaje. anexo 1 concepto de ntimero UPN, pag. 3
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B - Sustento teérico de la propuesta.

1.- Teorias de desarrollo y aprendizaje

" El desarrolio es considerado como un proceso general, producto de la
interrelacion de diferentes factores, uno de los cuales es el medio ambiente "*. Otra definicion de
desarrollo, es la que maneja que "...es como una serie de multiples procesos que se traslapan
temporalmente y estdn enlazados unos a otros..."*. Lo que si es generalizado es la concepeion de
que al nifio se le debe considerar como una unidad biopsicosocial en el que se desarrollan sus

capacidades afectivas, intelectivas y motoras.

La psicogenetica, representada por Jean Piaget. Divide en dos aspectos el
desarrollo intelectual del nifio, el psicosocial, lo que recibe desde afuera y el "espontaneo” o
psicologico, que viene siendo el desarrollo de la inteligencia. Agrega que el primero se subordina

al psicologico, que "...le hara falta llegar a los siete afios para descubrir las leyes logicas de ésta

13

forma™. Plantea la cuestion de tiempo tanto como sucesién y como duracién. Estos aspectos,

entre otros, llevan al planteamiento de la reorfa de los estadios del desarrollo. Se hace por
escalones sucesivos, por estadios y por etapas, distinguiendo cuatro grandes etapas. La
sensoriomotriz, que precede al lenguaje (antes de los dieciocho meses aproximadamente.); la que
aparece con el lenguaje, preoperatoria (hasta los siete u ocho afios); la de operaciones concretas

(entre los siete y los 12 afios) y la de operaciones formales (después de los 12 afios),

*) Delval, Juan Aprendizaje y desarrollo. Teorias del aprendizaje antologia UPN,
México, 1986 pag. 38

*) Tanner, J.M. Organizacion del proceso de conocimiento. Desarrotlo del nifio y
aprendizaje escolar. antologia UPN, pag. 23

*) Piaget, Jean. El tiempo y el desarrollo intelectual del nifio. Desarrollo def nifio y
aprendizaje escolar -antologia-. pag. 93
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Dentro de las teorias de aprendizaje mencionaré las tres que considero mas

representativas:

Conductistas. Son aquellas que interpretan la conducta humana en base a la
psicologia animal. Su concepto de aprendizaje considera que es un cambio permanente de
conducta; el aprendizaje es de condicionamiento. Esta el condicionamiento contiguo de Guthrie
que consideraba que el aprendizaje se produce al haber un estimulo-respuesta simultaneamente.
La teoria del reforzamiento de Hull consideraba que la esencia del aprendizaje esta en lo que
sucede entre el estimulo y la respuesta, entre otros expositores. El concepto de sujeto que se
tiene dentro de ésta teoria es de receptor pasivo dependiente del objeto el cual viene siendo el

estimulo. Su concepto de educacion es, por lo tanto el de acondicionamiento.

Las cognitivas. Se centran en lo mental, dejando de lado lo fisiologico.
Consideran que el aprendizaje es el resultado de nuestro intento por dar sentido al mundo, para
dar significado a los hechos que suceden en torno nuestro. Sus precursores son los de la
"Gestalt" que s¢ centran en la forma en que el individuo interpreta la informacion que recibe,
Kohler se ha centrado en la interpretacion propia del sujeto y del medio que percibe. Bruner
propone el aprendizaje por descubrimiento. Ausubel propone que el aprendizaje sea deductivo,
de lo general a lo particular. Manejan como concepto de sujeto un ser activo, iniciador de

experiencias.

Y por Gltimo, la psicogenética, que parte de considerar al sujeto como un ser
biologico y psicoldgico y por tanto, al aprendizaje como resultante de la transformacidn de un
“esquema de accion” con base en los mecanismos bioldgicos y cognoscitivos, Las situaciones
experimentales de J. Plaget, autor de la psicogenética, lo llevaron a plantear que las estructuras

mentales de un recién nacido son el inicio de las estructuras mentales de un aduito.
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En las dos primeras teorias, se considera al alumno como una persona sin
sentimientos, sin experiencias propias, sin voluntad, cuestiones con las que no estoy de acuerdo,
pues, justamente lo que se debe considerar profundamente es la interpretacion del exterior con la
sensibilidad individual que permita vivir creadoramente al ser humano y no como un reproductor

mecanicista de conceptos estandarizados o de otras personas.

Por tanto, al elegir la psicogenética considero que el aprendizaje s¢ va dando a
través de sus experiencias fisicas con el ambiente y por las interacciones sociales mediadas por el
lenguaje. El aprendizaje supone el empleo de estructuras intelectnales en la adquisicion de
destrezas o de una informacién especifica el conocimiento es la comprensién generalizable de

parte del sujeto acerca de una situacioén o fenémeno.,

En el proceso de cambio se da la adaptacion y la organizacion. La adaptacién es
una busqueda constante de nuevas formas de aceptar mas eficazmente su entorno. La adaptacion
implica la asimilacion que es el hecho de hacer, ante una situacion nueva, lo que ya se sabe y la
acomodacion, que se da cuando a esa misma situacion ya no es satisfactoria la respuesta y se
desarrofla un nuevo comportamiento y la organizaciébn que es el hecho de organizar las

conductas ya adquiridas para lograr una adaptacion al medio.

Las causas de cambios en los procesos mentales se dan a través de la maduracion,

actividad, transmision social y equilibramiento.

La maduracion es "la aparicion de cambios bioldgicos que se hallan genéticamente
programados en la concepcion de cada ser humano”. La actividad es cuando al actuar o pensar
sobre lo que nos rodea, se pueden alterar los procesos mentales de la persona. La transmision
social es 1o que se aprende de otras personas; cosa que nos ileva a no tener que reinventar todo

lo que la cultura tiene en su seno.
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Y por ultimo el equilibramiento, éste se da una vez que la madurez fisica de cada
persona, su actuar y sus experiencias con otras personas le generan una adaptacion para tener un
entendimiento de la realidad mejor organizado cada vez. Para lograr esto, es necesario el proceso
de equilibrio, que se da en tres caminos: cuando un hecho encaja directamente en un esquema ya
existente; cuando un hecho extrafio no encaja en ninguno de los esquemas existentes, pero con
un pequefio cambio se acomoda en uno existente; y por Ultimo, cuando un hecho totalmente

extrafio requiere de un esquema nuevo para acomodarse.’

%) Woolfolk, Anita E. v otros. Una teoria global sobre el pensamiento. La obra de
Piaget. Antologia de Teorias del aprendizaje. UPN 1987 pag. 203
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2.- Teoria pedagogica en la que baso mi propuesta.

De las teorias pedagogicas que he analizado a través de la licenciatura, retomaré
las que se derivan del concepto de aprendizaje en el que me baso y que consideran al individuo
como un ser inmerso en una sociedad con historia, con presente y futuro, en donde los aspectos
economicos, politicos y sociales le influyen tanto como los procesos internos de confrontacion
entre las diferentes formas de comprender lo que le rodea y lo que siente. Analizaré, por tanto, la
teoria pedagogica de Paulo Freire, y la planteada, entre otras personas por Monserrat Moreno ya
que éstas consideran la naturaleza del proceso de aprendizaje tanto en los aspectos externos al
individuo, como los procesos internos que se van dando y la forma como se va construyendo el
conocimiento; asi como la participacion de los sujetos actuantes en el proceso educativo dentro

de la sociedad y su historia.

Quiero partir de ésta pedagogia liberadora -planteada por Paulo Freire- porque es
un planteamiento general de como se debe considerar al sujeto que educa y al educador desde
unha perspectiva histérico-social en la que debemos estar inmersos como personas capaces de

transformar al mundo y no solamente adaptadas a é€l.

Debo iniciar con el concepto de hombre que plantea el autor, con el cual
concuerdo, pues hay que considerar a los seres humanos no como animales que se adaptan ai
medio en que viven, sino como personas creadoras, capaces de transformar el mundo, a lo que
Freire dice:. "Bs capaz de objetivar la realidad, de conocerla, de transformarla, de relacionarse

w7

con el mundo"’. El hombre no solo se adapta al mundo "hecho por otros", sino que se integra

creadoramente en él cuestionindolo vy viéndolo como transformable, reconociéndose como

™ Ruiz Olabuénaga, José I y otros. Qué pretende Paulo Freire: su filosofia de hombre ¥
de la educacidon. Antologia de medios para la ensefianza. UPN {985 pag. 231
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sujeto activo de cambio, libre y consciente, creador de su propia historia. En ése sentido, se
requiere de un proceso de humatizacion donde no se aboquen al mundo pasivamente, no hay que
dar a los educandos el conocimiento como algo acabado, desde un papel de depositarios, sino

que hay que promover la toma de conciencia, la capacidad de participar en la propia historia.

Se van privilegiando, definitivamente experiencias educativas que lieven a la
reflexion del mundo en donde habita, que lo reconozca como transformable y explote todo su

potencial humano para cambiarlo, no solamente adaptandose a el como algo incuestionable.

En ése sentido, las interacciones entre educador-educando, son de igualdad, de
cuestionamiento, en una actitud critica, que no vea cualquier situacidn de opresion como algo
cerrado, sino como algo limitado que puede ser transformado, donde actie conscientemente en
el mundo para transformario. La funcion del educador es de problematizar a los educandos ¢l
contenido que los mediatiza, o sea, no dar el conocimiento como algo acabado, como ya hecho.

Se privilegia en una educacion que concientice y lleve a una préctica de ésa concientizacion.

Freire cuestiona lo que llama la concepcion "bancaria” de la educacion, en la cual
el conocimiento es depositado por el profesor en sus alumnos, que pasan a ser meros
receptaculos. Al contraponerle una pedagogia centrada en el dialogo, la cual habla de la
verticalidad de la relacién, permite la interaccion horizontal y la reversibilidad de papeles entre

educador y educando.

Considero que tanto en la pedagogia operatoria y la pedagogia liberadora de
Freire se plantea la participacion activa del educando, desde la eleccion misma del programa, la
autoevaluacion, el didlogo, la creacion personal de conceptos, el problematizar la educacion
misma, y que en el caso de mi grupo pretendo impulsar desde la eleccion del proyecto, la

planificacion, lievarlo a cabo vy la evaluacion. El cuestionamiento constante sobre lo que hacen o
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proponen para que ellos mismos problematicen, confronten y acuerden las diferencias y

problemas que se les presentan.

La inteligencia se va construyendo desde los primeros afios, y es en la etapa
preoperatoria, cuando los nifios van dando explicaciones de lo que les rodea, sus experimentos,
sus reflexiones, observaciones, lo que se les dice, etc., cuando debemos dejarlos que formen sus
propias hipotesis y aunque nos parezcan erroneas, dejar que el mismo las compruebe para no
someterlo a la autoridad ni quitarle la posibilidad de pensar; podremos cuestionarle sus hipotesis
para llevarlo & otras reflexiones, pedirle que lo aplique a otros casbs, etc., pero no sustituir sus
conclusiones por las nuestras. Los errores son necesarios en la construccidn intelectual del nifio,

sin ellos no sabe lo que hay que hacer.

Debemos partir de sus intereses para conocer cualquier cosa, a través de
contenidos tematicos que vayan respondiendo a su curiosidad. Estos se deben hacer articulando
los intereses de uno con los de los demds, aprendiendo & defender sus propios puntos de vista, a

escuchar y respetar a {os otros, tomando asi decisiones democraticas.

La pedagogia operatoria, ha surgido de la teoria psicogenética y su principal
fundamento lo constituye la construccion del conocimiento por parte de los educandos, sus

criterios basicos son:

- Todo aprendizaje requiere un proceso de construccion genético, al interactuar el nifio con el

medio, se da la formacion de un concepto.

- Se debe partir del estadio en el que se encuentra el niffo para pasar a otro. No se le da un

concepto desde su definicion, ya que sélo lo comprendera cuando el mismo lo elabore.
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- En la programaci6n operatoria es necesario integrar intereses, construccion genética, nivel

de conocimientos previos y objetivos de los contenidos a trabajar.

- A través de los intereses del nifio, sus aciertos, errores, hip6tesis, se llega al aprendizaje de

las materias.

- Se pretende estrechar la relacion entre escuela y el mundo extraescolar posibilitando que

todo cuanto se hace en la escuela tenga utilidad y aplicacion en la vida diaria del nifio.

- El papel del maestro debe ser de recoger toda la informacion del nifio y crear situaciones de

observacion y generalizacion que le ayuden en la construccion del conocimiento.
- Transformar la escuela en una actividad dinimica, capaz de analizar y discutir sus intereses.
- Elaborar estrategias para regular los deseos del nifio y el principio de la realidad.
- Ensefiar al nifio a diferenciar lo posible de lo utdpico y conseguir lo posible.
- No es el objeto, sino la accion sobre el mismo, lo que ocasiona su comprension ®

Agrego un planteamiento de Paulo Freire, -en "la pedagogia del oprimido"- que
me parece adecuado a la pedagogia operatoria, manejado como el concepto de hombre que se
quiere formar, del cual dice que se integra creadoramente al mundo cuando siente que puede
transformar lo transformable. Es claro al plantear la forma en que la educacion sin
concientizacion lleva a la domesticacion internalizar los valores det opresor. Por el contrario, se
plantea mantener la educacion en constante didlogo, problematizandola para hacer del alumno un

hacedor de su propia educacion y reconocedor de su cultura.

) Busqﬁets, Ma. Dolores. Aprender de la realidad. Contenidos de aprendizaje.
antologia UPN. pag. 3
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3.- Teoria didictica.

Para ser congruente con la pedagogia operatoria y liberadora, retomaré la
didéctica critica’, que es una propuesta de trabajo, donde especificamente se plantea la
participacion activa del alumno y el maestro. En la didactica critica los programas de estudio
tienen una vision diferente a la didactica tradicional y la tecnologia educativa, plantea que los

planes de estudio deben ser minimos vy no exhaustivos ni con proposiciones acabadas.

Esta rechaza el papel del maestro como reproductor o ejecutor de modelos de
programas rigidos vy "prefabricados”. En contrapartida plantea que los maesiros deben proponer
su propio programa, partiendo de la interpretacién de los lineamientos generales y captando los
intereses de los nifios. Son propuestas de aprendizaje minimas, representan a su nivel un reflejo

fiel de los propositos de un plan de estudios.

Se entiende la instrumentacion didactica como un quehacer docente en constante

replantearniento que se lleva a cabo en tres momentos:
- El maestro organiza los elementos o factores que incidiran en el proceso

- Se detecta [a situacidn real de los sujetos que aprenden y se¢  comprueba el

valor de la planeacion.

- Se reformula ta planeacion a partir de la puesta en marcha de las acciones o

interacciones previstas.

*} Antologia medios para la ensefianza pag. 272
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La didactica critica debe considerar™ de su competencia el analisis de los fines de
la educacion y dejar de considerar que su tarea central es la de guia, orientacion, direccion e
instrumentalizacién del proceso de aprendizaje. es una propuesta que pretende analizar
criticamente la practica docente, la dinamica de la Institucion, los roles de sus miembros y el
significado ideologico que subyace en todo ello. Pretende desarroliar en el docente una actividad

cientifica, apoyada en la investigacion, el espiritu critico y la autocritica.

Los componentes fundamentales de la instrumentalizacion de la didactica critica

son:;

a} Problematica de los objetivos.
b} Seleccion y organizacion de los contenidos.
c} Elaboracion de situaciones de aprendizaje.

d} Problematica de la evaluacion.

a} Al plantear los objefivos bajo ésta Optica, se debe tener en cuenta:

- Determinar la intencionalidad y/o la finalidad del acto educativo y explicitar en forma clara vy

fundamentada los aprendizajes que se pretenden promover en un curso.

- Que expresen con claridad los aprendizajes importantes que se pretenden alcanzar. Basandose

en un andlisis critico de la practica profesional,

- Formularlos considerando el fenémeno de la realidad que se pretende estudiar y el objetivo de

conocimiento.

1% idem pag. 283
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b} Seleccion y organizacion del contenido en el contexto de la didactica critica.
El contenido es el que conjunta toda la problemética pedagogica y es un aspecto fundamental de
la tarea docente. Al hablar de un contenido se debe abordar la formulacion de los fines de la
educacion, ya que detras de ellos esta el problema del conocimiento y la transmision ideologica.
Es necesario presentar los contenidos lo menos fragmentados posible para favorecer asi las

operaciones mentales de sintesis y andlisis que permitan aprehender conceptos y acontecimientos

mas complejos.

¢} Las situaciones de aprendizaje son generadoras de experiencias que

promueven la participacion de los estudiantes en su propio proceso de conocimiento centrandose
asi en los procesos mas que en los resultados. La organizacién de situaciones de aprendizaje se
petciben como momentos de apertura, desarrollo y culminacion.
- En las actividades de apertura se pretende presentar una percepcion global del fenomeno a
estudiar (tema o problema).
- Las de desarrollo iran orientadas a la bisqueda de informacion en torno al problema o tema
desde distintos puntos de vista y al trabajo con la informacion misma. O sea, hacer un analisis
amplio y profundo. Hacer comparacion, confrontacion y generalizacion de la informacion.

- Las actividades de culminacion estarian encaminadas a reconstruir el fendmeno, tema o

problema en una nueva sintesis como una inicial de nuevos aprendizajes.

d} La evaluacion en la practica docente es necesaria en toda accion educativa y se
plantea como esencial diferenciar entre acreditacion y evaluacion. La acreditacion es la necesidad
institucional de certificar los conocimientos. Atras de ésto se encuentran aln el concepto
conductista con su concepcidn de aprendizaje como producto. La evaluacion trata de
analizar el proceso de aprendizaje en su totalidad abarcando todos los factores que intervienen en

su desarrolio para favorecerlo u obstaculizarlo, la evaluacion individual y grupal es un proceso
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que permite reflexionar al participante sobre su propio proceso de aprender, a la vez que permite
confrontar con el proceso de los demas y la manera de como el grupo percibid su propio

proceso.

La didactica critica, considero que es la que se adeclia al planieamiento teodrico
que he venido desarrollando, asi como a la forma de trabajar que se pretende en el programa de
preescolar y que me parece la mas adecuada de favorecer ,la construccién del conocimiento. En
el nivel de preescolar, donde centro la presente propuesta, parto de proyectos elegidos por los
nifios; mi papel es de coordinar, impulsar, ayudar a concretizar el proyecto y a planificarlo por
etapas, donde invariablemente se anexara la evaluacién y autoevaluacion de cada uno de los
participantes, de lo que se realizo, de lo que se omiti6, de los agregados, dé los procesos tanto
materiales como emocionales, de los nuevos aprendizajes, etc.. El papel del mifio en éste caso es

fundamental, activo y como creador de su propio conocimiento.
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4.~ Modelo de evaluacion

Para ser congruente con las teorias planteadas hasta ahora retomare la evaluacion
ampliada, primeramente expondré lo que plantea Bertha Heredia en * la evaluacion ampliada™ y
posteriormente lo propuesto en los manuales de evaluacion que llevamos a cabo en preescolar,
ya que tienen una relacion muy estrecha. Cabe hacer mencién que ha sido poca la orientacion
que hemos tenido en torno a este nuevo concepto de evaluacidon y por lo tanto, poco lo hemos

llevado a la practica.

Esta se concentra mas en los procesos que en los productos, en las experiencias
de determinados resultados que en ellos mismos. Esto es: "la manera de aprender es mas

importante que lo que se aprende"''. Sus caracteristicas son la flexibilidad y apertura.

Los criterios de validez en Ia evaluacion ampliada, segin el planteamiento de Wulf

SOt

a) Transparencia. Es la posibilidad que deben de tener todos los participantes de
reproducir el proceso de evaluacion sobre la base de una explicacion de las funciones, de las

intenciones, de los papeles y los métodos de evaluacion.

b) Coherencia: Se refiere al acuerdo entre los procedimientos utilizados y las

intenciones enunciadas (validez construida).

c) Aceptabilidad: Es el acuerdo de los participantes acerca del caracter

indiscutible de los resultados presentados (validez por consenso).

'y Heredia A. Bertha. La evaluacién ampliada. Antologia de la evaluacion en la practica
docente. pag. 135
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d) Pertinencia: Es la importancia de los resultados de la evaluacion para la toma

de decision prevista (validez de contenido).

En preescolar la evaluacion es de caracter cualitativo, se consideran
primordialmente los procesos que fundamentan el desarrollo, asi como las relaciones entre ellos

mismos y su medio natural y social.

A través de la observacion se evalia principalmente en el Jardin de Nifios para
retroalimentar la planeacion y la operacion del programa, para rectificar acciones, proponer
modificaciones, analizar la forma de relacion docente-grupo, se evalia al nifio para conocer sus
logros, areas e intereses. Los cuales debidamente analizados permitiran implementar las acciones

necesarias.
En preescolar, se tienen los siguientes criterios para evaluar:

a) Transparencia. Es la posibilidad que tienen todos los participantes en todo momento,
desde la eleccién misma del proceso de evaluacion y con la autoevaluacion. ( con los
nifios se realiza en el sentido de que pueden participar al momento de reconsiderar -

evaluar- las actividades que relizamos y como las hicimos, diariamente )

b) Coherencia. Acuerdo entre los procedimientos utilizados y las intenciones
anunciadas. ( Aunque sin planteamientos muy acabados, mencionan lo que mas les
gustd y porque, lo que no les agradd y en todo ello, los productos de dichas

actividades. )

c) Aceptabilidad. La validez por consenso ( en éste caso la validez y aceptabilidad se

dan en el sentido mismo de lo que les causd alguna reflexion o emocion )

24129 -~
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d) Pertinencia. La importancia de los resultados para la toma de decisiones previstas'”. (
Esta sera pertinente en el sentido de que nos interesa lo que nosotros mismos
planeamos y decidimos hacer, de sus participaciones retomaré los avances en

aspectos cognoscitivos y emocionales. )

Es de carcter cualitativo. "Desde ésta perspectiva, la evatuacion es un proceso
eminentemente didactico, se concibe como una actividad que coadyuva a mejorar la calidad del

quehacer pedagogico”.”

Es una evaluacion que parte de la participacion de los mismos nifios, es para
considerar las relaciones entre niffo-nifio, nifio-maestra, maestra-grupo. Es necesario centrarmos

mas en los procesos que en los resultados para el planteamiento de nuevos proyectos.

La evaluacion se lleva acabo en tres momentos: Evaluacidn inicial, continua o

permanente v evaluacion final,

En la primera, se realiza solo por parte del docente y se consideran las
observaciones de los primeros dias de clases, las observaciones del docente del afio anterior y
entrevista con los padres acerca del desarrollo de sus hijos. La permanente es realizada con la
participacion de los nifios, se considera la autoevaluacion del grupo al finalizar los proyectos y a
través de observaciones personales acerca de los cambios significativos de los nifios y la final es
una evaluacion individual de los nifios y una grupal, concentrada ademas con las consideraciones

de la educadora en base a todo el proceso y registrada en un informe final.

'y Heredia A. Bertha. "La evaluacion ampliada" Evaluacion en la practica docente -
antologia. UPN. pags.133-141

1%) SEP Direccion General de Educacion Preescolar. La evaluacion en el Jardin de

o omtm e s
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5,- Caracterizacién del campo disciplinarie

"La matemética se desarrolla, a partir de nociones fundamentales, teorias que se
valen tinicamente del razonamiento 16gico"™. El razonamiento matematico es abstracto, es decir,

son modos de expresion totalmente formalizados.

Para Bertrand Rusell, "La matematica es...el principal origen de la creencia en una
verdad exacta y eterna, también como en un mundo inteligible mas alld de los sentidos...ninglin
objeto semsible es exactamente circular.. habrd siempre imperfecciones e irregularidades. Esto
sugiere la perspectiva de que todo razonamiento exacto se aplica a objetos ideales, opuestos a
objetos sensibles; es natural ir mas lejos y arglir que el pensamiento es mas noble que los
sentidos, y los objetos de pensamiento mas reales que aquellos de percepeion sensorial..."”

La historia de las mateméticas viene desde los griegos con la geometria y la
aritmética. Para los hombres de la segunda mitad del siglo XIX comprendia el analisis, sus
implicaciones geométricas y mecAnicas, en la actualidad se considera ademas el algebra y la
topologia. Otros consideran que se deben incluir la l6gica formal, la lingistica matematica, la

programacion, la contabilidad y la economia. 16

Aprender los nitmeros no es facil, como dice Rosa Seflares, los nifios podran de
manera mecanicista repetir los niimeros oral o graficamente, pero no llegan a entender porque y
coHmo se combinan las distintas cifras que representan una cantidad, y esto porque la notacion
numérica desborda las posibilidades del nifio de seis, siete afios, situacion que le tracra problemas

posteriores para comprender las nociones matematicas basicas.

) Kuntzmann. ;Qué es la matematica.? La matematica en la escuela L. antologia UPN,
pag.86

15y Bertrand Rusell. cita en: Navarrete M., Rosenbaum, M. y Ryan M. "Matematicas y
realidad" La matematica en la escuela 1. antologia. UPN, pags. 89-90

'y Kuntzmann, ";Qué es la matematica?". La matematica en la escuela I. antologia.
UPN Meéxico 1988 pag. 85
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Piaget plantea claramente la diferencia que hay entre el conocimiento légico-
matematico y el conocimiento social, ya que el origen del conocimiento social radica en las
convenciones elaboradas por la gente y son arbitrarios por naturaleza, mientras que el
conocimiento logico-matemaético tiene su origen de conocimiento en el propio nifio y no es
arbitrario este conocimiento, de hecho, en cualquier cultura se llega a las mismas conclusiones

logico matematicas. Lo arbitrario esta en las representaciones que cada cultura maneja, pues esas

son convencionalidades, "’

El conocimiento de las matematicas se va dando en el nifio a través de una serie
de experimentaciones, clasificaciones y seriaciones que los llevan a comprender las abstracciones
de las matematicas. "...el concepto de nmero es el resultado de la sintesis de la operacion de
clasificacion y de la operacidén de seriacion: un nimero es la clase formada por todos los

conjuntos que tiene la misma propiedad numérica y que ocupa un rango en una serie..." '

El programa de Preescolar nos sugiere actividades de tal manera que el nifio
pueda establecer relaciones entre personas, objetos y situaciones de su entorno, realizar acciones
para cuantificar, medir, clasificar, ordenar, agrupar, nombrar; ubicarse, utilizar formas y signos
diversos como intentos de representacion matematica””. Considero que es acertado el punto de
partida del Programa, aunque fué necesario tener lecturas complementarias para poder entender

estas generalidades manejadas en el programa.

'y Kamii C. "La naturaleza del nimero” La matematica en la escuela I antologfa. UPN
México 1988 pags. 318, 319

') UPN, Contenidos de aprendizaje, concepto de nimero. antologia. México 1983 pag,
3

1%y SEP, Programa de educacion preescolar. Direccidn General de educacion preescolar
de la SEP. Mexico 1992 pag. 46

B
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I ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA.

Las actividades matematicas son parte de la vida cotidiana. No requieren un

momento especifico para abordarlas, pero si tener claridad de lo que necesitamos estimular.

Dado que la intencidn de ésta propuesta es favorecer la construccion del concepto
de nimero en el nifio, me propongo el siguiente objetivo: Impulsar la clasificacion y seriacion a

través de juegos con instrumentos musicales.

Para ir concretizando partiré de considerar la estructura metodologica como una
interseccion necesaria entre la estructura conceptual y cognoscitiva; pues justamente es a traves
de la metodologia empleada donde se llevard a cabo el contacto entre el concepto de un

contenido vy la parte cognoscente del sujeto,

Los conceptos se entienden como abstracciones, generalidades que tienen mucho
en comin y que explicaran algo muy especifico. La estructura conceptual estd dividida entre
conceptos basicos, que son generales v los conceptos conectados que dan mayor amplitud y

profundidad a los basicos, asi como una integracién horizontal con otros contenidos.

Los conceptos basicos son los contenidos que marca el Programa y que se
relacionan con la construccién de nimero: clasificacion, seriacion y correspondencia, mientras
que los conceptos conectados ayudan a profundizar y especificar mas estos contenidos: de
clasificacion: semejanza, pertenencia e inclusion; de seriacion: transitividad y reciprocidad; y de

correspondencia; equivalencia y diferencia.
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"Es entonces en la Estructura Metodoldgica donde convergen tanto los principios
l6gicos del contenido como las caracteristicas psicologicas del alumno."™ En este apartado
plantearé la secuencia de lo simple a lo complejo, ta profundidad, es decir, la abstraccion y
complejidad de los contenidos y la integracion horizontal de éstos conceptos con otros

contenidos.

La secuencia y profundidad que planteo son las siguientes:

Dentro del contenido de clasificacion:

* Que seleccione, segun su propio criterio, objetos cuyas semejanzas los hagan ir
juntos, formando asi los grupos que sean necesarios. Para conocer en cuantos

criterios se centra,

*Hacer grupos mas grandes, planteando cuales pueden pertenecer también a los

grupos ya seleccionados. Ir cuestionando la pertenencia de grupo.

*Aclarar si el conjunto general de objetos es mas grande o mas pequefio gue los

grupos que hicieron para que se vayan cuestionando la inclusion de clase.

En cuanto a seriacion.

*Establecer la relacion que guarda un elemento con respecto al anterior y sucesor,
de una serie de 8 de diferentes tamafios, considerando al anterior y sucesor, o

bien, los pequefios grupos que ellos consideren,

*y Remedi, Vicente. Construccion de la estructura metodologica”. antologia de Planificacion de
las actividades docentes. UP.N. pag. 253
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*Encontrar la situacion que guarda el elemento al invertirlo y que expliquen la nueva

relacion dentro del conjunto.
En cuanto a correspondencia;

*Tener presente dos conjuntos, uno de ellos alineado y pedirle al nifio o nifia que
realice lo mismo para tener iguales, después, aplicarle algunos cambios al

primer conjunto para conocer las reflexiones que despierta en el nifio o nifia.

En la Integracién horizontal consideraré en primer término al lenguaje que abarca
todos los momentos del nifio, en éste caso por la comunicacidn de ideas.
Espacio, por la ampliacion de sus experiencias al interactuar con el espacio, objetos y personas,

en un plano grafico de relaciones derecha-izquierda, arriba-abajo, afuera-adentro.
Tiempo, al organizar la sucesion de las actividades realizadas.
Medicion, al establecer comparaciones de longitud.

Adicién y sustraccion, al reflexionar en relacion a cuantificacion de menos de 10

objetos.

La estructura cognoscitiva incluye al conocimiento previo que tiene el nifio o nifta

acerca del contenido a considerar y el producto que se tiene después de aplicadas las actividades.

Como estructuras previas en el aspecto clasificatorio tenemos que
aproximadamente 7 nifios, de una muestra de 10, utilizan uno o dos criterios de semejanza para
hacer sus agrupaciones, aunque algunas veces regresen a la clasificacion figural. No reconocen

cual puede ser el universo de un conjunto, ni cual pueda ser mas abarcativo; una nifia esta en la
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clasificacion figural y dos mds emplean de dos hasta tres criterios clasificatorios, aunque dudan

en cuanto a cual pudiera ser el conjunto mas abarcativo.

En el aspecto de seriacion, los 10 nifios de la muestra comparan aisladamente los
elementos, en grupos de dos o tres sin compararlos en su totalidad. No pueden invertir los

conjuntos porque pierde la relacioén que guardan sus elementos.

En cuanto a correspondencia, dos nifios se basan en la longitud de las hileras, 8
mas hacen relactdén uno a uno, pero cuando se junta la hilera regresan a la justificacion basada en

la longitud de las hileras.

Las estructuras que espero que alcancen dstos nifios son, en cuanto a
clasificacion: Que la nifia emplee uno o dos criterios clasificatorios, que los otros siete utilicen
varios criterios clasificatorios al hacer sus agrupaciones manteniendo el mismo criterio con el que
empezo6. Y los otros dos sostengan varios criterios clasificatorios y los mantengan a lo largo del

juego. Que empiecen a cuestionarse la inclusion de elementos a conjuntos mas amplios.

En cuanto a seriacidn, que realicen sewcuencias de mayor a menor o viceversa

con los elementos a seriar y reconozca la relacion que guardan al invertirlos.

En cuanto a correspondencia, que realicen relaciones biunivocas y se planigen un

orden para considerar los elementos. (Ver cuadro )



I ESTRUCTURA CONCEPTUAL

cuadro 1

Estructura Conceptual Estructura Metodoldgica Esiruchma
CONCEPTGS CONCEPTOS SECUENCIA PROFUNDIDAD INTEGRACION ESTRUCTURAS PREMIAS ESTRUCTURAS
BASKCOS CONECTADCS HORIZONTAL PRODUCTO
+ Urlizan uno o dos +  CQue wtilice varios
Buscar los que son Cules son los + Espacio: porla criterios para hacer criferios
Semejanza, iguales. e amphacién de sus sus agrupaciones, clasificatorios
CIETIOS que emplean experiencias al aunque algunas veces manteniendo ]
Clasificacion Perienencia e Agregar los que pueden | para clasificar. interactaar con el regresen a la mismo criterio con
pertenecer también, 0. ob tasificacién figutal el N
. . Agregar los elementos espacio, objetos v clasificacd . que emipezs.
Inclusion; Aclarar lo que inchave s pueden pertenecer perso-nas, en un No reconoce cual * Que empiece a
¢l conjunto, el mas ?ambién piano grafico de rela- puede ser el universo cuestionarse la
abarcativo. ) ciones derecha- de un conjeoto, ni inclusién de
izquicrda, arriba- cual pueda ser mas elementos a
abajo, afuera-adentro. abarcativo. conjuntos mas
amplios.
Compara s Quehaga
Establecer 1a relacion Realizar series + Tiempo, al organizar aisladamente los "escaleritas” con
de un elemento con graduadas de sucesos de las elementos, en grupos los elementos a
Transitividad respecto al anterjor y al clementos actividades de dos o tres sin SeTiar y reconozea
Seriacion Y SUCESOT, considerando al realizadas. considerarlos en su 1a relacién que
Reciprocidad antecesOr Y SUCEsor. totalidad. guardan al
Buscar 1a relacion que + Lengnajeren éste caso No puede invertir los invertirios,
hay en un elemento al Explicar 1a situacién por 1a comunicacion Comfunos porque
invertitlo. al invertir los de pierde la relacion que
CONjuIHos. guardan sus
elementos.
+ Medicién, al » Que realice
Cuestionar al nifio establecer - _ . elaciones
C Equivalenties Tener presantes los acerca de la relacion comparaciones de Utiliza la justify ca.mén biunivocas v s¢
orresponden elementos de dos . basada en la longitod
cia _ conjuritos, para de los e_:lememos de Ion'g1_tf1d1. ' de las hileras. plantee un orden
Diferentes. e un comjunto con otro | ¢ Adicion y sustraccion, para considerar los
rclacionarlos. .. :
similar ¥ lo que al reflexionar en elementos.
sucede al modificar el relacién a
primero. cuantificacion de
menos de 10 objelos.

it
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El proceso que llevaré a cabo serd el siguiente:

En el Jardin de Nifios "Abraham Castellanos” en un grado de tercer afio, con una
muestra de 10 alumnos me propongo trabajar con el tema: "Juguemos con instrumentos

musicales” el objetivo de: Impulsar la clasificacion y seriacion a través de juegos con

instrumentos musicales.

En una dos sesiones de 40 minutos trabajaré ¢l contenido de clasificacion, las
actividades que realizaran son las siguientes: De un grupo de4 sonajas, una de campanas grandes,
otra de campanas chicas, una mas de cascabeles grandes y otra de chicos, 4 juegos de claves, 2
tritngulos y 3 tambores, les pediré que hagan pequefios grupos de varios instrumentos, las
interacciones que se llevaran a cabo serdn entre nifios y nifias con los materiales, con el fin de
observar los criterios que emplearan para realizar los conjuntos para evaluar, registraré las
consideraciones de porqué unos elementos pueden pertenecer a determinado conjunto y otros
no; asi como el cuestionarles cuales son los conjuntos que son mas grandes, si el de todos los
instrumentos musicales o el de las claves, sonajas, etc., registraré también las interacciones que

se vayan dando y las emociones que se presenten.

En otras dos sesiones de 40 minutos, realizaremos actividades de seriacion, donde
los nifios observaran el xiléfono (un instrumento musical compuesto por 7 varillas que varian en
la longitud y se encuentran dispuestas en orden decreciente para producir las siete notas
musicales al ser sonadas con dos baquetas) desbaratado al que una vez que le coloco la pieza
grande, les pido a los grupos que hagan el acomodo de las siguientes, con el fin de observar la

relacion que hacen con los elementos. Las interacciones se llevarén a cabo entre nifio o nifia con
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los materiales. Para evaluar, asentaré los razonamientos que hagan al relacionar cada elemento
dentro de la serie. Una actividad mas sera la de acomodar 10 tornillos en orden decreciente y

cuestionarles que sucede al invertirlos.

Para trabajar el contenido de correspondencia, trabajaré en dos sesiones de 15

minutos.

En la primera, que hré con cada uno de la muestra de nifios, con nueve pajaritos
de plastico de color azil y nueve de color rojo. Colocaré en hilera los nueve azules y le pediré
que acomode los rojos para que ambos tengamos la misma cantidad, posteriormente, juntar la
hilera de los azules y preguntarle si siguen siendo los mismos o ha cambiado la cantidad. Para
evaluar observaré y registraré las razones del nifio o nifia para hacer la correspondencia entre su
conjunto y el mio, asi como sus razonamientos al modificar las hileras. Las interacciones se

realizaran entre el nifio o nifia y {os materiales.

Una actividad mas serd la de repartir los instrumentos entre los nifios y nifias, una
vez que se tienen ambos conjuntos (el de instrumentos y de nifios-nifias), pedirles que den los
que corresponden a cada quien. Para evaluar, observar y anotar la forma que utilizan cada uno

para hacer la correspondencia entre los dos conjuntos. (Ver cuadro ).




II ESTRUCTURA METODOLOGICA

caadro 2

Jardin de Nifos “Abraham Castellanes” Grado: 3° Nombre del proyecto: “Juguemos con instrumentos musicales”

SESIONES | CONTENIDOS MATERIALES ACTIVIDADES INTERACCION EVALUACION
- Observar los criterios que
consideran los nifios para realizar
+ 4 sonajas Buscar la forma de los conjuntos de cada sonaja.
+ 4 juegos de claves clasificar los cascabeles v n - Registrar las explicaciones que
2 sesiones de | Clasificacién + 2 trigngulos campanas para hacer las ¢ ::mg:;;nas enire de eiflo hacen.
40 min, + 3 tambores sonajas. y o0 ~ Anotar las consideraciones de
materiales. . ]
4 4 sonajas los mifios de porqué algunos
poner junto lo que va junto elementos pueden pertenecer a
de todos los instrumentos detexrminado conjunto y otros 1o;
musicales. . asi como los conjuntos que
consideran mas incluyentes.
Observar el xiléfono
¢ | xiléfono { 7 laminas desbaratado y acomodarlo ~ Asentar los razonamientos que
decrecientes v dos una vez que se coloca la hacen los nifios al relacionar
2 sesiones de | Seriacién baquetas para tocarlo ) pllleeza ;;as isax:iie. ii?;le ¢ Nifio o nifia y cada elemento dentro de 1a serie.
40 min, ¢ 1 torniliéfono (10 {que ponga 1as Sigt ’ gbjetos. - Registrar los juicios gue hacen
) Oxdenar 9 tornillos en - L . X
tornillos en orden forma decreciente para los nifios y nifias al invertir el
decreciente colgados de hacer otr6 inskmento. orden de 1a serie realizada.
un marce de madera ) . i
Invertirlos y cuestionarles
que sucede al hacer ésto.
Alinear 7 pajaritos aziles - Observar y registrar las razones
y pedirie que hagan o de cada nifio y nifia para hacer la
¢ 9 pajaritos de plastico mismo con 108 10§08, correspondencia entre su
de color azil Juntar los azules y # Nifios y nifias ¢ conjumto y el mio, asi como al
2 sesiones de | Correspondencia preguntarie si siguen instrumentos modificar las hileras,
23 min. .. . siendo los mismos, mas o )
¢ 9 pajaritos de plastico I - Anotar Is forma que utilizan los
de color rojo. Hacer correspondencia de nifios y/o nifias para repartir los
instnmmentos entre si.

instrumentos y nifios-
nifias.

be
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IV CONGRUENCIA INTERNA DE LA PROPUESTA
PEDAGOGICA

La teorfa de aprendizaje y desarrollo planteada en ésta propuesta, es la que
considera que a través de la relacion del ser con el medio ambiente y su propio desarrolio es
como se va generando el conocimiento, como una unidad integral, unica e independiente, de ahi
se desprende en forma por demds congruente, la pedagogia operatoria que parte de considerar
que ¢l sujeto interacttia con los objetos, generando con ello el conocimiento; a la par de ésta
pedagogia operatoria, Freire nos ubica como seres integradores, es decir, sujetos con

posibilidades de tener una actuacion creadora en el mundo.

El fundamento tedrico contempla también a la didactica critica, una metodologia
que parte de considerar al sujeto como constructor de su conocimiento, razén que la hace
congruente con las anteriores, ya que no se torna a los sujetos como seres receptores, sino
transformadores de su medio y sus procesos de conocimiento. En la evaluacion se prioriza en los
procesos que se dan al interactuar entre sujetos y objetos, en contrapartida de las que centran su

interés en los resultados.

Esta conceptualizacion tedrica me llevé a retomar una estructura metodologica
que abordara la construccion de niimero en el nifio, partiendo de sus propios intereses y de la
actividad cotidiana, donde se le considerara como un sujeto creador, actuante del proceso de
ensefianza aprendizaje, y no como receptor o reproductor de conceptos prefabricados donde su
papel sea de espectador, consideré por lo mismo, el nivel en el que se encuentran los nifios, las
interacciones entre sujetos y objetos, asi como la estructura resultante de dichas interacciones y

las reflexiones que de ello se derivan.
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A).~ Analisis de la metodologia utilizada en la elaboracion de la propuesta pedagégica

Para plantear ésta propuesta, lo hice partiendo de la reflexion de mi practica
docente, quise retomar aspectos que me parectan un problema por afrontar, afloraron entonces
diversas problematicas, sin embargo fui concretizando en situaciones que no sabia como abordar.
Asi quedd planteado el problema al que debia hacer una propuesta pedagogica para trabajarla

con mis nifios.

Posteriormente, a través de la investigacion y el retomar las antologias estudiadas
en la Universidad Pedagogica, se fueron aclarando las concepeciones donde podia ubicar a los
nifios y nifias como sujetos constructores de su propio conocimiento y por tanto, hacedores de su
historia; expuse en la segunda parte concepciones tedricas de desarrollo y aprendizaje,

pedagogicas, didacticas y forma de evaluar. Todas éstas congruentes en la concepcion de hombre

y aprendizaje.

En la tercera fase fi concretizando una metodologia para abordar el problema
considerando el nivel de estructuras del nifio y los contenidos que requeria favorecer para dar

salida a la problematica planteada en la primera fase.

En la propuesta original se contemplaba una cuarta fase referida a la puesta en
practica de la propuesta en si, sin embargo no fué posible llevarla a cabo por falta de tiempo, ya

que el marco tedrico y la concrecion de éste en un planteamiento metodologico me ha absorbido.

Y por ultimo, ésta quinta fase que es una recapitulacion de todo el trabajo.

considerando la congruencia entre si, de las teorias planteadas, y la metodologia; la metodologia
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empleada; la relacion de la propuesta con otros campos del conocimiento; perspectivas de la

propuesta; conclusiones y recomendaciones.

La Institucién en la que estudie, Ia Universidad Pedagogica Nacional, entre sus

modalidades de titulacion tiene la "propuesta pedagdgica" v plantea la secuencia que yo retome.

L i,
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B).- Posibles relaciones de la propuesta con problemas de ensefianza aprendizaje de otros
canmpos

La propuesta que planteo lleva como objetivo prioritario favorecer la
construccion de nimero en el nifio preescolar, sin embargo, se puede retomar para otras areas de
trabajo, como lo planteaba en la integracién horizontal de la estructura metodologica, y que van
desde la expresion artistica porque as actividades van tendientes a formar un coro auxiliado por
instrumentos musicales; el lenguaje, por la expresién que deben hacer de sus reflexiones; la
estructuracion del tiempo por la planeacion ylrealizaci()n misma de las actividades; el espacio,
por las relaciones de afuera- adentro, arriba-abajo, etc.; la suma y adicién por el manejo de

conjuntos de menos de diez elementos, etcétera.

Ademas de otras relaciones que se le vayan encontrando, puesto que con los nifios
no se'puede separar la forma en que se va construyendo el conocimiento, €sta separacion se da
por cuestiones de estudio, para abordarlas con mas precision, pero no porque se presenten en
ellos en forma disociada se analizan a través de las interacciones con los objetos, las relaciones y

reflexiones con los demas, el conocimiento de sus alcances y limitaciones, etc.



39

C).- Perspectivas de la propuesta pedagogica

Las teorias retomadas en la presente propuesta estan conectadas entre si por el
concepto de hombre que maneja, la construccion del conocimiento que parte del sujeto mismo, y

la consideracién de aspectos internos y externos en la formacion del sujeto.

Desde Piaget con la psicogenética en los conceptos de desarrotlo y aprendizaje,
Paulo Freire con la pedagogia liberadora, la pedagogia operatoria y la didactica critica. Todas

ligadas por los mismos conceptos constructivistas.

Sin embargo, ¢s necesario reconocer que hizo falta profundizar en todas éstas
teorias, ya que estin planteadas en forma muy general y ésto puede ocasionar que alguna
persona que la consulte, no encuentre claridad y justificacion suficientes para el aspecto

metodologico de la tercera fase.

No obstante, yo tengo confianza en que la metodologia aqui planteada (aunque
atin no la llevo a la practica) esté basada en la explicacion constructivista de las teorias sefialadas,
justamente por las interacciones entre sujeto-objeto y las operaciones mentales previas y

producto, por lo tanto, dan respuesta cabal a los objetivos planteados al inicio de €sta propuesta.

Considero que los objetivos propuestos al inicio de la propuesta son retomados a
través de la metodologia planteada, ademas un objetivo no planteado al principio, pero que se
retomd finalmente, fué el de considerar reflexiones tendientes a la construccion de nGmero a

través de actividades artisticas.
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Hasta ahora no ha tenido difusion la propuesta, pero espero que pudiera ser

analizada por algunas educadoras y esto sirviera para concretizar otros contenidos



41

Conclusiones

Una de las principales conclusiones es la de que las matematicas no solo se
pueden analizar a través de abstracciones o actividades especificas, sino a través de la
cotidianeidad o de actividades artisticas completamente disfrutables por chicos y grandes, que
estamos inmersos en clasificaciones y seriaciones junto con otros aspectos que aparentemente
solo se pueden realizar a través de un salon de clases o una aburrida materia de estudio para
alcanzar “calificaciones” que nos hagan “estar bien” ante la sociedad. Sin embargo, a través de
ésta propuesta reconozco que se logran avances significativos en el proceso conceptual del

numero a través de actividades artisticas que nos generan felicidad.

Una conclusion mas que se deriva de ésta propuesta es la de considerar al alumno
como sujeto comstructor de su conocimiento, como lo plantea la pedagogia operatoria y
didactica critica; a la educadora como una persona que debe conocer las estrucutras previas del
nifio o nifia para favorecer su reflexion a través de aciertos y errores que los lleven a avanzar en
sus esquemas de conocimiento. Una educadora que coordine y no imponga sus razonamientos,
que no haga nifios reproductores de conocimientos ajenos, sino constructores, seres humanos

concientes de que todo es transformable, que no todo estd acabado, sino en proceso.

Otra conclusién importante viene siendo que el problema planteado es comun a
diversas areas de trabajo y dimensiones de desarrollo de nifios y nifias, puesto que solo por
manejar con mayor claridad se separa la forma de abordarlos, pero en realidad se presentan en
forma integral, tanto aspectos del desarrollo, como otros contenidos y que de igual manera
pueden ser abordados de la cotidianeidad misma de las actividades de los nifios, que van desde

sus juegos, actividades artisticas, etcétera, no se requieren situaciones especificas para abordar
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acontecimientos mas abstractos o concretos, pero formales; hay que considerar la necesidad de
partir de un sustento teodrico constructivista, tener claridad en los contenidos a retomar, las
estructuras previas y producto de los nifios v conocer la forma de evaluar, donde ellos mismos

participen a su nivel.

Esta propuesta no esta acabada, sobre todo en el terreno del marco teorico, al que
hace falta profundizar cada vez més, sin embargo espero que sirva para apuntalar investigaciones

y cuestionamientos similares tendientes a mejorar la educacion.
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Recomendaciones

Sin duda alguna, la recomendacion fundamental va en el sentido de que para
futuras propuestas sea considerada como prioritaria la experiencia en la practica docente, la
convievencia con los nifios, su espontaneidad y riqueza de iniciativa en el replanteamiento del

problema y en las alternativasque se deriven de ligar éstas con las actividades a proponer.

Otro aspecto importante es el de analizar la viabilidad de la propuesta en si, tanto
en su planteamiento especifico como en lo que se pueda extentder, asi como profundizar el
marco tedrico, en lo qué se refiere a desarrollo, aprendizaje, pedagogia, didactica critica v
modelo de evaluacion, dado que es necesario ahondar, mejorar y no cometer los errores
planteados en ésta propuesta. En la medida que ésto fuera considerado, junto con un resultado
Optimo de la puesta en practica de la propuesta en si, mejorando con ello la practica docente,
sentiria que ha servido mi trabajo para algo mas que aplicar algunas actividades concretas,

relacionario con otras areas del desarrollo v otros aspectos del programa.
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