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INTRODUCCION

Es maravilloso la gran infinidad de situaciones que brinda la vida para aprendst.
;Cudntas de ellas se aprovechan? ;Cudntas se ven pasar con indiferencia? (Cudntas
se escapan a la posibilidad de accion?, esta reflexion permite valorar '{;Il todo su
esplendor lo que es la vida en el més amplio sentido de la palabra, las experiencias
que oftece y forman al individuo.

Si se aprende por ius*,into, sin planearlo y se alcanza un cierto grado de posibilidades
do adaptarse a su medio y de acomodar a éste a sus necesidades, ;Qué no se lograria
si ge tuviera la firme intencién de conocer y de aprender de todas las situaciones que
brinda la vida?.

Aprendor deseando hacerlo y convencido de lo que se busoca, implica la toma de una
actitud cientifica que no se forma en un momento, sino que se constituye mediante el
ejercicio, el andlisis de los problemas, la bisqueda de su solucién siguiendo
supuestos que han de comprobarse y de ser posible reproducir los hechos para
constatar que el resultado obtenido es el correcto, que la decision tomada es la mas
adecuada.

Lo anterior se sintetiza en el uso del método cientifico como el medio mis eficaz de
construir el conocimiento; intentando darle la operatividad en el medio escolar se ha

elaborado la presente propuests, misma que ha sido organizada de la siguiente

manera.

En el capitulo I, se expone la definicién del objeto problema, donde se explica cual es



Ia situacién problematica detectada en el dmbito educativo, se priorizan aquellos
aspectos que requieren atencion y andlisis, se destaca cuales son las causas y
consecuencias que trae consigo y se ubica en un contexto social, institucional y
curricular,

En el mismo apartado se expone la justificacién, el interds por estudiar el problema
destacando su importancia con relacién a la practica docente, a la institucion escolar,
a log procesos de aprendizaje y desarrollo del nifio. Por ultimo se exponen los
objetivos que se pretende lograr a través de las situaciones de aprendizaje y que guian
este trabajo.

En el capitulo II se presenta un andlisis de los Planes y Prograinas vigentes, se destaca
que contenidos temiticos han contribuido o han sido tratados en relacion al método
cientifico, asl como los aportes tedrico-metodoldégicos en que se fundamenta el
programa. Este andlisis es llevado al terreno prictico con la finalidad de establecer su
relacién con la realidad de los nifios, con la manera en que se presenta ol
conocimiento y con las necesidades que impone el contexto, para detectar hasta que

grado la educacidn formal responde a las condiciones que circundan la vida del nifio.

Fn eoste mismo se define el conceplo de aprendizaje y ensefianza, hablar de elio,
iinplica ademds sefialar las caracteristicas de la prictica docente, d¢ la manera como
el maestro vincula la enseffanza y el aprendizaje para hacer de ello un proceso integral
que favorezea el desarrollo cognitivo, fisico y social del alumno. Ademas incluye un
panorama global de las condiciones mfs sobresalientes del contexto escolar y

exiraescolar, que de una manera u otra influyen en fa dindmica y problemitica que se



vive en el aula.

Clon miras a buscar la mejor solucidn al problema y formular estrategias acordes a los
objetivos de este trabajo, se busca un sustento tedrico-metodologico en que se
fundamentan las pricticas que se plantean realizar, mismas que logran inscribirse
dentro del Materialismo Dialéctico, la Reproduccion y la Resistencia, la Pedagogia
Operatoria, 1a Psicogensdtica y la Didactica Critica. Se ofrece una explicacion de los
aspectos mas sobresalientes de cada una de las teorias v del porque se han adoptado
como sustento de las pricticas educativas que se proponen.

Como cierre a este capitulo se elaboran una serie de estrategias que organizadas
légicamente, intentan dar cumplimiento a log objelivos de este trabajo.

Fn el capitulo U, se evallan las situaciones de aprendizaje y la ejecucion de las
mismas, enfantizando sug alcances, limitaciones, posibilidades de difusion y su
congruencia con la fundamentacidn tedrica.

Por (itimo se presentan las conclusiones obtenidas a lo large de la elaboracién y
gjecucion de la propuesta, se incluye bibliogratia que sirvic de apoyo en su
elaboracion y una serie de anexos que esquematizan o ejemplifican aspectos

relacionados con lag estrategias,



1.- DEFINICION DF, UN OBJETO DE ESTUDIO
A. Planteamiento del problema

Log conocimientos may solidos que adquiere cualquier individue emanan del contacto
directo que tiene con el objeto de conocimiento, la experiencia brinda un clmulo de
aprendizajes firmes y duraderog por estar apoyados precisamiente en la relacién que
establece con su ambiente, los intentos que hace para resolver sug problemas vy las
faltag o errores que comete, lo llevan a aplicar algunos pasos del método cientifico sin
proponérselo, sin planearlo, las personas observan, experimentan y comprueban
constantemente. Ello no es prioritario de cierto grupo o contexto, en todos los
aspectos de la vida: afectivo, fisico y social, la experimentacion es un proceso
presente desde los primeros aflos de vida, por medio de ella se aprende, se toman
decisiones, se prepara y recorre ol camino que cada persona considera idéneo para
incorporarse a la sociedad.

Esta relacion que se establece entre el individuo y su contexto le permite comprobar
las hipétesis o posibles explicaciones que da a fenomenos, esos procesos innatos le
permiten elaborar conclusiones significativas por haber surgido de una necesidad y en
base a4 su experiencia.

Lamentablemente ¢f medio familiar y su grupo de amigos lo colocan frente a
situaciones en que se deja poco espacio para reflexionar y resolver problemas de
manera cientlfica, lag presiones de que es objeto lo obligan a actuar por

condicionatiento o por ensayo y error, log estimulos que recibe del medio exterfor lo



hacen actuar en forma mecdnica, irreflexiva y condicionada por lag consecuencias de
sus actos, ya sean premios, castigos, muestras de aceptacidn o de desagrado, que lo
llevan a enfocar su atencion sélo en la respuesta, sin preguntarse el porqué. 0 el cémo
transformar extas situaciones y actitudes.

Durante su desarrollo el nifio se interesa por conocer lus causas de hechos o
fendmenos que llaman su atencidn, en la mayoria de log casos sus cuestionamientos
son contestados con evasivas o respuestas tajantes que coartan su intencién por seguir
indagando, ello es porque a menudo los adultos llenos de ocupaciones y
precoupaciones los tachan de inoportunos. El que los padres trabajen fuera del hogar
deja poco margen de tiempo para la convivencia, la atencién afectiva y menos ain
para favorecer su desarrollo cognitivo. De tal forma que los fendémenos fisicos y
sociales que rodean al nifio y laman su atencidn, son presentados como hechos
dados, “existen porque si”, “porque asi so” y porque “deben ser”. Antes estos
argumentos para el nifio ya no hay nada mds qué investigar, qué conocer o cambiar.
7] nifio busca explicaciones que de acuerdo a su Idgica lo satisfagan, lo hace en sus
juegos, en sus necesidades, en la observacion de programas televisivos; le gusta
construir y experimenlar, es curioso por paturaleza, imaginativo y creador. Estas
actitudes que manifiesta de manera espontinea a menudo son desvalorizadas por el
adulto, aun en la escuela no se toman como base para propiciar un acercamiento con
¢l objeto de conocimiento.

81 es un proceso que acompafia al nifio desde los primero afios de vida, ;porqué en la

escuela primaria no se practica como medio idéneo para construir el conocimiento o



para comprobar la informacién que proporciona el docente o el libro de texto?.

Sino ge practica, no es porque esté excluida del programa educative de lni\rel
primaria, al contrario desde el primer ciclo los ejes termiticos de medio ambiente v
salud pretenden que el educando adquiera nociones y habilos que formen una base
firme para que construya su conocimiento y logre una aplicacion ulterior del
aprendizaje, se proponen actividades para que el alunmo idemtifique, compare y
establezea relaciones entre los fendmenos naturales y los seres vivos.

In el segundo y tercer ciclo lay actividades de ese tipo conlinuan de manera implicita,
se incorpora el mélodo cientifico en los contenidos tenyticos y es en el sexto grado,
en la primera unicdad donde explicitamente se sefinla ¢l método cientifico como objeto
de conocimiento.

A pesar de estar presente en todo el programa de educacion prinaria, generalmertte la
aplicacién del método ciontifico pasa a un segundo ténnine, el ahorro del liempo
hpide observar y experimentar con el objeto de conovimientv, comprobar la
veracidad de los hechos o simplemente convencer de una manera objstiva al alumno
sobre lo que se esta planteando.

Fxinton experimentos tradicionales que sefiala el libro do texto, en ellos se sugieren
materiales v procedimientos, incluso se dan los resultados, fo cual influye en su no
realizacidn.

Rara vez se incorporan experimentos de Ja inicialiva de maestros y alumnos. por o
que la experimentacion es poco efectiva.

La concepeidn que tiene el docente acerca del métodu cientifico, influye en su



aplicacidn, ya que considera que se deben llevar a efecto los pasos del método en su
totalidad y en un orden delerminado; esta concepeion es erronea ya que en ello
influyen los antecedentes sobre el objeto de conocimiento, log alecances, limitaciones
y recursos, para adaptar el método a determinada situacion. Debe entenderse como un
proceso sin una estructura rigida.

Bl enfoque formativo de las Clencias Naturales ha de apuntar a promover el
desarrallo de actitudes que pertitan al alumno, a partir de sus experienciag, elaborar
explicaciones cada véz mas precisas acerca de los fendmenos naturales que ocurren
en su entorno, a lravés de la exposicidn y discusiones se puede [avorecer el
cuestionamiento y la duda, invitindolo a reflexionar sobre el mundo y a concebir la
ciencia como un cuerpo de conocirmientos en fransformacion constante,

Elo no se logra si el método cientifico no se aplica, si no se pronueve su uso, si 1o
se induce al alumno a ser un investigador activo.

En los alumnos de quinto aflo se ha detectado wna relativa pasividad sobre la
iniciativa personal de los alumnos a experimentar, investigar, ampliar la informacion
que se adquiere en la escuela, se dan situaciones en las que ncluso el ahimnoe pone en
duda los aprendizajes que ha adquirido a traveés de su experiencia; al cuestionarlo
gobre fa veracidad de sus aportaciones en clase, generalmente asume una actitud de
inseguridad, productos de la pasividad y de la desvalorizacién de lag explicaciones
que da a ciertos fenomenos naturales, de hecho sus explicaciones tienen su razén de
ser y un significado especial dado a partir de la experiencia personal.

No se han valorado las habilidades y destrezas que los ntfios pueden desarrollar cuan



~do un fendmeno o una actividad despiertan su curiosidad, cuando se les permite que

el el aula expresen sus reflexiones en tormo a lo que observan y a sug dudag. Esta
situacion que a menudo se presenta en un salon de clases como hay muchisimos en
este paig, permite en oierta manera, generalizarla a la practica docente, donde la
informacion que tienen los nifios, sus saberes y sobre todo sus procesos de
congtruccion del conocimienlo son ignorados o se consideran en la forma limitada. ¥l
conogcimiento construido por medio del métado cientifico es una verdad objetiva con
cardcter de confiabilidad v validez mds generalizada que los saberes personales. Esto
no solo para. quien lo adquiere o construye, sino tamubidn a quien se le transmite o
gomunica. Ello es porque el conocimiento cuenta con elementos que lo sustentan,
algunog adguiridos con anteriatidad (experiencias previas) y ofros que se conforman
durante el mismo proceso de construceion, al observar, al establecer relaciones enfre
los objetos, al enunciar proposiciones que debersn ser justibeadas objetivainente v
que levan a la adquisicidn de elementos que coinprueben que el conocimien(o es una
verdad objetiva.

Dexde este punto de vista buscar Ja verdad, es aprender de sus experiencins y usaring
COmo gl.liﬂ. para un conocumento [)@.l'é':'k“llﬂl, Y aste para conformar un  saber
generalizado, caracteristica esencial del conocimiento cientifico.

Para llegar a él es necesario contar con la ensefianza adecuada, tener el nivel
intelectual necesario para aprender y decision de buscar la objetividad, empteando
provedimientos confiables y suprimiendo hasta donde sea posible los molivos

(deseos, inclinaciones, temores, etc.) personales que wnpiden alcanzarla.



La pregunta obligada en el presente rabajo es: gde qué manera rescatar la importancia
del Método Cientifico como el medio mids oficaz para construir el conocimiento y
para crear una actitud investigadora que permila al alumno confiar en log ya
obtenidas?

En un pritner momento la presente propuesta estd enfocada al trabajo que se realiza en
el grupo de 5to. afio “A” de la escuela primaria urbana federal “Lic. Gustavo Diaz
Ordaz”, misma que se ubica en la colonia Altavista de Hgo. del Paral, Chih., ya que
en dicho grupo se ha puesto de manifiesto la problemalica expuesta; pero dado que el
uso del método cienlifico no es prioritario ni de este gropo, ni de este grado. ni del
smbito escolar, no se descarta la posibilidad de que pueda ser ulil y factible de
aplicarse en otras situaciones; no debe tomarse come un modelo que plantee formulas
escritas que deban ser aplicadas a la rica y compleja diversidad que representa cada
escuela y cada salén de clages, ello es precisamente lo que se ha venido haciendo,
impidiendo al docente analizar y reflexionar  sobre su {rabajo, limitando la
experimentacion de nuevas estrategias que mejoren la ensefianza y que despierten en
¢l v en sus alumnos el entusiasmo por una educacidn cientilica mas ligada a la vida y
a la cultura del contexto. Se requiere de la actitud alerta v dindmica del educador que
haga fructifera la actividad orientada en la aplicacién del método cientifico que es Ia
directriz en la transformacion del conocimiento.

Flo frabajo so Tndametdn on I signiente Teorins on o prieoldpico, o T Teolin
psicogenética de Jean Piaget, que muestra como los nifios construyen sus propias

explicaciones del mundo que les redea. que no son un papel en blanco cuando Hegan



a la escuela, que tienen mucho que decir y predicar acerca de los fendmenos (ue se
estudian.

En los pedagdgico, en la pedagogia operatoria porque infenfa unir la experiencia
prictica y las reflexiones (edricas y enfatiza que lo importante no es solo la nueva
adquisicion sino el haber descubierlo cémo llegar a ella; el cardcter operacional es
producto de la combinatoria de las condiciones externas e internas del sujeto. En lo
filogdfico, en el materialismo dialéctico, va que concibe al hombre como ser activo,
dotado de conciencia y voluntad para reflejar al mundo al influir sobre €l. al actuar o
manejar las cosas. En lo social, en las teoriag de la reproduccion y la resistencia, ya
que éstas permiten explicar la relacion entre sociedad y educacion, donde la segunda

enlra en confraposicién con la primera para propiciar la transformacion.
B. Justificacion

Iin la vida diaria las personas se enfrentan a diversos problemas y fendimenos; para
resolverlos y explicarlos se hace uso de los conocimientos que se han elaborado a
partir de la experiencia cotidiana y de aquellos que se adquieren en la escuela y que
o1 conjunto forman una vision de la realidad.

Asi, e aprende una forma de relacionarse con el mundo y de explicarse lo que en él
cucede. Por ello se hace necesario ewriquecer la experiencia de los alumnos y
fortalecer la busqueda de explicaciones partiendo de la observacion de fendmenos de
interés v cercanos a su experiencia cotidiana.

El método cientifico proporciona esa actitud investigadora, lamentablemente la pricti-

10



ca docente lo excluye en la engefianza de las Ciencias Naturales, esta mutilacidn hace
que dicha ensefianza se enfoque en la simple transmigidn de conocimientos o
conceptos que por no relacionarse con experiencias personales y sociales del nifio
podrian provocar visiones fragimentadas o distorsionadas de la realidad.

La mecanizacién en la ensefianza sélo Heva al alunmno a un fin previsto de anlemano v
en un tiempo preestablecido, sin despertar o aprovechar su interés por conocer,
observar, indagar y resolver problemas que ellos mismog se planteen.

Realizar una investigacion por grande o pequeiia que sea, requiere de la aplicacidn del
método cientifico o de algunos de sus pasos, en el grupo de 5to. afio “A” se hace
notoria la dificultad para resolver problemas, no so6lo de indole académico, sino
también de tipo social. En el aula surgen a menudo situaciones problemdticas que
requieren ser solucionadas y el alumno muestra una dependencia e inseguridad para
resolverlas.

s necesario entonces que ¢f maestro propicie y oriente a los alumnog para que se
involucren en el trabajo y favorecer la intervencidn del grupo en tag actividades que
so realicen, tomando en cuenta las opiniones de log nifioa con el fin de confrontarlos v
propiciar la discusion sobre le tema, que genera la realizacidn de investigaciones para
obtener una conclusion que se apoye en siluaciones realeg y por lo tanto Iaclibles de
ser comprobadas.

“La participacion activa del maesiro lo debe situar como observader, planeador, para
que observe la manipufacion de los objetos y la elaboracion de explicaciones por

parte de log pifios; ast deseubrird y comprenderd log mecanisimos como [a congtrue-

11



cion de hipdtesis y comprobacion de los mismos, es decir, del planteémiento y
resolucion de problemas™.)

Tomando en cuenta las consideraciones anteriores, se requiere la formulacidn de una
propuesta pedagdgica que incorpore la aplicacion del método cientifico en la
ensefianza de las Ciencias Naturales, ya que ello favorecera la iniciativa personal por
aprender, al propiciar la participacién activa del alummno en el hecho educativo.

Su importancia rebasa los limites de las Ciencias Naturales ya que es el instrumento
de aprendizaje utilizando en todas las dreas del conocimiento y en todos los frmbitos
de la vida humana. EIl hébito de utilizarlo en la ecuela primaria, favorecerda a corto
plazo la integracién del hombre a su realidad social para que la tansforme en su
beneficio.

En el trabajo escolar representa un aspecto de singular importancia relacionado
intimamente con la evaluacion, ya que la aplicacién del método cientifico conformma
todo un proceso al cual se debe dirigir la evaluacion, no solo para asignar una nota
numérica, sino para orientar el trabajo escolar y sondear cudles son los conocimientos
que el nific posee respecto a los contenidos programaticos, observar la manera como
evolucionan esas ideas iniciales y la comprensién de los fenémenos, por ultimo
identificar los logros alcanzados. Asf la evaluacion podria ser considerada como una
retroalimentacion que al nifio le permita afirmar sus conocimientos y al maestro
reconsiderar las estrategias utilizadas para mejorarlas, adaptarlas y transferirlas, segin

los resultados de su aplicacion.

1.- 8EP Cultura y Aprendizaje. Pag 36

12
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C. Objetivos

- Reseatar la importancia de la aplicacién del método eientifico en Ja construccidn del
conocimiento de la Cienciag Nautrales y su posterior splicacion a otras dreas o
asignaturas.

- Mediante la realizacién de actividades, llegar a conceptualizar algunas etapas o
procesos inherentes al método cientifico ya que generalmente el alumno tiene un
concepto muy restringido de lo que es observar, experimentar, elaborar hipétesis,
comprobarlas, etc., simplemente la observacion queda reducida al ver la finalidad de
esto objetivo es entonoes, que el alurmno comprenda y se familiarise con el significado
de los procesos y los aplique en toda su magnitud a situaciones cotidianas.

- Favorecer al desarrollo de una actitud cientifica.

13
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II. ALTERNATIVA PEDAGOGICA

A. Relacion entre la realidad de los nifios y los planes y programas vigentes.

El programa actual de la educacion primaria es producto de una reformulacion de
contenidos y materiales educativos que se realizo en el affo de 1992, Este programna
emergente considera cinco puntos bisicos por atender:

- Encauzar la educacién civica hacia la conciencia de los derechos y los mas altos
valores del mundo.

- Cultivar la capacidad de plantear y resolver problemas, asi como la de realizar
mediciones y calculos.

- Fortalecer el dominio de la lectura, la escritura y 1a expresion oral.

- Ordenar los contenidos bdsicos de la formacion cientifica en torno al cuidado del
medio ambiente y el de la salud.

En este Gltimo aspecto se enmarca la problematica que trata la siguiente propuesta.
Cabe mencionar que el programa en el drea de Ciencias Naturales ofrece una
fundamentacién tedrica propia de las escuela modema, transformadora y

congtructivista, responde principalinente a un enfoque formativo que apunta a
promover el desarrollo de actitudes que permitan al alumno, a partir de su experiencia
elaborar explicaciones mas precisas acerca de log fendmenos naturales que ocurren en
su entorno inmediato y que comprenda las repercusiones de éstos en su vida personal
y comunitaria, Estos fundamentos son moclificados en el terreno practico influenciado

por aspectos institucionales, administrativos y sociales y por la formacion del



docente. Concretamente la clase de Cienciag Naturales no es un espacio para que los
nifiog expongan vy disculan sus explicaciones, las oportunidades de que esto suceda
son pocas, generalmente el conocimiento es presentado de una forma acabada, tanto
las acciones docentes como en log libros de texto, los cuestionamientos son
acompaiiados de respuestas o de imdgenes que sugieren la solucion del problema, la
duda, entonces, no es alimentada desfavoreciendo la formulacion de hipdtesis, su
confrontacidn y en consecuencia la obtencién de un conocimiento elaborado por
iniciativa propia. Las priclicas tradicionales estin enfocadas a la simple transmision
de conocimientos o conceplos que poco se relacionan con las experiencias personales
y sociales del nifio, provocando en ocasiones visiones fraginentadas y distorsionadas
de la realidad. A fin de enriquecer la experiencia de los alumnos y fortalecer la
blisqueda de explicaciones, la ensefianza de las Ciencias Naturales en 5° y 6° grado
enfatiza la organizacidn de actividades que impliquen necesariamente la observacion
de los fendmenos cercancs a su experiencia. Lamentablemente esos fendmenos que
suceden todos los diasg han sido considerados evidentes por su misma ocurrencia, no
se les presta atencion ni se cuestiona por qué ocurren. En base a lo anterior se hace
necesario precisar que el uso de la obgervacion y la experimentacién  como
procedimisntos basicos del método cientifico pueden estar sujetos a un aspecto del
contenido programdtico, no por ello se desmerece la formulacion del hipdtesis ya que
explican de marera tedrica y supuestamente la posible relacion causa-efecto enlre los
diferentos aspectos que entrafia el problema, ademds de que sirve de guia para

plancar la investigacion. A este respecto se propone que la enseitanza de lag Clencias
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Naturales sea gradual, que parla de las nociones que tienen los piifos acerca del
proceso de investigacion, del mélodo cientifico y de los fendmenos, a fin de avanzar
on la elaboracion de una explicacion o aproximacion que les permita comprender su
realidad.

Atendiendo a ello el programa se ha organizado en tres ciclos, cada uno presenta un
grado de dificultad diferente en el tratamienlo de los problemas. A cada ciclo
corresponden dos graélos de primaria; primero v segundo, tercero y cuarto, quinto y
sexto: en el tercer ciclo se ubica precisamente el grupo que motivé el desarrolle de
este trabajo. Esta organizacion ha intentado evitar las rupturas suuales, relacienando
log temas dentro de un mismo viclo. Cabe mencionar que tales rupturas persisten, atin
en un mismo grupo los contenicos a menudo son tratados de manera completamente
aislada y sin considerar los antecedentes del nifio.

Las Cienciag Naturales constituyen un drea de estudio que se ha organizado en vingo
ejes tenticos, que se desarrollan simulldneamente a Jo largo de los seis grados de la
educacion primaria. Estos gjes son:

- Los seres vivos

- Bl cuerpo humatio v la salud

- El ambiente v su protecciin

- Materia, energia y cambio

- Ciencia, tecnologia y sociedad.

Los ejes se presentan como lineas de trabajo que se deben combinar de tal forina que
las actividades integren contenidos de mas de un eje. asi, por gjemplo en 5° gracdo 1a
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fotosintesis ubicada en el eje del ambiente y su profeccion puede relacionarse con ¢l
cuerpo humano a través del estudio do la respiracion como combustion lenta y éste a
$U VezZ con mateﬁa, energla y cambio al relacionarla con cambios fisicos y quimicos.
Ninguno de los ejes tematicos explicita la ensefianza y aplicacion del método
cientifico, pero de acuerdo al propdsito cevtral del programa, se debe abuordar en
todos los contenidos y actividades de aprendizaje no como objeto de conocimiento,
sino como ¢! procedimiento mas adecuado para legar a ¢l. Algunos contenidos
marcan necesariamente la  aplicacion de algunos pasos del método cientifico, por
| ejemplo:

En el primer grado el tema “la genninacidn”, en segundo “cuidados y proteccion de
las plantas”, en tercero “enfermedades mis frecuentes del sistema digestivo”, en
cuarte “la conlaminacion”, en quinto “separacion de sustancias”™ y en gexto grado
“caugas que alteran el funcionamiento del cuerpo”. Estos conienidos, lomados casi sl
azar del programa educativo, muestran como ain cuando el asunto o tema de que se
trate sea accesible. si se plantea técnicamente la observacion y la experimentacicn, el
educando 061-':13!‘12511“{1 desde muy temprana edad a adquiri habitos de precision en sus
juicios.

La exl:mrin'_lentn.cién constituye uno de log ideales de la escuela nueva, en la que el
nifio participa en su propia formacidn. Al experimentar, el individuo adquiere
capacidad para discernir y argomeniar con claridad, pueste que los conocimientos
adguiridos son el resultado del andlisis de los fendimenos observados.

Cabe considerar que la aplicacién real del método experimental en la escuela primaria
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[y

ha estado restringido a experimentos tradicionales y sencillos que a menudo son
repetidos en varios grados creando desinterés en el alumno, no ha sido el método
ideal que apoye la realidad comprobable, ha sido sustituido por la palabra del
maestro o del libro. Esto hace a un lado la propuesta metodoldgica que marca el
programa y que se sintetiza de esta manera: propiciar situaciones problemiticas que
motiven el interés de los alumnos y que los obligue a poner en juego sus
conocimientos y capacidades.

Se ha de considerar que el uso del método cientifico no estd sujeto a un
procedimiento rigido, cada caso por estudiar puede exigir en determinado momento la
aplicacion de alguno(s) de sus pasos, en la organizacidn de actividades de este tipo es
conveniente que el maestro considere:

- Que el individuo puede provocar el fendmeno y modificar sus condiciones.

- Que no todos los fenémenos pueden ser sujetos a experimento.

- Que algunos fendmenos para ser analizados exigen que se efectien naturajmente.

- Que se registren las qbservaoiones y los experimentos.

- Que en algunos casos se requiere de dispositivos que pueden ser construidos por
maestrog y alumnos.

- Que cuando un fendmeno no pueda ser estudiado en su forma real, puede recurrir a
la elaboracién de modelog que explique el hecho.

Considerando lo anterior, las acciones deberan ser organizadas con tiempo,
precisando las condiciones materiales y momento de realizacion. Se ha dado al

docente libertad para que organice el programa, mismo que'intenta aparecer como un
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programa abierto, si.n elnbaygo, el maestro tiene que considerar las evaluaciones
bimestrales, lag supervisiones, la evaluacion que la SEP. hace a su grupo y que marca
un limite y alcance de contenidos vistos de acuerdo a los bloques.

Aunado a lo anterior se encuentra la conformacion del docente de seguir un programa
bien determinado que en muchos de los casos le proporciona mejor seguridad sobre lo
que hace o debe hacer, el abordar los contenidos de esa manera tan especifica lo ha
llevado a realizar pricticas educativas donde el alumno no participa activamente y no
se involucra en su propio aprendizaje. La ensefianza de las Ciencias Naturales se ha
llevado a cabo de manera expositiva, se ensefia como aspectos cottados del contexto
y de la realidad, donde no se motiva ni ge justifica su aprendizaje, estd rodeada de
una tendencia formalista dirigida a lograr la obtencion de conocimientos tedricos y de
nula utilidad practioa que el alumno de quinto afio generalmente no retoma o 'viuculﬂ
con otras dreas o aspectos de su cotidianeidad.

Atendiendo a la problematica expuesta y a la desvinculacidn entre el sustento tedrico
del programa y la realidad educativa que se vive en el aula, se elabora la presente
propuesta pedagdgica que intenta a partir de actividades creativas y grupales
aprovechar la curiosidad infantil para incrementar el interés que el nifio siente por los
seres y fenomenos de la naturaleza, con miras a una aplicacién ulterior del método

experimental.
B. Aprendizaje y desarrolio del nifio

Cada ger vivo reacciona ante lag influencias del medio ambiente de una manera propia
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y caracteristica, el hombre es quien ha desarrollados en mayor potencia esa capacidad
de enfrentar al medio, resolver problemas y satisfacer sus necesidades, es decir de
aprender.

Aprender implica cambios en las formas de pensar, sentir o actuar y una mayor
capacidad, en la ejecucién de actividades que guarden relacion con el nuevo
aprendizaje. Se aprende cuando el nifio se enfrenta a situaciones para las cuales no
tiene respuesta; situaciones para las cuales no tiene respuesta, sitvaciones producto de
necesidades bioldgicas, psicoldgicas y sociales que se presentan en el franscurso de la
vida y que lo llevan a aprender con todo su organismo cuando enfrenta obstaculos y
desea vencerlos. Por ello nadie puede con propiedad ensefiar nada a nadie, lo que se
puede haoer es sensibilizar de modo que sienta y quiera vencer obstdculos; tarea del
maestro es entonces, conflictuar al alumno y motivario a aprender, organizando,
adaptando y creando materiales para que el educando pueda articular el hecho nuevo
con su experiencia anterior y sus necesidades presente y futuras. Para ello el aprender
no es un producto final, es todo un proceso consecuencia y antecedente, para la
adquisicién de otros aprendizajes.

C'ongiderando lo auterior la prictica docente dista mucho de ser s6lo un trabajo
cualquiera, primeratnente por el material hurnano a quien va destinada su labor y en
segundo término por ser el formador de generaciones futuras. T.a compleiidad que Ia
caracteriza estd detenminada por aspectos sociales, econdmicos, politicos, fisicos y

culturales.

Siendo una actividad institucionalizada que pretende en tenninos tedricos el desarrollo
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integral del educando, se debe enfatizar que esta lejos de ser s6lo un proceso donde el
aluimno adquiere conocimientos, es algo mas complicado que para definirse es preciso
hablar de ensefianza, aprendizaje, docente, alumno, contenidos de aprendizaje,
contexto y relaciones que se establecen entre dichos aspectos.

En base a lo anterior hablar de ensefianza, no es hablar de una rutina inmdvil y
estatica, un algo que sélo debe ser reproducido y repetido a lo largo de los ciclos
escolares; enseﬁar implica descubrir, acrecentar los aciertos, reconocer loé errores y
plantear camninos y alternativas que dinamicen este proceso de ensefianza, donde el
docente también aprende y puede modificar su actuar conforme a la experiencia y
resultado de sus pricticas, ello implica que ¢l genere en sf mismo un sentido de vida
y disfrute su profesion.

La ensefianza ha de considerar un sondeo inicial que indique el mnivel de
conocimientos, dudas, errores existentes y necesidacdes; organizar actividades de
manipulacidn, verbalizacion, observacion, experimentacion y representacion grafica,
constatando en todo momento la evolucién conseguida, ya que la ensefianza se pierde
en buena medida por la falta de oportunidad de familiarizacion con la nueva
experiencia.

Cabe mencionar que muchas de las dificultades en el proceso de aprendizaje son
originadas por la inexactitud y etror en las observaciones y por la falta de
experiencias anteriores con las que necesariamente deben ligarse las nuevas. Lo que
se aprende y como se aprende estd determinado por las percepciones sensoriales

vinculadas a la intervencidn de las estructuras congnitivas. De ahi la importancia de
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una conveniente presentaciéon de la materia y de una consecuente elaboracién por
parte del alumno para que de verdad aprenda, para que haya posibilidad de vivencia,
de familiarizacién y de transferencia mediante la fijacion de sus elementos esenociales.
Esa ftjacion del aprendizaje no debe ser considerada como memorizacion mecanica,
ya que implica un trabajo de integracion, donde el uso del material retenido debe ser
de manera creativa, a la vista de uma situacidon problemdtica dada, donde el
razonamiento, la adaptacion y la reflexidn entran en juego para poder evocar y
transferir lo memorizado.

Aprendizaje y desarrollo no pueden ser estudiados de manera separada ya que el
desarrollo humano es la serie de cambios fisicos, sociales y cognitivos que se
suscitan en el individuo influenciados por aspectos internos de la personalidad y por
eventos del medio ambiente; en la organizacién de las actividades educativas el
docente ha de considerar las caracteristicas que el alumno presenta para organizar
actividades que favorezcan su desarrollo, el cual se da mediante su actividad, porque
a través de ella resuelve conflictos, safisface sus motivos y necesidades y da
comprensién a las situaciones, integrandolas en un todo mayor.

De esto resulta una ﬁueva forma de pensar y de estructurar las cosas que le dan
satisfaccion y que lo colocan en un nuevo estado que incluye nuevos esquemas y mas
posibilidades de adaptacion, entonces se dice que ha aprendido. Por lo tante si el
maestro presenta todo de una manera acabada y sin una posibilidad de ser construido
por el alumno, no habra nada que aprender y coartara su desarrollo intelectual.

En el caso especifico de la formacion cientifica, se advierte el ejercicio de pricticas
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tradicionales donde el maestro transmite y ol aluno repite, donde el aprendizaje se
reduce al estudio rutinario en los libros, a escuchar lecciones orales del profesor,
retener datos e informaciones ent la memoria y recitar conocimientos, cuya utilidad y
miras a ser proyectados a la sociedad es incuestionable,

Para que estas pricticas adquieran otro enfoque “se requiere de un proceso largo que
implica la reflexion del maestro sobre su trabajo, su conocimiento de 1a necesidad de
modificarlo, su compromiso para hla.oerlo y la necesaria transformacion de la
estructura institucional” .

Las actitudes cientificas deben formar parte de log conocimiottos nmiedulares del
educador ya que el proceso educativo lo obliga a enfrentarse, casi a diario a e¢sla
tarea: la manera de planear las experiencias del aprendizaje, como ensefiar a guiar a
Jos alumnos, como organizar su liempo y trabajo y un sin fin de cuestiones similares.
Pese a su experiencia jeomo puede saber cudl es la respuesta correcta para una
situacién particular?. “La mayor aportacidn en cuanto 2 la toma de decissio.nas en esla
area, proviene del conocimiento cientifico que se tiene del proceso educacional en
general”s, y de algunas caracteristicas propias del método experimental.

Respecto a esto Gltimo cabe mencionar que las actividades de observacion, pueden ser
dirigidas o espontdneas, sin lugar a dudas esta Qllima es la que da mejores resultados
porque parte del interés que el estimulo despierta en el niffo. El docente debe

posibilitar el momento de observacion, su papel ha de ser de guia discreto, dirigiéndo-

2.- SEP, PACARP Médule Clentifico-tecnolégice, Pag 133
.. ARY Raozavich Iabobe, Intr, a la nvestigacién pedagdégica. Pdg. 2

147730

mmame
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la para que aparezca como espontanea, conduciendo al nifio a la contemplacion directa
de los fenidmenos.

Fisas acciones requieren de un tiempo considerable que la mayoria de los docentes no
estdn dispuestos a brindar por el cimulo de contenidos educativos que especifica el
programa, sin embargo, “no debe intentarse dar demasiados conocimientos, pues la
experiencia ensefia que un conocimiento bien comprendido o adquirido -si es posible
mediante experimentos personales- s mds valioso desde cualquier punto de vista que
cien adquiridos de otra forma” .4

La objetividad de lag acciones facilita a los nifios lo que por naturaleza es dificil:
razonar sobre lag abstracciones o conceptos complejos.

Es dificil que el nifio comprenda lo que no ve, lo que de manera expositiva'se le daa
conocer, por ello, para que los nifios puedan avanzar en sus explicaciones, es
fundamental que el maestro organice actividades de aprendizaje que permitan
aprovechar los recursos materiales que muesiren de manera clara, objetiva y real la
presencia del fendmeno, de no ser posible, implementar la elaboracién de modelos
para acercar al nifio al conocimiento.

Asimismo durante el desarrollo de los temas debe procurarse un ambiente de
confianza a fin de que los nifios expresen sus opiniones, ideas y dudas sin femor a ser
rechazados, asi aprenderd también de esa integracién grupal, compartird sus
conocimientos, los socializard, modificard o complementara con los de sus

compafieros. Considerando que las hipétesis son supuestos tedricos factibles de ser -

4,- MENDEZ Ramirez Humberto, Did de las Clencias Bieldgicas. Pég 15
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correctos o equivocos, el error debe estar definido como hipétesis no comprobada o
negada, aun agi, el ﬂlu.n'n'm aprende porque sabe que esa no era la opeidn correcta, lo
cual le permite ir deduciendo las posibles causas de error.

El logro de las acciones mencionadas anterionmente v la repercusion que tienen en la
formacion de una aclitud cientifica, permitird que el alumno considere sus
experiencias como base para las demds fases de su vida, v para que se haga realidad
el propdsito individual de la educacién: ayudar a construir una personalidad bien
equilibrada; en lo bioldgico que sea sana y vigorosa mediante la toma de decisiones
criticas entorno al cuidado de su cuerpo; en lo intelectual, pensadores de mente
constructiva e ilustrados, con la capacidad de construir sus conocimientos en base a
reflexion de los que conoce y previendo lo que puede pasar; en llo moral,
independientes, libres y valientes para iniciar la conquista del conocimiente.

Todo lo anterior con mirag a una mayor capacidad de adaptarse a lag condiciones
cambiantes de la vida y poder mantener relaciones cordiales y constructivas con el
medio ambiente en general,

Lo anterior no se da de una manera magica, se construye de una forma progresiva e
individual. Todo lo que el maestro hace o sugiere en el aula es caplado por el alumno,
quien ademas de adquiric conocimientos académicos, destrezas y habilidades, asimila
la conducta y el trato del maestro y compafieros, este aspecto reviste singular
importancia porque en un ambiente de libertad y confianza log conocimientos se ha.qen
mas comprensibles; la monotonia y formalismo productos de las sistemutizacion, no

se deja sentir y el pensamiento ldgico de cada alumno fo convierte en agente de su
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propio aprendizaje, con lo cual la educacién rebasa el nivel informativo- receptivo y
lleva a la formacion de una personalidad mas critica y consciente, a una realidad

social con la que se identifica el educando.
C. La ensefianza escolarizada y su contexto social

Cuando el nifio ingresa a la escuela primaria, arriba a ella con un cauda! de habitos y
conocimientos que ha adquirido en su vida de familiar y de vecindad, sin programas ni
planes definidos, en los precisos momentos en que sus necesidades o sus
oportunidades espontaneas lo han impuesto.

En la escuela a menudo sigue desenvolviendo esos hdbitos y conocimientos en la
misma forma gniptenci_onada y natural con que lo hizo antes, las conductas son ahora el
contacto social, las pldticas y la ensefianza escolarizada que de manera implicita y
explicita intenta modificar la manera en que el alumno se apropie del conocimiento.

En su afdn por “enriquecerlo” subestima el conocimiento cotidiano y lo utiliza sdlo
para hacer més familiar el esquema ordenador que transmite la escuela.

Muy al margen de este desatrollo espontdneo empieza a recibir instrucciones
precisas e informaciones acabadas. La ensefianza escolar pretende transmilir a
través del cumriculum oficial ciertos contenidos formativos e informativos que no
llegan del todo a ser apropiados por el alumno, esta deficiencia es atribuida
generalmente a problemas mentales, culturales o fisicos inherentes al alumno. No se
cuestiona la metodologia educativa que no finca sus objetivos en relacion directa al

alumno ni la operatividad de los planes y programas de estudio que formulados a nivel

26



nacional hacen de la escuela publica un modelo general que no considera las
diferencias regionales.

Es conveniente mencionar el cardcter de obligatoriedad que el articulo 3°
constitucional otorga a la educacion y que hace referencia a la obligatoriedad del
estado por impartir educacién elemental gratoita, el presupuesto nacional destinado a
ese renglén no satisface las demandas de la poblacién tanto en atencién como en
recursos materiales que auxilien la labor educativa. El méximo apoyo que se ofrece
en cuanto a material didéctico lo constituyen los libros de texto gratuito, actualmente
inoperantes al no apoyar los fundamentos tedricos del plan de estudios y que en el
caso especifico de las Ciencias Naturales no estan acordes a los contenidos tematicos.
Considerando que la capacidad para resolver problemas, se desarrolla gradualmente
en .todos los momentos y espacios, cabe destacar el papel que juega el medio que
circunda la institucién escolar y la vida del nifio, ya que el medio ambiente determina
en buena medida cémo se da el proceso largo y complejo del conocer, del crear el
conocimiento y del saberlo utilizar a conveniencia.

El ocontacto que tenga el nifio con eventos de este tipo le permitiran desarrollar un
espiritu de investigacion real.

Atendiendo fo anterior se presenta un panorama general de la comunidad de Hgo. del
Parral, Chih. donde se localiza 1a escuela y grupo al que va dirigido el presente
frabajo. Esta comunidad no cuenta con programas culturales y educativos que apoyen
la problemdtica que s;e ha tratado, simplemente, como apoyo & la investigacidn

bibliogréfica g6lo se cuenta oon tres bibliotecas municipales que pudieran ser una op-
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cién de consulta, pero su uso no esta generalizado por estar ubicadas en el ceniro de la
ciudad y por la distancia que guarda con respecto a la escuela Lic. Gustavo Diaz
Ordaz v a las colonias de donde provienen los alumnos.

En el verano de 1995 se implementd en esta ciudad un programa de investigacion
cientifica para alumnos a nivel primaria, a cm'go del departamento de Investigacion
Cientifica y Tecnoldgica de la Universidad Auténoma de Chihuahua, a pesar de que
es un programa bueno, novedoso y creativo, se tuvo la dificultad de no ser gratuito y
de tener un cupo méximo restringido.

En una visita a dicha institucion, se menciond que las pretensiones del programa eran
ambiciosas, tener mas cobertura para el proximo verano y en un plazo mas lejano ver
si es factible integrarlo como parte del programa escolar.

Ante lo ya mencionado, los apoyos a este respecto han de emanar del contexto més
cercane al alumno, su colonia, su familia, su excuela y su grupo escolar.

Los alumnos que acuden al plante] provienen generalmente de las colonias Reforma,
Infonavit Bellavista, Infonavit La Esmeralda, Altavista, Magisterial, etc., la mayoria
de ellas ubicadas al suroeste de la ciudad y oercanas al anillo perimetral.

Por lo que es facil encontrar a poca distancia de la escuela espacios naturales donde el
nifio puede estar en contacto mds directo con plantas, animales, formas de relieve,
ete., s6lo que el docente ha de conocer gue recursos son proporcionados por el medio,
en que época se presentan determinados fenomenos para organizar el trabajo escolar y
poder efectuar las observaciones y experimentos oportunamente.

Las colonias cuenlan con todos log servicios: agus, luz, teléfono, drenaje,
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electrificacion, jardines de nifios, etc.; log alumnos que acuden a la escuela son hijos
de obreros, profesionistas y trabajadores independientes, que forman una poblacion
heterogénea, aunque la mayoria pertenecen a la clase media.

Los padres y alumnos se han venido ajustando a los requerimientos de la institucion
escolar tanlo en cuestiones materiales como administrativas y docentes.

La esouela es de organizacidén completa, el personal estd compuesto por doce
maestros frente a grupo, un director, un subdirector, un intendente, un maestra de
educacion fisica y una maestra encargada del salén de computacion y video, este
anexo fue equipado por la Secretaria de Educacidn Piblica, se le proporciond a la
escuela una computadora y disquetes de temas relacionados con el programa para que
apoyen las actividades docentes, los grupos acuden a este anexo dos veces a Ia
semana durante 50 minutos, los temas son relacionados por el maestro segin requiera
apoyo en determinada drea, la clase es expositiva y al final se presenta un espacto de
ejercicio que el alumno ha de responder -generalmente de manera oral- con exactilud,
de acuerdo a lo expuesto, de lo contrario la respuesta aunque esté relacionada o

correcta se sefiala como error.

La escuela no cuenta con anexos de laboratorio, de hecho ninguna escuela prinaria de
este sector los tiene, sin embargo se ha de considerar que la experimentacion como
“etapa del método cientifico no ha de reducirse a un laboratorio.

Fi cuanto a las condiciones materiales de la escuela, son regulares, tiene amplio
terreno para la recreacion de los niffos y el mantenimionto de aulas, sanitarios vy

demids instalaciones ha estado a cargo de la sociedad de padres, cuya participacion se
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ha enfocado unicamente a este aspecto.

La relacidn entre padre y tnaestro generalmente son de cardcter informativo,
eventualmente se realizan reuniones por grupo para comunicar los avances,
limitaciones, conducta requerimientos, apoyo que pueden ofecer a sus hijos, etc. De
manera particular se cita a padres de nifos que requieren una atencion especifica o
que presentan aclitudes que no faﬂroreoen su aprendizaje.  Lamentablemente,
aproximadamente el 60% de los padres del 5° afio “A” trabajan fuera del hogar, no
asisten a reuniones y la comunicacién enire padres y maestros es superficial y en
muchos casos nula, a ello se debe que los problemas escolares dentro del grupo sean
tratados de golucionar directamente con el alumno, esta situacion en cierta medida ha
favorecido la relacidn alumno-maestro al propiciarse un trato y comunicacién mas
directa.

Lo anterior de ninguna manera pretende restar méritos a la labor que realizan algunos
padres de familia, que ain con trabajar fuera del hogar prestan atencion al nifio, lo
apoyan y syudan en la realizacidn de actividades que favorecen su desatrollo
cogitivo, social y afectivo. Sin embargo, cabe mencionar que un alto porcentaje de
alumnos realizan sin apoyo los trabajos escolares y tienen la necesidad de tomar
decisiones por si mismos.

Lejos de considerar eslo como un obstaculo, dentro del grupo se ha intentado hacer al
alumno responsable de sus acciones de las decisiones que toine.

E! grupo estd formado por 15 hombres y 16 mujeres, cuyas edades fluctdan entre los

10y 11 afios, en este aspecto el grupo es muy homogéneo, la mayoria comparte el
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interés del trabajo en equipo, las exposiciones y la participacion individual. Las
relaciones afectivas son cordiales, anmonfa que se rompe por el incumplimiento de
algunos compromisos del equipo, relacionado con tareas, materiales, aseo escolar,
ote. Bl grupo exige un trabajo continuo y organizado en el que participen y capte su
atencién, de lo contrario el interés se manifiesta en apatia e indisciplina.

Respecto a la enseflanza de las Ciencias Naturales se han observade practicas
generalizadas que se abocan Unicamente a realizar actividades de experimentacion que
esian sefialadas en log libros de texto, alin asi no todos se hacen y cuando se llegan a
realizar son utilizados como un medio exclusivo de comprobacion; se expone el tema,
se lee el libro, se intenta comprobar lo que ahi se dice; y alin asi es comun escuchar a
los maestros decir que los experimentos fracasaron, que hubo indisciplina, que los
que son a largo tiempo se han destruido o han olvidado, etc. Esto evidericia que el
disefio no es adecuado puesto que no se coordina, incentiva y garantiza la continuidad
del proceso.

Entre los docentes del plantel, eventualmente se comparfen experiencias sobre la
ensefianza y aprendizaje de los contenidos académicos, este intercambio se realiza
principalmente entre quienes tiene grupos paralelos y por lo general estan en relacidn
con el ordenamiento de los temas, la elaboracion de material de apoyo y las
dificultades que se tienen para que el niffo adquiera ciertos conocitmientos.

En ocasiones se planean actividades de manera conjunta, para que grupos de un
mismo grado, realicen visitas, escuchen conferenciag y observen peliculas

relacionadas con algin tema. Fsas acciones son apoyados por la direccion de la
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escuela, dando libertad al maestro para que seleccione y utilice los recursos
diddcticos que considere convenientes.

Excepto las ocasiones ya mencionadas, generalmente el trabajo docente se limita a un
espacio escolar, a las cuatro paredes del salén de clases, se les pide a los nifios
traigan tierra, plantas, piedras, maquetas de diferentes tipos de relieve, stc., se
sustituye lo que fuera del aula o del recinto escolar existe y que constituye su
contexto real.

Se ha observado que la realizacion de actividades fuera del aula, constituye una
motivacién fuerte en el alummno, la objetividad y libertad que logran por estar fuera del
alcance del maestro lo hacen gentir bien y con ganas de actuar, porque el nifio es un
experimentador en potencia que ain en las .actividades mag sencillas y en relacion con
el conocimiente méas elemental se tiene como base la observacion y la
experimentacion,

A pesar de considerar que la observacion individual es 1a que aumenta y acrecienta la
expectativa personal, el trabajo en el grupo ha considerado la obsewzwiép colectiva
cuyos objetivos han sido la colaboracion, la iniciativa por organizarse en equipos,
repartir tareas y la previgién de materiales, que en su conjunto han hecho que tengan
una idea total del fenomeno.

Esas acciones han pernmitido que la mayoria de los alumnos se involucren en el
trabajo, procurando que la participacion no se centre en los nifios que intewienef_l en
clage con mayor frecuencia. A pesar de ello hay nifios que ya tienen cieta autoridad

en el grupo o en el equipo, on log que dirigen 1a organizacién, inician exposiciones,
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etc.; con esto se favorece al favorecido y quien tiene menos oportunidad es quien mas
la necesita. Se han dado situaciones en las que estos alumnos faltan y el resto del
equipo tiene grande dificultades para sacar adelante el trabajo,

Todas las condiciones analizadas, serviran como antecedente para la elaboracion de la
metodologia v estrategias de esta propuesta, ya que el conocimiento que se tiene sobre
el alumno y su contexto sociocultural, guiara la planeacion de actividades que lo
tomen en cuenta con un sujeto cognoscente, capaz de aprender, de crear en beneficio

propio y de aportar para el grupo; estas son las premisas que guiardn este trabajo.

ID. Fundamentos tedricos y metodologicos de las practicas que se plantean

realizay.

Las précticas educativas adoptan -consciente o inconscientemente- cierta posicion que
determina el rol que se asigna a nifios y maestros como sujefos cognocentes, seiiala la
concepeién de contenidos educativos como objeto de conocimiento, marca la relacion
que vincula al objetohy al sujeto y, por ende establece la metodologia de ensefianza
que sustenta la practica docente.

“Sin embargo, una gran mayoria de los maestros ignoran que el desarrollo de su
trabajo estd acompafiado de la concepcién sobre el mundo, sobre la vida y sobre el ser
humano”s, ya que generalmente el interés y preocupacién ha estado en técnicas,

procedimientos y recursos a utilizer en la ensefianza,

S.- MORENO Soto Graciela, Peicologia del aprendizaje. Pég. 8
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La organizacion del trabajo escolar, tiene una gran importancia social, no ha sido, 1i es
producto del azar, sino que depende de muchos factores: de la situacidn social y
econdmica, del valor que se atribuye a la ciencia, de ideas filosdficas sobre lo que es
el conocimiento vy cdimo se obtiene.

El conocimiento ha constituido un problema para el howbre, desde tiempos mds
remotos, sus estudios y reflexiones han intentado responder a como llega a constituirge
la ciencia, a cdmo el hombre llega a conocer, a cdmo el sujeto conoce el objeto. Las
respuestas han sido diferentes, dado que surgen de concepciones distintas sobre el
mundo, sobre la vida y sobre el hombre misino.

Ella ha dado origen a log diversos sistemas tedricos existentes, mismo que de una
manera especifica proporcionan 2 la presente propuesta el sustento filosdfico, social,

psicolégico, pedagdgico y didactico, para la formulacidn de estrategias docentes.
1. Aspecto Filosofico

En este aspecto es unportante reflexionar sobre diversas concepciones acerca del
aprendizaje: en la aproximacion empirista ¢l aprendizaje es visto como un reflejo de
la realidad y producto de la experiencia, ya que esta se inscribe en el sujeto que
aprende, el cual tiene un papel receptive y obedece a estimulos exteriores. El hombre

e reducido a un ser bioldgico cuya actividad se limita a funciones perceptivas,

Una de las consecuencias de la concepeion empirista es el papel que se le ha asignado -

a log experimentos en la ensefianza de las cienciag, “Se considera que al realizar un

experimento Unico, un alumnoe independientemente de su edad y su experiencia, puede
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llegar a la conclusién preestablecida, o que la experimentacion hace posible la
verificacidn contundente de una hipétesis”s, de esta manera se cae en el mas burdo
experimentalismo cuyo ejercicio lo “debe” llevar a tal o cual concepto previamente
definido.

El enfoque racionalista considera que el sujeto da orden e interpretacion a los hechos
de la realidad, los cuales por si mismo son caéticos; concibe al individuo como un ser
aislado, que a partir de su idea crea la realidad.

Sostiene que la fuente del conocimiento humano es unicamente la razon y el
pensamiento, siendo aqui el sujeto activo, pero el objeto pasivo. En el primer modelo
predomina el objeto en la relacién sujeto-objeto; en el segundo, la exclusividad radica
en el sujeto cognoscente que percibe el objeto de conocimiento como su produceion.
El materialismo dialéctico, a diferencia de esos modelos, propone la construccion
reciproca entre ambos factores, considera que forma una unidad y mantiene su
existencia real actuando uno sobre otro. Esta relacion dialéctica es precisamente la
que hace del hombre un ser social, ya que su conducta se encuentra condicienada por
el medio en que se desenvuelva y por que a su vez, él, con su accion social, crea a la
sociedad misma y transforma la naturaleza, reflejando el mundo al influir sobre €l. En
consecuencia el sujeto es un ser social activo, producto y productor de fa cultura y de
sus objetos de conocimiento. La actividad practica es entonces, la fuente del
conocimiento de los fenémentos y objetos de la realida. Las consideraciones

anteriores han servido de buge para fundamentar esta propuesta en ¢! Materialismo

6.~ SEP PACAEP Médulo vientifico toensld gico, Pag. 121,
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Dialéctico, ya que sugiere una relacién bidireccional entre alumno y objeto de conoci-
mientos; El maestro no puede quedar fuera de esta relacién dialéctica ya que sus
expectativas, postura y actitud debe ser modificadas en relacion a las experiencias que
adquiera, provenientes del medio en general y de su grupo en particular, asi el alumno
no es el tnico que aprende y el rol de los sujetos que participan en el acto educativo
est cambiante. El aprendizaje como producto de la actividad y reflexién del sujeto ha
de estar motivado objetivamente por sus necesidades reales y por las metas que se
haya trazado.

Concretizando, el conocimiento se caracteriza por ser un proceso.

. Tnteraccionista, donde el sujeto opera sobre el objeto de conocimiento con la
ﬁnalidad de apropiarge de él y transformarlo, a la vez que é} mismo se modifica y
enriquece por su accién sobre el 6bjeto de conocimiento, ambos elementos son activos
. Constructivista, porque es un proceso que se construye permanentemente, y

- Relativista, porque el conocimiento no es algo dado de una vez y para siempre, $ino
que es relativo a un momento dado del proceso de construccién,

Fstas consideraciones han de guiar la practica docente, ya que el maestro al hacerlas
suyas, interiorizarlas y practicarlas tendra la posibilidad de facilitar la adquisicion del
aprendizaje, promoviendo actividades que favorezcan la reflexién, la participacion y la
integracién grupal. Ademds de hacerlo sentir la necesidad de actualizarse e
implementar estrategias acordes al momento y a las caracteristicas del alumno, porque
lo que ha dado resultado una vez, no es garantia de que siempre serd asf: La prictica

docente objeto de conocimiento para el propio maestro,
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2. Aspecto Social

La escuela transmite y legitima unas formas de conocimientos y niega ofras para
mantener un sistema social a través del control, la distribucidén diferencial y el poder
sobre los conocimientos y asi asegurar la transmision de acuerdo a la estratificacion
que la sociedad necesita. El medio es la organizacion del curriculo escolar, el fin la
construccién del ser social.

Por lo anterior ge considera importante reflexionar sobre la relacion entre sociedad y
educacion, ya que gran parte de las habilidades y conocimientos sociales y técnicos
son adquiridos a través de esa accion deliberada llamada educacion.

En este apartado se analizardn los vinculos que establece la escuela con los procesos
de socializacién en base a diferentes corrientes que se han implementado en el devenir
histérico de las sociedades,

- La Perspectiva Funcionalista: considera que la accién educativa tiene dos funciones:
primero la de homogeneizar, o sea, suscitar en toda la sociedad estados fisico y
mentales que le den cohesién, segundo, la de diversificacion o sea brindar
conocimientos y aptitudes en funcién de la divisidn social del trabajo; de esta manera
la educacién es considerada como un fendmeno social funcional al sistema, por

proveerlo de profesionistas, técnicos, obreros, etc.

Desde este punto de vista la socializacién es vista como un proceso de imposicion

externa que va modelando al individuo, de acuerdo con las necesidades del contexto,

mediante la accién que la generacion adulta ejerce sobre la joven de una manera
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unilineal y inecanica, esta accién se ejerce a través de la transmigidn de un cddige
simbolico de normas y valores.

- La Perspectiva Estructural Funcional: brinda un papel! privilegiado a la escuela como
factor determinante de promocion y de movilidad social, ya que considera que el
antecedente socioecondmico, no tiene mayor incidencia y que es la escuela la que
asigna el status a través del logro.

La educacién es el instrumento maximo que preve las destrezas necesariag, la
instancia que decide la posicidn y situacion dentro de una compleja serie de
ocupaciones a traveés de la internalizacion adecuada y reciproca de los roles.

Otra funcidn que asigna a la escuela, es el control social que obliga, velada o
coercitivamente a la aceptacion de una moral determinada.

Con las acciones anteriores se busca socializar al individuo en ténminos de
enlrenamiento y motivacion para el correcto desempefio afeclivo y técnico de sus
roles de adulto, de esta manera la educacion también es funcional al sistema.

A pesar de mostrar a la educacion con una institucidn que brinda a todos
oportunidades iguales, se debe considerar que es selectiva, desde el punto de vista
que las capacidades innatas (intelectuales o manuales) vartan de un individuo a otro y
por consecuencia el rendimiento escolar o las calificaciones que delerminaran la
asignacién del status ocupacional futuro de los individuos, como mano de obra,
intelectuales, técnico, etc.

Lag escuelag son objeto de estudio como estructuras sociales en si mismas, donde

las relaciones interpersonales devienen en estructuras escolares. Se congidera el rol
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es oonsecuencia del statug porque las obligaciones derivan de la situacién y
posicion’s, de ésta manera las expectativas que el maestro tiene del alumno segin las
caracteristicas socioecondmicas y culturales que presente, influirdn en los roles que le
sean asignados dentro del anla escolar.

Teorias de la Raproduocién y la Resistencia.

Estag teoriag brindan a la presente propuesta la fundamentacion social, ya que
indudablemente tal vy como expresa la Teoria de la Reproduccién, la escuela es un
espacio ideoldgico cuya funcidn es propiciar la permanencia y reproduccién de las
relaciones de explolacién y esta postura, es tomada por la Teoria de la Resistencia
como antecedente para proponer una transformacion radical al interior de la institucion
escolar y luchar por un aprendizaje y un pensamiento critico.

Coincidiendo con las corrientes Estructural y Estructural-Funcional, los tedricos de la
Reproduccion consideran que la funcidén de la educacién es la de socializar al ser
humano, pero la explican dentro del sistema de relaciones sociales clasistas en pro de
fa renovacion y permanencia del sistema vigente de explotacion, negando con ello que
la escuela tiene cardcter neutral.

La educacidn estd definida como un sistema de estrategias de reproduccidn social y
cultural, organizado por la clase dominante quien impone su modelo de individuo y
sociedad al transmitir y distribuir los conocimientos que juzga convenientes y en los
que subyacen ideologias, para que la educacion cumpla su funcién selectiva al separar

el quehacer intelectual del quehacer manual.

7.- WP N, Sociedad, Pensamiento y Educacién, Pég 66
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A ello se debe que se le incluya como uno de los aparatos ideolégicos del Estado,
donde maestros, estudiantes y.otros agentes se reunen en un contexto histdrico vy
social especifico para construir y reproducir las condiciones de su existencia ¥ no
pata promover ¢l desarrollo individual.

Lo anteriormente expuesto ha sido el punto de partida para la creacidén de una {eoria
radical de la educacién: La Teorfa de la Resistencia, donde consideran que no basta
con revisar los probiemas de legitimacion, control e ideologia, sino que proponen
construir un concepto de resistencia a partir del andlisis de las relaciones casa-
escuela-trabajo, de la prictica docente y de las necesidades reales del maestro,
alumno y demds agentes que participan en el proceso educativo, Para ello parten del
hecho de que la escuela como lugar privilegiado para ejercer el proceso de ensefianza-
aprendizaje, esta determinado por multiples factores y en la que se confrontan
intereses de clase, ideologiag, conocimientos, etc., por ello su funcién no debe estar
restringida a la mera reproduceidn de un sistema social, sino que al mismo tiempo
esté presente su tuncioén transformadora, ello mediante procesos didicticos donde el
mestro y niftos como sujetos historicos, producto de un contexto sociocultural y de
su propio actuar, no reciban pasivamente la informacidn que la escuela proporciona,
por el contrario, la recreen, la interpreten y la adectien a sus propiag condiciones
socioculturales, Las actividades habrin de estar encaminadas a provocar momentos de
ruptura para que mediante la duda el alumno reflexione y sea capaz de crear una
nueva razén en base a su experiencia y a su actividad, aminorando poco a poco el

cardeter adaptacionista y la tendencia a introyectar modelos que 1o hacer perder su
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individualidad y capacidad de decidir por sus propias experiencias. Es innegable la
dualidad de funciones que de acuerdo a las teorias de la Reproduccion y la
Resistencia, el docente ha de realizar, ya que por un lado como el principal
protagonista de la acoion y préctica ideolégica debe oumplir por un lado, con las
exigencias del Estado y clases dominantes dando cabal cumplimiento al curricujum
oficial. Pero, por otra parte su labor es el inico medio por ef que las clases populares
pueden vencer la explotacion, abrirse camino, rebelarse y transformar las relaciones
socioeconomicas que han definido su forma de vida. Para esto el primero que ha de
sujetarse al cambio es el docente; a través del analisis sera capaz de detectar los
elementos implicitos de los contenidos programiticos y dirigir el rumbo y esfuerzo de
sus acciones a la conformacién de seres analiticos con una capacidad de lucha para
mejorar su forma de vivir.

Evitando hasta donde sea posible ese proceso vertical de transmisién que invalida la
experiencia propia. Generar una resistencia serd ensefiar al alumno a confirmar o
negar el conocimiento que la escuela proporciona al confrontarlo con el propio.

La escuela no podré cambiar todo un sistema econdémico, politico y sooial, pero si
puede ser el espacio de contestacion para crear mentes abiertas que busquen un
cambio profundo y sustancial en su nivel de vida, que responda a las exigencias
sociales no s6lo en iérminos generales, sino en upa primer instancia en términos

personales.

3. Aspecto Psicologico
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Diferentes comientes psicoldgicas ban intentado proporcionar prineipios cientificos
que expliquen el complicado proceso de aprendizaje, “proceso fundamental para el
hombre, en cuanto medio que le permita conocer y comprender al mundo y asf mismo,
explicarse cdmo é] se relaciona con el mundo y adquiere o desarolla las capacidades
para adaptarse y/o transformar al medio™s.

Las teorfas psicoldgicas del aprendizaje mas representativas, tiene un antecedente
filogdfico que las enmarca y define. Dentro del Racionalismo se pueden ubicar las
teorias cognitivas y dentro del empirismo se han ubicado las teoriag Conductistas.

- Las Teorias Conductuales consideran que el aprendizaje es un cambio o adquisicion
de determinada conducta, factible de ser cbservado. Dicho aprendizaje surge de la
aplicacion de estimulos continuos hasta obtener una respuesta condicionada a ella y
que se refuerza a través de recompensas o castigos. Tanto el estimulo como la
respuesta son elementos observabes fisicamente y constituyen la parte objeliva en que
se basa la teorfa conductual para determinar si el sujeto ha aprendido y si los
mecanismos utilizados para ese fin tuvieron éxito.

Las caracteristicas del hombre son producto de la influencia que el ambiente gjerce
sobre ¢l al controlar su conducta y aprendizaje, anulando la capacidad reflexiva y
creadora del sujeto, conformdndolo como un ser pasivo y receplive.

- Las teorfas Cognoscitivas, definen el aprendizaje como un proceso individual, un
cambio persistente en los conocimientos, las capacidades, las actitudes y valoreg; no

necesariamente debe reflejarse eu cambios de conducta observable, porque las relacio

3. MORENO Soto Craciela. Psisologla del Aprendizaje. Pég &,
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nes biolbgicas del individuo no significan que se haya producido un aprendizaje. Este
se produce mediante la experiencia y es resultado de elia, es producto de la
comprension de la consecuencia de log actos. El sujeto es activo, iniciador de
experiencias para aprender, pero el objeto es considerado gdlo como el resultado o
producto de la actividad mental del sujeto. Por eso enfatizan las actividades internas
como el pensamiento y el sentitniento, ya que de ellos depende la percepcion que el
sujeto logre del objeto.

- Teoria Psicogenética

Brinda estudios interesantes sobre las concepciones expontdneas del nifio y sobre su
mundo fisico, muestra como los nifios construyen sus propias explicaciones, que no
son un papel en blanco cuando llegan a la ecuela, por el contrario tienen mucho que
decir y predecir.

Por considerar cjue conocimiento surge de la accion reciproca entre el organismo y el
medio, se opone tanto al empirismo como el racionalismo y propone una
reconstruccion entre ambas posturas,

- La fundamentacion Filoséfioa tomada con base en la elaboracion de las estrategias
didacticas, estuvo anteriormente definida por las aportaciones teéricas del
Materialismo Dialéctico, en este apartado son retomadas porque logran su concrecién
en la teoria Psicogendtica desarrollada por Jean Piaget, los aspectos ya mencionados
enfatizaban tres caracteristicas inherentes al aprendizaje, por ser um proceso
interaccionista, constructivista y relativista,

La psicogenética explica estas caracteristicas analizando y articulando la dimensién
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biolégica, cognoscitiva y social, ante las situaciones del aprendizaje y fiente a las
situaciones de ensefianza.

Considera que el conocimiento surge de la interacciodn del niffo con su medio
ambiente, a través de la percepcion que tiene de él, de las acciones que realiza y de
las hipétesis e interpretaciones que construye, asi como de la comprobacién de éstas
en la realidad. Por lo anterior se puede decir que es una produccién personal que el
nifto construye y pelfécciona gracias a su actividad.

El aprendizaje adquiere cardcter relativista porque no es simplemente una acumulacion
de informacién que permanece invariable y de una manera absoluta, sino una
reorganizacidn continua que marca porque las explicaciones de los nifios aceron de un
fenémeno cambian, se modifican y complementan de acuerdo a las nuevas
interpretaciones que se forman con las experiencias que van adquiriendo durante su
desarrollo,

Cuando el hombre interactiia constantemente con el medio ambiente fisico y social,
aprende, transforma y se transforma segin los requerimientos de la vida. Asi aparecen
nuevas estructuras o maneras de pensar que permiten o} desarrolio de las actividades
peiquicas, tales como el pensamiento y la inteligencia. Por lo anterior se considera
que ol aprendizaje es un proceso biopsicosocial, donde se conjugan las caracteristicas
tanto del medio ambiente como del individuo, creando motivaciones y necesidades.

El desarrollo se expresa en estadios o etapas que integran una estructura mental

cualitativa que determina la conducta, reorganiza e integra lag estructuras construidas

en ol estadio anterior y prepara las condiciones para la aparicion del estadio siguiente,
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asi se establece una evolucién mental en el sentido de una equilibracién mds
avanzada.

“El cambio y la continuidad de las estructuras se da a través de la asimilacién y de la
acomodacion como prooceso intelectivo”s

La asimilacion da lugar cuando algin cambio externo conflictiia y rompe el equilibrio
en que se encuentra la persona, el objeto es transformado para poder ser integrado a
las estructuras, para lograrlo utiliza en la nueva gituacion lo que ya ha aprendido, por
ello debe existir un esquema de accion capaz de transformar al nuevo objeto, de lo
contrario se presenta una asimilacion deformante que no corresponde en lo absoluto a
‘lo observable objetivamente. (Ejemplo: cuando dice que al inclinar un recipiente con
un liquido, también el nivel del liquido se inclina),

Por medio de la acomodacién, el individuo modifica sus estructuras de acuerdo a la
accion que ha realizado sobre un objeto.

Ambas acciones permiten el logro de una adaptacion y la recuperacién del equilibrio,
resultando una nueva fortna de pensar y estructurar las cosas.

Asi se establece una evolucidn mental en el sentido de una equilibracién mds
avanzada y que produce estructuras psicoldgicas que toman distintos aspectos. De
esta manera el nifio progesa a través de una serie de stapas que se caracterizan cada
una por distintas estructuras psicoldgicas que Piaget ha llamado estadios y que se
ubican desde el nacimiento hasta la adolescencia. |

Estas etapas no tienen una base cronologica, sino que se basan en una sucesién funcio-

9.« MORENO Soto CGraciela Psicologia del Aprendizaje, Pag.87,
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nal; de ninguna manera el paso de un estadio a otro no es sdlo una ampliacion, sino
una recomposicidn donde algunas actividades que son importantes en una etapa, se
reducen en otra y a veces se suprimen,

Piaget distingue tres grandes perfodos:

- Perfodo sensorio-motor, abarca del nacimiento, hasta aproximadamente 2 afios de
vida.

Al nacer lag respuestas hacia los estimulos o necesidades se reducen & un limitado
repertorio de respuestas reflejas, que van a construir la base del organismo
psicoldgico.

En este periodo se producen grandes progresos y el sujeto construye a lo largo de él,
conceptos practicos de espacio, tiempo y casualidad, lo logra mediante la exploracion
y ¢l examen de los objetos por medio de los organos de los sentidos.

Para el nifio los objetos aparecen y desaparecen, no tienen la consistencia de algo
permanente.

Al final de esta etapa, principia la representacién simbélica, donde la mis importante
de estas representaciones es el lenguaje.

Los conceptos que en esta etapa se construyen, corresponden a categorias de accidn
pura y no todavia como nociones del pensamiento.

- Perfodo Pre-operatorio, abarca de los 2 a los 7 afios.

Continda el progreso de su desarrollo intelectual, el lenguaje y otras formas de

representacion que aparecen, le obligan a reconstruir sus adquisiciones anteriores.

46



Avanza del ejercico no intencional de los reflejos al aprendizaje por discriminacion y
por ensayo y errot, lo que le permite la comprension de la casualidad y el desarrollo
del lenguaje simbélico, este lenguaje lo muestra al utilizar objetos como apoyo a la
imitacion de lag acciones, se desarrolla ampliamente a través de actividades ladicas
donde reproduce situaciones que le han impresionado. Los simbolos que utiliza son
muy personales y subjetivos.

Poco a poco, de manera lenta el lenguaje le permitird dar mayor objetividad, lo que
representa un adelanto al permitirle la socializacion. El egocentrismo es ofra
caracteristica de esta edad, se aferra a sus percepiones e intenta justiﬁcarlas a toda
costa, &1 cree que todos ven lo que él ve.

Influido por el lenguaje progresa su pensamiento y comportamiento, aunque tiene
posibilidad de representaciones elementales por la caracteristioa_de su pensamiento
intuitivo e inteligencia prictica; ain su pensamiento es irreversible, fija su atencion en
un solo aspecto, lo que no le permite comprender la interrelacién entre varios
aspectos.

Las explioaciones que el nifio da a los fendmenos fisicos se caracterizan por ser
pintorescas, carentes de objetividad y lejos de la realidad, pero en gran parte
dominadas por su egocentrismo infantil.

- Perfodo de las operaciones concretas, éste periodo se da de los 7 a los 11 afios

aproximadamente, presenta un avance en cuanio a socializacién y obtencién del
pensamiento.

Es més abierto a otras opiniones, las coordina con su punto de vistay saca las
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conclusiones, ello lo logra mediante }a confrontacion de enunciados verbales y es un
avance considerable porque le permite adquirir conciencia de su propio pensamiento,
con esto comienza a conquistar la conducta de la reflexion que le permitird poco a
poco pensar antes de hablar y actuar.

La capacidad de reflexién lo ird alejando de las explicaciones mégico-fenomeénicas, ya
que en la explicacion de los fenémenos fisicos considera diversos factores que en ello
influyen ddndoles cardcter mas objetivo.

Todo lo anterior favorece grandemente la socializacion, tanto asi que los simbolos van
adquiriendo mayor objetividad, tanto en las interpretaciones como en el uso que hace
de ello.

El egocentrismo desaparece gradualmente permitiéndole una capacidad mayor de
realizar trabajos grupales, de colaborar activamente y de aceptar otras opiniones.
Realiza operaciones del pensamiento pero auxilidndose de la manipulacion: el
razonamiento en base a enunciados verbales ain no lo alcanza,

Emplea las estructuras de agrupamiento en problemas de seriacion y clasificacion,
puede establecer equivalencia numérica e interrelacionar varios aspeotos como tiempo
y distancia; los datos inmediatos estin cada vez mis organizados, mas sometidos a
una serie de reglas que lo llevan poco & poco a adquirir los conceptos de conservacion
de nimero, de la materia, del peso y posteriormente al finalizar este periodo del
volumen.

De manera paulatina'sc van desarrollando otras nociones de tipo cientifico, como

aspectos del conocimiento del espacio, del tiempo, de la velocidad, etc. Todas estas
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nociones se conforman por generalizacién a partir de la experiencia y no por nociones
puramente abstractas e hipotéticas, que no se podran construir hasta el siguiente
perfodo, el formal. Por ello suponen organizar y sistematizar el mundo circundante y
crear categorias que lo expliquen.

Las consideraciones anteriores son tomadas como base en este trabajo, ya que la
mayoria de los alumnos de 5° afio “A”, al que va dirigido esta propuesta se encuentran
dentro de este periodo, por ser de 10 a 11 afios.

En ocasiones las explicaciones que dan a los fendmenos naturales, son consideradas
absurdas por el docente, pero es lo mejor que son capaces de exponer de acuerdo con
los intrumentos intelectuales de que disponen.

Por ello es esencial que el profesor conozea y se interese por esas ideas que desde su
punto de vista adulto son erréneas, pero que van a determinar cémo el nifio entiende
las explicaciones que se dan en el aula,

Dentro del drea de Ciencias Naturales es comin la presencia de estas explicaciones
erréneas:

- Que el calor se transmite por el aire.

- Que la luz sale de las fuentes luminosas en linea recta a los ojos.

- Que el sonido se dirige directamente hacia las orejas sin propagarse a otras
direcciones.

- Que la superficie liquida se inclina cuando se inclina el recipiente, etc.

Para ayudar al alumno a comprender esos y otros fendmenos se deben aprovechar

las capacidades e intereses de esta edad: la relacion que establece con su grupo de
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iguales, lo que le permite aprender de manera espontinea, la reflexion que muestra
para resolver problemas, la desaparicién del egocentrismo que permite la aceptacién
de otras opiniones y la capacidad de relacionar fenomenos y aspectos que dan mayor
coherencia al entendimiento de la realidad. Para favorecer el desarrollo de sus
estructuras mentales no basta conocer lo que pueden hacer, sino enfatizar lo que no

puede y que en este periodo es ol prescindir de lo oconoreto para construir el

conocimiento.

- Perfodo de las operaciones formales. Comienza hacia los 12 afios aproximadamente
y continiia hacia la madurez. En esta etapa las operaciones alcanzan el nivel formal
ahora puede realizar operaciones hipotético deductivas que le permiten razonar
prescindiendo de los objetos. Construye operaciones de logica proporcional y obtiene
estructuras combinatoriag y grupales mas complicadas

Admite varias posibilidades de solucién a los problemas y no {inicamente su realidad
ireversible, donde confionta causa y efecto de los fendmenos.

Para que el desarrollo cognitivo del nifio se dé de una manera evolutiva y gradual, se
ha de considerar la influencia que ejercen los aspectos afectivos, fisicos y sooiales
que lo circundan, que pueden favorecer tal desarrollo y lo lleven a adquirir en su
maximo nivel el pensamiento formal y abstacto.

El oonocimienté de las caracteristicas motrices, bioldgicas y psicoldgicas del nifio,
permitird tratarlo y motivarlo de acuerdo al nivel de desarrollo psiquico en que se
encuentre, sin subestimarlo ni presionarlo, para que evolucions gradualinente

conforme a los estindares de desarrollo, es conveniente que el docente se pregunte;
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¢Qué es capaz de hacer el nifio?, jPorqué y para qué lo hace?, ;Cémo lo hace?, ;Qué
desea hacer?.

Dentro del contexto escolar es lamentable ver cémo no se consideran ni las
caracteristicas mds sobresalientes de la personalidad del alumno, el interés por el
juego, su actividad, el gusto por las golosinas, por imitar y competir, el interés por
conocetlo todo y que lo hace un pregunton, el ser amante de la fantasia, egoista,
susceptible, etc.

Estas consideraciones invitan al docente a reflexionar no s6lo en las caracteristicas
generales de su grupo, sino también en las caracteristicas individuales del alumno ya
que pese a tener un promedio de edad en el grupo, las experiencias y log eventos
socioculturales en los que han participado los colocan en niveles de desarrollo
diferentes, que los hace dar diversas interpretaciones sobre el objeto de conocimiento.

A menudo no presta interés a la realizacion de actividades aparentemente

ingignificantes pero que estan regidas por principios generales y fundamentales por

proporcionar a {os escolares una primera vision de tipo intuitivo que lo lleva camino a

la formalizacion.
4. Aspecto pedagoégico

Dentro del 4mbito escolar han surgido posturas pedagdgicas en las que subyace un
concepto de aprendizaje, con todas las implicaciones que el conlleva. De esta manera
la tecnologia educativa lo concibe como algo mecdnico ya que tiene como sustento

tedrico la psicologia conductista y el empirismo filoséfico.

51



Por lo anterior se anula completamente Ia actividad del alumno, quien sélo es un
pasivo consumidor del mensaje educativo y ha de responder al estimulo del maestro.
La actitud de éste y las actividades que planea estin encaminadas al cumplimiento
cabal y estricto de los objetivos conductuales, mismos que delimitan de una forma
clara y especifica lo que se espera. Para lograrlo el maestro controla, manipuia y
dirige e! aprendizaje hacia los objetivos que son el eje de la programacidn didactica.
Por consiguiente la evaluacién la toma como punto de partida y punto de llegada,
dejando de lado el desarrollo del proceso educativo, esto hace que el maestro centra
su actividad en el cémo ensefiar, porque tal como lo indica el empirismo, si se ve,
aprendid y si no, el maestro nada ensefié. Los procedimientos de evaluacién buscan
evidencias exactas, que al finai indique si el objetivo sefialado fue “aprendido” por el
alumno. Los lincamientos de la Tecnologia Educativa corresponden a un modelo
vertical, en donde el maestro transmite unilateralmente los contenidos que son utiles
solo para pasar el curso.

La relacién que propone la Pedagogia Operatoria y que se toma como base en el
presente trabajo, itnplica un modelo horizontal, donde el intercambio de experiencias,
conocimientos y emociones entre maestros y alumnos, les permita construir el
aprendizaje al interactuar con los contenidos escolares, que se conciben como
necesarios para el desarrollo de la capacidad creadora, que inciten al nifio a razonar, a
investigar y a plantearse goluciones de acuerdo a su nivel cognitivo, de esta manera la

educacion es vista como un proceso de comunicacion donde los agentes educativos se
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educan mufuamente, donde se da movilidad de los roles en la cual maestro y alumno
intercambian su posicion rompiendo las jerarquias del que ensefia y de los que
aprenden, estos espacios anulan el cardcter conductual y mecanicista del aprendizaje.
De osta manera el trabajo que se realice en relacién a las Ciencias Naturales y al
método cientifico no estard sujeto a las indicaciones del maestro, serd el alumno quien
mediante su actividad e interaccién grupal descubrird log procesos que lo conforman y
buscard la manera de emplearios en la construccidén de futuros aprendizajes. Para
favorecer el desarrollo es menester que la educacion plantee necesidades al educando,
que despierten su interds, iniciativa y esfuerzo por adquirir habilidades,
conocimientos, destrezas, etc., que lo lleven a escalar niveles de desarrollo mas
avanzados, las capacidades en potencia del alumno requieren de un empuje educativo
y social para manifestarse espontdneamente y de forma voluntaria ¢ imperceptible. La
naturaleza biolégica del nifio le plantea necesidades que ha descubrir a tfravés de su
actividad.

3i el conocimiento se construye a través de la accion, los procesos educativos deben
respetar y favorecer al méximo la actividad del alumno frente al objeto de
conocimiento.

Esta Pedagogia Operatoria es la puesta en prictica de la Teoria Psicogensética de
Piaget, ya que es un intento de unidn de la experiencia practica en las aulas y de la
explicacion de sus principios. Por ello se enfatiza que lo importante no es sdlo la
nueva adquisicién, sino el haber descubierto como llegar a ella, ya que el proceso que

tuvo que realizar, con adelantos y retrocesos, le permite al alummno generalizar y dar ca
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rdcter practico a lo aprendido.

Los objetivos fundamentales son:

- Considerar como base del aprendizaje las necesidades e intereses del nifio.

- Destacar la génesis de la adquisicion del conocimiento.

- Promover aclividades donde el nifio elabore el conocimiento en el que se incluyen
acierlos y errores como pasos necesarios en toda construccion intelectual, convertir
las relaciones sociales y afectivas como tema basico de aprendizaje.

- Vincular el mundo escolar y el extraescolar.

El énfasis que se pone en la relacidn que debe existir enlre los conocimientos que se
ensefian v manejan en la escuela y log que se aprenden y ponen en prictica fuera de
ella, es con el sentido de destacar el cardcter funcional de la educacidn para que
responda a las necesidades sociales e intelectuales de los alumnos, que le den las
herramientas necesaria para actuar y definir el porque de sus acciones.

Lsta escuela ofrece oportunidades no sélo para el trabajo individual, sino para el
trabajo en grupo, “ya que atin cuando lag experiencias fisicas ocupan la mente del
nifio, la interaccion verbal con sus compafieros y maesiros les da experiencias
adicionales que pueden promover el crecimiento cognescitivo”.io La organizacion de
encuentrog verbales, penmitird compartit opiniones, intercambiar pensamientos y
discugiones que inevitablemente llevard a los niflos a justificar explicaciones, que de
acuerdo a su légica merecen una consideracidn especial, en estos espacios es el

grupo, no el docente quien determinard la realidad de los hechios, propictando que se
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reconsideren sus ideas y suposiciones, las ajusten o acomoden hasta alcanzar un nivel
més coherente del entendimiento a través de un razonamiento grupal.

Esta pedagogia constructivista, considera esencial que en la ensefianza y aprendizaje
de las Ciencias Naturales el maestro comprenda que:

- El nifio posee sus propias representaciones del mundo fisico.

. Tiene su propia forma de conocer la realidad y una gran riqueza de conducta
experimental ouyo desarrollo debe impulsar y no inhibirfo.

- Desairolla una forma de relacionarse con el conocimiento y es producto de su
formacién social.

- Para lograr un conocimiento por minimo o simple que parezca es necesario que
realice un proceso de construceién, donde parte de sus conocimientos previos y pone
en juego una forma de razonar propia para él.

La relacin entre los elementos principales que forman la situacion pedagégica, se
hace mds explicita a continuacion:

- Relacién alumno - conocimiento.

Para favorecer esta relacién se hace indispensable la creacion de espacio de reflexion,
donde 1a dindmica de la clase e estructure de acuerdo con la logica que el nifio tiene
del conocimiento, lo vélido no es lo que dice el maesiro o el libro de texto, sino
también el pensamiento del nifio.

Los efrores so deben concebir como etapas necesarias en este proceso de constmocilén
del conocimiento y tomar en cuenta la manera como se apropia socialmente del cono-

cimiento que puede ser a través de las experiencias o confrontacion con otrag opiniones
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El docente no debe verse a si mismo sélo como un transmisor de conocimientos, sino
con la capacidad de reconstruirlo, apropiarselo y utilizarlo.

- En la relacién maestro - aiumno, el papel central recae en este ultimo, tiene voto de
confianza y de libertad, ambos participan en la determinacidn de actividades y
decidiendo quién o quiénes han de participar. El alumno incluso puede tener a su
cargo la conduccidn de un tema y adquirir autoridad al hacerlo.

El centrar el_l p.roceso de ensefianza aprendizaje en los alumnos, tiene un efecto
dindmico, donde se hace necesaria la comunicacion entre ellos. Aparece la
cooperacién, el respeto y valoran las aportaciones que hacen sus compafieros. Las
relaciones que propone la Pedagogia Operatoria representan un avance en todos los
aspectos avance en contra del cardcter reproduccionista que ha caracterizado la
educacion, ya que favorece el desarrollo auténomo de la personalidad, al orear seres
criticos, capaces de construir y labrar su futuro, mediante la modificacion de las
relaciones que imperan dentro de su grupo, de su escuela y de su familia. Porque un
alumno que es educado dentro de la Pedagogia, tendrd que ser diferente a aquellos
que se encuentran sujetos a un principio de autoridad en toda la extensién de la
palabra.

No s6lo o! alummo serd diferente, tambien el docente y su practica deben presentar
caracteristicas especiales, basta y sobra con decir que el sje y punto de partida del
alurno, es quien marcara las pautas para la organizacion de actividades encaminadas
a lograr el objetivo méximo de la Educacién: el desarrollo pleno de sus capacidades,

fisicag e intelectuales.
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A partir de las consideraciones anteriores, se hace necesaria la formulacién de
estrategias que sean un aporte a ese objetivo; es importante desarrollar en el nifio la
capacidad de investigar; de buscar el porqué vy el para qué de los fendmenos, asi las
apariencias no lo envolveran fécilmente, sino que buscard las causas y podra preveer
las consecuencias. El saber pensar y organizar sus acciones en base a conpcimientos
cientificos v no supuestos, serd una lave que abra las puertas del éxito y del

bienestar.

5. Aspecto Didéctico Metodologico.

La metodologia que utiliza el maestro constituye el vinculo pedagégico entre el sujeto
cognoscente y los contenidos, es tan importante ya que definen [a manera en que se
daré la interaccion. Otro elemento relevante lo constituye el concepto de evaluacion
determinado tanto por el Planteamiento Metodolégico como por los fundamentos mas
generales de la relacién pedagogica.

“Lot procedimientos didacticos de la ensefianza revelan algo del espiritu de esa
escuela, la eleccion de sus métodos permite vislumbrar su orientacidn pedagogica, ya
que del método se infiere el proposito pedagogico™n

Es la Diddctica, quien ofrece respuestas técnicas para la conduccion del aprendizaje
en el aula, por ello se le considera como una disciplina instrumental que estd

contextualizada dentro de la complejidad de la practica educativa.

i1, GOMEZ Camarge Manuel, Didéctica de la Jeografia, Pég.i0
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Cada plan de estudios contempla, en alguna medida estrategias especificas de
instrumentacién. didicticas, algunas de estas son:

La Diddctica Tradicional y la Tecnologia Educativa, ambas han caracterizado a través
del tiempo la prictica docente. Mostrando diferencias considerables entre las dos
anles mencionadas estd la Didactica Critica, que por sus aportaciones han sido el
punto de partida para el disefio de actividades pedagdgicas en esta propuesta.

A continuacién se exponen algunas caracteristicas de las teorias antes mencionadas
que expliquen a través de su concepcion de aprendizaje, como son organizados y
definidos otros aspectos como los objetivos, contenidos, situaciones de aprendizaje y
evaluacién, aspectos inherentes al proceso ensefianza aprendizaje.

- Didéctica Tradicional este tipo de ensefianza tiene como objetivo ia formacion del
hombre que el sistema social requiere, el maestro tiene oomo tarea fomentar el
conformismo, el orden y la disciplina a través de modelos intelectuales y morales
conforman la experiencia del sujeto, el cual es un espectador que pasivamente las
recibé, retiene, repite y ejercita. Desde este punto de vista se maneja un concepto
receptivista del aprendizaje, producto de la relacién meocénica del objeto sobre el
sujeto.

Los planes y programas centran su atencion en metas o propositos de la institucion y
del profesor, no en los aspectos importantes a los que debe arribar el educando.

Es usual el uso de temarios o listados que explican con detalle el camulo de
conocimientos que el alumno tiene que “aprender”, memorizar y repetir. No se da

posibilidad de anglisis, digcusion o proposicion de alternativas por los alumnos y ol
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docente, quien tiene su papel bien determinado como expositor, y para hacerlo de una
manera “eficaz”’ se auxilia de carteles, ldminas, pizarrén, etc.

- Tecnologia Educativa

Surge como respuesta a la expansion econdmina y tecnologica, y en apoyo a las
nociones de progreso y eficiencia que responden a las demandas de la sociedad
capitalista.

Sus précticas giran entorno al ¢dmo ensefiar, sin cuestionar el porqué y el para qué del
aprendizaje.

Presenta un cambio en la dindmica educativa, ya que se pasa del receptivismo a un
activismo irreflexivo.

La autoridad del maestro reside ahora, en el dominio de técnicas y planeacion rigurosa
de la estructura de la ensefianza.

Apoyada en el Conductismo, el aprendizaje se entiende como un conjunto de cambios
en la conducta del sujeto, producto de la accién sjercida por el maestro, quien
controla, dirige y manipula el parendizaje para cumplir eficazmente su cometido,
mismo que es sefialado en un progama que espeoifioa los objetivos de aprendizaje que
de manera clara, explica la conducta observable que ha de presentar el estudiante, por
ello que juega un papel central.

En los objetivos que sustenta la Tecnologia Educativa, subyace un concepto

fragmentado y mecanicista del conocimiento y de la realidad.

Los contenidos de aprendizaje tienen una gran carga ideologica a la que no escapan

masestros y alumnos, orientan la educacién y dan legitimidad a la ideologia.
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Las actividades son organizadas y realizadas estrictamente, para evitar la
improvisacidn, log procedimientos, técnicas y materiales se selecoionan y organizan
onidadosamente para tener bajo control el proceso de ensefianza,

Tanto la Diddctica Tradicional y la corriente de la Tecnologia Educativa deja ai
profesor y al alumno fuera del planteamiento de los fines de la educacidn, el primero
es un ejecutor de metodologias disefiadas por tecnélogos educativos y el segundo,
$6lo es un pasivo consumidor del mensaje educativo.

- Didéctica Critica.

Tiene como propdsito analizar criticamente la practica docente, la dindmica de la
institucién, los roles de sus miembros y el significado ideoldgico.

El concepto de aprendizaje es concebido como un proceso dialéctico, porque a un
mismo tiempo, cuando el sujeto, que no es un sujeto abstracto, sino ser humano con
pasado, un presente y un futuro que esta un juego.

En la Diddctica Critica, los objelivos de un determinado programa presenta tres
caracteristicas: restringidos en cantidad, amplios en contenido y significativos en lo
indiviudal v social. Por ello se formulan de una manera general y en relacién directa
con la solucion de problemas. Sirve para orientar al profesor y al alumno en el
desarrollo de su trabajo. Se intenta resoatar la importancia y trascendencia que tiene
los objetivos de la educacién como parte 1a lucha ideoldgica y politica que existe en la
sociedad por mantener la hegemonia cultural y la reproduccidn del sistema social o

por la transformacion,
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Los contenidos de ensefianza no son considerados absolutos, ya que la informacion
estd sujeta a cambios y al enriquecimiento cientifico, producto de los cambios
sociales y flsicos, de los adelantos cientfficos y tecnoldgicos; por ello deben ser
actualizados y enriquecidos constantemente. Se hace entonces necesario estudiar su
origen, su proceso de cambio, su desaparicion y transformacion en algo nuevo.

Es fundamental no fragmentar los contenidos y buscar las relaciones e interacciones
para darle mayor objetividad, ademds promover aprendizajes que implique
operaciones de andlisis y sintesis y aquellos que favorezcan el desatrollo de las
capacidades criticas y creativas del alumno.

El maestro como promotor del aprendizaje a través de una relacién mas cooperativa,
debe ser un investigador permanente del conocimiento temdtico y de la misma practica
profesional. Sélo asi adquirird la capacidad necesaria para crear actividades de
aprendizaje que conjunten objetivos, contenidos, procedimientos, técnicas y recursos
didacticos.

Para la seleccion de actividades de aprendizaje el maestro debe considerar algunos

oriterios:

Determinar qué aprendizajes se pretenden desarrollar.

Clasificar la funcién que desempefiaran las experiencias de aprendizaje.

Promover aprendizajes de ideas basicas.

Tncluir en ellag formas variadas de aprendizaje.

Incluir e! trabajo individual, en equipo y el grupal.

Favorecer lasg transferencias.
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- Apropiarlas a lag caracteristicas generales del grupo.

Al enfatizar mas el proceso que el desarrollo, la situaciones de aprendizaje son
fuertemente valoradas por construir la parte medular en la engefianza aprendizaje, ya
quo ellas son las que generan experiencias y prommeven la participacién de los
estudiantes.

Se propone que lag actividades sean organizadas en fres momentos metddicos:

1° De apertura: para brindar una primera aproximacion al objeto de conocimiento, v
una percepceién global del fendmeno a estudiar.

2° De desmrollo: orienta la bilsqueda de informacidn sobre el lema o problema y
mediante el andlisis, sintesiz, comparacion, confrontacién y generalizacion al elaborar
el conogitnienta.

3° De culminacién: para reconstruir el fendmeno u objeto de conocimiento, comio
producto del proceso realizado.

La instrumentacion didactica para organizar, desarrollar y conducir el proceso de
ensefianza-aprendizaje en esta propuesta, se basa en lag aportaciones que hace la
perspectiva de la Didactica Critica, ya que su preccupacion mayor es que el
individuo alcance con la educacion su formacion integral, no en ténminos tedricos,
como otras corfientes lo mencionan, sino en el terreno practico y real al actuar con
todas sus fuerza y posibilidades.

La forma de trabajo que propome la Didactica Critica, implica un concepto de
evalnacién acorde a sus fundamentos.

Es oportuno mencionar al cardcter social que en la actualidad se da a la evaluacion,
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ya que sus resultados reflejan las posibilidades econdmicas, los problemas de
calificaciones, la reprobacidn, la falta de capacidad, las posibilidades de éxito, etc.
La misma sociedad refuerza estas deficiencias al convertirse en consumidora de ese
procesos que, dominando al sistema educativo, es empleado por patrones y
empleadores como medio para la seleccion de la fuerza de trabajo. Por otro lado la
evaluacién contribuye de alguna manera a que el estudiante tome conciencia de su
propia situacién y posibilidades, dificilmente reflexiona sobre su aprendizaje, sobre
como logré aprender y para qué aprendid, incluso lega a enfocar su atencién
bésicamente en el aspeclo cuantitalivo o numérico donde un diez significa que ha
aprendido y un cinco que no aprendid, Este planteamiento estd vinculado directamente
con la légica de la Tecnologia Educativa, ya que la evaluacién cumple el papel de
auxiliar 1a tarea administrativa, certificando el conocimiento a través de la asignacion
de calificaciones. FEnfocada a inculear conductas especializadas, desarticula
contenidos, tergiversa el desarrollo normal de las capacidades humanas y minimiza el
papel ‘y la funcién del maestro al restringirlo tnicamente a un instrumento que
supervisa. Esta vision estitica de la docencia tiene como congecuencia una
concepeién mecdnica del aprendizaje y unma visidn mecidnica del hombre al que
congideran como un sistema de almacenamiento y emision de informacion.

Ante esta situacién la presente propuesta contempla una evaluacion ampliada, al
intentar sustituir el concepto de “calificacién” por una verdadera acreditacion y
evaluacion pedagogica

La acredilacion tiene cotna objetivo las cettificacion de conocimientos a través de la
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asignacion de calificaciones que sean prusba de los resultados de aprendizaje al
seflalar hasta que punto los estudiantes satisfacen ciertos estandares planteados de
manera concreta en log planes y programas,

La evaluacion constituye todo un proceso que abarca el acontecer c_ie la tarea
educativa, lag acciones que realiza proporciona elementog para la acreditacion del
CUIso.

La Diddctica Critica concibe a la Acreditacién y a la Evaluacidn como procesos
paralelos. Esta (ltima busea a lo largo del curso evidencias para que se cumplan
gatisfactoriametite log criterios de acreditacién establecidos desde el inicio mediante
el andlisis previo de los objetivos finales del curso. La evaluacién ha de calificar los
aprendizajes, emplear diversos procedimientos para obtener evidencias (trabajos,
reportes, discusiones, practicas, investigaciones, ensayos, etc.) y buscar la. manera de
inlerpretarias cotrectamente. Asf ayuda a vigilar y a mejorar la calidad de toda la
préctica pedagogica, facilitando la enseilanza al apreciar las actitudes, dificultades y
motivaciones de los alumnos. Con todo ello la acreditacion contard con mayores
evidencias, el resultado de ella serd mds confiable porque reflejard no solo el puntaje
obtenido en su examen escrito, sino que proporcionara un conocirmiento mds amplio
de las caracteristicas del sujeto.

Es conveniente que los alumnos participen en definir los criterios que determinan la
acreditacion del curso, esto serd una meta que favorecera la autoevaluacion y con ello
¢l proceso formativo del educando al asumir una actitud de responsabilidad de su

proceso de aprendizaje.
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B. Estrategias y Recursos Didacticos que se van a ulilizar para concretsr el

proyecto.

Intentando dar una respuesta a log objetivos que este trabajo, se planearan las
siguierﬁes estrategias, mismas que han de ser aplicadas en el grupo de 3° afio “A” y
que giran en torno a rescatar el valor que tiene el Método Cientifico como el medio
miés eficaz de construir el conocimiento,

Comio ya anteriormente se menciond, el Método Cientifico no es prioritario de un
temna, contenido o asighatura, su aplicacién en cualquier circunstancia permite la
obtencién de un conocimiento més firme y veraz. En consideracion a ello, se tomaran
algunos temas del programa de 5° afios en el drea de Ciencia Naturales y de otras
asignaturas, a fin de rescatar el campo tan amplio en que puede ser utilizaco.

Una Gltima consideracién: el desarrollo de un espiritu cientifico requicre de un trabajo
largo y oontinuo en el que el alumne aplique sus aprendizajes hasta alcanzar tal
desarrollo. Por ello se considera que este trabajo no logrard ser la culminacién de tal
propésito, sino un espacio que establezca bases solidas al respecto,

1.- Adivina quien lo esconde

Objetivo: que el alumuo formule hipétesis, las confirme y relacione.

Material: un juguete o cualquier objeto.

 Actividades:

- El grupo se orgatiza libremente para dividirse et dos equipos.

- So colocan en linea recta, un equipo frente a otro, cada nifio sentado en el pizo v con
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las manos alras,

- Uno de los equipos toma el juguele y se lo da a un ajumno, sin que el equipo
contrario sepa quien lo tiene.

- Para tratar de adivinar quién tiene el equipo lanzard afinnaciones y sus contrincantes
ge limitaran a responder si 0 no.

Por ejemplo: una mujer tiene cabello largo, trae pantaldn, etc.

. Lag respuestas de si y no, permitiran al equipo descartar o afirmar algunas
posibilidades, cuando ya crean adivinar, indicardn el nombre del alumno que tiene el
juguete.

. Si aciertan el juguete cambia a gu equipo para que ahora sus contrincantes adivinen
quien lo esconde.

- Se lleva un registro de las afiimaciones que lanzd cada equipo y gana aquél que
tenga menos afirmaciones, por haber acertado mas rapido.

2.- ;Qué hay detras de lo que vemos?

Objetivo: dofinir lo que es la observacion y rescatar su importancia.

Material: carlulina, colores, tijeras, hilo, cinla adhesiva, palito, carton,

Actividades:

- En una cuarta cartulina el maestro dibuja un elefante en la posicion 1 (anexo 1),

. Coloca otra cartulina del mismo tamafio encima y dibuja al misimo personaje en la
posicion 2 (anexo 1)

- Se juntan los dos dibujos con cinta adhesiva.

66 °



- Se enrolla en un palito la hoja de arriba y se hacen movimientos contiuos de arriba
hacia abajo, esta actividad se hace frente al grupo, se vera al elefante moverse,
lovantar las patas delanteras y bajarlas continuamente. (fig. 3, anexo 1).
- Se cuestiona al grupo:
,Qué es lo que ven?
,Qué cambios advierten en el movimiento?
(Enverdad en elefante levanta los pies?
JHay truco?
(Porqué se ve el movimiento?
. Qué necesitamos hacer para descubrir el truco?
- Bl maestro retomaia las respuestas de los alumnos para adelantarlos en lo que es la
observacion.
Variante: la estrategia se puede realizar elaborando el siguiente juguete:
- Se recorta un circulo en carton, aproximadamente de 4cm. de radio.
- Se plagman las figuras 1y 2 (anexo 2), una al frente y otra atras.
- Be ata un hilo a ambos lados y se retuercen, luego se estiran, el cartén gira con
rapidez, creando una ilusion do que el pajaro e encuentra enjaulado.
{fig.3, anexo 2)
- El alumno construye los juguetes anteriores a fin de que sean mostrados a los
amigos v familia, como un intento de transferir el conocimiento.
- Las imdgenes 1 y 2 (anexo 3) representan otro modelo para construir un juguete

gimifar al del elefante. Se construye de un cuarto de hoja tamafio carta.



3.- Observa y descubre.

Objetivo: realizar prasticas de observacion y exposicion de resultados.

Material: cuaderno, lapiz, dibujos de ilusiones opticas.

Actividades:

- Se distribuye por alumnos dibujos de ilusiones dplicas. (anexo 4).

- Se pide que realicen una observacion del material v descubran que hay ahi.

- A través de una lluvia de ideag los alumnos exponen el resultado de su observacion.
Fin este espacio se da la libertad para quien no haya descubierto las imdagenes lo haga
solo 0 con la ayuda de un compaiiero.

- En su cuaderno, cada nifio registrard el resultado de lo observado en cada imagen,
describen con detalle las caracteristicas de log objetos, personas o cosas (ue ahi
aparecetl.

- Log alumnos que deseen leerin su trabajo al grupo, para destacar los aspectos de la
observacion que a otros nifios hayan pasado inadvertidamente.

- Yo sugiere al alumno muestre a otra persona las imdgenes y registre lo que observa
mediante esta actividad.

4.- Glandulas y hormonas,

Objetivo: ugo de modelog, comprobar la informacion bibliografica mediante la
experimentacion y observacion, clasificar y registrar.

Material: dulces, mensajes, papel, cebolta, limdn, esquema del cuerpe humano,
piezas moéviles (glandulag), cuadro de concentracion.

Actividades:



- Se diglribuyen en el grupo dulces que contengan los siguientes mensajes: glindula,
hom'mna; glandula de secrecién extema, salivales, sudoriparag, mucosas, lagrimales,
cabiceas, mamarias, glandulas de secrecidn interna, péncreas, hipdfisis, timo,
suprarrenales, sexuales, tiroides v paratiroides.

- Aproximadamente se fonmnardn 16 parejas, por lo que cada mensaje estard en dos
dulees,

- Las parejas se buscan y se retinen 2 leer e investigar la funcidn o concepto de lo que
leg toeo.

- El maestro elaborard un esquema del cuerpo humano con piezas méviles para que al
momento de definir cada glandula, se busque tambidn su ubicacién. (anexo 5)-- Cada
pareja explica sus conceptos y se va llenando un cuadro de concentracién (anexo 6).
Las explicaciones pueden ser apoyadas por el maestro o ¢otpafieros dando ejemplos
de su funcionamiento.

- Con la inforinacion registrada, cada alumno elaborara wn memorama de gléndulas y

su funcién (anexo 7).

- El maestro pregunta al grupo:

¢Serd posible ver a lag glandulas funcionar a pesar de estar dentro de nuestro cuerpo?
,Como sabemos que si funcionan?

JEn cuales es mas facil comprobar su funcionamiento?

(Qué se puede hacer para poner en funcionamiento lag glandulas de seorecion

gxterna’?.
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- S forman seis equipos para que cada uno planee la manera de hacer mis notorio el
funcionamiento de las glandulas de secrecion externa.

Algunas actividades pueden ser.

Ejercicio fisico, sacudir 1a nariz, hacer Horar, estimular la salivacion, limpiar el cuero
cabolludo v en el cago de las glindulas mamaria explicar que se necesitan para que
funcionen.

- Por ultimo los alumnos exponen su trabajo contando con la participacién de todo el
grupo, quiencs observan y registran los experimentos o aclividades que los grupos
realicen.

5.- Observa y describe,

Objetivo: aplicar la observacién critica para adquiric elementos significativos al
realizar degeripciones.

Material: cuaderno y lapiz.

Actividades:

- Se comentara ‘qué aspectos en la dindmica de la escuela llaman la atencion al
alumno.

- Se preguntard;

;Porqué sucede?, ,Cudles son sus efectos?, ;Quienes participan?, jPorqué lo hacen?,
elc.

- Algunos aspectos que se pueden estudiar pueden ser:

El aglutinamiento en la cooperaliva.

£l efecto que liene el toque de entrada y salida.
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El saludo a la Bandera.

La clage de Educacion Fisica, etc,

- Se vierten opiniones al respecto, misma que se han de constatar mediante una
observacidn critioa de los fenémenos.

- Se deja en libertad para que el alumno decida qué desea observar, pueden hacerlo
individualmente o por parejas.

- Redactan una descripcidn y la acompaiian de dibujos alusivos.

- Posteriormente se refinen en equipo, quienes hayan obsevado un mismo fendmeno, a
fin de destacar que cada quien puede dirigir la atencién hacia aspectos diferentes.
Nota; esta estrategia puede adaptarse para ser empleada en el drea de Espafiol, en
descripciones, redaccidn, nocion de causa y efecto, etc.

6.- Insectos, aves, mamiferos y peces.

Objetivo  aplicar algunas fases del método cientifico: descripcion, clasificacion,
investigacion, bibliografia, registro.

Material: estampas, cuaderno, pluma, cartulina, textos de consulta.

Actividades:

. Se solicita a cada alumno lleve al grupo dos estampas de los animales que desee.

. Reunidos por equipo, cada alummo presentarda sus estampas, dando algunas
caracteristicas de ellos.

- El maestro pide a los equipos que las clasifiquen como ellos deseen.

- Cada equipo presenta al grupo su clasificacién, explicando qué criterio utilizaron, el

por qué lo hicieron de esa manera.
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- Se va registrando en cartulina previamente pegadas sobre la parecl,- el criterio
utilizado y log animales que cumplen esa caracteristica.

- Tratando de rescatar el concepto de insectos, aves, mamiferos y peces, el maestro
observard si alguna clasificacion considerd estos criteriog, de no ser asi, tomard
algunas estampas y sin decir el criterio, formard colecciones; de esta manera llevarg al
alumno a reformar esos conceptos.

- Mediante una Huvia de ideas el grupo expondra las caracteristicas que debe tener el
anitnal para poder ser clasificado dentro de algunos de los grupos.

- Cada aluinno tomard sus estampas y de acuerdo al resultado de la actividad anterior,
las clasifica dentro de un cuadro que el docents previamente elabore (anexo 8).

- Se realiza un sorteo para formar cuatro equipos, cada uno definird lag caracteristicas
de una clase de animales (insectos, aves, mamiferos y peces)

Es importante que el maestro sugiera la busqueda de informacién bibliogrifica para

ampliar lag definiciones. (Dentro del paquete de libros Rincon de Lecturas, existe un

texto titulado Insectos, Reptiles, Anfibios y Peces, que puede ser de utilidad).

- Los equipos exponen el resultado del t:'ai)zgio al grupo, quien puede ampliarla o
modificatla.

- Los alumnos registra las caracteristicas de cada clase de animales ya sea de manera
individual o escribiendo el dictado de los conceptos que cada equipo elabord. (S se
hace esto ultimo, es conveniente que los alumnos realicen el dictado para que sus
esfuerzos sean valorados),

Nota: las estampas se guardan para [a siguiente estrategia,
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7.- ;Qué animal {engo?

Objetivo: reafirmar el concepto de aves, insectos, mamniferos y peces; formulacion de
hipdtesis y comprobacidn.

Material; estampas de animales y fichas (60).

Actividades:

- E! grupo se divide en seis equipos y a cada uno se les entregan diez fichas,

- La mecanica congiste en adivinar qué estampa ha tomado cacla representante de
equipo.

- Para ello las estampas son infroducidas a cada caja.

- Un alumno del equipo No.1, pasa y toma una de ellas sin que el grupo sepa cual es.
. Pide que adivine de qué animal se trata mediante afirmaciones a las que ¢l
responderd si o no. Por ejemplo: es oviparo, vueln, es pequefio, vive en la granja,
ele.

- E{ misimo alumno dard la palabra que participen, sélo que cobrard una ficha a quien
desee que e le confirme o niegue si la pista que dio es cormrecta,

- El equipo que logre adivinar qué animal era el de la estampa recibird la mitad de las
fichas acumuladas, la otra parte serd para el equipo que tomo la estampa.

- Se va rolando el vrden de participacién de Jos equipos y gana el que loge acumular
mas fichas.

Variante. esta actividad puede ser utilizada en otros comtenidos: luncion de los
drganos del coerpo humano, ceosistenias, sistemas planetarios, etc,

8.- Excusion
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Objetivo:  cowprobacion objetiva de la informacion documental, observacion,
recoleccion de muestras, regisiro.

a),- Organizacién de la excursion.

- Partiendo del trabajo realizado en la estrategia anterior, el maestro cuestionara al
alumno sobre ;eémo saber que las caracteristicas relacimm.dos con los insectos que se
registraron anteriormente son veridicas?.

. La conversacion se guia hasta destacar la importancia de una comprobacién
objetiva.

- De esta forma inicia la organizacién de la excursion, con un objetivo establecido:
estudiar a los ingectos en su medio ambiente natural y hacer una recaleccion de ellos,
No por esto se desémta el aspecto recrealivo y de ejercicio fisico, ademis de
establecer otro tipo de lazos entre maestros, alumnos y padres de familia.

- Por medio de la pregunta jqué vamos a investigar?, se invita al alumno a elaborar
un registro de los aspectos fisicos del medio ambiente en que fueron localizados y
otros dados inherentes al insectos.

- S elabora un cuadro donde se concentra la informacién (anexo 9). Los aspeclos
son s6lo sugerencias, el profesor puede ajustarlag o log intereses del grupo, o los que
ellos sugieran. No por ello se descarta que el maestro incluya aspectos que considere
importantes.

- Se planea el lugar, dia hora de salida, hora de regreso. vestuario adecuado,

maleriales, botiquin, ete.
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- Hs conveniente invitar a algunos padres de familia que ayuden a resguardar la
seguridad del grupo.

- Se da espacio para que los equipos en conjunto preparen los implementos necesarios
para capturar a los animales y para su conservacion. Estos materiales serdn: registro
de observacién (anexo 9), frascos, bolsas de plastico, pinzas, algodén, formol, lapiz,
ete.

b).- Realizacion de la excursion.

. Antes de salir se dan algunas instrucciones sobre lns medidas de seguridad y la
verificacion de materiales. .

. Congiderando que “la calera” lugar a donde se proyecta realizar la excursion esta
fuera del anillo perimetral y es necesario cruzar éste, se enfatizard el uso del puente a
desnivel cuando se transite por ese lugar.

- Organizados en equipo se realizard la recolecoidn, observacion y regisiro.

- Se yecolectaran dos o tres ejemplares de cada clase de insectos, se colocan en un
frasco que contenga algodon impregnado de formol para que mueran gin violencia y
sit que so cuerpo se destruya.

- Se da un espacio para descansar, convivir un poce y presentar un adelanlo vy
recuento de la recoleccidn a fin de centrar la atencion en los aspectos que so
consideran incompletos.

Variante: la excursién puede tener otras finalidades: estudio del suelo, conocimiento
de las plantas, recoleccidn de rocas, elc.

9.- Preparacion y conservacion de insectos.
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Objetivo: comprobar si los animales recolectados pertenecen al grupo de los insectos,
realizar un reporte de la itvestigacién respecto a la vida natural do esta espocio,
mostrar los insectos recolectados y aprender el proceso de su conservacion.

Material: ingectos recolectados, franela, agua, bamiz, nieve seca, alfileres, cartulina,
Actividades: (se podran realizar fuera o dentro el salon procurando que se tenga
espacio suficiente para acluar).

- Por equipo disecardn los insectos que recolectaron, para ello log envolverin
cuidadosamente en una franela hiuneda para que se ablanden y posteriormente dados
de una manera natural, ya que al morir se encogen y no dan buena impresion al ser
expuestos.

FEn caso que tenga partes blandas, como el abdomen, se inyecta un poco de formol
para que seque y 1o se descomponga.

A continuacion se colocan sobre un extendedor (anexo 10), con ayuda de allileres y
pitzag, se separan bien las antenas, patas y alas del ingecto, para acmnociarlos en la
forma que presenta el animal cuando estd vivo, y se sujetan en su sitio con alfileres o
tiras de papel.

Cuando el insecto ya esti seco, se quita el extendedor, relirando las tiras de papeles y
alfileres, con excepeidn del que atraviesa al animal por el torax, pues servird para
fijarlo a la placa en que se colocard en forma definitiva. Por Gltimo se barnizan y se
acomodan en la placa, acompafiados de una tarjeta donde se informe su nombre,
medio en que vive, costumbres, eto.

La informacion se tomard del registro efectuado durante la excursion.



- La coleccién se expondra a todos los alumnos del plantel y estard a disposicion de
los grupos para que apoye las actividades ecolares.

- Fl incremento podrd estar abierto durante el affo escolar, enfatizando a los alumnos
que sélo aporten insectos que aiin no estén dentro de la coleccion.

Variante: la coleccién puede ser de plantas, rocas, en el caso de estudio del suelo se
puede elaborar una magueta.

Nola: lag actividades anteriores permiten la formacién de habitos de cooperacidn,
solidaridad, orden y ageo, ademds desarrollan y afirman el sentido de responsabilidad
y habilidad manual.

A través dga estas actividades el maestro puede descubrir algunas inclinaciones y
aptitudes que hasta entonces eran insospechadas y que pueden ser el punto de partida
para facilitar el aprendizaje de las Ciencias Naturales.

10.- Mezclas y Métodos sencillos de separacidén de sustancias.

Objetivo: concrelar el concepto de hipStesis, experimentacidn y comprobacion.
Mezclar y separar sustancias.

Material: agua, arena fina, piedras, petréleo, sal, frascos, cal, papel, cartulina, leche,
cereal, platanos, vasos y cucharas.

Actividades:

- A cada nifio se le proporciona un vaso y una cuchara para que se prepare el cereal
de acuerdo a su gusto, dispondrd de aziicar, platanos, leche y cereal.

. Mientras disfrutan de él, comentaran de que forma lo prepararon a fin de deducir el

concepto de mozola.
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- Se puede correlacionar esta actividad con el tema de nufricion o aseo de los
alimentos.

- A continuacién se integran en equipos de 4 alumnos, se les pide que tomen un
frasco y se mezclen en él, dos sustancias cualquiera, para escoger tienen: aigua, arena
pina, azicar, petrdleo, sal, cal, papel.

- Elaboradas las mezclas, son expuestas al grupo indicando sus componentes.

. Se hace por el docente esta pregunta a los equipos ;{C6émo harin ahora para separar
fas sustancias?

- Reunidos en equipo comentarén las posibles soluciones al problema planteado y las
escribiran en tarjetas, anotando primeramente el nimero de equipo y la mezcla que
elaboraron.

- Lag tarjotas se gljardan y los alumnos se organizan para definir que material
utilizardn para separar las sustancias, quién lo proporcionars, c6mo lo haran.

- En la préxima clase, se realiza el experimento dando oportunidad para que consigan
los materinles o investiguen con otras personas cémo lograr resolver el problema.

- Cada equipo realizan frente al grupo la separacién de sustancias, se oonfronta con la
hipétesis registrada en las tarjetas, para ver si se modificaron o gon las mismas, y
poder aprobarlas o negarlas a pattir del resultado obetnido.

. Una vez realizados los experimentos se presentan 3 carteles que definan log métedos

de separacion de sustancias (anexo 11).

- Cada equipo a partir de Jo que realizé indica cual fue el método utilizado.
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- A través de preguntas el maestro goia al grupo para lograr una generalizacion del
nuevo aprendizaje,

;,Qué métodos de separacion de sustancias ya conocian?

(Dénde has visto que los empleen?

,Qué olros ejemplos pueden dar donde se utilicen?

;Cualquier método puede ser utilizado para separar cualquier mezcla?

;, Cémo se obtiene la.“sal del mar?

11.- A buscar parejas

Objetivo: definir en que consiste la observacion, la experimentacion, la comprobacion
y la elaboracidn de hipdtesis.

Material: tarjetas con conceptos y definiciones. (anexa 12)

Actividades:

Bl maestro presenta 8 tarjetas que contengan conceptos y definiciones de las etapas
antes mencionadas.

- Los aluronos las leen y tratan de correlacionarlos buscando pareja.

- Cada vez que se forme una pareja el maestro cuestiona al alumno el porqué
considera que una corresponde a la otra.

- Ya organizacdas las 4 parejas se pide al grupo que ejemplifiquen en que momento de
la préctica de separacion de sustancias, se utilizaron esos procedimientos.

- A continuacion log alumnos anotan los conceptos y definiciones.

[n )
i

Se integran 4 equipos, cada uno selecciona una elapa o procedimiento del método

cientifico para comentar y escribir algunos sjemplos escolares o extra excolares donde



hayan aplicado dicho procedimiento, explicando posterionuente al grupo el porqué lo
hicieron v qué venlajas tiene el hacerlo

12.- Realizar una pequeiia investigacidn.

Objetivo: aplicar el método cientifico en la resolucion de problemas que afectan a la
institucion.

Material: cuademo, cuadros de registro.

Actividades:

. Eg comun dentro de la escuela ¢l problema de la impuntualidad por parte de
alumnos v es algo que a diario se ve dentro del grupo. De esta gituacidn se partird
para preguntar al alunmo:

i Porqué llegan tarde los nifos a la escuela?

,Quiénes son los alumnos que lo hacen con mas frecuencia?

¢ Son los mismos alumnos?

o También son los que mas faitan?

,Qué argumentos dan?

oSon verdaderos?

.Qué se puede hacer para resolver esta problematica?

- A pattir de las reflexiones anteriores se organizard una investigacidn grupal en las
que se integren Ja observacion, la elaboracion de hipotesis, la recoleccion de dalos, el
andlisis de los mizsmog, la realizacidn de entrevistas, procedimientos estadisticos que

faciliten la organizacion y la obtencidn de resultados.
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- La organizacién de la investigacion se realizard conforme # lag sugerencias de los
alumnos quienes tendrin ta entera libertad para hacerlo, ello con el {in de que ahora el

maestro se convierta en observador y pueda detectar los alcances y limitaciones del

grupo, a fin de elaborar nuevas estrategias que le permitan al alumno seguir

desarrollando su actilud cientifica.
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IIL. EVALUACION

La puesta en prictica de las estrategias sugeridas en este trabajo, es la mejor manera
de valorar su operatividad y eficacia, ya que la vinculacién tedrico-praclica es preoisa
mente quien ha de determinar si las acciones sugeridas fueron exitosas y de no ser asi,

reformularse de acuerdo a los resultados de su aplicacion.
A. Situaciones de aprendizaje.

En su mayoria las situaciones de aprendizaje estén acordés a} nivel cognitivo del alum
no, puesto que establecen como punto de partida los conocimientos que ¢l tiene y sus
experiencias, enfatizando en todo momento que la actividad prictica es la fuente de to-
do conocimiento, misma que se pone de manifiesto al participar con entusiamo y al su-
gerir incluso otras modalidades en cuanto a organizacién o realizacion.

El estar basadas primordialmente en el juego, en la participacidn libre y en el trabajo
por equipos, desperté su interés, que sutilmente los fue encaminando hacia el desarro-
llo de una actitud cientifica. Eso fue posible a que se intenté sembrar Ia duda y el inte
rés por conocer. A menudo las actividades de ensefianza fueron dirigidas y evaluadas
por elios misimos, dindose situaciones donde el conocimiento espontaneo estuvo pre-
sente a través de comentarios o cuestionamientos que le permitieron tratar otros aspec-
tos o fenémenos relacionados con log temas.

Coincidiendo con las necesidades del nifio en cuanto al uso de matenales concretos-
para lograr mayor comprension de los fendmenos, se dieron situaciones en que los

alumnos al intentar comprobar libremente su hipdtesis, echaban mano de material obje-



tivo para entender y mostrar a sus compaiieror la certeza de sus supuestos.
Especificamente cuando ge aplico la esirategia “Separacién de sustancias”, el equipo
se dio a la tarea de buscar material de deshecho que les fuera til para separar
sustancias heterogéneas.

La experimentacion favorecid grandemente sus aprendizajes, primero porque es algo
que les agrada, que les permite dar rienda suelta a su imaginacidn y segundo porque al
estar presente en ella el enayo y ermror, los llevd a emplear otros pasos del método
cientifico. Esto quedé de manifiesto durante la aplicacion de la estrategia ;Qué hay
detrds de los que vemos?, los nifios intentaron hacer otro tipo de producciones: un
nifio levantando pesas, una pareja bailando, un nifio pateando una pelota, etc.; tras
varios intentos lo lograron. La estrategia enfocada primordialmente 2 la observacidn,
se desarrolla de tal forma que la elaboracién de hipdtesis y la comprobacion
estuvieron presentes, aiin sin haberse previsto.

De lo anterior se deduce que hubo un cambio significativo de la manera de presentar
el conocimiento y por consiguiente en la manera de aprender; para el alumno fue facil
ya que por naturaleza es curioso, amante de la fantasia, de explicar a su manera el
mundo que lo rodea, de elaborar supuestos y descartarlos al confrontarlos con nuevas
situaciones o diferentes opiniones.

El nifio poseedor de esas virtudes, adquiere el conocimiente de manera espontanea y a
menudo el conocimiento cotidiano adquiere cardcter cientifico en su contexto. .'La
actitud oientifica esta entonces intimamente ligada a él, solo hay que encauzarla,

aprovecharla y vincularla a los contenidos tematicos para que sean significativos.
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La manera en que fueron ejecutadas las estrategias de este trabajo permitié que en el
alumno aflorara su deseo por conocer, que actuara libremente y en ocasiones fuera de
toda formalidad. Ese conocimiento esponténec se dio y adquiri6 validez cientifica, no
porque ya estuviera determinado, sino porque el lo construyé: en el momento de la
ejecucion de las estrategias se observo el logro de los objetivos, aunque no por ello se
puede afirmar categéricamente que el nifio siempre tendra la misma actitud, que sea
algo estable y permanente, ya que ello implica un arduo vy constante ejercicio, donde
ol medio extraescolar, la escuela y la vida en general lo problematice y lo mas
importante le permitan seguir desarroliando esa actitud que ¢l tiene, que esti latente y

oprimida por la forma en que se le presenta a menudo el conocimiento.
B. Ejecucién de la propuesta

Durante la propuesta en practica de este trabajo se valoré el 4mbito tan amplio que
tiene para su aplicaciodn, porque del método cientifico o alguna de sus etapas, no estd
determinado por el tiempo, ni por un momento especifico. Aun considerando que
formalmente su tratamiento se ubica en el 4rea de Ciencias Naturales, se observa que
rebasa este espacio y llega a cualquier situacién donde se amerite aprender.

Esa dimensién tan formidable, es algo que facilita la aplicacion de la propuesta, ya
que se detecté que se puede adaptar el tratamiento de gran cantidad de contenidos
temdticos. Por ejemplo en matemiticas al resolver divisiones el nifio supone un
resultado, lo comprueba al multiplicar aceptando o rechazando la cantidad y en este

Gtlimo caso volviendo a reformular las respuestas. En espafiol. El nifio predice causas
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de un hecho o historia y comprueba al terminar de leer la narracion o al justificar
objetivamente do acuerdo a sus experiencias el porque de sus prediceiones. Tin
civismo al realizar campafias de puntualidad se analizaron los resultados obtenidos
semanas atris en cuanto al mimero de alumnos impuntuales por grupe, se cuestiond
cual grupo tenia mayor probabilidad de obtener la banderola; en base a lo observado,
al registro de puntualidad y a la frecuencia en que cada grupo habia Jogrado obtener la
banderola se formularon hipétesis v se comprobaron.

Lo anterior deja a la vista el gran poder de adaptacidn que puede tener esta propuesta,
para lograr que en cualquier circunstancia el nifio observe, elabore hipdtesis,
compate, comprueba, registre, experiments, etc. Ello mismeo brinda también la
posibilidad de ser haplicada, a otro grado, pero tomando en consideracion las
caracteristicas de los alumnos a quien va dirigida.

La manera mdas directa de dar a conocer esta propuesta es la comunicacion con ofros
docentes que atiendan el mismo grado, que sean pate del personal de fa institucion o
con cualquier otro que se tenga contacto; las reuniones académicas que a menudo se
programan dentro de la zona escolar, es una oportunidad para hacerlo, para compartir
gstas experiencia y sugerir otrag formas de trabajo, que aunque hayan sido creadas
para un grupo en especial, pueden adaplarse con el ingenio del maestro a otros
contextos escolares,

En cuanto a la ejecucion de las estrategias, no se presentaron grandes dificultades, a
no ser por el incumplimiento de algunos alumnos a materiales gue les fueron

asignados por sus compafieros al organizarse en gquipos y porque algunas actividades
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fueron interrumplidas o suspendidas pr cuestiones administrativas, en esos casos se
coarté la motivacion del alumno, se distraia la atencién y se perdia la secuencia de la
actividad.

Atendiendo a lo anterior es conveniente que el maestro sea previsor en cuanto al
material que se requiera, ya que su carencia al momento de ejecutar las. estagegias
puede ocasionar contratiempos que enfiien el animo del alumno. en cuanto al tiempo
de realizacion tratar hasta donde sea posible de que las actividades no se vean
interrumpidas.

Por Gitimo se sugiere que la aplicacion de las estrategias se realice al inicio del afio
escolar para que tenga la oportunidad de observar sus resultados a un plazdé mas largo
(fin de ciclo escolar), comparar la forma de participacion de los alurmnos antes de pner
en marcha la propuesta, durante la ejecucion y posterionmente  programando
actividades donde el alummo tendri entera libertad y posibilidad de mostar su

iniciativa para resolver un problema, investigar o adquitir un conocimiento.
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IV. CONCLUSIONES

Pueden existir gran cantidad de estrategias que intenten hacer accesible el
conocimiento al alumno, pero que formuladas de manera muy general, en ocasiones no
responden a las necesidades y caraoterlstioas del grupo o del alumno a quién van
dirigidas.

Intentado lograr mayor eficacia, este trabajo consideré un andlisis de los diferentes
campos de la realidad que rodean al niiio: lo social, lo econdmico, fisico, cultural,
cognitivo, etc. Por haber surgido de una necesidad real en el dmbito educativo, se
fogré conjugar el aspecto practico con un sustento tedrico que proporcioné bases
importantes para su formulacién y para analizar desde varios perspectivas los
elementos que intervienen en el proceso educativo.

Conjugar prictica y teoria y regresar al saldn de clases con mejores armas para
intentar desarrollar una actitud cientifica en el alumno de 5° afio, que le permita
adquirir su conocimiento, ha sido una experiencia, que para poder realizarse implica
en un primer momento un cambio de actitud en el docente, donde se desprenda de
concepciones tradicionalistas y asuma una actitud critica de promor de aprendizajes
basicos y fundamentales, que respondan a las demandas de sus alumnos,

Existen una gran cantidad de factores que pueden obstaculizar este tipo de labor, pero
lo cierto es que en el aula, el maestro es auténomo, libre de seleccionar los métodos,
estrategias y recursos que hagan significativo el aprendizaje y rebasar con ello el nivel

informativo-receptivo hacia la formacién de una personalidad mas critica.
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El maestro que liene en mente ese objetivo, posee el empuje para hacer frente a log
problemas y necesidades de sus alummnos; fas carencias materiales Hegan a pensar a un
segundo término, porque esta consciente que el éxito no radica en la calidad de los
reoursos materiales, gino en el uso que se hace de ellos.

Dar oportunidad al nifio es lo qué se necesita par que se inlerese en la adquisicion y
busqueda del conocimiento, dejarlo ser y dejarlo hacer son acciones que simplifican
su aprendizaje, aprendizaje que es Util y duradero, porque surgid de sus necesidades y

fue construido por ¢l mismo.
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ANEXO 5

ANEXO 6

A Dk Ty bty 3 3k

FUNCION

L LANISULAS DE SECRECION |
EXTERNA

}LANDULAS DE SECRECION : e o
. i i .
IMTERNA 1‘ UN CI ON




ANEXO 7

GLANDULAS DE SECRECION

Envian sus productos al exterior

por medio de canales.

producen sebo y nacen junto al

conducto piloso que  circunda

el pelo.

EXTERNA
|
SEDBACEAS
OVARIO
e —

GLANDULAS DE SECRECION

INTTERNA

Segregan estrégenos para €

desarrollo de los caracleres

sexuales  femeninos.

Envian las hormonas a la sangre

y a otros Organos.




LAGRIMALES

producen lagrirmas ue

lubrican y prolegen los ojos.

HORMONAS

Son sustancias que llevan

mensajes a todas las partes del

PANCREAS

cuerpo para regular y controlar.

Segrega insulina para mantener

el equilibrio de azicar en la

sangre.

suUrY RARREN ALES

Segregan adrenalina para actuar

en casos de emergencia,




PARATIROIDES:

Mantiene el equilibrio del

Calcio y el Fésforo.

Producen moco,

TESTICULO

Segragan testosterona para el

desarrollo de los caracteres

sexuales masculinos.

HIPOFISIS

Regula el crecimiento v la

funcion de olros Organos.




Secretan saliva y son la

SALIVALES: |
sublingual y la par6tida.

MAMARIAS: b Regulan la secrecion de leche,

SUDORIPARAS: Son las que secretan sudor,




ANEXO 8

INSECTOS PECES
MAMIFIEROS AVES

ANEXO 9

COMO 81 LLAMA?

{DONDE VIVE?

{QUE COSTUMBRIS TIENT?

(G U PLANTAS HAY CERGA AL
LUZAR DONDE SE LOCALIZOY




ANEXO 10

EXTENDEDOR

NIFVE SECA j



ANEXO 11

DECANTACION:
Se clectda al separar la fase liquida de la {ase s6lida.,

Primero se deja acumular la materia sélida en ¢l fondo y
después se vierle el liquido. También se pueden separar

dos sustancias que no se mezclan.

FILTRACION

Por medio de ella se pueden separar de un liquido los
solidos que contiene. Esto se logra al hacer pasar el

liquido por un filro qué retiene los sélidos.

CRISTALIZACION

. Se emplea para separar Jos sélidos disueltos cn un

liquide. Se usa la evaporacion.




ANEXO 12

Examinar con ate ncién

OBSERVACION utilizando todos los

sentidos.

Suposiciones que se
hacen de un fenémeno
TITD N Y .

HIPOTESIS : . sin tener la seguridad

de que sean correctas,

Provocar los fen®me-

EXPERIMENTACION ' nos para conlirmar las

hip&tesis.

Verificar, confirmar una

~ cosga, colejindola con

COMPROBACION -
o otra repitiendo las

demostraciones.
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