“ UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA
NACIONAL

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD U.P.N. 291

-~

&
LA CULTURA EXPERIENCIAL DEL NINO,
FACTOR DETERMINANTE EN EL
APRENDIZAJE ESCOLAR

LICENCIADA EN EDUCACION PRIMARIA

P R E S E ™I T A IH

NOBMA ALICIA CHEZ CALIBERON

APETATITLAN, TLAX., JUNIO DE 1997



“ UNIVERSIDAD
PEDAGOGICA
NACIONAL l ‘SI { I

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

UNIDAD U. P. N. 291

LA CULTURA EXPERIENCIAL DEL NINO, FACTOR
DETERMINANTE EN EL APRENDIZAJE

ESCOLAR

ANA MARIA LOPEZ BALTAZARES
NORMA ALICIA SANCHEZ CALDERON

Apetatitlan, Tlax., Junio de 1997



DICTAMEN DEL TRABAJO PARA TITULACION m‘mﬁ
Apetatitlan, Tlax., junio 21 de 1997.

CC. PROFRAS.

ANA MARIA LOPEZ BALTAZARES
NORMA ALICIA SANCHEZ CALDERON
PRESENTES.

En mi calidad de Presidente de la Comisién de Titulacién de esta Umdad v
como resultado del analisis realizado a su trabajo intitulado “LA CULTURA
EXPERIENCIAL DEL NINO, FACTOR DETERMINANTE EN EL
APRENDIZAJE ESCOLAR”. opcién Tesis, y a solicitud de su asesor C.
Mitro. José Antonio Felipe Vergara Garay, manifiesto a usted que reune los
requisitos establecidos al respecto por la Institucion.

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se les autoriza a
presentar su examen profesional.

U.S. ET.
UNIVERSIDAD PEDABOGIGH

HACHNAL LIC. RAM
UNIDAD SEAD g
UNIDAD SEAD B0 ¥ SIDENTE DE LA COMISION DE TITULACION

DE LA UNIDAD U.P.N. 291

RQS/jzh
JNIDAD UP N 291



iNDICE

Presentacion.

TOMA. = + - o ¢« e s s s m s womna e e s e 3
Delimitacion dei Problema. . . . . . . - - -« ¢ v oo v v a0 0o 3
JUStificacion. . . . . . v v i v i e e s e s e e e &
AntecedenteS. . . . . . . c c s s v s e e s s a e e e e e e 7
ObjetivoGeneral. . . . . . ... oo ov v mvm oo 9
Objetivos Especificos. . . . . . . ..o oo v i inea oo 9
I. MARCO CONTEXTUAL.

A) Caracteristicas Generales de la Comunidad. . .. ... .... 10
B) Caracteristicas Generales de la Escuela. . . . ... ...... 11
C) Caracteristicas Generales delGrupo. . . . . . . ... ... .. 12
il. MARCO TEORICO-METODOLOGICO.

A) Investigacion. . . . . . . . ...t i i i a e 13
B) Educacién-Cultura. . . . . . . ... oo an e a e 40
C)Escuela. . .. .....c.ovcoummnanoannenecnns 51



D) AIUMNG. . . . o v o es v oo m s e s e e 61

E) AUBA. . o oo iis sw s ps sams s wa smind s Smmae e 69
F) ProfeSor. . . . . . oo oo oo v s m oo 80
G) Proceso de Enseilanza-Aprendizaje. . . . . . . . .- . o0 88

Iil. ANALISIS DEL MATERIAL RECUPERADO EN

LA INVESTIGACIONDE CAMPO. . . . . ...« v oove o e 96
CONCIUSIONES. . .« « « « « « « v s s v a s s n oo n o e s w s 0w 106
Anexos.

Bibliografia.




PRESENTACION

Este trabajo ha sido el resultado de un gran esfuerzo, que bien ha valido la
pena, porque nos permitié entender la comprometida y dificil tarea que
tienen los investigadores.

Bajo la opcion de tesis, presentamos esta investigacion de corte cualitativo
con enfoque etnografico, considerando a la Escuela como un lugar donde se
hace presente la cultura experiencial de los alumnos, es destacar la
interaccion profesor-alumno como el eje de construccion de los sentidos
compartidos. Para comprender que en la interaccion se relacionan culturas
diferentes, experiencias que se encuentran y se comparten en un espacio
delimitado que es el salon de clase.

Al adentramos sobre este eje que es la cultura, la investigacién en el aula
toma un papel relevante como estrategia de intervencion, porque nos
permite profundizar en casos concretos relacionados con la presencia de la
cultura de los alumnos en el aula, en el Proceso de ensefianza-aprendizaje.

El objeto de esta investigacion, de corte cualitativo con enfoque etnografico,
realizada en el 50. grado de la Escuela Primaria “Ignacio Allende", ubicada
en Panotla, Tlaxcala; es demostrar con base en registros de observacion,
entrevistas y demas herramientas de la investigacion con enfoque
etnografico; que esta presente la cultura experiencial del nifio cuando se
enfrenta a la cultura escolar. :

Se entiende por la cultura experiencial del nifio, todo aquello que se
adquiere, vivenciado con su familia y la comunidad en la que se
desenvuelve.



El mostrar este factor La Cultura Experiencial del Alumno dentro del aula en
el proceso ensefanza-aprendizaje, lleva como finalidad acentuar la
presencia cultural del nifio en el momento que aprende, porque cada uno
representa una historia, una vida, una experiencia y sobre todo una cultura,
que los maestros, por lo regular, no toman en cuenta al ensefar los
contenidos del programa.

El intercambio, socializacién y negociaciones culturales que se dan entre
profesor-alumno merece una particular atencién, para entender la trama de
significados que se conjugan en una clase y que llevan al aprendizaje, pero
para llegar a este producto; se recorre todo un proceso donde adquieren
vida las interpretaciones de los sujetos.

El planteamiento central al respecto es que un aula toma vida cuando la
cultura de cada uno de los sujetos se hace presente.

NOTA: Durante el trabajo se ha decidido utilizar el estilo de citas por datos basicos entre paréntesis, en
virtud de la amplitud de las mismas.



TEMA:

La cultura experiencial del nifio, factor determinante en el aprendizaje
escolar.

DELIMITACION DEL PROBLEMA.:

;Coémo se hace presente |a cultura experiencial del alumno, en los procesos
mediadores de socializacién, intercambio y negociacion de significados en el
aula, como productos del encuentro cultural que contextualizan el
aprendizaje de los alumnos en una escuela primaria, mediante un proceso
de observacion participante desde la etnografia?.




JUSTIFICACION

EXPERIENCIAS
a) PROFRA. ANA MARIA LOPEZ BALTAZARES.

Durante los afios de servicio que llevo desempefiando en la labor docente,
puedo decir que la experiencia que he adquirido a lo largo de este tiempo
(10 afios), ha tenido que ver con e! aspecto cuitural.
Dentro de la Secretaria de Educacién Publica, he participado en diferentes
programas de los cuales puedo citar los siguientes:

1).- Plan de Aclividades"Cult'urales en Apoyo a la Educacion Primaria
(PACAEP), como Maestra de Actividades Culturales,

2).- Fortalecimienta de los Valores Histéricos-Culturales de Tiaxcala, como
‘ guia escolar a los lugares historicos de nuestro Estado.

3).- Tiempo de Niflos, como Coordinadora de actividades infantiles.

4).-Turismo Infantil, como apoyo ala estructuracion de dicho programa:

5).- Desarrollo Cultural Regional, donde ‘actualmente estoy como Maestra
. Promotora Cuitural de Ixtacuixtia desarrollando actividades de difusion,

promocién y revaloracion de! acervo cultural de ta comunidad a través de la
participacion de sus pobladores. _

~ — — —(Con esta breve descripcion-de 1o que ha sido mi:iexperiencia,en el trabajo_

quiero puntualizar que dicha trayectoria. me ha permitido vislumbrar la
importancia que adquiere la CULTURA EN LA EDUCACION como parte
inherente e indispensable en-la formacion integral de todo individuo en
sociedad. R : o o

En el afo de 1995, tuve la oportunidad de participar-en un Diplomado
denominado- “La. Culturg en. Educacion Basica®’, donde a través de las
diferentes sesiones de trabajo fui analizando y reflexionando sobre el papel
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peculiar que juega la cultura en la escuela y asi entender la dimension que
retoma el proceso de ensefianza-aprendizaje COMO un proceso de
construccion continua en el cual participan alumnos y maestros,
intercambiando experiencias , informaciones y vivencias y asi con ello,
reafirmar el vinculo tan estrecho que existe entre la CULTURA Y
EDUCACION como binomio inseparable.

Estos elementos me ofrecieron un entendimiento mas claro de lo que estoy
realizando. Quizd en algin momenio nos ha pasado que estamos
desarrollando alguna actividad en el trabajo sin entender a veces el
trasfondo de su intencionalidad, simplemente la realizamos como parte de
nuestra labor.

Lo comento porque hace unos meses me encontraba en esa situacién donde
lo que hacia no llevaba una intencién clara para mi, ahora puedo decir que

en cada actividad que efectio tengo bien presente para que lo realizd y por
qué, pero esto fue a partir vuelvo a repetir del Diplomado donde participe.

b) PROFRA. NORMA ALICIA SANCHEZ CALDERON.
A mis dieciséis afios como profesora, los ultimos ocho afios los he trabajado
dentro del aspecto cultural como:

1)- Maestra de Actividades Culturales. M.A.C. dentro del Plan de
Actividades de Apoyo a la Escuela Primaria.

2)- En el Programa “Fortalecimiento a los Valores Histéricos y Culturales de
Tlaxcala”.

3)- La “Fundacion Cacaxtla” AC.

4)- Actualmente comisionada al Departamento de Servicios Culturales,

como Mﬁtr?PWt’O’ra*CuIturaI*de|*MunicipiofdePanotlardendefsefesténf
realizando una serie de actividades, como investigar, preservar y difundir el
Patrimonio Historico-Cultural Regional, acciones que conforman este
programa, de las cuales se toma claridad a partir de mi asistencia al
Diplomado “La Cultura en Educacion Basica” en la Universidad Pedagogica
Nacional de Ajusco; a partir de él, se comprenden las acciones que se
realizan y se pretenden realizar; logrando una perspectiva mas clara en el
trabajo, valorando la importancia que tiene la cultura dentro del Proceso de
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Ensefianza-Aprendizaje. Pero todo como un proceso que se inicia en el
Diplomado y que paulatinamente se transforman elementos basicos como la
critica, el analisis, la reflexion, para lograr comprender la manera en que el
contexto se hace presente cotidianamente dentro de la escuela.

c) EXPERIENCIAS COMPARTIDAS.

Con todas estas experiencias, y la preparacion que hemos tenido a lo largo
del proceso cursado en la Licenciatura de U:P:N en la Unidad 291: Plan 85,
nace la necesidad de plasmar y fundamentar el vinculo educacién-cultura a
través de investigacion en el aula, concretandonos en el tema “LA
CULTURA EXPERIENCIAL DEL NINO, FACTOR DETERMINANTE EN EL
APRENDIZAJE ESCOLAR", porque estamos convencidas que el nifio como
ente social hace presente sus experiencias, vivencias e intereses a través
de su participacién e intervencion en el aula, ya que son elementos de su
propia cultura que vivencia en su medio cotidiano.

La causa que sirvi6 de estimulo para emprender este trabajo de
investigacion, se inicia al observar cémo los alumnos al participar en las
clases ya sea de espafiol, matematicas o cualquier ofra asignatura,
comentan cosas que pareciera no tener sentido con el tema abordado.

Al principio no tuvieron relevancia estas intervenciones, pero en el momento
de realizar nuestro analisis surgen las categorias (intercambio, socializacion,
negociaciones y red de intercambio de significados), que conforman nuestro
trabajo, ya que en nuestras observaciones se presentaron con frecuencia.
En éstas se muestra como los alumnos intervenienen dentro del aula, parten
de lo que conocen cotidianamente, manifestandose en la clase, su cultura
experiencial, y a partir de ella, reconstruir lo que se ensefa en la escuela.

A partir de la investigacion realizada por nosoftras, con la tematica antes
~ mencionada, se logra conformar un producto de tesis con lo que

pretendemos titulamos.



ANTECEDENTES

Dentro del proceso de investigacion, como resultado de las primeras
observaciones que hemos realizado, pudimos obtener y detectar algunos
aspectos cotidianos del aula, del como se comportan los alumnos en el
saldén, como se relacionan con los demas compaiieros, la forma como
intercambian, negocian y socializan conocimientos entre ellos mismos, como
interpretan los conocimientos que aporta el maestro, de qué manera les
otorgan significado de acuerdo a la cultura y lenguaje que manejan y
después reconstruyen el conocimiento escolar.

Cuando hablamos de esta construccién y negociacion de significados a
través de las interacciones que se dan entre alumnos y maestros, " la
inmensa mayoria de la interaccion humana es simbdlica , lo que significa
que atafie a la interpretacion. La idea es que cuando dos personas
interactuan cada una de ellas esta interpretando constantemente sus propios
actos y los de la ofra, y reaccionando y reinterpretando y reaccionando y
reinterpretando. " (Delamont, Sara. "Una relacién de trabajo". P. 29) .El
analisis de estos aspectos permite encontrar una explicacion global de la
existencia cultural en las aula, son como fuerzas implicitas que se
encuentran latentes en el grupo y le dan vida al mismo.

Observar los aspectos cotidianos de las aulas, buscando conocer y
comprender la cultura de un grupo de alumnos, nos lieva, como lo afirma
Jackson (1994, p.44) a" la rutina cotidiana, la camrera de las ratas o los
tediosos afanes cotidianos pueden quedar iluminados de vez en cuando por
acontecimientos que proporcionan color a una existencia por lo demas gris;
pero esa monotonia de nuestra vida cotidiana tiene un poder abrasivo
peculiar”.

Dentro de esa cotidianeidad, los nifios utilizan una serie de estrategias para

-~ efectuar las actividades designadas por el profesor, dichas estrategias son
parte de su formacion dentro de la sociedad, como la socializacion del
conocimiento y negociaciones, convirtiéndose en la base para la adquisicion
del aprendizaje escolar.

Asi mismo podemos observar en el salon de clases, durante el procesd de
ensefianza-aprendizaje, el encuentro de diferentes estratos sociales, con
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distintas historias, trayectoria y caracteristicas que representan diversas
culturas experienciales.

Resulta interesante analizar: como se interaccionan las culturas y hasta que
punto se antepone la cultura del nifio a la cultura escolar, sin olvidar que ... "
La interaccion ... es un proceso de negociacién, un proceso sobre la marcha
por medio del cual las realidades diarias de la clase son constantemente
definidas y redefinidas " .(Delamont, Sara " Una relacion de trabajo " p. 30).

La relacion que se establece entre lo que el nifio sabe con lo que aprende
en la escuela, exige un estudio mas profundo y serio relacionado con la
practica docente que seria de gran apoyo para aprender la postura de los
nifios, desde su propio enfoque cultural, entendiendo como aprenden y para
qué, o qué es lo qué desean o necesitan aprender.

Por la relevancia de este tema, consideramos importante centrar la presente
investigacion en el aula escolar como un espacio en el que existe una
microcultura que determina el aprendizaje escolar.

La razén por la cual nos -interesa este tema, es por que estamos
convencidas que la cultura en fos salones es determinante, ejerciendo una
gran influencia en las acciones del grupo. Es por ello, que... " Los procesos
de la clase solo pueden ser comprendidos si se entiende su contexto "
(Delamont, Sara. " Una relacién de trabajo”. p. 30).

Si al estudiar los rasgos culturales de la vida escolar, esta investigacion nos
da claridad sobre los procesos que tienen lugar dentro de la clase en
relacion del nifio y su aprendizaje.



OBJETIVO GENERAL.

| - Reconocer la importancia de la Cultura Experiencial del Nifio, retomando
la vida del aula como un espacio cultural de intercambios, negociaciones y
socializacién para la adquisicion del conocimiento escolar.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

I.I- Conocer a partir de las diferencias culturales existentes en el salon de
clase, de qué manera se lievan a cabo las negociaciones para la adquisicion
del conocimiento escolar.

1.2 - Buscar a través de la cultura infantil que se manifiesta en el aula, las
necesidades de los alumnos para mejorar el proceso ensefianza-
aprendizaje.




.MARCO

CONTEXTUAL.




I. MARCO CONTEXTUAL .

A) Caracteristicas generales de la comunidad.

Para brindar una informacién detallada del lugar en el que se nos permitié
realizar este estudio, haremos referencia del entorno donde se encuentra la
escuela en la que estaremos trabajando, y corresponde a la cabecera del
municipio de Panotla, Estado de Tlaxcala

Para ubicar el caso de estudio, se citan los siguientes datos generales:
Panotla se deriva del vocablo nahuatl; Pano, y la final locativa Tla, cuyo
significado es "Lugar de paso " .

Se localiza al sureste de la ciudad de Tlaxcala, su proximidad a la capital del
estado es de 7 Km., su clima predominantemente templado subhimedo.

Panotla cuenta, de acuerdo a los datos del Censo de 1990, con una
poblacion de 6118 habitantes, repartidos en 2984 hombres y 3204 mujeres.

Al igual que muchas comunidades tlaxcaltecas, tiene su origen desde la
época prehispanica, y participé de manera activa durante el movimiento
revolucionario.

En cuanto a los servicios educativos son amplios, esta localidad, cuenta con
escuelas de nivel preescolar, primaria, secundaria, COBAT ( Preparatoria )
una Escuela Normal Preescolar y una Escuela Normal Rural. Por lo cual,
Panotia presenta condiciones favorables en la rama educativa.

En lo que se refiere a ofros servicios, también cuenta con una biblioteca

— municipal. Los nifios y jovenes practican diversos tipos de deportes como

fatbol, basquetbol y volibol, en algunas canchas deportivas localizadas en
diferentes escuelas y otros lugares del municipio. Con esto podemos notar
que Panotla en cuanto a educacion, cultura, recreacion y deporte cuenta con
la infraestructura necesaria.
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B) Caracteristicas generales de la escuela.

La Escuela Primaria donde se realizo el trabajo de campo que da sustento a
la presente investigacién es la " Ignacio Allende " con clave 29PRO1550, de
organizacion completa, tumo matutino.

Es una escuela de trayectoria corta, fue fundada en el afio 1975, debido a la
necesidad que presentaba la poblacion en esa época, ya que las
instalaciones de la Primaria era insuficiente por lo que se decidio el gobierno
federal construir esta Escuela.

Actualmente la escuela goza de un gran prestigio por la calidad de la planta
de docentes que se considera laboran con mucho profesionalismo y
dedicacion.

En total son 10 grupos de organizacion completa; con esta distribucion que
muestra ser una escuela grande:

2PrIMEIOS oot a cargo de 2 profesores.
256gUNAOS ..o a cargo de 2 profesores.
2TEICEIOS cooeceiiiiee e e cie s sime e e a cargo de 2 profesores.
TCUaHE - ... s a cargo de 1 profesor.
2ZOUINOS ocnmssmaiai e R a cargo de 2 profesores.
18BMIG sovesssassiuyss v s a cargo de 1 profesor.

En total son 9 maestras y un maestro frente a grupo, 2 maestras de apoyo, 1
maestro de educacién fisica, 1 subdirectora y 1 director.

Una caracteristica peculiar de estos maestros es que todos son originarios
de Panotla, lo cual, les brinda conocer de antemano las caracteristicas
sociales, politicas, econdémicas y culturales del entorno de sus alumnos.

Otra caracteristica es que la mayoria de los maestros se han mantenido en
~dicha escuela, gracias al ambiente favorable que se percibe entre ellos.

Sobre la trayectoria de la escuela, comenta el director que el ejemplo de sus
maestros ha sido alentador para los alumnos, quiénes en su mayoria se han
desempefiado como grandes profesionistas, cabe mencionar, que Panotla
se distingue por el pueblo de los profesionistas ( en su mayoria profesores ).
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Ademas para los momentos de recreo cuentan en la escuela con canchas de
basquetbol, futbol, una cooperativa y areas verdes. Como recurso de apoyo
a su trabajo escolar cuentan con equipo de computacion.

Otra ventaja es que la escuela esté frente a la Escuela Normal Rural, causa
por la cual, sirve como laboratorio de practicas docentes para los futuros
profesionistas.

C) Caracteristicas generales del grupo.

En cuanto al grupo que se observo es de 5o. grado Gnico en la escuela, y se
decide este grupo porque al maestro no le angustio que realizaramos el
trabajo de investigacion y ademas es nuestro amigo, con 39 alumnos, 18
nifios y 21 nifias que se distribuyen en un salén de 6m. de largo x 5 m. de
ancho, con un mobiliario adecuado en pequeias sillas y mesas.

El saléon presenta construccion en optimas condiciones con ventilacion
adecuada, en el interior su fachada es tipo CAPFCE, en un rincon existe un
espacio destinado a ciencias naturales y a un lado del escritorio del profesor
esta pegado el cronograma de actividades que han de realizar por dia y
hora, dividido en las areas de aprendizaje ( espaiiol, matematicas, efc.).

NOTA: Estos datos fueron obtenidos de diversas fuentes como: Documentos
de INEGI, Municipios de Tlaxcala, editado por el Gobiemo del Estado, asi
como informacién otorgada por la Direccién de la Escuela.

12



il. MARCO TEORICO-METODOLOGICO.
A) Investigacion.

El hombre a lo largo de la historia, ha sido un descubridor, motivado por la
necesidad de explicarse la realidad que le rodea; conocer y fundamentar su
conocimiento, lo ha llevado a logros inimaginables, como un proceso en el
que el descubrimiento poco a poco se ha ido consolidando y refinando para
dar paso a nuevos conocimientos.

La realidad es tan compleja, tan diversa, tan cambiante que al hombre ha
costado entenderla y la ha interpretado de diversas formas, de acuerdo a la
cultura que le ha tocado vivir, como diria GIMENO SACRISTAN Y A. I
PEREZ GOMEZ: “Hay multiples realidades como hay miltiples formas de
vivir' (1992: p.70.). Esto ha provocado que el ser humano se valga de
instrumentos que le permitan ir conociendo poco a poco lo que tiene
alrededor, y asi satisfacer su curiosidad producto de las necesidades
prioritarias para sobrevivir en dichas realidades.

En la época que nos ha tocado vivir, la curiosidad humana hace, que se
interrogue a la realidad, asi, surge la investigacion, la cual se constituye a
partir del interés por la vida.

El hombre a través de la investigacion trata de conocer aspectos de su
realidad, desde perspectivas diferentes, determinadas por las corrientes
tedricas de la época y la cultura cuando esta se realiza.

La investigacion entonces viene a ser una esirategia adecuada para
E— *profundizarfef'indagar—aflafreaiidadfsoeial,—buscandoflafexplicaciénfaftosf
| hechos que ocurren en ella, o interpretando los acontecimientos de su
entorno. Asi “la investigacién es una indagacion, una busqueda de nuevo
conocimiento y de nueva comprension, Por tanto, se ha de ser curioso, se ha
de desear saber algo nuevo, se ha de tener algo de espiritu de aventura”.
PETER WOODS (1989: p.31 ). De tal manera la investigacion constituye
una forma alternativa de interpretar y explicar la realidad, a la vez implica
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una practica reflexiva y la promocion de una vision nueva de las cosas que
altera, invariablemente, el modo en que pensamos y actuamos; aunque las
conexiones entre  percepcion, pensamiento y accion  estén
considerablemente atenuadas y resulten casi imposibles de comprobar. Asi
sucede tanto en el arte, como en la ciencia, que suscitan constantemente en
nosotros una visién modificada del mundo.

Cada investigacion esta en funcién de las perspectivas epistemologicas y
tedricas adoptadas por el investigador que la lleva a la practica, asi como
sus propias caracteristicas, estrategias y peculiaridades especificas de
entender la actividad cientifica.

En el sentido que lo anotamos: “.. En el proceso de investigacion se
construyen modelos de sistemas y poco a poco va tomando cuerpo una
teoria, con sus caracteristicas distintivas de explicacién y de prediccion que
vinculan los conceptos relevados para formar un todo integrado, cuya
operatividad ya se ha demostrado.” Afirma PETER WOODS, (1989: p.161).

Por tanto, la investigacion es un proceso complejo que requiere una
delimitacion de su objeto de estudio, una cuidadosa consideracion en sus
objetivos, los cuales se relacionan con base en el marco de referencias y de
su disefio, a demas de tomar en cuenta y estar de acuerdo con los recursos
de que se dispone.

En la investigacion “.. No se trata de <verdades> a descubrir, ni de
<pruebas> a realizar; el objetivo es mas bien una mayor comprension de la
acciéon social en la situacion que se estudia.”" Retomando las ideas de
PETER WOODS, (1989: pp 65 y 66). En esta busqueda de comprender la
accion social, 1a educacién se considera cada vez mas como un objeto de
investigacion de la cual surge la investigacion educativa, cuyo objeto final de
conocimiento es el hombre, pues éste se encuentra inmerso en la
problemética general de las Ciencias Humanas.

La educacion vista como area importante de la actividad social y como el
conjunto de procedimientos de una institucion para el desarrollo y
’p’erfe'ccionamientofdel*individuoresfunfcentinue—desaﬁofpara—quiéne&la
tienen a su responsabilidad. Se habla constantemente que la educacién
escolarizada debe aspirar a la formacion de hombres integrales con una
vision amplia, capaces de afrontar y vivir en una realidad compleja y con
multiples dimensiones.

La sociedad de ahora, y de la cual se construye el futuro, requiere ante todo
de la educacion, la capacidad de aprender desde su propia experiencia,
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desarrollando herramientas que le permitan avanzar con paso firme
superando limitaciones y obstaculos.

La investigacién educativa, es una alternativa para el maestro de encontrar
nuevas formas y soluciones para mejorar la calidad educativa si
verdaderamente su trabajo docente asi lo requiere.

Hablar de elevar la educacién, es hablar, entre otras cosas, de reconocer
sus carencias, lo cual, lleva un largo proceso de estudio e indagacion, que
por sus caracteristicas son de suyo dificiles, pero no imposible de realizar, a
fin de poder proponer alternativas pedagdgicas que den luz verde al
magisterio en su actuar profesional.

Pero ;como saber lo que nuestra educacién debe hacer para cubrir
realmente las expectativas de la sociedad? una altemativa a esta
interrogante esta dada en la Investigacion Educativa.

Gran parte de la investigacion hecha por pedagogos a sido ftrivial,
estereotipada y simplista, dejando a otras disciplinas los campos de
investigacion mas arduos y significativos, como lo refiere JACKSON, quien
afirma que: “Hasta finales de la década de los setenta, los marcos tedricos
y de investigacién sobre la educacién estaban dominados por lo que
podemos llamar los modelos presagio-producto y proceso-producto y las
metodologias de. investigacion positivista, principalmente de tipo
experimental y estadistico, o sea, con la atencion dirigida en exclusiva de
datos de tipo cuantitativo”. (1994:p.11), los cuales, a nuestro parecer, no han
marcado un giro significativo a la investigacion educativa, para aportar otro
tipo de datos.

Es asi como a través de ofro tipo de investigaciones, que supere las
limitantes seRaladas, se puede pugnar porque la reforma educativa deba
surgir del aula, que es donde realmente los maestros y alumnos viven en
camne propia la realidad escolar, donde se reflejan los sentimientos y
necesidades de una sociedad en formacién y que estos sujetos son a los
que se debe dar la oportunidad de opinion, tomando en cuenta que
~ reconsiderando a JACKSON, “.en educacién, quizd mas que en otros

campos, los intereses dominantes en la investigacion refleja el clima de
opinion que impregna a la sociedad en general.” (1994: p 133).

Al hablar de otro tipo de investigacion educativa nos queremos referir de
manera especial a los trabajos de corte cualitativo “Es precisamente a raiz
del trabajo pionero de Ph. W. JACKSON, sirviéndose para ello de
metodologias mas cualitativas, cuando se llegan a captar otros significados
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de caracter mas colectivo en las causas y explicaciones de los actos e
interacciones de las personas en el contexto escolar”. (Ph. JACKSON,
1994:p.15).

Con este giro en la investigacion educativa se ha modificado la atencion
dominante de la investigacion dentro del campo educativo reflejando de
alguna manera los intereses de algunos sectores del ambito educativo que
contrasta con la sociedad en general.

Cada paso en un nuevo conocimiento que arroje la investigacion educativa
abre nuevos horizontes hacia la posibilidad de una mejor ensefianza-
aprendizaje en las escuelas, donde “...se ha sefialado que gran parte de la
investigacién educativa <ha ignorado  explicitamente la rutina, la
mundanidad y el modo en que, con la mayor superficialidad y trivialidad los
miembros dan sentido al medio en que viven y lo comprenden.” (PETER
WOODS, 1989: p.22).

Estos aspectos de la realidad del aula que menciona el autor, se vislumbra
la importancia de elementos mas cualitativos, que tradicionalmente la
investigacién en educacién ha olvidado por dar mayor validez a datos
cuantitativos.

Ahora, para conocer estos aspectos un tanto dejados de lado, la educacion
requiere que la investigacion apunte hacia datos de tipo cualitativo como
herramienta en la busqueda de nuevos significados que permitan actuar con
acierto en las politicas y cambios educativos. Pero ¢de qué manera
descubrir lo que sucede dentro de las escuelas para poder explicar y
predecir los efectos educativos?.

Una respuesta la brinda JACKSON quien nos dice: “En realidad sélo
contemplando lo que acontece en el interior de cualquier institucién
educativa con instrumentos mas flexibles y desde marcos que tengan en
cuenta dimensiones sociales, culturales, econémicas y politicas es cuando
podemos llegar a comprender y, por tanto, intervenir con mayor eficacia en
el marco de los centros de ensefianza y en sus aulas.” (1 994: p.16).

Mas adelante, en esta linea de pensamiento el mismo autor nos dice que:
‘Lo que esto supone respecto a las investigaciones educativas es que la
practica de <echar un vistazo alrededor> y tratar de entender lo que vemos
en las clases resulta tan legitima como la de intentar resolver uno de los
numerosos problemas acuciantes de la educacion. O al menos sera asi
mientras el objetivo de <echar un vistazo> sea lograr una comprension
renovada de lo que se habia dado por supuesto”. (Ph. JACKSON, 1994:
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p.36), con lo que refuerza la importancia de realizar investigaciones de corte
cualitativo que partan de la descripcién de la vida cotidiana de las aulas..

El poder echar “un vistazo alrededor” es una de las ventajas de esta
investigacion, como lo refiere el autor, porque a través de ella se logran
captar otros datos con una gran significacion que explican acontecimientos
no facilmente visibles, ni observables y que ocultan verdades de la vida
escolar.

Esta forma particular de investigacion nos permite tener una vision profunda
de lo que acontece en las aulas, también es rescatar aquellas cosas que nos
parecen triviales y sin sentido, pero de las cuales se puede obtener una
informacién valiosa que aporte elementos claves para proponer altenativas
de cambio dentro del aula, entre otras cosas, de los Procesos de
Ensefianza-Aprendizaje.

Aqui cabria hacer una pregunta ¢quién seria la persona mas adecuada para
realizar la investigacion de este género, que vislumbre los significados
presentes en la escuela 'y en particular en el aula?

Claro esta que a primera vista la respuesta seria que es el maestro, pues el
es un elemento que esta dentro del aula con una vision cotidiana de lo que
en ella pasa, aunque a veces ellos mismos no lo vean ni lo piensen asi.

Dentro de una tesis presentada por una alumna de la. Licenciatura en
Educacion plan 85 de la UPN afirma: “El maestro sin darse cuenta ha
permanecido al margen de los cambios adoptando una actitud pasiva y
conformista y algunos tratando de superar sus clases bajo criterios
particulares. Al educador le han hecho creer que esta muy lejos de adquirir
una actitud critica e investigativa ya que requeriria de medios sofisticados
propios de investigaciones que se llevan a cabo desde arriba.”
(CERVANTES, 1988: p.7),corroborando lo antes afirmado.

Si los investigadores, por lo general, no consideraran lo que acontece en el
aula para ser investigado, es importante que los maestros frente a grupo

~ tomen la iniciativa de participar activamente dentro de los procesos de
investigacion encaminados a orientar los cambios que tanto se han buscado
dentro de la educacion.

Si hablamos anteriormente de la necesidad en que las reformas educativas
emerjan de las aulas, es necesario dar la palabra al maestro, quién vive
diariamente con un grupo de nifios, quienes reflejan las expectativas de una
sociedad en proceso de formacion. Pero para que un maestro sea realmente
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investigador WOODS comenta: “...Ios maestros deben ser de mentalidad
abierta y flexible si quieren tomar parte en esto (la investigacion) tienen que
saber algo del lenguaje de los alumnos, de sus creencias, valores y
costumbres y saberlo pronto, para estar en condiciones de comunicar en
iguales términos” (1989: p.39), lo que implica tener maestros formados y
sensibilizados para ocuparse de sistematizar sus experiencias en el aula en
forma de investigacion.

También hay que tener presente, que el maestro adn con su buena
disposicion de colaborar en bien de la educacién con estudios, analisis y
reflexiones que realice sobre su quehacer docente, se ve interrumpido
continuamente por las mdltiples actividades en la que estd inmerso, con
esto, queremos expresar que es muy dificil, en la practica, ser maestro e
investigador a la vez, como JACKSON lo considera. “...Cualquiera que haya
vigilado por un breve periodo un aula no habra dejado de advertir que
también él era observado. Pero al menos, el observador no tiene que
ensefiar y vigilar al mismo tiempo. Por eso su informacion puede ser un
poco mas precisa que la desde quien sblo consigue lanzar un vistazo fugaz
mientras se dedica a hacer otras cosas. "(1994: p.124), cumplir con dos
roles que requieren de una gran concentracion, investigar y ensefar no es
algo que pueda realizar quien no tiene una formacion adecuada.

Sin embargo el trabajo del maestro esta muy relacionado con la actividad
etnografica, por ejemplo, en su practica docente cotidiana el maestro charla
con sus alumnos de un modo tal vez mas informal que durante las clases.
Estos momentos constituyen buenas ocasiones para explorar las
perspectivas escolares de los alumnos, compilando informacién que le
pueden orientar en su trabajo educativo.

En este sentido Peter Woods afirma que: “..Gran parte del tiempo del
maestro se invierte en trabajo etnogréafico, observando, escuchando,
tratando de comprender a sus alumnos y colegas. Pues bien, es muy corto
el paso que se requiere para imprimir a esta actividad una orientacion mas
sistematica, con miras a una investigacion.”,(1989: p.35), el paso de
_etnégrafo a investigador no es muy largo segun el autor citado.

Este paso es posible si se esta dispuesto a romper con esquemas que la
investigacion ha tenido y como lo maneja PH. JACKSON, “lo familiar y lo
ordinario eran barreras que habia que penetrar' y que un modo bastante
mecanico de lograrlo consistia en desligarse uno mismo de su
semiparticipacién en la actividad en curso y dedicarse a observar lo que
sucedia como se estuviese muy distante o como si viera una pelicula sin
sonido ni subtitulos™.(1994: p.74). Tal perspectiva de la investigacion
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presupone un punto de vista no interpretativo, donde lo importante estaen lo
que aparece, y no en lo que significa eso que aparece, siendo el maestro el
que pueda dar significados a lo que ocurre en su entomo.

Para ello es importante que el maestro se concientice que va a renunciar a
vicios producto de su mal formacion y falta de vocacion que lo hace pensar
que no es capaz de proponer. "En suma, debemos estar preparados y
dispuestos a renunciar a muchas de nuestras comodas creencias sobre la
vida en el aula.” (PH. JACKSON, 1994: p.207.) '

Lo que se descubre al realizar investigacion, es que nos percatamos que no
es nuevo, simplemente nos damos cuenta que siempre ha existido, lo que
ha cambiado es que ahora le dedicamos una nueva mirada. En palabras de
Ph. JACKSON: “Sin duda, el propésito de descubrir lo que sucede en
realidad dentro del aula no es nuevo, aunque dificimente pueda
considerarse como la preocupacion dominante entre los investigadores
educativos de la actualidad.”, 1994. p.205.) lo que implica que la
investigacion trata es de llamar la atencién a lo que esta dentro del aula y no
se ha reconocido como importante: la interaccion cotidiana.

Dentro de la investigacion en el aula dentro de la perspectiva de
investigacién planteada, lo irrelevante toma relevancia, aquello que no era
importante para nosotros en el Proceso Ensefianza-Aprendizaje, en este
modelo de investigacion si lo es.

En la perspectiva que se maneja, cuando se desarrolla investigacion en el
aula, un aspecto relevante, es concretar por qué motivo deseo reglizaria,
cual es mi intencién al ejecutarla y por qué me veo en la necesidad de
hacerlo, recordemos que la investigacion nace de una necesidad por
conocer la realidad; en este caso qué parte de realidad deseamos abordar
en el aula.

Es punto de partida fundamental tener claro para que realizar una
investigacion “En términos mas descamados la pregunta que hay que
plantearse es ésta: ¢ por qué perder el tiempo con la interpretacion de lo que
 sucede en las aulas, sino se refiere directamente a como podria mejorarse
la ensefianza o a la manera de regir mejor estas clases?. La respuesta a
esta pregunta se basa en {a conviccién de que aprender a ver las cosas de
un modo distinto tanto dentro de las aulas come en cualquier otro lugar,
supone una gran diferencia en la manera de reaccionar ante nuestro
entorno...”. Ph. JACKSON, (1994: p.36).
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Creemos que, hasta aqui queda claro nuestra intencion de desarrollar una
investigacion en el aula que es para coadyuvar en el mejoramiento del
Proceso Ensefianza-Aprendizaje, a fin de irse acercando a llegar a los
optimos resultados escolares.

La idea del Gltimo autor citado la compartimos también como coautoras de
este trabajo donde tratamos de plasmar y explicar las vivencias de una
investigacion en el aula, que desarrollamos considerando que nuestro
esfuerzo en equipo puede arrojar mayor informacion que la de una sola.
Apoyandonos en lo que sostiene JACKSON “... A mi juicio, la vida en el aula
resulta un asunto demasiado complejo para ser observado o considerado
desde una sola perspectiva.” (1994: p. 39). El trabajo de equipo permite
apropiarse de mejor manera de la compleja realidad del aula.

Para realizar investigacion en el aula es necesario disefiar y utilizar una
forma de indagacion que se adecle al objeto de estudio, en este trabajo se
empleé la investigacion etnogréafica como herramienta de investigacion para
los profesores; la etnografia tiene mucho que ofrecer a los maestros, y en
verdad también a otros profesionales sobre todo en una época donde la
necesidad del maestro-investigador es prioritaria, al respecto WOODS
también lo comenta cuando dice que en la ensefianza se practican pasos de
la etnografia (observar, escuchar, registrar, etc.); no hay para los maestros
dificultad en tener acceso a la etnografia, en este sentido muchos docentes
son etnoégrafos espontaneos que no necesitan ser especialistas para
practicarla.

En palabras de este autor:“... Curiosamente la etnografia se aprende a hacer
a medida que se hace, hasta convertirla en una busqueda personal, tanto
por el método como por el tema, aun cuando todo lo que se haga, en
realidad, contribuya al refinamiento del instrumento principal de la
investigacién.” (PETER WOODS, 1989: p.23).

La etnografia, tiende a representar la realidad estudiada en todas sus
diversas capas de significado social en su plena riqueza, ya que en su
estudio se considera todo un marco de referencia, por ello, este tipo de
“investigacion llega atravesar la “cascara” de significado que envuelve toda
cultura.

Los significados en dicho estudio toman un papel relevante, como sabemos
cada grupo ha construido sus propias realidades culturales y para
entenderlos hemos de atravesar sus fronteras, esto quiere decir
comunicarse con su propio lenguaje y costumbres, esto es el trabajo de la
etnografia.
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Se vuelve importante esclarecer de donde proviene el concepto de
“Etnografia”. Peter Woods al respecto comenta. “... El término deriva de la
antropologia y significa literalmente <descripcion del modo de vida de una
raza o grupo de individuos>. Se interesa por lo que la gente hace, como
interactia. Se propone descubrir sus creencias, valores, perspectivas,
motivaciones y el modo en que todo se desarrolla o cambia con el tiempo de
una situacién a otra. Trata de hacer todo esto desde dentro del grupo y
desde dentro de las perspectivas de los miembros del grupo. Lo que cuenta
son sus significados e interpretaciones.”(1989: p.18), en este sentido, esta
practica de investigacion se aplica a describir y descubrir lo que pasa en la
escuela, dentro del aula de manera especifica, denominandose etnografia
del aula.

Este trabajo se basa, pues, en la investigacion etnogréfica, que pretende la
comprensién del comportamiento de los alumnos en el saldn de clases
como producto de su cultura experiencial, considerando que: “la etnografia
es descriptiva por definicién. En antropologia, significa literalmente <una
pintura del modo de vida de un grupo humano interactuando>." (1989:
p.162), como lo comenta PETER WOODS, en la obra arriba citada.

Al estudiar a un grupo, en este caso escolar, con la presente investigacion,
pretendemos conocer como se dan las relaciones interpersonales entre
alumnos y maestro, como intercambian y socializan el conocimiento, como
interpretan los contenidos pedagogicos y, por ende, de qué manera rige la
cultura experiencial de los alumnos en estos procesos.

Han habido grandes logros dentro de las distintas comrientes de
investigacion educativa pero la propuesta de PHILIP JACKSON al aplicar la
etnografia es: “ciertamente innovadora y de gran vigencia, refleja lo que dia

a dia acontece en el interior de los centros escolares. Para ello, realiza
investigaciones de tipo etnografico en las que abundan las observaciones
intensivas de las actividades e interacciones del alumnado y profesorado y

la realizacién de numerosas entrevistas y discusiones con los participantes.
Este trabajo supone uno de los hitos que marca el inicio de las
investigaciones etnogréaficas o cualitativas en el ambito educativo” come lo
afirma el mismo autor (1994: p. 23).

Por ello, consideramos a la etnografia como la herramienta adecuada para
efectuar este tipo de investigacion dirigida a un grupo social, el que asiste a
la escuela, por lo que este trabajo de investigacion tiende a representar una
realidad estudiada en sus diversas capas de significacién. La informacién es
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posible en la etnografia cuando se describe el objeto de estudio y después
se interpreta.

Como parte de sus caracteristicas, esta forma de investigar no busca
verdades absolutas, ni intenta contradecir o reafirmar teorias, no se
encajona a modelos y métodos rigidos, no pretende enjuiciar a nadie, ni
recrimina ninguna realidad Gnicamente “la etnografia puede contribuir como
correctivo en ciertas areas tedricas. Aqui, la investigacion puede no estar
disefiada para probar ninguna teoria existente, pero el material descubierto
plantea cuestiones y corrige ciertos aspectos de ella, sin invalidaria por
entero. Mas bien, actia como <sintetizador>." Nos comenta PETER
WOODS, (1989: p. 173.)

La etnografia asi entendida es pues una altemativa viable en la recuperacion
de informacién valiosa que sirve de antecedente para la formulacion de
teorias mas auténticas y vinculadas a la realidad de la escuela como una
institucion social.

Para entender los rasgos generales sobre el caréacter del enfoque
etnografico, se debe estar consciente que una de las caracteristicas de
cualquier investigacion es la busqueda de nuevos conocimientos y de una
nueva comprensién del mundo, esto implica reconocer que el conocimiento
que poseemos es incompleto. '

El investigador al tener presente que el conocimiento es siempre incompleto,

‘muestra una mentalidad abierta a lo que observa y escucha, WOODS
otorga un papel peculiar al investigador y comenta, “... el instrumento mas
importante en investigacion etnografica del que depende el reconocimiento
de la sefial, la formulacién de la idea, el andlisis de los datos y la
construccion de la teoria y que, por supuesto, es el investigador. Podemos
refinar nuestros métodos todo lo que queramos, pero, en ultima instancia, la
calidad de la investigacién, y en particular de la construccion tedrica,
dependera de las personas que la realicen, pues lo decisivo en ella no sera
la sumisa adhesién a la técnica, sino el libre ejercicio de la mente
creadora.”, (1989: p.179).

Esa mentalidad creadora es la que permite al investigador mirar con ojos
criticos y analiticos la realidad estudiada, para adentrarse a los mas
profundos significados que expresan parte de la vida humana y aportar
nuevos conocimientos.

Dentro de esta linea de pensamiento encontramos lo siguiente “.. Los
antropélogos (al utilizar la etnografia) lo entienden asi mejor que la mayoria
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de los restantes cientificos sociales y sus estudios de campo nos han
ensefiado a apreciar el significado cultural de los elementos monétonos de
la existencia humana.”(Ph. JACKSON, 1994: p. 44).

La investigacion etnografica en la educacion ha privilegiado la descripcion
detallada de las diversas areas de la vida social de la escuela, para fratar de
descubrir sus secretos, mismos que no estan manifiestos a una primera
mirada y guardan ser significados por el investigador para constituirse en
explicacion de los procesos de la vida escolar.

La realidad social escolar se reconoce que esta en continuo cambio, pero la
vida de un grupo presenta ciertas propiedades constantes que por supuesto
es importante descubrir. “Uno de los principios de la etnografia es la
fidelidad a la cultura tal como se la encuentra, y la inmersién en la cultura
que se estudia es la estrategia general hacia ese fin." Nos dice PETER
WOODS (1989: p. 162), en su multicitada obra, estas ideas se aplican
cuando la etnografia se usa para investigar las relaciones que se dan dentro
de los recintos escolares.

Considerando la fidelidad de datos como caracteristica fundamental de la
investigacién etnografica, a modo de ejemplo podemos decir que en la
informacion obtenida para el presente trabajo de indagacion y sus resultados
que consideramos interesantes se deben en gran medida a la fidelidad con
la que extraimos fragmentos del acontecer cotidiano en el aula observada, lo
cual fue posible en la medida que nos fuimos introduciendo al grupo de
estudio, o dicho en otras palabras, realizando observacion participativa, es
decir un tipo de observacion en la que se involucra el investigador con los
actores del proceso observado.

Con respecto a la observacion participativa PETER WOODS comenta que:
“El método mas importante de la etnografia es el de la observacion
participante, que en la practica tiende a ser una combinacion de métodos, o
mas bien un estilo de investigacion”. (1989: p. 49).

Uno de los problemas, mas usuales, que enfrentamos en la observacion
~participante es que nos adentramos tanto al campo de estudio que liegamos
. a sentir que observamos todo y a la vez nada, por eso es conveniente no

olvidar nuestro objeto de estudio, para nuestro caso las interacciones en el

aula, que son realmente lo que deseamos abordar, desde principio “el

problema consistia en determinar qué ver y qué oir" .en palabras de .

JACKSON,(1994: p. 31). Pero en la medida que tenemos bien claro y

delimitado el tema sabemos que observar y oir. Por eso, los investigadores

se plantean un tema o problema a indagar. Esto evitara esfuerzos en vano y
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sus acciones no se ven desviadas a otros aspectos que no se habian
contemplado.

Respecto a los riesgos que presupone una etnografia mal realizada
encontramos que: “Si el investigador es consciente del peligro y las reglas
del método de observacién participante, estara en condiciones de encontrar
con precision los significados culturales contenidos en cualquier grupo que
estudie, algunos de los significados pueden tener su raiz en la existencia
social misma del hombre.” (PETER WOODS, 1989:p.21). Los resultados
validos de la informacién son una muestra de las acciones propias del grupo
estudiado donde se hace un recuento paso a paso de lo que un observador
ve hacer a las personas observadas, y es parte también de una
investigacion social.

Ofro de los riesgos del modelo de investigacion utilizado es el tener un
amplio objeto de investigacién o mas de un objetivo de observacion, al
respecto PETER WOODS nos previene: “Por tanto, la etnografia educativa
corre el peligro real de perderse entre dos objetivos, sin conseguir ninguno:
por un lado, la practica y la politica, y por otro lado, la teoria sociologica.”,
(1989: p. 164).

Ultimamente la educacion se ha vuelto un tema controversial que ha dado
paso a diferentes enfoques de estudio, remitiéndose a las escuelas,
principalmente al aula como medio social y culturalmente organizado para el
aprendizaje, considerando perspectivas de significacién del profesor y el
alumno como elementos intrinsecos al proceso educativo, este comentario
nos lleva a reflexionar qué tan importante es realizar investigacion
etnografica en las escuelas.

De hecho la investigacion desde un enfoque etnografico es una tarea
complicada sobre todo cuando por lo regular es un solo investigador quién la
realiza, al respecto PETER WOODS sugiere; “Lo que hay que retener de
todo esto es que, aun cuando la etnografia puede constituir una experiencia
intensamente personal, es mucho lo que puede ganarse si se trabaja con
otros, ya sea como. colaboradores en la investigacion de distintos aspectos

~ deunmismotema.” (19898: p. 29).

En nuestro trabajo investigativo, para elaborar la presente tesis, la ventaja
es que el estudio fue realizado en equipo, motivandonos la riqueza de
informacion que podiamos obtener, gracias a la colaboracion de ambas con
el compromiso de superar lo que pudo haber sido un trabajo etnografico
individual con un solo criterio de anélisis. Ademas, consideramos, seria
bueno tomar en cuenta la opcién de ir aumentando el equipo de

24



observadores que se involucren e interesen por este tipo de investigacion,
en el caso de los maestros para que reflexionen sobre su propia practica
como lo refiere JACKSON “... puede que, ademas de los observadores
participantes, resulte conveniente promover el incremento de observadores
de las propias escuelas, docentes, directores y quiza incluso estudiantes
que posean la capacidad de reflexionar sobre sus propias experiencias,
considerarlas analiticamente y manifestarse con claridad al respecto.” (1994:
p.206), aunque esto ultimo no se pudo concretar por diversas circunstancias,
fuera del alcance de nuestro trabajo.

Toda investigacion tiene sus limitantes, como parte de sus caracteristicas,
que deben tenerse presentes en cada uno de los trabajos que se pretendan
realizar como parte del proceso, para no caer en situaciones que la
invaliden, pero esto sélo sera posible a raiz de la experiencia de trabajo de
investigacion que dia a dia se vaya logrando. El hablar de limitantes en una
investigacion es reflexionar sobre restricciones en la capacidad de dominar
a "todo el objeto” de estudio o una gran parte de él, y en etnografia podemos
mencionar que el estudio de un grupo esta limitado a una muestra, a tomar
Unicamente parte de toda una realidad, por lo que se puede considerar que
la informacién seria valida sélo para algunos contextos similares y no se
podria generalizar.

Tal limitante de la etnografia no representa un obstaculo para su validacion
como metodologia de investigacién, puesto como lo comenta
HAMMERSLEY:, “en general, es necesario apuntar a una muestra
<intencional, sistematica y tedricamente conducida>, (1984:p.53).Sin
embargo, en el trabajo antropologico esto no es siempre posible de
conseguir plenamente, segin PETER WOODS, (1989: p. 53) debido a .

1) su naturaleza no sistematica, exploratoria;

2) problemas de acceso; Y

3) la recogida de datos y problemas de procesamiento a través de un

solo par de oidos y de 0jos.”.

Aun con limitantes de espacio, hemos visto, a lo largo de este desarrollo que

la investigacion etnografica es compatible en el estudio de areas del campo
educativo, de manera ‘especial en lo que se refiere al los procesos del aula,
por su misma naturaleza y que el maestro sin saber ha experimentado la
posibilidad de aplicarla.

El trabajo etnografico dentro de la educacion ha sido un gran paso dentro de
lo que se pretende lograr para conocer lo que realmente esta ocurriendo y
ocurre dentro de las aulas, es el punto de partida para posteriormente
proponer alternativas de cambio.
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PETER WOODS nos comenta que: “Podemos caracterizar el trabajo
etnografico en las escuelas durante la dltima década como un
<reconocimiento> o <descripcion detallada> de areas de la vida social de la
escuela.”, (1989: p. 164). La riqueza de estos trabajos, de acuerdo a lo que
estamos viendo, radica en quién analiza e interpreta las descripciones
comprendiendo su significacion.

Este reconocimiento y descripcion detallada nos han llevado a descubrir
realidades que no imaginabamos, entender situaciones que se pretendian ya
comprendidas y que, se piensa comunmente, no era necesario abordar, este
tipo de trabajo etnografico ha marcado la pauta para retomar el papel que,
de alguna manera, los maestros habiamos perdido, pues nuestra
participacion en la investigacion educativa estaba neutralizada.

Por lo antes expuesto, en palabras de PETER WOODS, “ya habran quedado
claros algunos usos pedagdgicos de la etnografia. El mas importante es el
que se relaciona con la comprension de la especie humana, de como vive la
gente, como se comporta, qué la motiva, como se relacionan los individuos
entre si, las reglas -en gran parte implicitas- que rigen su conducta, los
significados de las formas simbélicas tales como el lenguaje, la apariencia,
la conducta.” (1989: p. 24). Es decir la etnografia si nos describe la totalidad
de la sociedad de manera clara, con mas razon nos dara una descripcion
detallada de la vida escolar, de gran utilidad para plantear cambios que
beneficien a todo el proceso escolar.

Es indiscutible la relacion que existe entre etnografia y educacion,
particularmente cuando se habla de ensefanza. “Entre la etnografia y la
ensefianza hay ciertos paralelismos que las convierten en co-empresas
eminentemente adaptables entre si. En primer lugar, ambas conciernen al
hecho de <contar una historia>. Ambas investigan, preparan sus respectivos
terrenos, analizan y organizan y, finalmente, presentan su trabajo en forma
de comentario sobre determinados aspectos de la vida humana.” Nos dice el
ya citado PETER WOODS, (1989: p. 20).

Reconocer esta relacion nos lleva a admitir que el maestro de grupo puede
obtener grandes beneficios de la etnografia como herramienta investigativa

en el analisis de su actuar, que le permitiré tener un mejor conocimiento de

los procesos que vive con sus alumnos.

Cuando se estad dispuesto a tomar participacion en el area de la
investigacién del aula, como maestros estamos conscientes que los sujetos
que se estudian son parte activa también del proceso de investigacion,

26



segun lo plantea Ph. JACKSON, quien afirma respecto al papel de los
sujetos escolares: “...Implica necesariamente que tanto estudiantes como
docentes sean conmderados como participantes activos en el proceso de
investigacion, en la construccion de los significados de lo que acontece en el
interior de las aulas y en la generacion de nuevas practicas mas reflexivas.”
(1994: p. 23).

Dentro de la investigacion etnografica es importante, metodolégicamente,
conocer quiénes son los sujetos a investigar, qué caracteristicas tienen. En
este caso hemos venido hablando de lo que ocurre en el aula y sabemos
que quienes actuan dentro de ésta, son los alumnos y los profesores.

Después de precisar quienes seran los protagonistas del trabajo de
investigaciéon es importante reconocer que la labor que se realizara para
rescatar los significados de las acciones de éstos no es sencillo, pues es
necesario todavia explicitar que solamente nos vamos a enfocar en lo que
realizan los alumnos al apropiarse del conocimiento escolar. Esta postura
planteada por el método etnogréfico también la tomamos en nuestra
investigacién para que la informacion obtenida fuera mas rica.

Las anteriores reflexiones van mas alla de una simple informacion visual, es
detectar aspectos quizas no tan perceptibles pero que apoyados en otros
medios sacan a la luz nuevos datos, JACKSON lo considera en el analisis
de algunos estudios cuando afirma: “... En vez de basarse en |a informacion
visual inmediata presentada por los alumnos, los investigadores se
centraron en aspectos menos obvios de la conducta del estudiante. En lugar
de preguntarse si Johnny parecia atento o no, los investigadores deseaban
conocer ahora: <;en qué piensa realmente Johnny cuando esta sentado en
clase?>."(1994: p. 134).

Cuando se plantea esta clase de preguntas el investigador, ha rebasado su
visién tradicional de conceptualizar al objeto de estudio, es decir, los sujetos
que esta observando los considera parte activa de la investigacion y como
tales tienen que ser abordados. Ahora para encontrar respuesta a
planteamientos como los que refiere Jackson en su cita, el investigador no
-~ puede confiarse de su intuicién unicamente, aqui los comentarios de los
- sujetos estudiados son armas significativas en la interpretacion. En nuestro
caso retomando al autor anteriormente citado: “...vale la pena investigar las
opiniones de los alumnos acerca de un abanico de cuestiones a fin de
comprender su motivacion. Los soportes culturales calan muy hondo y es
mejor identificarlos que amenazarlos.” (PETER WOQODS, 1989: p.26).
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Una de las principales dificultades de los maestros investigadores en
relacion con los alumnos es lograr la identificacion y caracterizacion de la
cultura de sus alumnos. Para ello el maestro investigador debe mejorar sus
probabilidades de ser admitido en esta cultura, realidad vital de la
comunidad de donde provienen los alumnos. En esta situacion de acceso a
la cultura de la comunidad, maestros y alumnos estan en igualdad de
condiciones, tienen status igual, el mismo acceso a él, y lo que cada uno
aporta tiene el mismo valor.

Woods hace referencia que, por ejemplo, en los cuadernos de noticias y de
historias de los nifios contienen un fondo de informacién, de la que una gran
parte seria dificil de conseguir por otros medios, pues a menudo en
ejercicios <creativos> nos conduciran a sitios secretos de la cultura de los
nifos. Y es esto, lo que realmente nos interesa como investigadores
etnograficos, a saber, lo que hay en el interior de la gente, y que no siempre
se puede <observar> u obtener mediante una entrevista.

A través de los cuadernos podemos descubrir muchisimos detalles acerca
de su vida familiar, sus padres, otros parientes y amigos, asi como sus
relaciones con ellos. También son portadores de un espectro de
percepciones y de sentimientos, esperanzas, temores y expectativas acerca
del futuro, cuando expresan: “cuando sea mayor....", u opiniones de los
demas: “mi maestro es...”

Para nosotras, estudiar un grupo de nifios no fue nada facil, porque habia
que penetrar en su mundo de fantasias, en lo mas intimo de su vida para
conocer lo que realmente habia al interior de ellos para acercarse a la
cultura experiencial; para esto muchas ocasiones nos preguntamos ;como
penetrar 0 mejor dicho como ser aceptadas por este grupo de nifios para
obtener informacion mas fidedigna?

A lo largo de este trabajo de investigacion, penetrar y ser aceptadas por el
grupo de alumnos y por el docente era nuestro mayor reto, pues el hecho de
que éramos ajenas a todo lo que sucedia cotidianamente limitaba la
facilidad de acceso al aula. Sabiamos que todo era parte de un proceso,

~ pero el saberio no nos daba la aceptacion al grupo, era necesario esperary
que nuestra presencia ante ellos deberia ser lo méas auténtica para poder
acceder a su mundo en el que ni siquiera habiamos sido invitadas.

En la investigacion etnografica las negociaciones de acceso son
determinantes para la futura recopilacion de datos, a medida que se va
ganando confianza el ingreso es mas facil para obtener informacion, pero se
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nos presenta una pregunta: ;qué quiere decir ingresar al aula como
investigador?

PETER WOODS responde a la pregunta antes planteada de la siguiente
forma: “En consecuencia, la negociacion del acceso no estriba solamente en
entrar en una institucion o grupo en el mero sentido de atravesar el umbral
que separa al mundo exterior del interior, sino en el de atravesar diversos
umbrales que indican el camino al corazén de una cultura.”, (1989: p. 39).

Y es exactamente, en dicho corazén de una cultura, en este caso de la
cultura escolar, donde se rescatan datos que permanecian muy escondidos
y que no habrian sido posibles descubrir sin el logro del acceso al aula.

De manera tradicional, los primeros encuentros del investigador con los
sujetos que investigaba fueron: <yo investigador, ustedes objeto de
estudio>, pero al documentarnos sobre lo que habian hecho investigadores
desde la optica de la etnografia, supimos que esa postura s6lo nos negaria
el poder acceder a otros niveles de informacion. Pero saber esto, no era
suficiente, era necesario conocer y respetar las pautas de relacion de los
investigados para que el grupo poco a poco nos fuera aceptando nuestra
presencia y conociéndonos. ‘

Durante nuestros primeros encuentros con los alumnos, se fueron dando
situaciones en las que todos ellos volteaban para ver cual era nuestra accion
y la reaccion de estar en su salon clases, esto fue parte del proceso por el
que fuimos siendo aceptadas y bien valié la pena haber “negociado” juegos,
dialogos acciones, y lograr un acceso mas cercano a los ninos.

En este proceso pudo haber ocurrido lo contrario y no lograr fundirse nuestra
presencia con el escenario del aula, tal como lo maneja SARA DELAMONT,
(1984: p. 56)., y nuestra postura hubiera sido “la de <ocultarse y acechar>".
Esto seria, segUn la autora citada, cuando no se lograron rebasar los niveles
de negociacion del acceso que consisten:

“.Cuando se nos permite la entrada a la escuela y todo mundo
~ muestra su comportamiento especial para las grandes ocasiones.

- -Cuando después de permanecer mas tiempo y disfrutar de mayor
libertad, se es aceptado, la gente empieza a actuar con mayor
naturalidad, pero alin hay ciertas areas de interaccion que estan
proscriptas. Y aunque el personal pudiera convenir en dejarse
observar en sus actuaciones dentro de la escuela e inclusive
entrevistar, todavia se mantiene reserva sobre gran parte de su
pensamiento mas intimo.
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-Cuando se ha penetrado los centros vitales de la organizacion, y se
logra una mayor confianza hasta secretos personales, sus esperanzas
y sus temores, sus placeres y sus angustias. Solo en este estadio se
ha llegado al corazén de lo que sucedia, es decir al corazon de una
cultura”.

En la escuela donde trabajamos, la informacién se tornd rica en
significacion, claro también dependié del uso adecuado que se hizo de las
fuentes o medios que proporcionan dicha informacion.

En la recuperacion de informacion, es pertinente comentar que: “...hay que
advertir que no estamos tratando con absolutos: ni conocimiento
absolutamente objetivo, ni absolutamente subjetivo. Como lo ha dicho
Bruyn, <todo conocimiento social , y en realidad toda comunicaciéon humana,
tiene al mismo tiempo una dimension objetiva y una dimension subjetiva>
(1966, p. 164).” Como lo retoma PETER WOODS, (1989: p. 65).

Esta recuperacion de la informacién que se iba logrando cada vez que
estabamos en el grupo fue parte de un proceso, al principio sélo nos
dedicamos a escribir todo lo que observamos, algunas veces aburridas,
otras creyendo que algunas cosas no tenian sentido o eran irrelevantes, o
pensando que no ibamos a descubrir de qué manera los alumnos anteponen
su cultura experiencial al aprendizaje escolar, parecia que no habia nada
importante por registrar, nos encontramos en la situacion que describe
PETER WOODS, “La recogida de datos puede ser excitante y gratificante,
pero también puede ser aburrida y frustrante.” (1989: p. 62).

En el sentido antes expuesto, por ejemplo hay muchas lecciones que no
presentan ningln interés para un observador adulto, y es probable que la
mayor parte de lo que se observa en una escuela sean lugares comunes.
Sin embargo, esto mismo puede ser vehiculo de un mensaje, nuestro autor
antes citado nos comenta:
“Beynon (1983, pag. 48) por ejemplo, hallé frecuentes referencias al
aburrimiento en sus notas de campo, pero poco a poco aprendio a
valorar esta actividad, no concebida como la de un adulto que se pasa

~ horas sentado ante una actividad trivial, sino como la de los alumnos

que a él le interesaba estudiar.

Al comienzo despreciaba sus juegos como iritantes y violentos, pero
luego llegué a interpretarios como una manera auténtica y valiente de
mantener vivo y activo algo de si mismos durante el prolongado asalto
del dia escolar tanto a la mente como al cuerpo.”, (1989: p. 62).
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E| aburrimiento en las observaciones son parte del mismo proceso que nos
lleva a detenernos por un momento y analizar el motivo por el cual se
presenta esta actitud en el investigador, por ejemplo, cuando estuvimos
observando al grupo de estudio continuamente comentdbamos lo que
escribiamos en el diario de campo y notamos que en las primeras
observaciones el aburrimiento se presentaba, al cabo de un tiempo y a
medida que ibamos avanzando en la investigacion nos dimos cuenta que se
debia porque no habiamos, en primer lugar, logrado ciertos niveles de
acceso, lo cual nos hacia sentimos ajenas a o que sucedia en su interior y,
por otra parte, también nuestra postura al inicio era la de un observador
pasivo que después fuimos cambiando por una actitud activa retomando lo
que es observacion participante, pero todo ello se fue logrando en la medida
que nos ibamos involucrando y comprometiéndonos con este trabajo. Sin
duda hay que sentir placer por lo que se hace para entonces disfrutarlo. “Si
el etnégrafo empatiza verdaderamente con sus sujetos, entonces, incluso el
<aburrirse> se vuelve interesante”, nos recuerda PETER WOODS,
(1989:p.62). Y ademas agregariamos que la obtencion de datos se facilita
aun mas por el mismo interés y actitud que presenta el investigador al
mantenerse pendiente de lo que dicen y hacen los sujetos de estudio, es
decir los nifos del salén de clases.

Bajo esta forma de enfocar los acontecimientos en el aula, ‘“estar
pendientes”, uno mismo va tomandole sabor a lo que se esta haciendo,
provocandose cambios de actitud, sabiendo que hay que darle una
significacién, que existen “... imegularidades que uno observa, hechos
extrafios, ciertas cosas que la gente dice, cosas que excitan a la gente, que
la encoleriza, que la sorprende. Y al investigador toca reconocer que <ahi
hay algo>, disponer el uso de un <olfato de detective> para reunir las piezas
del rompecabezas, para formar un cuadro mas amplio y con mayor sentido”
segun las ideas de PETER WOODS, (1989: p. 148).

Es importante mencionar las dimensiones que puede tener un trabajo de
investigacion etnografica y romper con esquemas de pensamiento que a
muchos maestros nos han determinado, haciéndonos ver a nosotros los
docentes como no aptos para hacer teoria y aportar elementos a la
- educacion, pero cuando se logra desarrollar un trabajo de investigacion,
conscientes de los limites y alcances; descubriendo que lo que aportas es
parte de una experiencia, la cual se ha realizado con el compromiso de
haber rebasado < yo creo que es asi>, entonces, de acuerdo a PETER
WOODS “...la recogida de datos conduce a la formulacién de una teoria
particular, tal vez de un modo aproximativo; la investigacion posterior arroja
nueva luz y quizé inspire un modelo o una tipologia en areas previamente no
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bien cubiertas; esto podria desembocar en la modificacion de la
teoria”.(1989: p. 166).

Aqui recordamos cuando en el transcurso de nuestra investigacion
especificamente al conformar el Marco Teérico, el asesor de tesis nos
enfatizaba que estdbamos haciendo teoria, la primera vez que lo
escuchamos se nos hizo irreal, pero en la medida que fuimos redactando
este trabajo nos percatamos que efectivamente es asi, porque alli queda
plasmada, a través de conceptos, parte de una experiencia nueva en el
campo de la investigacion.

Siguiendo con los comentarios sobre la recopilacion de datos, JACKSON
dice que las regularidades en lo observado dan paso a las categorias que
van a resultar, por otro lado Woods hace referencia a las irregularidades de
la informacion.

A todo esto habra que agregar nuestro enfoque y nuestra actitud en el
momento de rescatar la informacién, y al apoyar lo que ha motivado nuestro
trabajo, esto se determinara en el momento de depurarla pues, tal como
afirma PETER WOODS: “..la organizacion de la depuracion puede
orientarse a los objetivos generales de la investigacion, que se referiran a
las estructuras o elementos comunes a una cantidad de historias de vida.
Por ultimo, las ilustraciones elegidas con las que mejor parecen senalar las
categorias generales”.(1989: p. 144). :

Al considerar ambos aspectos: las regularidades y las irregularidades,
donde cada una arroja datos valiosos, la depuracién permite no perderse en
ese mundo de informacion rescatada, con la intencion de excluir datos que
no sean Utiles para la tematica de la investigacion que se realiza.

Para la obtencién de datos, que es parte del proceso de indagacion, ¢de
qué herramientas nos hemos valido en nuestro trabajo de investigacion para
recabarlos?. Entre las herramientas que se utilizaron en este trabajo que es
de corte etnografico, fue el método de la observacion participante, asi como

~ los registros que se llevaron a cabo en los diarios de campo, quienes

permitieron recuperar la informacion que conforma a la presente tesis.

Entre los instrumentos, el que mas se utilizd, esta la OBSERVACION, que
va mas alla de ver, es, ante todo, mirar detenidamente lo que ocurre
alrededor con detalle.

“..Lo que el observador ve, oye y experimenta en persona no tiene
sustituto real. Ademas, todo lo que se presenta a nuestra mirada o
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nuestro oido es potencialmente pertinente.” PETER WOODS, (1989:
p.58).

Pero observar lo que acontecia en el aula no era suficiente, era de acuerdo
con nuestro autor antes citado: ‘necesario, en la medida de lo posible,
<fundirse con el escenario> y perturbar lo menos posible la accién con
nuestra presencia y el sitio que ocupemos debieran carecer de notoriedad
alguna. ( Si se trata de una clase, en un rincén al fondo)™. (1989: p.56).

Al inicio de nuestras observaciones, en el aula de la escuela seleccionada,
el sentamos en el rincon fue la primera estrategia, pero conforme ibamos
avanzando en la investigacion nos percatamos que era importante también
ocupar otros lugares como por ejemplo, sentamos con algun nifio, esto
facilitaba ain mas el acceso a la informacion que obteniamos en las
observaciones, ademas de que se abria nuestro campo de accion.

Hubo que tener presente que como en todo tipo de investigacion, la
participacion del investigador es determinante, pues sin la participacion del
observador directamente a los fenémenos que pretende conocer, no logrard
explicarselos ni conocerlos.

Comprendiendo lo que es “observacion” en términos generales para un
proceso de investigacion con sus implicaciones, para etnograf' ia, la
“observacién participante” es el principal método en la recuperacion de
datos para esta misma corriente.

El investigador se pasa buen tiempo conviviendo con los sujetos, toma parte
en su vida cotidana, interacciona y participa con ellos en sus actividades, al
respecto nos dice PETER WOODS: “Al participar se actua sobre el medio y
al mismo tiempo se recibe la accién del medio. Pero debemos tratar de
combinar la profunda implicaciéon personal con un cierto distanciamiento.”
(1989: p.50).

La observacion participante sirve, entre otras cosas, para obtener de los
sujetos sus definiciones de la realidad, puesto que todo ello se expresa
mediante formas particulares de lenguaje, especificas de los sujetos, es
esencial que el investigador esté familiarizado con dichas formas de
lenguaje.

Las caracteristicas mas relevantes de la Observacion Participante han sido
comentadas aqui, pero también es necesario mencionar algunas de sus
limitaciones, por ejemplo cuando se entrevista; en este caso el observador
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no deja de ser una presion para el entrevistado y ya no se expresa tan
abiertamente: otra situacion parecida es cuando realizamos las primeras
observaciones en el grupo, aqui también no deja de ser incomodo para el
maestro las primeras veces y trata de adoptar actitudes que no eran propias
de él, después se va acostumbrando a ser observado y vuelve a
comportarse como normalmente es.

“Algunos métodos implican <reaccion>; esto quiere decir que se
requiere a los sujetos que reaccionen a un estimulo, sea éste un
cuestionario o una entrevista; pero si el investigador esta observando,
su mera presencia puede afectar el comportamiento (como, por
ejemplo, cuando observa a un maestro en una clase). (PETER
"WOODS, 1989: p.67).

El investigador como sujeto activo que realiza un trabajo de indagacion en
una escuela también se ve limitado por la propia formacion, pero sobre todo
por la identidad que le es propia, la cual no es facil de distanciar con el
medio que esta investigando, en palabras de PETER WOODS:

“Otra limitacion de-la observacion participante plena es la resistencia
a volverse <nativo>, es decir, a sobreidentificarse con los puntos de
vista de la gente al punto de hacerlos prevalecer sobre la propia
perspectiva del investigador. En el trabajo etnografico, son muy
fuertes los vinculos que se crean con los sujetos que se estudia.”,
(1989: p.54).

El reconocer estas limitantes nos permite adelantarnos ante posibles
tropiezos que podemos enfrentar al realizar nuestro trabajo, y que al tener
previo conocimiento nos ahorra caer en distorsionar lo que vamos
obteniendo de informacién.

En este procedimiento de recopilacion de datos a través de la investigacion
etnografica pretende transformar las formas usuales de la investigacion
educativa, por ejemplo sustituir la aplicacion de los ‘“tests’ por la
observacién directa de aquello que pasa cotidianamente en los salones de
clase. Adicionalmente, JACKSON, plantea que el investigador se enfrente
con la “pregunta de qué <datos> (si es que habia alguno) deberia recoger ¢y
por qué razén ?, ;qué trataba de realizar sentandome al final del aula?, ¢y
por qué?. Ya hemos visto que tenia razones personales para desear
acercarme al mundo de los fendmenos mas de lo que me habia llevado
hasta entonces mi investigacion, pero, una vez presente alli, aun tenia que
decidir sobre la finalidad intelectual de mis visitas” (1994: p. 78).
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En este contexto toma singular importancia el trabajo de campo y los datos
que de alli se obtienen anotado en los diarios, al respecto PETER WOODS
comenta lo siguiente:

.. Las notas de campo son, en lo fundamental, apuntes realizados
durante el dia para refrescar la memoria acerca de lo que se ha visto
y se desea registrar, y notas mas extensas escritas con posterioridad,
cuando se dispone de mas tiempo para hacerlo.”, (1989: p.60).

En las notas de campo, las conversaciones e intercambios verbales entre
los sujetos se registran fidedignamente tal y como se presentan, pendiente
también de los sentimientos y actividades. que surjan en el momento y que
ayuden a reconstruir lo ocurrido, asi se logra dar significado y sentido a la
informacion.

El autor al que nos hemos referido antes, Woods, afirma sobre los datos que
se van rescatando de los diarios tal como se registraron, a los que llama
fidedignos, los cuales considera como parte primordial en los registros. “...El
objetivo principal, sin embargo debe ser siempre el regisiro mas completo y
fidedigno posible de las observaciones del dia, puesto que toda la
investigacion depende del vigor y la exactitud de este material." (1989: p.
61).

De esta forma, el respetar el sentido de lo registrado, se evita caer en
fantasias o especulaciones que desvian |a fidelidad del dato recuperado, en
este sentido es mejor que cuando existen dudas con respecto a lo que se
registra: “... la regla de oro es abstenerse a inventar una ficcion. En easo de
duda, es mejor olvidarlo. Es posible que la situacién se repita, y quiza haya
algo que se pueda hacer para asegurarse de que asi sea.” (PETER
WOODS, 1988: p.62). ‘

El registro permite detenernos y enfatizar en aspectos de la vida escolar,
donde la sensibilizacion del investigador florece al darle explicacién a dichos
acontecimientos observados y registrados. Una maestra con experiencia en
estas sensaciones expresa: “Registrar se ve sencillo, mas sin embargo en la
realidad tuve la necesidad de sensibilizarme ante aquello que muchas veces
me habia parecido insignificante: una palabra de un alumno, un gesto o una
actitud de un maestro, mi propia forma de actuar, fueron motivo de analisis
en busca de antecedentes y consecuentes que las determinaron, en busca
de un ¢por qué?. CERVANTES, MA. ESTELA, (1988: p.74).

Nosotras también vivenciamos esta experiencia, tal como es descrita por la
maestra citada, pues nos era muy dificil escribir todo como lo estabamos
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observando, el ritmo de los acontecimientos siempre es mayor a lo que es
posible escribir, pero al transcurrir un tiempo se fue adquiriendo habilidad
para enfocar nuestra atencion sélo a ciertos aspectos de la vida del aula, y
podria decirse que nos fuimos especializando en la realizacion de este tipo
de trabajo.

Pese a las dificultades iniciales, dentro de la investigacion etnografica, el
registro bien elaborado se convierte en la importante herramienta de
recuperacion de informacion basica, donde una libreta y un lapiz son los
principales instrumentos de trabajo del investigador que le posibilitara hacer
un analisis de lo registrado, donde la calidad del registro condicionara la
calidad de los analisis posteriores.

Concluida la etapa de registro, el paso siguiente es el analisis de la
informacién obtenida, por lo general se va presentando a la par con la
recopilacion de datos, cuando vamos registrando de una forma quizas no
premeditada estamos emitiendo ya algunos juicios de lo que hemos
observado, en este sentido PETER WOODS afirma:

“ .. en etnografia el andlisis se da simultaneamente con la recogida de
datos. Cuando se observa, se entrevista, se toman notas de campo y
se confecciona el diario de investigacion, la labor del etnografo no se
limita a <registrar>. También hay en ello reflexion, la que a su vez
informa la serie de datos siguientes. Este interjuego entre técnicas y
estadios de la investigacion se aplica a todos los niveles.”, (1989
p.135).
Lo descrito por el autor antes citado fue vivenciado por nosotras en el
proceso de investigacion. Después de haber realizado las primeras
observaciones y registrarlas en las notas de campo, el hecho de analizarlas
e interpretarlas resulta una primera reflexion que provoca en nosotras la
emocién de descubrir lo que veniamos buscando, ahi estaba presente la
cultura experiencial de los alumnos anteponiéndose al conocimiento escolar;
siendo estos momentos de los mas satisfactorios y emotivos de este trabajo.

" Estas primeras reflexiones que se hacen simultaneamente con los datos
obtenidos, corresponde a un “andlisis inicial” que dentro de la etnografia se
denomina “andlisis especulativo” que puede ser después, de acuerdo se
avance en la investigacion, modificando segun se requiera a los datos que
se van obteniendo.
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Los primeros andlisis que se realizaron nos llevaron a un primer encuentro
con la realidad estudiada, en este encuentro se abre nuevamente el
escenario en el que tantas veces estuvimos; leerlo y vivenciarlo nuevamente
pero de manera analitica, que de acuerdo a las ideas de PETER WOODS
“es tal vez la reflexion tentativa, que tiene lugar a partir de la recogida de
datos, la que produce las aprehensiones mas importantes. Puede variar en
el grado de complejidad”, (1989: p.136).

Pero no es sencillo, realizar esta primera reflexién tentativa, sobre todo
cuando nunca se ha hecho este tipo de investigacion, esa forma de ir
abriendo un horizonte de posibilidades de conocer, de apropiarse de varios
enfoques como si se tomaran fotografias de diferentes angulos de la
realidad, es parte del mismo proceso de ir realizando investigacion
etnografica, en donde es necesario aprender a buscar, recordar, reflexionar,
especular entre la observacion, el andlisis y la comprension de aquello que
nos interesa conocer.

La observacion, el analisis y la comprension son pasos en la investigacion
inseparables que se van entrelazando en dicho proceso y que el
investigador va combinando al conectarse con la realidad estudiada,
algunos autores lo han llamado como una espiral de acercamiento a la
realidad estudiada.

Al respecto PETER WOODS refiere: “LACEY (1976) da un ejemplo de esto
en lo qué ha denominado una <espiral de comprension>. Los actos de
comprensién se <intensificaban> a través del <movimiento hacia atras y
hacia adelante entre la observacion y el analisis y la comprension>, con la
utilizacion ya de la observaciéon del aula, ya de los registros escolares,
nuevamente la observacion, luego los cuestionarios del marco referencial o
los diarios, etc.(pag. 61).",(1989: p.135).

Cada vez que regresamos de nuestras observaciones en la escuela, al
compararla fuimos entendiendo mas a cerca de nuestro tema, y al mismo
tiempo que una observacién nos hacia remitimos a registros anteriores, nos
permitia planear focalizar nuestra atencion de otras futuras visitas al aula, a
~ fin de acercarnos cada vez mas a nuestro objetivo: la Cultura experiencial
del nifio como un factor que tiene un peso importante en la posibilidad de su
aprendizaje escolar.

En cuanto al proceso de la interpretacion, lo que hemos vivenciado a lo
largo de la investigacion realizada, retomamos una larga cita del autor
PHILIP JACKSON(1994: p.35), quien describe con claridad lo que a menudo
nos ocurri¢, cuando dice:
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« recuerdo que a menudo me sorprendia una escena o©
acontecimiento que brillaba inesperadamente en mi memoria. Cuando
sucedia esto, solia”hacer una pausa para pensar en lo que habia-
recordado, preguntandome por qué se habia alojado en mi memoria
aquei fragmento especifico de [a experiencia. Rara vez era capaz de
responder -satisfactoriamente a la pregunta, pero con frecuencia

. advertia que, si examinaba una y ofra vez tales recuerdos, comenzaba
a discernir aspectos que hasta éntonces parecia haber pasado- por
alfo. .o que al principio- me habia resultado insignificante cobraba
. cada vez mas importancia. Esa experiencia, que ahora considero

~ como fase crucial def proceso interpretativo, era de manera invariable
estimulante. Casi nunca dejaba de suscitar un deseo de regresar al
aula”. -

En este sentido, nosotras regresamos al aula a confirmar aquellos aspectos

que en la discusion .de lo observado nos suscltaba dudas o nuevas

. interrogantes al tratar de intefpretar una determinada accion o una expresion

.de los alumnos, ya que a cierta distancia en el tiemnpo una frase o ademan
observado cobraba importancia para nuestro tema.

En el proceso de interpretacion acerca de lo gue se analiza, el pensamiento
se-encarga de ir dando forma a lo que se desea expresar, se va ilustrando lo
gque se quiere destacar de la informacion, al respecto Ph. JACKSON retoma
del historiador Hayden White lo siguiente cuando éste: “... afirma que <en el
discurso interpretativo, el pensamiento se desplaza.por giros que resultan
imprevisibles hasta su realizacion oral 0 escrita y cuyas relaciones entre si
no tienen por qué guardar un nexo de estricia deduccién de uno a otro>",
(1994: pp. 34-35). ' : . :

Lo antes citado, a nosotras nos ocurri¢, como observadoras y después al
analizar la informacion de [o que habiamos registrado, nuestro pensamiento
en varias ocasiones andaba sin rumbo, refiriéndose a cualquier objeto,
persona o acontecimiento que llamaban nuestra atencion. Después nos
- -~ gncedia-cuando-al analizar |a-informacién y recordar lo observado, surgian _ .
- en nuestra mente acontecimientos o escenas .que desviaban nuestra -
atencion olvidando io que realmente intentabamos rescatar.

En este mismo sentido tomamos nuevamenie una referencia que Ph.
JACKSON hace del historiador WHITE “ quien hablaba también de la
interpretacién como <sistematicamente ambigua respecto a la naturaleza del -
objeto de su interés>.",(1994: p.35). ' o ‘
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Dentro de nuestra experiencia, al principio lo que se plasma en el cuaderno
de notas, con respecto a los primeros analisis de la informacién puede que
presenten un cierto desorden, pero que implica un “cierto orden”, como
podriamos llamario, pues el ir rescatando los elementos que van dando
forma a este trabajo no precisamente surgen de manera ordenada, sino
simplemente van surgiendo y nosotras de acuerdo a nuestras expectativas
del trabasjo le vamos dando la coherencia que se requiere para ser
presentado. '

Respecto al desorden con que se consigna los datos y se realiza el trabajo
analitico, como lo refiere PETER WOODS: “Puede que presente un cierto
desorden, pues su objetivo es mas bien sugerir lineas de analisis, seialar la
vias de posibles conexiones con otros datos y con la literatura, indicar la
direccién de futuras investigaciones, que constituir resultados finales netos y
acabados.”(1989: p.139).

Un aspecto del andlisis etnografico que resulta al ir interpretando los datos
obtenidos son las categorias, que ayudan a ir clasificando el cimulo de la
informacion obtenida. “... El objetivo (de usar categorias) es dar al material
una forma que conduzca a tales fines (de la investigacion), y esto significa
ordenar los datos de una manera coherente, completa, l6gica y sucinta.” nos
dice PETER WOODS, (1989: p.139).

La I6gica que el uso de las categorias permiten dar a la informacion, le va
dando sentido a lo que se rescata en las observaciones, destacando los
temas o conceptos que llamaron nuestra atencion, ordenandolos de acuerdo
a su relevancia que ocupen en el objeto de estudio, asi, el primer paso
consiste en identificar las categorias mas importantes, que a su vez, pueden
dividirse en grupos de acuerdo a los aspectos analizados.

Los datos obtenidos en las observaciones se pueden clasificar de acuerdo
con las categorias que se vayan proponiendo, cuya naturaleza dependera
del tipo de estudio y de los intereses en juego del investigador, es decir
conforme a los objetivos planteados para la realizacion de su trabajo
investigativo.

En lo que se refiere a nuestro trabajo de investigacién se destacaron
algunas categorias basicas como las siguientes: el intercambio, la
socializacion del conocimiento y las negociaciones que se dan enire
profesor y alumnos. A su vez las categorias enunciadas respaldan la
categoria principal que es: La Cultura, vista como una Red de Intercambio
de Significados.
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En cuanto a la denominacién de las categorias, Woods nos menciona dos
tipos: las descriptivas y las sensibilizadoras, en las primeras los significados
todavia se encuentran ocultos, pero al paso que se va mejorando el analisis,
la interpretacion y la comparacion entre las categorias resultan las
segundas. En sus propias palabra:

“Las categorias descriptivas son las que se organizan en torno a
rasgos comunes tal como son observados o representados por
primera vez.

Las categorias sensibilizadoras son mas generalizadas pues se
concentran en las caracteristicas comunes entre un abanico de
categorias descriptivas, que a primera vista no parecian tener nada en
comun, pero que salen a la luz por comparacion con otras categorias
sensibilizadoras.” (1989: p.170).

El trabajo de investigacion por nosotras realizado, nos ha dado mas de lo
que esperabamos pues al enfrentamos con las observaciones de campo y la
riqueza alli encontrada, tuvimos que recurrir a otras fuentes que nos
ayudaran a comprender y analizar lo obtenido, pues nuestro pensamiento se
ha ido abriendo y alcanzando otras dimensiones de la realidad del salon de
clases.

Cada vez que trabajamos juntas, aprendiamos cosas nuevas sobre el
proceso de investigacion, ambas nos retroalimentamos con los comentarios
que cada una aporta, no cabe duda que el intercambio, la socializacion y la
negociacién son condiciones y requerimientos favorables en la comprension
de la realidad desde la propuesta etnografica de investigacion.

B) Educacion-Cultura.

La cultura en su definicion ha tenido una amplia gama de concepciones
aportadas por diferentes corrientes y autores, hablar de todas seria no

terminar de mencionarias, pero para los fines de este trabajo tunicamente
nos centraremos en citar definiciones que destacan a la cultura como
proceso simbodlico y que explica su existencia en el terreno educativo
concretamente de la vida en las aulas.

“La cultura en general a lo largo de la historia ha tenido dentro de su proceso
varios enfoques, varias formas de expresar realidades en diferentes
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momentos, por tanto, este concepto ha manejado una polivalencia
semantica provocando con toda esta pluralidad de significados, un campo
extenso de dificil acceso sobre todo cuando nos referimos a la educacion,
sabiendo de antemano que no ha sido lo suficientemente explorado al
interior de las teorias curriculares, sociolégicas y psicologicas de la
educacion.” ORNELAS GLORIA, (1993: p.2).

En el Plan de Actividades Culturales de Apoyo a la Educacion Primaria, se
reconoce “...que todos los pueblos producen cultura en su vida cotidiana, es
decir que la cultura es un proceso social de produccién, lo cual supone no
solo el acto de producir, sino todos los pasos de un proceso productivo: la
produccién, la circulacion y la recepcion.” PACAEP, (1990:p.14). Por lo
anterior, el andlisis de una cultura no puede cenfrarse en los objetos y
bienes culturales, debe ocuparse del proceso de produccion y circulacion
social de los objetos y de los significados que los diferentes receptores les
atribuyen.

El presente trabajo a tomado a la cultura como un proceso simbdlico y entre
quienes han manejado este concepto, destaca Cliffort Geertz, antropélogo
norteamericano, que maneja la cultura como un proceso de naturaleza
plblica, basado en la accion simbélica, su analisis tiende a la construccion
de una ciencia interpretativa en busca de sentido y pretende desentraiar
estructuras de significacion para determinar su campo social y su alcance,
para él “..la cultura denota un esquema histéricamente transmitido de
significaciones representadas en simbolos, un sistema de concepciones
heredadas y expresadas en formas simbolicas por medio de los cuales los
hombres comunican, perpetian y desarrollan su conocimiento y sus
actitudes frente a la vida. Geertz, Cliffort. 1987. p. 88". ORNELAS GLORIA.
(1993: pp. 18-19).

Este trabajo pretende comprobar que la cuffura experiencial del nifio, se
hace presente en el proceso de aprendizaje de los contenidos escolares,
mediante la red de intercambios de significados que a ftravés de las
acciones tienen lugar en el aula, dar un sentido a toda esa gama de
negociaciones, intercambios y la socializacion del conocimiento que se da
—— entre el docente y los alumnos para alcanzar el conocimiento escolar, ya
que ellos hechan mano de todo su bagaje cultural para poder apropiarse de
él, “segin Geertz. (1987), los fenémenos culturales son fenémenos
simbélicos cuyos significados son tejidos por la cultura. Para él, el abordaje
cientifico de la cultura no funciona como conceptos nomolégicos, sino como
una interpretacion con un conjunto de significados. Cultura son las pautas de
significados histéricamente transmitidos, encamados en forma simbolica en
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vitud de lo cual los individuos se comunican entre si concepciones y
creencias”. ORNELAS GLORIA. (1993: pp. 20-21).

La concepcion de Geertz remite a que el estudio de la cultura no debe
alejarse del plano social donde los significados cobran vida al ser
interpretados por los sujetos, debe abordarse el analisis de las formas
simbélicas, considerandolas como expresiones tangibles, encarnaciones
concretas de ideas y abstracciones perceptibles de la experiencia.

La cultura que esta presente en el aula y- que poseen alumnos y docente
“esta constituida por los patrones de significados, codificados en simbolos y
transmitidos historicamente...., mediante los cuales la gente comunica,
perpetia, y desarrolla sus conocimientos y actitudes sobre la vida. Geertz
(1983)”. GIMENO SACRISTAN, J. Y A.l. PEREZ GOMEZ. (1992: p.108).

El docente y los alumnos comunican cotidianamente sus intereses,
necesidades, angustias, roles, logros, que vienen a darle vida al aula pero
todo esto se da a partir de procesos de negociaciones, intercambios
socializacion para constituir patrones de significados, codificados en
simbolos y que se actualizan constantemente en una dinamica que nosotras
al llegar al aula fuimos descubriendo paulatinamente.

Con todo esto comprobamos que los alumnos tienen presente su cultura
experiencial en la adquisicion del conocimiento escolar y que los docentes
pareciera ser que no toman en cuenta este fenémeno cultural, pues en el
momento de dar clases no permiten que aporten lo que cotidianamente
manejan, pensando solamente que los alumnos hacen referencia de otras
cosas que nada tiene que ver con lo que se esta tratando en clase.

Por otro lado, “Alberto Ciresse y Martin Barbero permiten agregar a la
definicién simbdlica de la cultura identificandolo, segun Barbero, como un
proceso incesante de actualizacién de significados sociales “incorporados”
en los individuos, que a la vez, resulta de la internalizacion de un capital
simbélico materializado en las instituciones o conservado como “tradicion”
dentro de las redes de sociabilidad de la vida cotidiana.” GLORIA

ORNELAS, (1993: p.25).

Los procesos simbolicos asi dinamizados se hallan sujetos a constantes
reconstrucciones a medida que se van reproduciendo y transmitiendo entre
los individuos, como una actividad incesante de intercambio y negociacion,
donde “la cultura se concibe como un conjunto de representaciones
individuales, grupales y colectivas que dan sentido a los intercambios entre
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los miembros de una comunidad.” GIMENO SACRISTAN J y All. PEREZ
GOMEZ. (1992: p.71).

Dentro del aula se ha manejado que existe una red de intercambios de
significados y que esta presente cotidianamente en el momento en que
interactian docente-alumnos asi como alumnos-alumnos, todo esto viene a
ser la cultura que esta presente, y que todos de manera compartida también
van construyendo en el momento en que socializan, intercambian y realizan
sus negociaciones.

La cultura representa la sociedad, pero también cumple la funcién de
reelaborar el proceso social e imaginario. Ademas de representar las
relaciones de produccion contnbuye a reproducirias, transformarlas e
inventar otras.

Segun Gilberto Giménez “... La cultura, considerada como hecho simbélico,
se define como una configuracién especifica de reglas, normas vy
significados sociales constitutivos de identidades y alteridades, objetivados
a través del tiempo en forma de memoria colectiva, actualizada en forma de
practicas simbdlicas, puntuales y dinamizadas por la estructura de clase y
las relaciones de poder. ” GLORIA ORNELAS, (1993: p.17).

Para otros autores, un rasgo importante en el concepto de cultura, por su
caracter ambiguo que presenta, es su caracterizacion como foro de
negociacion de las mediaciones culturales, ya que los individuos participan
creadoramente en la cultura, al establecer una relacion viva y dialéctica con
la misma. Organizando sus intercambios y dando significado a sus
experiencias en virtud del marco cultural en que viven, por ello, “... la cultura
ofrece siempre un espacio de negociacion de significados y se recrea
constantemente como consecuencia de este mismo proceso de
negociacion.” GIMENO SACRISTAN, J. y A.l. PEREZ GOMEZ, (1992: p.72).

Nuestro planteamiento es que el hombre da significado a su experiencia,
enriquece y amplia su cultura, asi el nifio experimenta y aprende esta
dialéctica en su vida espontanea y cotidiana. Se incorpora a la cultura
-~ produciendo elaboraciones e interpretaciones personales de la misma, en
funcion de sus experiencias e intercambios, de esta manera se concibe a
_.la cultura como el conjunto de significados y conductas compartidos,
desarrollados a través del tiempo por diferentes grupos de personas como
consecuencia de sus experiencias comunes, sus interacciones sociales y
sus intercambios con el mundo natural.” GIMENO SACRISTAN J. y ALl
PEREZ GOMEZ, (1992: pp. 107-108).
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Con todas estas concepciones abordadas podemos inferir que la cultura
esta representada simbdlicamente en las formas de actividad desarrolladas,
es el propio esfuerzo de un grupo humano para dotarse de una personalidad
especifica, integradora de diversos rasgos, cada urio de los cuales responde
a la necesidad de la vida del grupo social en donde cada individuo participa
segun su situacion en la sociedad.

En este caso, la cultura ya no es una nocion gue remita a la sola realidad de
las sociedades primitivas, sino una cualidad comun a cualquier sociedad.

En la teoria antropoldgica de la cultura, su existencia en la sociedad esta en
los significados de las costumbres y la naturaleza de las sociedades
diferentes a la nuestra.

La cultura representa la sociedad, pero también cumple la funcidon de
reelaborar el proceso social e imaginario. Dicho planteamiento nos lleva a
identificar a la cultura como proceso simbdlico.

Hasta aqui, como otro planteamiento central, se ha entendido que la cultura
como proceso simbdlico se reconstruye continuamente, y que si en la vida
cotidiana el individuo aprende-reinterpretando los significados de la cultura,
también en la vida académica, el alumno (alumna) deberia aprender
reinterpretando y no s6la adquiriendo la cultura elaborada en las disciplinas
académicas, mediante procesos de intercambio y negociacion.

La imposicién de la cultura en el aula, en el mejor de los casos, que
suponga una asimilacion significativa y no arbitraria de los contenidos,
considerando que existen varias formas de cultura dentro de la escuela, la
cultura académica que posee el docente, la cultura experiencial que poseen
los alumnos y la que se va reconstruyendo entre docentes y alumnos, a
través de negociaciones y renegociaciones.

La educacién como proceso significa formar e informar, y se realiza a través

de quienes conforman el medio social de los nifios, llamense padres,

maestros, etc., el proceso formativo es el aspecto mas importante de la

~ educacion, los conocimientos se convierien en metas donde el alumno
puede encontrar diferentes caminos para llegar, desarrollando su
imaginacion, creatividad y entusiasmo por conocer.

Como comenta “PALACIOS (1988):la educacién es para él (el autor) una
forma de didlogo, una extensién del didlogo en que el nifio aprende a
construir conceptualmente el mundo con la ayuda, guia y <andamiaje> del
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adulto (pag. 15)." segun lo citan GIMENO SACRISTAN J. y Al. PEREZ
GOMEZ, (1992: p.68).

En la escuela, de acuerdo a una concepcion de la educacion, el guia del
alumno es el maestro, quién es el poseedor del conocimiento académico,
que tiene la responsabilidad de conducirlos a la reconstruccion del
conocimientoc como intencion fundamental del Proceso Ensenanza-
Aprendizaje en el aula.

Dentro de la concepcién educativa de que los alumnos construyen sus
conocimientos estan los autores antes citados, quienes afirman: “Parece
claro que el objetivo basico de toda actividad educativa es favorecer que los
estudiantes elaboren personalmente el conocimiento y el significado a partir
de su experiencia vital con la realidad, que reconstruyan la cultura y no
simplemente la adquieran.” GIMENO SACRISTAN, J. y Al. PEREZ
GOMEZ. (1992: p.107), con lo que se puede decir que el proceso educativo
es el resultado de la reelaboracion del conocimiento que hacen los
estudiantes dentro del aula y fuera de ella.

En ocasiones se ha caido en hacer del proceso educativo la mera
adquisicién de conocimientos y cultura, es comdn que pensemos que educar
significa informar y que el alumno adquiera mecanicamente los
conocimientos, ante tal error realizado por nosotros los docentes, esto nos
conlieva a formar individuos pasivos carentes de todo criterio para enfrentar
su realidad social.

Para hacer posible que la educacién vaya mas allda de una simple
informacion se requiere, entre otras cosas, que el maestro respete los
intereses e individualidad de sus alumnos, y que considere que son seres
sociales, que provienen de determinados ambientes culturales, iuego asi
“.la educacién, en un sentido amplio, cumple una ineludible funcion de
socializacién.”, retomando las palabras de GIMENO SACRISTAN J. y A. I.
PEREZ GOMEZ, (1992: p.17).

En ese proceso de socializacion que se debe facilitar como parte del
proceso-educativo, de-acuerdo-a-la propuesta-de los-autores-citados, los—
conocimientos emergen de una forma mas entendible y allegada a las
experiencias del alumno. La educacion entonces estaria cumpliendo con su
funcion socializadora en dicho proceso.

Retomando las ideas anteriores sobre el proceso de socializacion
encontramos una definicion de lo que para esta propuesta educativa es la
educacion: “... A este proceso de adquisicion por parte de las nuevas
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generaciones de las conquistas sociales, a este proceso de socializacion |,
suele denominarse genéricamente como proceso de educacion.” GIMENO
SACRISTAN, J. y A.l. PEREZ GOMEZ, (1992: p.17).

Cuando escuchamos discursos educativos, sea de politicos y de autoridades
educativas, vemos que sus intenciones son buenas pero en la realidad
educativa no deja de tener deficiencias y se ven reflejadas en la escuela, por
ejemplo, en cuanto la educacién integral que tanto se pregona, la cual dista
mucho de ser alcanzada. Lo que la escuela actual requiere es lo expresado
por JACKSON, cuando afirma que: * En educacion, el interés por los motivos
del estudiante comenzé a sustituir a un interés previo por las maneras de la
clase.”(1994: p.133).

De hecho la instruccion en las escuelas todavia no logra trabajar
plenamente el area emotiva y el area psicomotriz que favorecen la
creatividad e iniciativa del alumno, respetando su procedencia cultural. Y es
que, normalmente, se ha partido de lo que el adulto piensa que le interesa a
sus alumnos, pero si echara un vistazo a la cultura experiencial del nifio
conoceria verdaderamente sus necesidades y lo que se requiere realmente
trabajar en el aula. -

El punto de vista antes expuestio, GIMENO SACRISTAN, J. y A. Y. PEREZ
GOME?Z, la confirman de la siguiente manera: “El problema que se plantea
a la educacion no es prescindir de la cultura sino como provocar que el
alumno/a participe de forma activa y critica en la reelaboracion personal y
grupal de la cultura de su comunidad.” (1992 p.66).

Sin duda el manejo de los saberes y practicas culturales de los alumnos,
sigue siendo un problema que no se ha podido superar en educacion,
queremos ver a los alumnos como seres aislados de una sociedad con
cultura propia, y actuamos equivocadamente al instruirlos, pero no se trata
aqui de ver quién es el culpable de la no consideracion de la cultura que
porta el alumno al llegar a la escuela, simplemente se trata de manifestar
una situacion latente, que afecta a todo el sector educativo y que se
convierte en una necesidad a considerar para investigacion, pues es uno de

sus propositos basicos.— :
En este orden de ideas compartimos la expresién de Ph. JACKSON cuando
afirma: “... Tal como se han desarrollado hasta la fecha, la mayoria de las
teorias del aprendizaje contienen mas informacion sobre el proceso de
aprendizaje de lo que el promedio de los docentes quiere o necesita
conocer.” (1994: p.193).
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Conforme a la idea antes anotada, presuponemos que el maestro requiere
informaciones reales en las teorias de aprendizaje que le den un lugar a los
saberes culturales de los nifios y no recetas, copias de otros contextos que
estan fuera de lo que vive y necesitan como docente, para la escuela es
urgente apuntar a ofras directrices que den pauta a responder a las
necesidades prioritarias de la educacion.

En este sentido Ph. JACKSON comenta, refiriéndose a lo que el maestro
como un investigador de la realidad educativa necesita para hacer de la
educacion un proceso que tome en cuenta los requerimientos actuales:
“Cada investigador, tanto si trabaja en el laboratorio como en el campo, ha
de abordar unas cuestiones de finalidad, y estas adquieren un caracter
especial en los terrenos del estudio aplicado, como la educacion, en donde
abundan los problemas practicos y es muy patente la necesidad de
soluciones inmediatas.” (1994: p.33), es decir dar solucién a las defitiencias
que se observen en su practica docente.

La educacion, en particular la Basica, esta tan plagada de dificultades en
estos Ultimos tiempos, y quiza lo ha estado siempre, que parece como si
cualquiera que decidiese estudiar una parte del proceso educativo, se
consagraria rapidamente a la tarea de resolver uno o mas de sus problemas
detectados, los cuales se consideran urgentes de resolver ¢ a responder
algunas de sus mas apremiantes interrogantes. En este sentido, entender el
papel de la cultura experiencial del nifio en el aula y el rol que juega en sus
procesos de aprendizaje es una de estas tareas urgentes

Nosotros los docentes al comprender que en Educacion, la Cultura juega un
papel importante en el desarrollo integral del individuo, estaremos
admitiendo que existe una estrecha vinculacion entre ambos campos, la
sociedad no puede prescindir de la educacion como tampoco de su cultura,
ambas son complementarias en la formacién de la propia sociedad.

Esta Ultima idea GIMENO SACRISTAN, J. y A. Y. PEREZ GOMEZ, la
expresan de la siguiente forma: “La especie humana, constituida
biolégicamente como tal, elabora instrumentos, artefactos, costumbres,
normas, —codigos—de —comunicacion—y—convivencia —como —mecanismos ——
imprescindibles para la supervivencia de los grupos y de la especie.” (1992:
p.17), lo que implica que para elaborar estos mecanismos cuiturales se
requiere de un proceso de aprendizaje es decir la educacion.

La relacion cultura-educacion, vinculo permanente implicado en la
heterogeneidad de la practica educativa, no ha sido lo suficientemente
explorado dentro de la investigacion educativa, por tal motivo, nos es
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importante, a través. de las teorias, los procesos y fenémenos culturales,
buscar un contenido propio que explique y permita rebasar el comun sentido
idealista y sociologizante que le hemos dado a la cultura y su relacion con la
educacion. ‘ o o

Esta intencion del trabajo que presentamos esta determinada por los ditimos
" siete afios en los que hemos realizado actividades en torno a lo que es la

cuitura, la cual consideramos va mas alla de lo que es el rescate, difusion y

- promocién del folklore, las artesanias, .las tradiciones de nuestra
comunidades, sino que la entendemos también como un concepto semiético
que determina el proceso de ensefianza-aprendizaje en cada una de sus
manifestaciones, relaciones y negociaciones que se llevan a cabo en un
salon de clase entre sus prolagonistas. '

Si actuaimente dentro de los lineamientos de la- politica educativa se esta
buscando una mayor calidad €n los resultados de ia actividad desarrollada
dentro del aula y se trata de promover cambios que se. cristalicen en una
mejora social, creemos junto con Odena Lina que el "... papel de la cultura
es determinante para movilizar las conciencias ",(1993: p.45). '

“Por su parte GIMENO SACRISTAN, J.y A Y. PEREZ GOMEZ, dentro de
esta misma linea de ideas, dicen lo siguiente:- “La cultura que se vive,

_trabaja en la escuela, puede y debe configurarse como una concrecion de la
cultura social de la comunidad donde se experiementen abierta y
conscientemente los problemas, los conflictos, los intereses, las alternativas
y propuestas de Intervencion de la misma comunidad.” (1992: p.111).

De esta forma, atendiendo & la cultura comunitaria dentro de los procesos
que- se realizan en €l aula; el alumno .aprenderd de manera relevante,
. porque le encontrara aplicacion dentro del contexto donde se desenvuelve,
_los conocimientos adquieren significacion en su vida social y los utiliza como

herramientas en_e! analisis y toma de decisiones en la vida compleja de su

comunidad, tales conocimientos pareceran Utiles y relevantes.

Por desgracia en |a éscuela actual, por lo_general, no_se da importancia.a la

cuitura del entorno donde esta ubicada una determinada escuela, por o que
. el alumine todavia sigue batallando con conceptos ajenos a la realidad del

_entorno inmediato, por lo que  les resultan abstractas las disciplinas .

escolares, de modo que los conocimientos son sustanciaimente tedricos, no
practicos y al margen de! contexto, de la comunidad y de la cultura donde
proviene. :
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Por lo contrario, “Aprender la cultura es vivir la cultura, es asimilar los
conceptos utilizandolos en el contexto complejo donde tienen vida, en el
espacio de interacciones sociales y de produccion de realidad, donde se
presentan los problemas reales de la vida cotidiana.” segun lo expresan
GIMENO SACRISTAN, J. y A. |. PEREZ GOMEZ. (1992: p.113).

Si considera la escuela los elementos de la cultura comunitaria y comprende
la dimensién cultural que ejercen influencia en las aulas escolares, entonces
las actividades académicas serian con sentidos reales para los alumnos
porque tendrian sentido, significado e intencionalidad para ellos y serian
capaces de resolver problemas inmediatos en su vida cotidiana.

Compartimos el punto de vista de los autores antes citados cuando afirman
que: “Comprender la cultura significa elaborar activamente los propios
significados y comportamientos, utilizando de modo critico la riqueza
conceptual de los significados compartidos y organizados en las disciplinas
del saber.” (1992: pp. 108-109).

En el momento actual seria el reto didactico para ir mejorando el dilema
pedagogico, buscar ahora alternativas que retomen la cultura experiencial
del alumno como punto de partida para la construccion de significados que
conlleven a aprendizajes relevantes vinculados al contexto vital del nifio. Asi
los alumnos aprenderan por si mismos y entre ellos, aplicando el
intercambio, socializacién y negociacion de conocimientos .

Conforme a lo antes expresado consideramos que es momento de ir
cerrando la brecha que existe entre la cultura experiencial del alumno y la
cultura escolar o académica en el desarrollo de las actividades cotidianas
dentro de la escuela.

Por ello, nuestra intencién al realizar este trabajo se centra en lo que hemos
denominado la cultura experiencial del nifio, la cual consideramos como
factor determinante en el aprendizaje escolar, por tanto buscamos conocer
de qué manera se antepone lo que el nifio esta conformado culturaimente
ante lo que se ensefia en la escuela y como lo apropia.

Lo anterior es, porque en la mayoria de la practica docente los maestros no
tenemos significados claros de los rasgos culturales de la comunidad en la
que laboramos, provocando un desconocimiento de la cultura de los ninos
con los que nos relacionamos cotidianamente, olvidando que todo esto
determina nuestros logros dentro del salén de clase.
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Retomando a Ph. JACKSON pensamos que: “Es requisito indispensable
examinar las estructuras sociales que explican y condicionan la vida de
alumnas y alumnos y del profesorado para poder tomar decisiones
informadas acerca de los contenidos culturales que es preciso incluir en la
propuesta curricular.” (1994: p.16).

Dichas propuestas consideraran la cultura experiencial del alumno como el
reflejo de una cultura local, construidos de aproximaciones empiricas que al
ser enfrentadas en la escuela seran reconstruidas aplicando el analisis, la
reflexion y la critica. La cultura experiencial del alumno en la escuela
ademas de enfrentarse a la cultura académica, lo hace con otra intermedia
en el salon durante el Proceso Ensefanza-Aprendizaje y que es la cultura
del maestro, como un personaje que proviene de una cultura especifica.

Al igual que en la cita tomada de PETER WOODS nosotras también:
“Hemos observado en ciertas escuelas, en la que se da un abismo potencial
entre maestros y alumnos, que se ha podido superar ese abismo gracias a
lo que hemos llamado <cultura intermedia> (MEASOR Y WOODS, 1984).
En ella, los alumnos y los maestros se ponen de acuerdo en lo relativo al
funcionamiento de la escuela.” (1989: p.89).

Si la escuela partiera de la cultura experiencial de los sujetos, estara en
posibilidad de provocar.los modos mas permanentes de pensar, sentir y
actuar de los alumnos a lo largo de un proceso de socializacion e
intercambio entre ellos. Los conocimientos considerados como “vulgares”
del nifio, son en realidad herramientas valiosas como generadoras de
nuevos conocimientos que propicia la escuela.

En el sentido antes expuesto concordamos con GIMENO SACRISTAN J. y
A. |. PEREZ GOMEZ, cuando afirma: "En definitiva, la escuela, al provocar
la reconstruccion de las preconcepciones vulgares, facilita el proceso de
aprendizaje permanente, ayuda al individuo a comprender que todo
conocimiento o conducta se encuentran condicionados por el contexto y por
tanto requieren ser contrastados con representaciones ajenas, asi como con
la evolucion de si mismo y del propio contexto.” (1992: p.32).

Por lo regular, en nuestras escuelas de educacion basica, se exige que el
alumno ponga en practica lo que aprende en la escuela, se dice que sale
preparado para la vida, pero esto ¢ qué tan cierto es?.

Cuando en las aulas de nuestras escuelas el aprendizaje ha sido
mecanizado. muy dificilmente se puede aplicar a la vida diaria, pensemos
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que lo aprendido necesita ser contrastado con la realidad inmediata para ser
un aprendizaje significativo y ademas permanente, dificil de olvidar.

C) Escuela.

Cada mafana durante los dias de septiembre de un afio a julio del siguiente,
una gran cantidad de nifios tienen cita diariamente en un espacio que la
sociedad ha denominado ESCUELA, lugar privilegiado para impartir el
conocimiento que debera adquirir el ciudadano del futuro.

La asistencia de los nifios a la escuela es, en nuestra sociedad, una
experiencia tan comun que pocos de nosotros nos detenemos a considerar
lo que sucede el tiempo que permanecen alli docentes y alumnos.

En ofras palabras, la escuela ha representado para la sociedad del presente
un requisito ha cubrir, de esta forma se preocupan por el condimento de la
vida escolar (por ejemplo: uniformes, tareas reiterativas, etc.), mas que por
su propia naturaleza (formas y significados de la vida escolar).

Ya lo refiere Phillip Jackson, “la escuela es un lugar donde se aprueban o
suspenden examenes, en donde suceden cosas divertidas, en donde se
tropieza con nuevas perspectivas y se adquieren destrezas. Pero es también
un lugar en donde unas personas se sientan, escuchan, aguardan, alzan la
mano, entregan un papel, forman cola y afilan lapices. En la escuela
hallamos amigos y enemigos; alli se desencadena la imaginacion y se
acaba con los equivocos. Pero es también un sitio en donde se ahogan
bostezos y se graban iniciales en las superficies de las mesas, en donde se
recoge el dinero para algunos articulos necesarios y se forman filas para el
recreo.” (1994: p.45). en otras palabras la escuela es un lugar donde pasan
demasiadas cosas que, como docentes, padres de familia o funcionarios
educativo, muchas veces no retienen nuestra atencion.

Los aspectos de la vida escolar, los celebrados y los inadvertidos, como
denomina Jackson, no resultan desconocidos para nosotros, solo que
Unicamente fos Gltimos, o sea los acontecimientos inadvertidos requieren ser
objeto de mayor atencion que la que han tenido hasta la fecha por parte de
los interesados en la educacién, en concreto los investigadores.

Hemos de reconocer que los nifios pasan gran tiempo en la escuela, por lo
tanto, lo que sucede alli es de suma importancia sobre todo para la
investigacion educativa, porque permitira aportar sobre el conocimiento de

51



nuevos elementos caracteristicos de la Escuela como la viven los nifios.
Esta idea sobre la importancia de asistir a la escuela por parte de los nifios
la comparte Jackson cuando dice: “...Desde cierto punto de vista se describe
adecuadamente la escuela como una institucion orientada hacia el futuro. Su
interés ultimo es el bienestar futuro de sus miembros.” (1994: p.156),
confirmando que la escuela prepara para el desarrolio del futuro de los
alumnos.

Sabemos que los nifios acuden a la escuela como una situacion obligatoria y
que estan alli, tanto si les gusta como si no. Esta situacion de obligatoriedad
es para reflexionarla, pues es necesario comprender la forma en que los
alumnos perciben la experiencia escolar y como la abordan desde su
experiencia.

Para la sociedad en general lo que importa es que la escuela cumpla con su
tarea de “formadora de individuos”, mas no lo que esperan los sujetos
escolares, es decir los nifios, de la institucion escolar, saber cuales son sus
intereses, motivos y necesidades; son aspectos a considerar en segundo
plano si es que se llegan a considerar por los padres y autoridades, lo que
interesa es que los sujetos escolares estan ahi para que la escuela cumpla
con la tarea que le ha asignado la sociedad. Luego entonces como expresan
Gimeno Sacristan , J. y A.l. Pérez Gomez “La escuela es un escenario
permanente de conflictos.”, (1992: p.24). Donde se oponen los intereses
sociales a los intereses de los pequefos.

Las instituciones sociales, como la familia, la iglesia, vendran a poner de
manifiesto que la institucion escolar cumple con ciertos objetivos de
beneficio para todos los integrantes de la propia sociedad, como es el
ensefiar a leer, los valores patrios, sin embargo, pero desde un punto de
vista critico, la escuela es colaboradora eficaz en la reproduccion de
desigualdades, injusticias y prejuicios; que no ayudan a formar ciudadanos y
ciudadanas demdcratas, solidarios y responsables, etc.

Pero también, debe considerarse a la escuela como un lugar donde destaca
la interaccion del profesor y los alumnos como el eje de construccion de los
— ——sentidos compartidos.——— o

Al analizar sobre los largos periodos de tiempo que pasa un gran nimero de
nifios en un espacio denominado escuela, donde se alberga una intimidad
social, no se puede comparar con cualquier otro lugar publico de nuestra
sociedad, esto nos lleva a reflexionar en la atmosfera social que prevalece
en la escuela traducida en relaciones e interacciones.
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Autores antes citados también exteman esta idea: “La escuela es un
entramado de relaciones sociales materiales que organizan la experiencia
cotidiana y personal del alumno/a con la misma fuerza o mas que las
relaciones de produccion pueden organizar las del obrero en el taller o las

- del pequefio productor en el mercado. ¢ Por qué entonces, continuar mirando
el espacio escolar como si en él no hubiera otra cosa en lo que fijarse que
las ideas que se transmiten?.” (Gimeno Sacristan J. y A. Y. Pérez Gomez,
1992: p.22).

La vida en la escuela para muchas personas, al menos como se ha
conservado en los recuerdos de infancia, se describe a menudo como vacia
y aburrida. Sin embargo, si nosotros recordamos nuestros momentos felices
en la escuela seguramente nos vendra a la mente episodios significativos
que marcaron nuestra nifiez, como el recreo, una excursion con el grupo,
algun experimento en clase, algun festejo, una broma, una travesura, etc.

En realidad estudiar la Escuela requiere penetrar a lo mas profundo de este
espacio donde los sujetos le dan vida diariamente y significacion. Como lo
cita Jackson: “...La escuela es una instituciéon compleja y los alumnos son
seres complejos.”’(1994: p.94), analizarla resulta una tarea también
compleja.

Para la sociedad en general, como ya se ha comentado, la escuela es una
instituciéon que cumple con una funcién la de instruir y preparar a los
hombres del futuro, el nifio asiste obligatoriamente con ese fin, como diria
Jackson, puede que se sienta muy desgraciado dentro de ese entomo, peroc
le han hecho considerar al pequefio que la institucion escolar es buena y que
sirve a unos fines valiosos, aunque él no los comprenda.

En este sentido “... La escuela, al parecer, es una <receptora de actitudes>,
no una creadora de éstas. E! nifio acude a la escuela con nociones
preconcebidas sobre el modo de considerarlas, frata de ir adelante y cree
que obtiene de la escuela lo que la comunidad espera que ésta le
proporcione.” idea sustentada por Jackson (1994: p.88) que nos confirma lo
que antes anotamos y nosotras encontramos al entrevistarnos con os nifios
——— —enlaescuela donde realizamos nuestra investigacion.————

Al respecto en algunas platicas de entrevista con alumnos del grupo
observado en nuestro trabajo de investigacion, nos comentaban la razones
por las que asisten a la escuela:

- <porque sus padres los mandaban>,
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- <porque de adultos querian ser profesionistas y ganar dinero>,
- <porque querian trabajar como sus padres y ganar mucho dinero>,
efc.

Estos y otros comentarios mas, que reflejan la causa del nifo por asistir a la
escuela, para el logro de ciertos fines inducidos por la sociedad a través de
la familia; su dltima preocupacion seria comprender los contenidos
académicos, por lo regular unicamente desean terminar la educacion
primaria, egresar de la escuela.

Sin embargo, como el autor antes citado comenta: “En términos mas
globales, el objetivo.de las escuelas es promover el aprendizaje. Asi,
idealmente podemos esperar que los profesores obtengan una fuente
principal de satisfaccion al observar el desarrollo del rendimiento de los
estudiantes.” (1994: p.157), en estos términos, vista asi la escuela y a los
docentes, no se esta tomando los intereses de los nifios.

Al considerar las caracteristicas de la escuela es conocer y entender su
dimension social en la vida de un sujeto que vive en ella, es penetrar a lo
mas intimo que quizad no sea tan visible para sus miembros que la viven
cotidianamente, pero que estan siempre presentes.

Si tomamos en cuenta el nimero de dias y horas que permanece el alumno
en la escuela, es indudable la accién en su formacion que ejerce sobre él
dicha institucion, algunas personas asi lo consideran tan importante cuando
expresan que la escuela es el segundo hogar del alumno.

El tiempo que permanece el alumno en la escuela es una determinante en
sus alcances y logros para el futuro, desde cierta perspectiva educativa, lo
cual implica un motivo de estudio para analizar lo que realmente hace y dice
el alumno diariamente durante 5 horas en la escuela.

Con respecto a la permanencia en la escuela Jackson cita: “...al margen del
suefio y quiza del juego, no existe otra actividad que ocupe tanto tiempo del
como la que supone su asistencia a la escuela.” (1994. p.45), aunque

" tendriamos que citar a la T.V. como otro espacio de tiempo que ocupa a los
nifios en la sociedad actual.

El tiempo que se le asigna al alumno de permanencia en la escuela se
convierte en una de las caracteristicas esenciales de esta institucion que la
hace diferente a otras por su dimension social que refleja. Ahi diariamente
conviven y se relacionan los sujetos escolares, se expresan diariamente en
un lenguaje comin, como Jackson asi lo considera: “Una caracteristica
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adicional de la atmosfera social de las clases de primaria merece, al menos,
un ligero comentario. Existe en las escuelas una intimidad social que no
guarda parangon con cualquier otro lugar en nuestra sociedad.” (1994: p.48),
tal intimidad es lo que se llega a conocer con la propuesta de investigacion
gue se ha realizado.

El vivir en una sociedad escolar implica que el sujeto aprenda a
desenvolverse adoptando reglas, normas, disciplinas, etc.; en si debe saber
bajo que condiciones va a moverse en dicho espacio que guarda todo un
marco Institucional, porque: “Aprender a vivir en un aula supone, entre otras,
aprender a vivir en el seno de una masa.’ idea fundamentada por
Jackson,(1994: p.50).

Otra forma de que el alumno aprenda a vivir en la Escuela, consistira en que
continuamente sera calificado por los mayores (docentes) quiénes con sus
observaciones que pueden ser alentadoras o todo lo contrario, le estaran
manifestando o que esta haciendo bien o equivocadamente. Asi lo que dice
y hace el alumno continuamente estaré condicionado a una evaluacion. En
este sentido la adaptacion a la vida escolar requiere por parte de los
alumnos que se acostumbren a vivir bajo la condicion constante de que,
tantos sus acciones como sus palabras seran continuamente evaluadas por
los adultos que los acompafian en el espacio escolar.

Otra situacion que se percibe en la escuela, por parte de los alumno, es la
lucha por el poder, entendiéndolo como la posibilidad de tomar las
desiciones de lo que ahi se puede hacer. En primer término dentro del Aula
quién posee el conocimiento académico tiene el poder, en este caso es el
profesor.

¢Pero qué pasa con el alumno, en su pequefioc mundo?. Al llegar a la
escuela se enfrenta con la situacién de que empiezan a jugar ciertos roles
con sus compaferos de aula, que de acuerdo como se manejen también
determinan el poder entre ellos.

Con respecto al poder en el aula Jackson nos dice: “La escuela es también
un-lugar en donde la division entre el débil y el poderoso esta claramente
trazada. Los profesores son, desde luego, mas poderosos que los alumnos,
en el sentido de poseer una mayor responsabilidad en la conformacion de
los acontecimientos del aula y esta clara diferencia en autoridad es otro
rasgo de la vida escolar que deben aprender a considerar los
estudiantes.”(1994: pp.50-51), realidad escolar que no esta suficientemente
estudiada.
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Otra caracteristica permanente de la escuela es la obligatoriedad, la
necesidad de asistir para aprender lo que alli se ensefa, que determina en
el alumno su concepcion de lo que es el espacio escolar y las interacciones
que alli vive, ya que aprende por experiencia que en la vida existen reglas,
normas que mantienen la disciplina en cualquier lugar, como lo es el propio
espacio escolar.

Cuando charlabamos con algunos alumnos, dentro de nuestro proceso de
investigacion, en sus comentarios reflejaban la caracteristica de
obligatoriedad de la asistencia, por ejemplo cuando decian que iban a la
escuela porque sus padres los mandaban, o "porque asi tenia que ser’, o
simplemente porque “la asistencia diaria era necesaria para terminar la
Primaria”, estas y otras explicaciones que finalmente reflejaban esa
obligatoriedad, la cual no era entendida por ellos, aunque si era asumida la
asistencia obligatoria por los nifios.

Respecto a la caracteristica de obligatoriedad de la escuela Jackson nos
dice: ... en relacion con la vida del alumno, existe un hecho importante que,
a menudo, prefieren no citar profesores y padres, al menos no delante de los
estudiantes. Es el hecho de que los pequefios deben estar en la escuela,
tanto si quieren como si no. a este respecto los estudiantes poseen algo en
comun con los miembros de otras dos de nuestras instituciones sociales con
la asistencia obligatoria; las prisiones y los hospitales mentales.” (1994:
p.49). Lo anterior implica que la escuela es una institucion donde se ejerce
autoridad sobre el nifio.

Si seguimos penetrando en el mundo escolar, profundizando cada vez mas
en sus caracteristicas, rescataremos situaciones implicitas no tan visibles
pero que reflejan condiciones de la vida escolar; el alumno como sujeto
también aprende a vivir en el llamado “curriculum oculto”, en el que esta
inmerso una infinidad de rituales, que como diria el autor ya antes citado,
aprender a vivirlo es basico para alcanzar el éxito escolar, por parte del
nifio. En este sentido los rituales son una caracteristica mas de las escuelas:
“Un aspecto final de la estabilidad experimentada por los jovenes alumnos
es la calidad ritualista y ciclica de las actividades realizadas en el aula.”,

(1994: p.48). - =

Otra caracteristica de la escuela es la de trasmitir la cultura de la sociedad
donde se ubica como institucion; considerar a la escuela como un lugar
donde se tiene que destacar su dimension cultural, es decir la interaccion
profesor-alumno, alumno-alumno mediada por la cultura en la que se han
formado cada uno de ellos, como el eje de construccion de los sentidos
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compartidos, tanto dentro del espacio escolar en general, como dentro del
aula en particular.

En los espacios escolares se relacionan culturas diferentes, las cuales
provienen de experiencias diversas de cada uno de los que alli asisten, las
que se encuentran y son compartidas de manera especial en un espacio
delimitado, que es el saldn de clases, que fue nuesiro centro de atencion
durante la investigacion realizada.

Sin duda, los procesos de socializacion en el que esta implicada la cultura,
que tienen lugar en la escuela, por su relevancia ya han sido retomados para
su analisis por algunas corrientes tedricas; lo anterior también lo expresan
GIMENO SACRISTAN, J. y Al. PEREZ GOMEZ, cuando afirman: “... El
influjo creciente de la sociologia de la educacion y de la psicologia social en
el terreno pedagogico ha provocado la ampliacion del foco de andlisis, de
modo que se comprenda que los procesos de socializacion que tienen lugar
en la escuela ocurren también, y preferentemente, como consecuencia de
las practicas sociales, de las relaciones sociales que se establecen y
desarrollan en dicho grupo social, en tal escenario institucional.” (1992:
p.22), que es foco de atencion de recientes investigaciones educativas.

En las observaciones que registramos pudimos notar que el proceso de
socializacién diariamente cobraba vida en el aula y fuera de elia,
particularmente durante el recreo, a través de los intercambios, relaciones y
negociaciones que existen, tanto en los alumnos entre si como entre ellos y
los maestros, estas relaciones son pautas que marcan la funcion
socializadora de la Escuela, como constancia de ello, queda plasmada en
nuestras observaciones que aportamos en los anexos al final del presente
trabajo.

La idea de la escuela como socializadora también la comparten otros
autores, quienes afirman: “... el proceso de socializacion (en la escuela)
tiene lugar siempre a través de un complicado y activo movimiento de
negociacion donde las reacciones y resistencias de profesores/as y
alumnos/as como individuos o como grupos pueden llegar a provocar el

~ rechazo e ineficacia de las tendencias reproductoras de ‘la institucion
escolar.” (Gimeno Sacristan, J. y A. |. Pérez Gémez, 1992: p.24). Lo anterior
implica que la forma como se negocia en la escuela tiene repercusiones en
los alumnos para su aprovechamiento y rendimiento escolar.

En otro sentido, es importante analizar a la Escuela desde una perspectiva
de utilidad social, esto es, definir sus funciones que de alguna forma le ha
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delegado la sociedad como la Institucion encargada en la formacion de los
individuos, futuros ciudadanos.

Dentro de esta tematica GIMENO SACRISTAN, J. y A |. PEREZ GOMEZ,
nos hablan de dos funciones del proceso de socializacion en la escuela: “...
la funcién principal que la sociedad delega y encarga a la escuela es la
preparacion de los individuos de las nuevas generaciones para su
incorporacién futura al mundo del trabajo.” en este sentido también la
escuela prepara para la vida laboral. Estos autores afirman que: “.. la
segunda funcion del proceso de socializacion en la escuela es la formacion
del ciudadano/a para su intervencion en la vida publica.” (1992: p.19).

Los autores citados aqui enfatizan en la funcién peculiar de la escuela que
es la de atender y canalizar el proceso de socializacion tanto para la
convivencia social, como para el futuro desempefio laboral, dos aspectos
basicos para el desarrollo y reproduccion de cualquier sociedad.

Por otro lado estos mismos autores consideran que la funciéon educativa de
la escuela desborda la funcion reproductiva del proceso de socializacion por
cuanto se apoya en el conocimiento publico de la ciencia, la filosofia, la
cultura, el arte y demas saberes sociales, para provocar el desarrolio del
conocimiento particular en cada uno de los alumnos y alumnas.

En este orden de ideas Gimeno Sacristan, J. y A.l. Pérez Gémez agregan
“La utilizacién del conocimiento publico, de la experiencia y de la reflexion
de la comunidad social a lo largo de la historia, introduce un instrumento que
quiebra o puede quebrar el proceso reproductor.” (1992: p.87) pues la
escuela puede llevar a acercar a los alumnos a nuevos conocimientos.

También dentro de las funciones de la escuela se encuentra el respeto y la
atencién a la diversidad, dicho en otras palabras la funcion compensatoria
de las desigualdades existentes en el seno de una sociedad, una forma de
abordar este aspecto seria provocando y facilitando la reconstruccién de los
conocimientos, disposiciones y pautas de conducta que el nifio o la nifa
asimila en su vida paralela y anterior a la escuela. Dicho en otras palabras,
~ como lo dice WOODS: “(la escuela) ... preparar a los alumnos/as para
pensar criticamente y actuar democraticamente en una sociedad no
democratica.” (1984: pag.239) en tal sentido es funcion niveladora que la
escuela tiene asignada.

En el momento actual, mas que transmitir informacién, la escuela de ahora
necesita orientarse a provocar en los alumnos la organizacion racional de la
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informacién recibida, que en general es transmitida de forma fragmentada
por lo diversos medios de comunicacion, y recibida y reconstruida
acriticamente por ellos.

Debemos pensar que la funcion de la escuela, bajo estos términos, es ir
debilitando su tradicional funcién transmisora y fortaleciendo la funcién
orientadora y compensatoria, en otras palabras la funcién de la escuela
seria contribuir a la “formacion” de los nifios, mas que a su sola
“informacion”.

El autor PEREZ GOMEZ comenta ya algunas aportaciones en materia de
funciones de la Institucion escolar, cuando transcribe: “... plantean a la
escuela una funcién compleja: facilitar el desarrollo de |la capacidad de
comprensién (ELLIOT, 1990) la reconstruccion critica del conocimiento
<vulgar> que el nifio/a construye acriticamente en los intercambios de su
vida cotidiana (1992: p.75)."

Para entender ain mas la implicacion social de la escuela haremos algunas
reflexiones en cuanto a la vinculacion escuela-comunidad, con la finalidad
nuevamente de recordar lo importante que es para nosotros los maestros
ampliar alternativas que fortalezcan el vinculo educacion-cultura a través de
acciones que rescaten la cotidianeidad de nifios y maestros y su inclusion en
el proceso de aprendizaje escolar.

Es indiscutible que la realidad socio-cultural del nifio estad presente en el
trabajo cotidiano del salon de clases, mas, sin embargo, aunado a todo lo
anterior es la disociacion familia-escuela otra problematica que incide en
todo el proceso de ensefianza-aprendizaje y no podra ser solventado con
optimos resultados mientras el modelo vertical de “escuela que sabe” frente
a la “comunidad que aprende”, sea el modelo de la aclividad educativa
desarrollado por los mismos docentes.

Sin embargo no todos los docentes piensan asi, en una tesis presentada en

la UPN, por una egresada del Plan 85, la maestra Ma. Estela Cervantes

considera que: “La escuela debe partir de lo que la comunidad sabe, para
-~ construir con ella nuevas explicaciones a fenémenos que sean considerados
| relevantes.” (1988: pp.39-40).

La comunidad es parte primordial dentro del proceso de aprendizaje escolar
como la realidad socio-cultural del educando. La vinculacién entre la vida
social y la realidad cultural con el ambito escolar debe de entenderse como
un proceso educativo, proceso en el que se amplia la participacion de los
distintos grupos que conforman una comunidad.
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Dentro de este panorama de ideas Gimeno Sacristan y Pérez Gémez
refieren que: “la escuela debe convertirse en una comunidad de vida y la
educacién debe concebirse como una continua reconstruccion de la
experiencia.” (1992: p.31).

Para lograr la vinculacion escuela-comunidad se requiere proponer
alternativas que en verdad rescaten la cultura experiencial que los alumnos
y las alumnas traen de su contexto socio-cultural e incorporarla al trabajo en
el aula, asi como también rescatar su cotidianeidad; al respecto ELSIE
ROCKWELL aporta:

“En lugar de medir y tratar de explicar la deficiencia en el rendimiento
de los alumnos, respecto al programa normativo (objetivos,
contenidos) y que suelen atribuirse a problemas mentales, culturales,
nutricionales, etc.: interesa reconstruir el eslabon de la experiencia
escolar cotidiana y el sentido de lo que es posible aprender en la
escuela.” (1985: p.93).

Extraer toda esa experiencia cultural que el alumno lleva a la escuela, seria
entender también cémo aprende y a través de qué, es esta experiencia
cultural de aprendizaje donde los intercambios, la socializacion y la
negociacion tomarian sentido para explicar la realidad en la vida cotidiana -
de las aulas.

En este orden de ideas encontramos que ‘La escuela como defienden
BOWERS y FLINDERS (1990), debe considerarse como un espacio
ecolégico de intercambio de significados, de patrones culturales
comunicados a través del pensamiento y de la conducta. Asi pues, el
aprendizaje en la escuela debe provocar la relacion activa y creadora de los
individuos y grupos con la cultura publica de la comunidad humana en
general y de la comunidad local, en particular.” Texto citado por Gimeno
Sacristan J. y A. |. Pérez Gomez (1992: p.108).

Finalmente hay que insistir en la accion conjunta de maestros y alumnos,
como sujetos escolares, para hacer posible el fortalecimiento del vinculo
escuela-comunidad. Contemplando el fortalecimiento del vinculo como un
proceso de espiral ascendente, donde los sujetos, maestros y alumnos
estan implicados en la reconstruccion de conocimientos y alternativas
didacticas que propicien el enriquecimiento de la practica educativa desde

una perspectiva cultural.
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D) Alumno.

Hemos expresado constantemente, a lo largo de este trabajo, retomar la
cultura experiencial de quienes participan en el espacio escolar, donde el
maestro y el alumno son los principales protagonistas y su participacion
conjunta es determinante en el proceso de aprendizaje de los nifos.

Dado que el centro de nuestra atencion es la cultura experiencial de los
nifios, en este apartado nos ocuparemos en hacer algunas reflexiones sobre
el alumno desde un enfoque cultural, de acuerdo al trabajo que venimos
desarrollando que es investigacion etnografica en el aula.

Nos es importante abordar en este capitulo al nifio porque en él vive el
hombre del futuro, en él existe una enorme riqueza en facultades futuras que
necesitan -ser aprovechadas en la escuela para su mejor rendimiento
escolar. Luego entonces, desde la propuesta educativa en que participamos,
la labor del maestro consistiria en facilitar, en la medida de lo posible, los
elementos que coadyuven al desarrollo de aquellos dones que el nifio
ofrecera a la sociedad en que vive.

El nifio quién en su desarrollo ha sido victima de los errores educativos y
cuyos padecimientos no podemos seguir dejando pasar desapercibidos. La
gran esperanza estd en un maestro con verdadera formacién docente,
compromiso y amor a su labor que se preocupe por la Educacion Mexicana
y proponga, bajo esta perspectiva los maestros nos comprometemos en
impulsar el desarrollo de la personalidad del educando con una educacion
integral, que abarque la formacion y la informacion, a través del
desenvolvimiento arménico de sus facultades.

El desarrollo arménico de las facultades de los nifios, implica promover
multiples alternativas pedagégicas, que permitan una pluralidad educativa
donde se pueda experimentar la educacién activa y la educacion integral
retomando la cultura de los educandos.

Pero para poder promover alternativas pedagégicas necesitamos conocer a
nuestros alumnos, con quienes trabajamos diariamente de lunes a viemes,
porque lo que hacemos y decimos con ellos determina, en cierta medida, su
aprendizaje y por lo tanto su formacion.
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En los aportes pedagogicos que recientemente se han implementado a la
educacion, marcan la participacion activa del alumno como el eje central del
proceso ensefanza aprendizaje, reconociendo que la actividad es tan
sustancial en el nifio como su interés, él es el protagonista de su educacion,
quién tiene la capacidad de hacer, crear, lograr descubrimientos y expresar
con sus propios medios, lo que piensa, siente y conoce.

La pedagogia actual afirma que los nifios son sujetos activos, creativos e
inventores, responsables de su propio aprendizaje, con intereses
especificos, .capaces de confrontarlos y articularlos con los de su grupo
escolar, capaces de proponer y desarrollar actividades escolares que lo
dirijan a un nuevo conocimiento. Ademas, no hay que olvidar, que el nifio
como ser social trae consigo todo un bagaje cultural producto de su relacion
con el medio en el que vive.

Lo antes expuesto lo consideran también algunos autores cuando expresan
que: “El nifio llega a la escuela con un abundante capital de informaciones y
con poderosas y acriticas preconcepciones sobre los diferentes ambitos de
la realidad”, (Gimeno Sacristan, J. y A.l. Pérez Gomez, 1992: p.31), el nifio
llega con una vision de las cosas y de su medio social. Asi la participacion
de los nifios en el aula denota la presencia e influencia de las practicas y
conocimientos adquiridos en la familia, en la comunidad, en los medios de
comunicacion, etc.

Consideremos que la funcién educativa que ejercen los padres sobre los
hijos ha sido siempre uno de los factores basicos de la integracion social. La
familia transmite al nifo un sistema de valores y creencias que le permitiran
incorporarse a su sociedad y convivir con las demas personas. A pesar de
gue esta funcion educativa va entregandose cada vez mas a otras
instituciones, tanto del sector publico como del privado (escuelas,
guarderias, etc.), la familia continua siendo la unidad social basica, pues es
el primer nicleo donde se desarrolla el nifio.

Seguramente en mas de una ocasién hemos podido damos cuenta que los
nifios al participar en la dindmica escolar, intervienen con lo que saben, con
lo que piensan y con lo que han vivido en su familia, que forma parte de su
cultura experiencial, es decir, llegan al salén de clases con toda su historia
de vida y contexto socio cultural en el cual se desenvuelven como sujetos

sociales, como constructores y asimiladores de una cultura.

En las actuales corientes pedagogicas el aspecto cultural retoma
importancia en el analisis de propuestas educativas aunque estas ideas no
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EL MEDIO NATURAL - El nifio en contacto con la naturaleza, aun sin
la ayuda del maestro, esta recibiendo continuas lecciones imborrables
que pasan integras a su cultura y a su experiencia, y que en realidad
producen el mas alto influjo en su educacion: el poder de la
observacion.” Ma. Estela Cervantes Tellez (1988: pp.42-45).

Con base a los factores mencionados, que determinan el desarrollo del nifio
son donde obtiene los primeros conocimientos acriticos de la realidad,
algunos autores a estos conocimientos los denominan vulgares por carecer
de una sistematizacion. Por ejemplo asi lo citan Gimeno Sacristan y Pérez
Gomez:

« . sobre estas representaciones y concepciones no sistematicas ni
reflexivamente construidas que denominamos conocimiento <vulgar>
o experiencias, la escuela y el maestro deben organizar el proceso de
intercambio y negociacién, para que el alumno las someta a contraste,
ofreciéndole los instrumentos poderosos de la cultura académica
organizada en cuerpos de conocimientos disciplinares e
interdisciplinares.” (1992: p.74).

Las estrategias para establecer esta vinculacion entre lo que sabe el alumno
(conocimiento vulgar) con lo que aprende (conocimiento académico) son
miltiples y dependen de la creatividad del maestro, asi como de las
condiciones particulares de su trabajo; sin embargo, cualesquiera que sean
las formas de vinculacion gue se establezcan, es fundamental que dejemos
hablar a los nifios tal como son, con lo gue viven y con su apreciacion social
del mundo.

De lo contrario, como lo transcriben los autores antes citados, puede pasar:
“Como afirma BARNES (1976). si se desanima constantemente a los
alumnos para que no utilicen el entendimiento que realmente poseen,
empezaran a creer que el conocimiento de la escuela es esotérico y sin
relacion con el razonamiento practico del conocimiento cotidiano que utilizan
en la accion (...) incluso llegaran a devaluar -su propia capacidad para
pensar.” (1992: p.102), por lo que es basico que el maestro inicialmente

respete las formas de pensar de los alumnos

El alumno es un ser integral que se inserta en el proceso ensefianza
aprendizaje no solo con ciertas capacidades intelectuales, sino que
incorpora a este proceso sus concepciones del mundo, sus
representaciones espontaneas de los fendmenos, su imaginacion y
creatividad, su placer por conocer y explorar, en si se vale de toda una
gama de herramientas que posee para llegar a la reconstruccion de
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conocimientos que se convertiran en aprendizajes significativos. Gimeno
Sacristan y Pérez Goémez agregan al respecto:
“Dos condiciones se requieren para este proceso de reconstruccion
del pensamiento del alumno/a:
-Partir de la cultura experiencial del alumno/a.
-Crear en el aula un espacio de conocimiento compartido.”
(1992: p.73).

Cuando el nifio se incorpora a la escuela llega con una formacioén cultural y
con lo que sabe de la realidad, es decir con su cultura experiencial, esto
requiere convertirse en materia principal de su aprendizaje para desarrollar
el proceso de construccion del conocimiento escolar.

Pero llegados a este punto de nuestro escrito es importante delimitar lo qué
entendemos por cultura experiencial.

De acuerdo a los autores anteriormente citados: “... La cultura del alumno/a
es el reflejo de la cultura experiencial de su comunidad, estrechamente
vinculada al contexto, mientras que la cultura pablica organizada en
disciplinas es mas bien una cultura conceptual y abstracta, distanciada del
contexto inmediato.” (1992: p.109). En este sentido la cultura experencial del
nifio es lo que ha vivo y aprendido de su comunidad.

También hemos mencionado que el nifio es ante todo un ser social, en el
sentido de que esta inmerso y conforma cierto tipo de relaciones sociales,
tiene un rol especifico en su familia y comunidad, y pertenece a una
determinada clase social; lo cual le proporciona una vision particular del
mundo y una cultura experiencial propia.

Desde los primeros contactos que experimenta el nifio, Gimeno Sacristan y
Pérez Gomez nos comentan: “Ya en los primeros intercambios entre la
madre o el padre o persona adulta y el nifio o la nifia se empiezan a elaborar
una especie de plataformas de entendimiento mutuo, denominadas formatos
de interaccién que son la primera cultura del nifio”, (1992: p.67), lo que
implica que el nifios se van formando dentro de una cultura desde que se
incorpora a-ella con-el nacimiente.

El nifio esta acostumbrado a desarrollar cierto tipo de relaciones que deben
ser favorecidas en el aula a través del intercambio y la socializacion con sus
compaferos, no olvidemos que el alumno aprende no solamente del
maestro sino también de sus compaiieros, en sus dialogos y negociaciones
que establecen entre ellos mismos, entonces no hay que impedir que esto
suceda.
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En este sentido de ideas, compartimos la siguiente afirmacién: “El alumno
puede implicarse en un proceso abierto de intercambio y negociacion de
significados siempre que los nuevos contenidos provoquen la activacion de
sus esquemas habituales de pensar y actuar. Por ello, la adquisicion de la
valiosa cultura académica debe ser un proceso de reconstruccion y no
simplemente de yuxtaposicién.”, La afirmacién anterior es una aportacion de
Gimeno Sacristan J. y A.l. Pérez Gémez, (1992: p.74).

La instruccion o transmisién de conocimientos escolares conduce mas al
desarrollo de la memoria intelectual, dejando abandonados el desarrolio de
la comprension y el razonamiento, por lo que los conceptos se adquieren y
se depositan a manera de archivo, separados de toda realidad, experiencia
o vivencia de los alumnos, Unicamente se contribuye a la informacion
olvidando la formacion. En este sentido Isabel Fenelén nos comenta: “El
descuido de la formacion en la educacion es la causa de los males
sociales.” (1984 p.80).

En el momento de hacer el trabajo docente, los maestros nos vemos en el
gran compromiso de favorecer una formacion integral en nuestros alumnos a
través de actividades que impulsen sus capacidades de pensamiento en la
reconstruccion de conocimientos. El individuo requiere ser formado e
infformado en una educacion activa que considere la cultura de su
comunidad.

Es sabido que jamas cesa el ser humano de aprender, ni agota su
capacidad de aprendizaje, y sin embargo, es conveniente preguntar:
¢;despiertan los educadores el entusiasmo en los nifios por aprender durante
su estancia en la escuela que les permita seguir aprendiendo de manera
sistematica en toda su vida?

Cada alumno aprende no unicamente al final de el examen de un ciclo
escolar, sino cuando ha comprendido y ha hecho suya la capacidad de
aprender de la vida, éste es el gran significado que el alumno debe obtener
de lo que es la escuela.

Los significados que construye el nifno en el momento de su aprendizaje son
las formas como aborda la realidad. Por eso como nos plantean Gimeno
Sacristan y Pérez Gomez:

“Cada alumno/a y cada grupo ha construido y sigue construyendo sus
propios esquemas de interpretacion de la realidad y, en concreto, esta
desarrollando redes de intercambio de significados peculiares en el
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espacio y en el tiempo donde vive y evoluciona como grupo social,
intervenir de manera relevante en esa red viva de intercambios de
significados, sentimientos y actuaciones requiere del profesor/a una
actitud heuristica, que busque todas las claves que caracterizan e
aula.” (1992: p.96).

De aqui que son tan importantes las interacciones maestro-alumno en las
acciones escolares que conllevan al aprendizaje, para dar vida a la red de
intercambios favoreciendo el trabajo grupal, es decir el esfuerzo conjunto
que conduzca a aprendizajes relevantes.

A medida que se va fortaleciendo la convivencia escolar, nos advierten
Gimeno Sacristan y Pérez Gémez que: “Las interacciones nifio-adulto,
pronto empiezan a dividirse en formatos: tipos de actividades en las que los
participantes pueden predecirse mutuamente, atribuirse intenciones y, en
general, asignar interpretaciones a los actos y aspiraciones del otro.
(BRUNER, 1988: p.120)", (1992: p.67), lo que implica el aprendizaje de
formas de interaccion de acuerdo a los contextos que marca cada cultura.

La escuela al nifio a través de su convivencia con el adulto, le facilita su
participacion en la sociedad de una manera responsable y productiva,
reconociendo que en grupo, intercambiando con los demas, se aprende
mejor.

El instrumento fundamental de toda convivencia social, y dentro de esta la
convivencia escolar, es el lenguaje, al respecto nos dicen los autores antes
citados: “... El lenguaje, por tanto, adquiere un papel fundamental por ser el
instrumento basico del intercambio simbédlico entre las personas que hace
posible el aprendizaje en colaboracion.”. (1992: p.21).

Mediante el lenguaje los sujetos en sus intercambios simbolicos expresan su

concepcion del mundo y a la vez reciben otras interpretaciones que

complementan su informacion y contribuyen a su formacion. Luego asi, con

el dominio del lenguaje el aprendizaje se convierte en una accion placentera

que alimenta continuamente al individuo de nuevos saberes. Asi, a través
~ del lenguaje el nino permanece y actiia abierto a lo nuevo, a lo desconocido.

El nifio que aprende a dominar el lenguaje de su comunidad, sabiendo que
el futuro le depara muchas sorpresas, que solo seran accesibles a aquél que
conozca de la versatilidad del mundo y pueda adoptar una actitud abierta al
aprendizaje de nuevas formas de simbolizar el medio que le rodea.
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De la importancia del manejo de la lengua para el intercambio de ideas
Gimeno Sacristan y Pérez Gomez comentan: “... mediante el intercambio
simbélico con el adulto, el nifio/a puede ir realizando tareas, y resolviendo
problemas que por si mismo seria incapaz de realizar, pero que van creando
condi¢iones para un proceso paulatino pero. progresivo de asuncién de
competencias.” (1992: p.66), a mayor dominio del ‘idioma el nifio -tendra
mayor doémino de diversas competencias y una mejor convivencia con los
miembros de: su comunidad. -

En. esta convivencia- del nifio- con el adulto, se van traspasando
_competencias que el nifio es capaz de ir realizando, en la medida que va
~avanzando en las tareas asignadas, y esto es lo que va favoreciendo un
desarrollo mas arménico en &l; de ahi la importancia de los significados en
los procesos de interaccion nific-adulto, esta idea también la expresan
Gimeno Sacristan y Pérez Gémez, cuando dicen: * ... como la elaboracion
de significados es un proceso subjetivo de los individuos y de los- grupos a
partir de sus vivencias e interacciones, y no una simple incorporacién o
copia de los. significados’ generados por otros, el profesor/a no .puede
sustituir este proceso de creacion y comunicacion de significados, intereses
y expectativas alegando la superioridad de su conocimiento y experiencia”.
(1992: p.100). S ' o k

Al interior de-la escuela, ei grupo .como espacio de intercambios, adquiere

una importancia vital para el aprendizaje, tan es asi que: “El alumno que es
victima de una injusticia de su profesor o sufre las limitaciones de una norma
implacable puede hallar proteccién generalmente entre sus companeros”,
(PHILLIP JACKSON, 1994: p.112). . : '

No olvidemos que &l nifio es en si mismo un ser en desarrollo. Desde ese
punto de vista toda actividad pedagégica debe contemplar que &l nifio se va
transformando a lo iargo del proceso, y en ese proceso de desarrollo esta la
escuela, la cual tiene asignada la funcién de- facilitar las formas de
interaccion, intercambio y socializacion que son facilitadoras del desarrollo
del nifio, por lo cual; el alumno de educacion basica que esta ante nuestros
ojos de maestros, se encuentra.en-las primeras etapas de transformacion y
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no se le puede negar la opcion de gque experimente .y ‘descubra por si
mismo. El desarrollo del nifio debe ser un.punto central en el aprendizaje
escolar. : T '

El maestro requiere estar consciente de estos aspectos del désarrotlo del
nifio. Cuando el docente conozca al nifio entonces lo guiard de mejor
manera en su aprendizaje y desarrolo..Y cuando llegue a conocerlo actuarg
con maycres fundamentos en beneficio de él. Sobre la base de un trabajo
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docente fundamentado en el conocimiento, y la actividad pedagogica se
convierta en un Arte. Luego entonces, impartir una buena clase escolar sera
toda una obra de arte. Esto hara que la capacidad de entusiasmo por el
aprendizaje acomparie a los alumnos y las alumnas a lo largo de toda su
vida.

Es necesario ofrecer a los alumnos un trabajo cuidadoso de preparacién de
alternativas pedagdgicas, pero también es importante tener el valor de variar
el programa previsto para adaptario a las condiciones y necesidades de
cada grupo escolar.

En este orden de ideas, se propone al igual que Gimeno Sacristan y Pérez
Gomez que: “El profesor/a debe actuar como el clinico que diagnostica
permanentemente la situacion y elabora estrategias de intervencion
especificas y adaptadas a la situacion concreta del aula, comprobando las
reacciones, esperadas o no, légicas o irracionales, de los alumnos/as y
evaluando el significado de los intercambios que se han producido en
consecuencia’, (1992: p.87), siempre pensando en la cultura experencial con
la que llegan a la escuela. .-

E) Aula.

A lo largo de nuestro trabajo etnografico el aula escolar toma una vital
importancia como el espacio de observacion, ya que viene a ser el lugar
donde continuamente se entretejen las redes de intercambios de
significados, entre docente-alumnos y alumnos-alumnos centro de nuestro
interés; ingresar a este espacio no fue sencillo, tuvo que negociarse el
acceso a diversos niveles de aceptacién, sobre todo porque la Observacion
Participativa que realizamos seria nuestra forma de penefrar a las
experiencias de un grupo de alumnos y docente, para poder rescatar
elementos que no estaban a la vista y, como resultado del proceso de
trabajo, poder comprobar que La Cultura Experiencial de los nifos
determina, en gran medida, el aprendizaje escolar.

Nuestra concepcion de aula, al ir desarrollando el trabajo etnogréfico se fue
modificando y dimensionando desde otras perspectivas, pues se supera
aquel concepto en el que el aula es el espacio donde docentes y alumnos
comparten el proceso de ensefianza aprendizaje, al rescatar elementos que
determinan la vida del aula y que de alguna manera no estan visibles.
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Este descubrir de la vida del aula, a través de nuestras observaciones,
registrando y vivenciando las interacciones que se dieron en el interior del
grupo, permitié ir comprendiendo que el contexto del aula determinaba el
proceso de ensefanza-aprendizaje, tanto por las intervenciones del docente
como la de los alumnos, en cada una de sus participaciones, como lo refiere
JACKSON, “El contexto del aula como lugar donde se producen procesos de
ensefanza y aprendizaje, tanto intencionados como no intencionados, tiene
una serie de propiedades distintivas que afectan a las personas que alli
interactuan, pese al tipo de organizacion de los alumnos y alumnas que se
haya establecido y a la filosofia educativa a la que esté adherido el
profesorado”. (1994:p.17). El aspecto socio-cultural de la comunidad donde
se encuentra la escuela, influye directamente en los protagonistas que alli
interactdan.

A partir de la anterior afirmacion, conceptualizamos al aula como un espacio
que estd cambiando constantemente, influenciado por su contexto a
docentes y alumnos, y, que el docente, al igual que los alumnos no dejan de
ser sujetos determinados por la cultura que poseen, pues no es posible, que
llegan a la escuela tan solo como profesor y alumnos sin ningun referente
cultural, mismos que constantemente hacen presente en todo aquello que
les rodea y determina en sus interacciones cotidianas.

Considerando lo antes anotado, el aula viene a ser el espacio donde cada
uno de los protagonistas realizan negociaciones, socializan el conocimiento,
intercambian ideas y formas de concebir la realidad, aunque se pretenda,
por la generalidad de los investigadores educativos, pensar que las aulas
son lugares relativamente tranquilos y parté de la tarea de los profesores
consiste en mantenerlas en orden; conceptualizando al aula como un lugar
de gran actividad, JACKSON afirma: “cualquiera que haya ensefiado alguna
vez, sabe que el aula es un lugar activo aungue no siempre parezca asi al
visitante casual. Desde luego datos recientes han demostrado ser
sorprendentes incluso para profesores experimentados. Por ejemplo, en un
estudio sobre las aulas de primaria hemos descubierto que el profesor llega
ha tener hasta mil interacciones personales diarias” (1994:p.51), el aula es
" un espacio de gran actividad en muchos sentidos.

Las aulas, son lugares que si los comparamos con otros espacios, éstas
tienen sus propias caracteristicas, se afirma que en ellas se pasa gran parte
de la vida de los docentes y los alumnos, pues en ninguna parte pasan tanto
tiempo sentados e interrrelacionandose constantemente, llevando relaciones
cara a cara, creando, recreando y transformando su realidad, JACKSON,
nos confirma al decir: ”... en suma, las aulas son lugares especiales. Lo que
alli sucede y la forma en que acontece se combinan. para hacer estos
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recintos diferentes de todos los demas” (1994: p.49). La convivencia en las
aulas tiene su propia dinamica.

Todas las negociaciones, intercambios, socializaciones, luchas por el poder,
vivir en masa, etc., que se dan en el aula, hacen que los alumnos tengan un
sinimero de experiencias que van determinando su personalidad y vida
futura; algunas veces motivandolos a continuar en los espacios escolares,
otras veces frustrandolos en sus intentos para comprender lo que ahi sucede
y aprende; dejando claro que el aula es el paraiso para algunos, el infiemo
para otros, y un poco de todo para la mayoria de los alumnos en su estancia
por los espacios de [as aulas.

Las caracteristicas propias del aula, hacen de ésta un recinto muy particular,
pero que pocos investigadores han penetrado para descubrir la complejidad
que en ese lugar se vive, pues al ser un espacio que constantemente esta
cambiando no permite comprenderlo a simple vista al observador casual. Es
necesario adentrarse y conocer mas de lo que acontece al interior del aula
de manera cotidiana, para poder comprender lo que alli sucede, y aportar
elementos que ayuden a conocer este espacio a fin de proponer mejorar las
practicas educativas.

Las aulas son muy especificas en cuanto a los roles que se han asignado a
los que en ella participan, eso determina la complejidad de las mismas,
porque puede que en autobuses y cines haya mas hacinamiento, pero las
personas rara vez permanecen en sitios tan masificados durante largos
periodos de tiempo. Solo en las escuelas se pasan varias horas 30 o mas
personas, literaimente codo con codo esperando de ellas que asuman un
determinado papel o actividad.

Cuando abandonamos el salén de clases, sea como docentes o alumnos,
rara vez se nos exigira tener de nuevo, en el mismo dia, contacto con tanta
gente durante tanto tiempo, a menos que sea para otra actividad de tipo
educativo.

Las aulas, como ya se indico antes, se conceptualizan con caracteristicas
~propias que determinan su-dinamica conforme a la concepcién que se tiene
de educacién, en nuestro caso predomina una visibn que llamamos
tradicionalista, y que nosotras como docentes al estar dentro hemos
comprobado, pues constantemente se esta limitando la participacion de los
alumnos, se esta guardando silencio y vigilando el orden que tanto preocupa
al docente tradicionalista, se limitan los espacios de accion de los alumnos.
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En el proceso de investigacion comprobamos también, que los alumnos
realizan trabajos no acordes a lo que el docente espera y, que en éste tipo
de trabajos, se ve reflejada la cultura experiencial del alumno, pero que son
sancionados por no cubrir lo que se le esta pidiendo. Esto provoca que los
alumnos fuera del espacio escolar, al enfrentarse a su contexto, tiendan a
manejar por un lado lo que se ensefia en la escuela con todas sus reglas, y
por otro, lo que vivencia cotidianamente, pues pareciera que lo que ellos
saben, no sirve para abordar los contenidos que se manejan en el aula y, lo
gue se maneja en la escuela no sirve para enfrentarse a su realidad
contextual cotidiana.

La afirmacion antes realizada indica que los sujetos no pueden dejar de ser
lo que son dentro y fuera de la escuela, pues estan determinados
culturalmente por sus vivencias previas, que deciden sus acciones de
manera global asi como la comprension de los conocimientos que la escuela
le propone, por tanto, como expresan GIMENO SACRISTAN, J.y A. . “Es
necesario tener presente que los alumnos al participar dentro del aula,
echan mano de todo ese bagaje cultural experiencial que poseen, aprendido
en la familia y en las relaciones comunitarias, para poder tener algun
referente con el que puedan ellos relacionar y apropiarse del conocimiento
que se pretende alcanzar al cubrir un objetivo propuesto por el curriculum
escolar (1992: p.73 ), realidad que en nuestro contexto esta lejos de
alcanzarse, por la manera tradicionalista de entender el espacio del aula.

Si se lograse convertir al aula en un foro abierto de debate y negociacion de
concepciones y representaciones, entonces se podran lograr. verdaderos
conocimientos relevantes que surjan de las propias necesidades e intereses
de los alumnos, para afrontar con mayores herramientas a la realidad
cotidiana de cada uno de ellos.

A partir de lo antes expuesto, nosotras comprobamos que el aula tiene vida
propia, a pesar de una vision dominante de lo que ésta debe ser, como lo
refieren GIMENO SACRISTAN, J. y A. |. PEREZ GOMEZ: “la realidad social
y, en concreto, |a realidad del aula es siempre compleja, incierta, cambiante,
singular y cargada de opciones de valor’ (1992; p.97), revisando toda

propuesta de uniformidad.

Aceptar que cada aula tiene una dinamica propia, es comprender que en ella
se aborda la realidad existente a través de negociaciones, intercambios,
socializaciones, creaciones y transformaciones, que todas estas acciones se
manejan dentro y fuera del aula, que van reconstruyéndose cotidianamente
por los alumnos y por el propio docente a partir de la cultura de cada uno de
ellos; comprender que no solo se llega y se aprende lo que el profesor ha
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planeado ensefar, es entender que los alumnos necesitan crear, recrear y
transformar significados para poder ir comprendiendo la realidad de cada
uno de los alumnos, dentro y fuera del aula, confirmando lo que mencionan
GIMENO SACRISTAN, J. y A. |. PEREZ GOMEZ : “La vida del aula debe
interpretarse como una red viva de intercambio, creacion y transformacion
de significados. Los procesos de aprendizaje son, en definitiva, procesos de
creacién y transformacion de significados”. (1992: p.99).

La vida del aula, en el que se maneja el proceso de socializacion del
conocimiento, suele ser complejo, porque en él se manejan implicita o
explicitamente los valores, las ideas, las concepciones de las diferentes
realidades de los alumnos, tratando de crear por parte del docente sélo una
idea; la marcada por el programa, en este proceso se dan constantemente
luchas, se manejan intereses, necesidades de los propios alumnos, que la
mayoria de las veces los docentes desconocen y que no estan conscientes
de toda esta complejidad, quedando atrapados en querer lograr cubrir un
programa con un siniumero de presiones extraclase.

La no comprension de esta lucha ocasiona que no puedan comprender mas
alla de lo que acontece a cada momento dentro del aula y poder
dimensionar verdaderamente lo que sucede en ella, por lo que es importante
comprender a través de la investigacién, que la vida del aula como la de
cualquier grupo o institucion social puede describirse como un escenario
vivo de interacciones donde se intercambian explicitamente ideas, valores e
intereses diferentes y a menudo enfrentados, lo cual convierte a la
socializacion escolar en un proceso complejo.

Pero como no se conoce en toda su complejidad lo que esta sucediendo en
el aula, los docentes, sin la participacion plena de los alumnos, se esfuerzan
constantemente por alcanzar los objetivos del programa que manejan
conforme a las indicaciones de las autoridades educativas. Esto que se
pretende lograr en las aulas, el cubrir el programa, desgasta sobre todo a
los alumnos, pues lo aprendido no esta relacionado con lo que ellos
vivencian y cuando los profesores han logrado cubrir su programa, la
frustracion se da en el momento en que se les pide a los alumnos que

intervengan acertadamente dentro del aula y, por lo general, no logran

hacerlo, entonces ;qué podemos esperar de lo ensefiado en la escuela que
sirva para resolver su vida diaria?, tal como lo pretenden los mismos
programas escolares.

En virtud de que existen formas diferentes de ser y de pensar de alumnos y
docentes, diversos modos de manifestarse, en virtud de los intercambios e
interacciones que se producen en el aula, es necesario realizar investigacion
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en las escuelas, de preferencia de corte ethografico, para tener oftras
perspectivas y.poder entender que tan dificil es el proceso de ensefianza-
aprendizaje, pues como lo expresan GIMENO SACRISTAN, J. y A. I
PEREZ GOMEZ: " la vida del aufa, de los individuos y de los grupos que en
elia se desarrollan, tienen muchas formas diferentes de ser y diversos
modos deé manifestarse en virtud de los intercambios € interacciones que se
producen, tanto en la ‘estructura 'de tareas académicas como en -modos
distintos de ser genera la posibilidad de nuevos esquemas de conocimiento,

_nuevas formas de comprension y nuevas perspectivas de intervencion, La -

relacion entre comprension e intervencion forma una espiral-dialéctica en la
que ambos elementos se potencian mutuamente™ (1992: p 95). La diversidad
de acontecimientos en el aula hacen.dela-etnografia un procedimiento de
investigacion que nos cuenta de la riqueza de interacciones que alli ocurren.

‘La vida del auia en la que la cotidianeidad. esta presente constantemente es
un reto para la Investigacion, pués es tan dificil examinar lo cotidiano, que
pareciera ser que todo lo gue vemos no tiene nada gue decimos, como si no

- hubiera nada claroque rescatar, tal fue la situacion que vivimos en nuestras
primeras observaciones. S L _

Cuando llegabamos al aula,- en.nuestras priieras -observaciones, no
sablamos ni que ver, ni que oir o anotar, pues pareciera ‘que nada. habia
cambiado y que todo era igual como cuando riosotras estuvimos en el aula
siendo nifas, cuya diferencia era sélo el tiempo, esta experiencia ya lo
refiere; PHILLIP JACKSON, con sus proplas palabras. dice: “...en cualquier

caso, me parecié un auténtico reto fa tarea de examinar lo cotidiano. Y no
tanto porque existiese mucho que ver, sino por todo 1o contrario:-una vez . -
aclimatado a los rasgos distintivos de cada estancia, lo que no llevaba gran -

tiempo, parecia como si ya se hubiese visto todo- lo-que -habia que ver.

Ademés pronto desctibri que ambientes tan familiares como |las aulas suelen
suscitar - &n el visitante un cémodo estado de- desatencion que puede -

conducir facilmente ‘a la somnolencia’ (1994:.p.31), de manera superficial
pareciera que toda aula es igual en cualquier lugar y tiempo. '

Pero el verdadero reto en nuestra investigacion, al retomar la etnografia

como método de investigacion, fue superar ese- estado inicial de aparente
- aburrimiento, de pesadez y de. disgusto, ya por nosotras. vivenciado .
previamente, fuimos superandolo poco a poco. al.adentramos en las *

descripciones finas de io que en este espacio ocurria. "

Lo mas dificil que experimentamos después -de haber -superado. estos
estados de animo iniciales que se vivieron al observar y registrar, fue

interpretar y dar significado a todo lo que se habia recuperado por escrito, -
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buscando la forma de ir relacionando los registros, superando situaciones
que nos confundian, pero en ofras ocasiones los avances logrados:
encontrar hechos con muchas implicaciones y significados, eran como un
“descubrir’, el cual nos motivaba a continuar en nuestra investigacion,
PHILLIP JACKSON menciona sobre este tipo de experiencia: “los
acontecimientos inesperados de la clase varian considerablemente en
amplitud e importancia, desde hechos insignificantes, a menudo divertidos o
molestos, a grandes avances y activaciones motivacionales” (1994: p.170),
encontrarlos fue siempre una experiencia que obligaba a continuar con
nuestra investigacion.

Con el trabajo realizado llegamos a entender que tan importante y
enriquecedor puede resultar el otorgar atencion a lo cotidiano en las aulas,
pues se comprueba que los propios protagonistas necesitan hablar de esto
que vivencian diariamente y que esta constantemente representando su
realidad inmediata. No importa si al principio no estamos listos para
comprender perfectamente el mensaje que lleva implicito lo cotidiano, lo
importante es ir rescatando lo mas posible y poder relacionario como un
todo, pues nuestras vidas son el resultado de una concepcion global en
cuanto a las significaciones que constantemente estamos construyendo y
reconstruyendo al enfrentarnos a la realidad de la vida diaria.

El aula es un espacio que constantemente estan fluyendo significados, en
donde tanto alumnos como maestros estan construyendo y reconstruyendo
su realidad escolar, por lo que afirma; PHILLIP JACKSON, “sin embargo,
desde el punto de vista de dar forma y significado a nuestras vidas, estos
hechos sobre los que rara vez hablamos pueden ser tan importantes como
los que retienen la atencion de quienes nos escuchan”. (1994: p.44), en este
sentido el trabajo de investigacion permitid escuchar, por parte de los
alumnos, sobre la vivencia de lo cotidiano en las aulas.

Desde una nueva propuesta de investigacion educativa, la intervencion que
se lleva a cabo dentro de las aulas es aquella en la que el profesor requiere
tener presente que los alumnos no solo viven en el aula, sino que poseen un
campo de accién mayor a los limites de la propia escuela, en la que se
-encuentran-activos dentro-de un contexto socio-cultural que los-condiciona y——
parcialmente los determina, por lo tanto, en el momento en que el maestro
tiene la intencion de lograr sus objetivos es importante tener en cuenta lo
que dicen: GIMENO SACRISTAN, J. y A. | PEREZ GOMEZ, “.la
intervencion en el aula debe partir de los significados que realmente fluyen
en el grupo de clase, de los significados que aquellos alumnos traen a sus
intercambios académicos, desde su experiencia cotidiana anterior y paralela
a la escuela y de los significados que genera como consecuencia de sus
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vivencias en la institucién escolar, compartiendo experiencias de
aprendizaje en contacto progresivo con el conocimiento publico”. (1992:
p.99), el Proceso de ensefianza-aprendizaje debera tomar en cuenta la
cultura experiencial de los alumnos.

La vida del aula posee una cotidianeidad, de la cual para el investigador es
un reto rescatar informacién de aquello que esta a la vista, como también es
un reto rescatar aquello que estd oculto, como son las redes de los
intercambios de significados, que sdlo a través de ir negociando los “niveles
de acceso” se logra llegar al corazén de la “cultura” que existe en el aula y
poder comprender lo que se maneja implicitamente, este ir rescatando
informaciéon nos permiti6 recobrar elementos que reafirman los
planteamientos iniciales de nuestro trabajo.

No cabe la menor duda que realizar este tipo de investigacion educativa
tiene sus dificultades, pero después de un gran esfuerzo de observacion y
andlisis de los registros, se pudo ir descubriendo, poco a poco, los
elementos implicitos de la “cultura experiencial” en la vida cotidiana del aula,
resultando este proceso de descubrimiento una tarea cada vez mas
emocionante e inacabable del proceso de investigacion.

Lo implicito de las aulas. también conocido como el curriculum oculto, esta
presente cotidianamente y da vida y forma al aula, porque muchos maestros
cuya intencion, al preparar su clase y pensar en todos los detalles para
lograr la clase perfecta, llegan y se enfrentan a una serie de situaciones y
acciones inesperadas que hacen que terminen por ajustar su clase a las
necesidades del momento, para dar paso al proceso de ensefanza-
aprendizaje como lo exige la situacion que se va presentando. Lo mismo
ocurre con los alumnos cuando su intencién esta en aprender lo que se le
ensefia, hay una serie de factores del curriculum oculfo que intervienen para
que puedan acceder al conocimiento escolar.

Por lo anterior expuesto, es que hay que tener presente la idea de PHILLIP
JACKSON cuando afirma que: “...la multitud, el elogio y el poder que se
combinan para dar un sabor especifico a la vida en el aula forman

colectivamente un <curriculum oculto> que cada alumno (y cada profesor)
debe dominar para desenvolverse satisfactoriamente en la escuela’. (1994:
p.73).

La necesidad de dominar el curriculum oculto es sobre todo parte de los
alumnos, pues dicho curriculum muchas veces hace que se fracase en la
vida escolar, cuando los niflos niegan a adaptarse o no saben como hacer
una insercion a la dinamica escolar, o en otros casos es la misma estructura
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de la clase que los bloquea al desconocer las redes de intercambio de
significados, cuando no son tomadas en cuenta las expectativas de los
alumnos; en otros casos los impulsara a un mejor aprendizaje al dominar la
dinamica del aula, realidades que nosotras al estar registrando lo
constatamos.

La “invisibilidad cotidiana” llena de negociaciones, intercambios y
socializaciones estan presentes constantemente dando forma y continuidad
al curriculum oculto, pues como lo refiere: PHILLIP JACKSON “...existen
otros rasgos mucho menos evidentes, aunque igualmente omnipresentes,
que contribuyen a constituir una <realidad vital>, por asi decirlo, a la que
deben adaptarse los alumnos. Para comprender el impacto de la vida
escolar en el estudiante, algunos aspectos de la clase que no resultan
visibles de inmediato son realmente tan importantes como los que se
perciben”. (1994: p.50), en este sentido no s6lo es importante constatar lo
evidente, sino acercarse a las negociaciones e intercambios que no son
visibles mediante una sola observacion, requiriendo mas de un trabajo
continuo de investigacion.

Las negociaciones se dan constantemente en la escuela, nosotras lo
observamos al estar dentro y fuera del grupo, manifestdndose en el
momento en que los alumnos socializan el conocimiento escolar,
intercambian ideas e intereses, pero dichas negociaciones no se logran ver
hasta después de un tiempo de registro, pareciera ser que surgen y uno
entonces puede empezar a registrarlas una y otra vez hasta realizar el
andlisis y la reflexion que dan paso a las categorias.

Al igual que los alumnos, el docente a través de la experiencia, aprende que
por mas planeacion que haya realizado para su clase, por mas que se
esfuerce en lograr una clase perfecta, el éxito esta en dominar toda esa red
de intercambio y negociacion de significados, eso oculto que ni é mismo
conoce de manera explicita, lo cual determina todo proceso dentro del aula,
y como lo refiere PHILLIP JACKSON: “El profesorado siente y constata que,
por mucho que lo intente, ese ideal de <practica perfecta> no tiene apenas
ningun parecido con lo que sucede en sus clases; mas bien se ve forzado a
admitir _la existencia de un curriculum oculto que escapa de su

control”.(1994: p.19).

A lo largo de nuestras observaciones se pudo comprobar que el curriculum
oculto y el dominio de la cotidianeidad estan presentes en la vida del aula,
entretegiéndose constantemente una red de intercambio y negociacién de
significados que nos intereso conocer y hacer explicita, para confirmar los
puntos de partida de nuestro trabajo.
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Al hacer nuestras observaciones logramos comprender la cotidianeidad del
aula, eso que describe PHILLIP JACKSON, cuando anota:

“ El rechazo de un deseo es el resultado ultimo de muchas de las
demoras que tienen lugar en el aula. A veces se ignora la mano
alzada, en algunas ocasiones no se atiende a la pregunta formulada al
profesor y en otras se niega el permiso solicitado. Sin duda, las cosas
tienen que ser de este modo. No es posible escuchar a todo el que
quiere hablar, ni se puede responder satisfactoriamente a todas las
interrogantes del alumno, ni acceder a todas sus peticiones. Ademas
es cierto quizd que la mayoria de estos rechazos son
psicolégicamente triviales considerados de un modo individual. Pero
estimados en forma acumulativa, crece su significado. Y, al margen de
que estén justificados o no, ponen en claro que parte del aprendizaje
de la vida en el aula supone aprender a renunciar a deseos y a
esperar que se cumplan”. (1994: p.55).

Es decir lo que parece trivial en un momento, dejar la mano de un nifio en
alto, como ejemplo, conforma redes de significado si se ven en un contexto
mas amplio.

El concepto de “curriculum oculto” que estamos manejando esta entre las
aportaciones, a la sociologia de la educacién, mas decisivas entre las ideas
de Ph. W. JACKSON: este término el autor lo usa para hacer referencia al
significado latente de los contenidos, tareas e interacciones escolares que
no estan marcadas en el curriculum formal pero que forman parte de las
actividades cotidianas de la escuela.

Pasemos ahora a comentar sobre el trabajo escolar. El trabajo escolar que
se realiza en el aula, no sdlo queda limitado por las cuatro paredes que la
conforman, sino va mas alla y rompe con las fronteras de la escuela y de los
tiempos que determinan la participacién de los individuos a los trabajos que
encomienda el profesor, por tanto PHILLIP JACKSON nos dice que: “la
forma mas permanente de vinculacion al trabajo escolar es que se extienda

— fuera de los limites temporales de unas determinadas clases e inclusion mas
alla de las fronteras fisicas de la propia aula”. (1994: p.145), de lo anterior
se desprende que la escuela incide en la comunidad donde esta presente,
por lo tanto también en la cultura de la comunidad a través de las tareas que
los nifios llevan a casa.

¢ Pero a qué nos referimos cuando hablamos del trabajo escolar?, A primera
vista seria solamente aquello que los alumnos realizan cuando hacen
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~ frente a frente en torno a una mesa mientras, al mismo tiempo, se les exige

operaciones matematicas, contestan el libro, pasan al pizarron, realizan sus
comisiones escolares; ;pero qué hay detras de toda esta actividad?. El
trabajo grupal tiene un trasfondo que determina la forma de como realizan
los alumnos sus actividades, como abordan su realidad, como la
comprenden y se las explican unos a otros para poder abordaria y
enriquecerse constantemente.

Los alumnos, aunque no de manera explicita, saben que existen fuerzas
dentro del espacio escolar, y que ellos luchan constantemente para cubrir
con éxito lo que se les encomienda por lo que: “ el trabajo grupal significa un
intercambio de experiencias entre individuos, que tienen necesidades y
objetivos semejantes, a través del cual se produce una toma de conciencia
de la realidad. Se trata de la comprension, por parte del sujeto, de la
realidad, asi como de la identificacion de las fuerzas que se encuentran
latentes en toda experiencia humana”, como aparece escrito en un texto de
P.A.C.AE.P.delaS.E.P.(1989: p.52).

Pero también hay que tener presente que existen dentro de este trabajo
grupal el esfuerzo individual de cada uno de los alumnos, por ejemplo:
cuando realizan su tarea en casa, cuando pasan al pizarrén, al sugerir ideas,
al resolver problematicas; pareciera que en muchos momentos de la clase
estuvieran completamente sélos, realizando la actividad encomendada y que
algunos tratan afanosamente de ser ayudados, pero el profesor se encarga
de que no se comparta nada, sin embargo los alumnos rompen con esa
consigna, pero también muchas de las veces algunos nifos no les resta mas
que realizar el trabajo escolar solos y como puedan, de acuerdo a sus
posibilidades.

El que un nifio esté solo en el espacio escolar sucede sobre todo en
aquellos que no han logrado dominar plenamente ese curriculum ocuito y
como lo refiere PHILLIP JACKSON al afirmar que: “..en las clases de
primaria se asigna frecuentemente a los nifios trabajos en los que se espera
que concentren sus energias individuales... Asi, en cierto modo, los alumnos
deben comportarse como si estuviesen solos cuando otros les hacen
muecas. En los primeros cursos no es raro encontrar alumnos sentados

que no se comuniquen entre si. Estos pequefos tendran que aprender a
estar solos en el seno de una masa si pretenden triunfar en sus estudios”.
(1994: p.56), esta situacion de aparente soledad, que es lo cotidiano para
los alumnos, tiene significados muy distintos para el nifio en lo individual,
que para el docente, empenado en hacer cumplir una consigna de disciplina
escolar, hacer trabajar a “cada nifio".
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La vida del aula, como la pudimos observar en nuestro trabajo de
investigacion, es un espacio rico en significados diversos para los distintos
protagonistas, en el que confluyen elementos los cuales solo mediante la
observacion y el andlisis se puede llegar a comprender el proceso de
ensefianza-aprendizaje, cuyos protagonistas principales son el docente y los
alumnos, quienes estan interactuando constantemente, creando vy
transformando su realidad.

F) Profesor.

El docente es uno de los protagonistas principales del proceso de
ensefianza-aprendizaje, éste ha sostenido diferentes luchas de
sobrevivencia en el aula, a lo largo de |a propia historia educativa, pues ha
vivenciado una serie de avances y retrocesos, cambios de planes y
programas, y sobre cuantos enfrentamientos cotidianamente tiene frente a
un grupo de alumnos con caracteristicas heterogéneas que lo motivan a
estar constantemente activo en su practica docente, buscando las mejores
estrategias didacticas para abordar los contenidos educativos, estrategias
gue constituyen la metodologia didactica que genera para planear y
sistematizar su labor docente:

El maestro, en diversos momentos de su trabajo ha tratado de aplicar, tanto
los principios generales sobre |a ensefianza aprendidos en su paso por la
Normal, como los aprendidos con algunos companeros maestros y otros
mas han sido creados como resultado de su necesidades dentro de su
propia practica docente cotidiana.

Es probable que esta forma de proceder, de ir probando formas de trabajo,
conduce a generar situaciones rutinarias, creyendo que ciertas técnicas han
resultado ideales o apropiadas para lograr una ensefianza efectiva, o para
poder cubrir todo el programa escolar con el grupo. El resultado podria ser,
que tanto maestros como alumnos tratan de sobrellevar el tiempo que pasan
en la escuela. pero lo que acontece en el aula es mas complejo de lo que se

ha pensado, pues en este sobrellevar el tiempo el maestro hace un sinfin de
actividades

Al docente lo hemos conceptualizado como el enlace entre la cultura
experiencial de los alumnos y la cultura académica que a la escuela le toca
transmitir, determinando éste una serie de acciones que lo llevan a que los
alumnos cubran un contenido escolar que se expresa a través de planes y
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programas de estudio, estas acciones son la practica docente cotidiana que
no es limitada por las cuatro paredes que conforman el aula, sino es el
resultado de diferentes factores que interactian, por tanto, ésta
conceptualizacion es confirmada por CARLOS GARCIA GONZALEZ cuando
afirma: “...la relacion que mediante la transmision de conocimientos, se
establece entre un maestro y un grupo de alumnos, dentro de un aula. Pero
la practica docente, va mucho mas alld de esta mera cortante definicion, en
ella interactian diferentes factores: primero, un antecedente histérico tanto
del alumno como del maestro; segundo, una formacion ideologica; tercero,
un ambiente familiar; cuarto, una normatividad intema de organizacion en la
escuela; quinto, un proceso de adaptacién maestro-alumno y alumno-
maestro; sexto, un sistema politico y séptimo, una situacion geografica.
Podemos comprobar entonces que la docencia es una actividad diversa,
heterogénea, rica en variaciones y matices.” (Antologia de Especializacion
en Practica Docente. Disefio de Laboratorio de Practica Docente, Volumen
1. México, U.P.N. 1986).

Con lo antes mencionado se comprueba que tan complejo resulta la
actividad del docente frente a su grupo, que muchos especialistas no han
puesto el suficiente interés en investigarla, dejandola encajonada en
conceptualizaciones fuera de la realidad existente, pues es la practica
docente, la que de una u otra forma, ha determinado las practicas
educativas.

Habra que tener presente que la practica educativa del docente esta
condicionada por los saberes y creencias del maestro, considerando al
docente como un sujeto institucionalmente prescrito, ademas del cruce de la
biografia personal, asi como la historia social, porque un maestro dentro del
aula, no solo tiene el papel de docente sino, también se muestra como una
persona que organiza su vida y trabajo dentro de Ias posibilidades que dan
las condiciones del contexto institucional en el que se encuentra, como
sujetos que se apropian selectivamente de saberes y de practicas, para
sobrevivir dentro de su trabajo.

Pero el trabajo del maestro, que se expresa en su practica docente cotidiana
se va conformando dentro del trabajo en la propia escuela, dandose en este
espacio gran parte de su formacion como maestro, este proceso de
formacion es tan informal y se encuentra tan sutiimente integrado en la
trama social del espacio escolar, que es dificil distinguirio en el flujo
cotidiano del trabajo docente, ya que estd compuesto de numerosas
interacciones entre maestros y demas sujetos que intervienen en la vida
escolar, de consultas o reflexiones que se incorporan a las decisiones
diarias sobre el propio quehacer.
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Por los cruces de actividades y sujetos que intervienen en la conformacion
de la actividad del maestro es que PHILLIP JACKSON concluye: "“...que el
desarrollo de la actividad docente estd muy fundamentado en la intuicion
mas que en los procesos de andlisis reflexivo. <Cuando se les pedia, por
ejemplo, que justificasen sus decisiones profesionales, mis entrevistados
declararon a menudo que su conducta en el aula estaba determinada por
impulsos y sentimientos mas que por reflexiones y pensamientos>". (1994:
p.22), los maestros van conformando en el trabajo cotidiano del aula una
intuicién para resolver los problemas que se les presenta.

Esta situacién de complejidad del trabajo docente se expresa con un
ejemplo sencillo, que retoma el gran compromiso que |a docencia tienen
frente a los nifos, cuando nos afirma: CELESTIN FREINET “Nosotros
sufrimos mas aln que los campesinos, porque nuestro oficio es delicado, no
removemos la tierra muda, sino la materia viva con la que no podemos
permitimos errores ni fracasos”. (1985: p.32), lo que implica que hay una
idea de que el trabajo del maestro tiene fuertes repercusiones en la
formacién de sus alumnos.

Por lo tanto, la docencia particularmente en Educacion Basica, requiere de
la existencia de saberes adquiridos en la resolucion del trabajo diario y en la
necesaria reflexion continua, pues no soélo implica la apropiacién, por parte
del docente, de contenidos y de la teoria pedagégica para impartir las
clases, sino de una serie de elementos mas sutiles e implicitos en los puntos
donde se cruzan lo afectivo y lo social con el trabajo intelectual.

Ante las necesidades de los maestros de desarrollar una amplia sensibilidad
para tratar a los alumnos PETER WOODS nos menciona: “... quiza la base
de la habilidad de un maestro sea su capacidad para realizar conjeturas en
la mayor parte de los casos. (Que se implican en el transcurso de una clase)
... Esta es la razon por la cual el maestro es el unico poseedor del
conocimiento pedagégico. Es sintético, pues reine elementos separados por
ejemplo de las distintas disciplinas en un todo conectado, que es la
orientacion docente del maestro; implica conocimiento de la situacion (lo

que incluye no sbio el medio material, sino también los recursos personales
propios y los alumnos asi como la comprension de los objetivos que en €l se
dan). Unicamente esta al tanto de esta constelacion de factores”. (1989:
p.17), el docente se enfrenta a una multiplicidad de acontecimientos que se
suscitan en el aula a los que tiene que dar una respuesta inmediata a fin de
que ésta continie dentro de los parametros de disciplina considerados
normales.
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Si partimos del supuesto que el maestro es el Unico poseedor del
conocimiento pedagogico, tendria que saber como debe transmitirio a los
alumnos, pero si al estar frente al grupo pareciera ser que él habla de una
cosa al estar ensefando, y los alumnos hacen referencia a otros elementos
distintos a lo que se esta manejando como tema de clase, como si fueran
dos temas totalmente distintos, lo que el docente expone y lo que los
alumnos van entendiendo, tal como lo observamos en nuestra investigacion.

Seria ideal que el docente, al preparar y conducir su clase, conozca y tenga
presente que el contexto comunitario y familiar de los alumnos determina
esa red de intercambios de significados que se dan cotidianamente dentro
de la escuela y que deciden la realidad de los conocimientos que son
apropiados por los alumnos.

Por lo tanto el maestro requiere tomar en cuenta que es lo que sucede fuera
de la escuela para que pueda ensefiar a los alumnos a leer esa realidad en
la que se relacionan los alumnos cotidianamente, pero debe ser a través de
un foro abierto a los alumnos, como lo refiere: GIMENO SACRISTAN, J.y A.
|. PEREZ GOMEZ cuando mencionan la importancia de: “facilitar la
participacion de todos y cada uno en el foro de intercambios simbélicos en
que debe convertirse el aula, en ofrecer instrumentos culturales de mayor
potencialidad explicativa, que enriquezca el debate y provoquen la reflexion
sobre los mismos intercambios y sus consecuencias para el conocimiento y
para la accion”. (1992: p.76 y77), pues es a través de estos foros que el
docente propicie, puede llegar a conocer |a realidad cultural de sus alumnos.

Si el profesor valora al contexto que rodea la escuela en la que trabaja y
comprende que éste determina todas las participaciones de los alumnos en
el aprendizaje escolar, el maestro tendra otras funciones que realizar entre
las mas importantes seran como lo mencionan GIMENO SACRISTAN, J. ¥
Al. PEREZ GOMEZ: “sera facilitar la aparicion del contexto de comprension
comun y aportar instrumentos precedentes de la ciencia, el pensamiento y
las artes para enriquecer dicho espacio de conocimiento compartido™. (1992:
p.76), al compartir espacios de comunicacion cultural.

Para que en la practica educativa logre que los alumnos adquieran
conocimientos relevantes, que le sirvan de herramientas para enfrentarse a
la realidad cotidiana, hay que tener presente que los docentes se encuentran
con un sinnumero de problemas de control disciplinario del aula y de
organizacién escolar, que han de resolver de alguna manera durante el
proceso de ensefiar; también se enfrentan a una serie de problematicas de
aprovechamiento que estan fuera de su alcance como lo es: la falta de
apoyo por parte de los padres, a la desnutricion de algunos alumnos, a las
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deficiencias de otros, pero que de algin modo se debe resolver y, conservar
una actitud que le permita impartir sus clases. Para confirmar estas
situaciones, retomamos a PHILLIP JACKSON cuando comenta que:
“Cualquier docente, desde el momento en que entra en el aula se va a
encontrar en numerosas ocaciones frente a situaciones que nunca antes se
podia llegar a imaginar, delante de imprevistos que no puede resolver
ateniéndose unicamente a los confines y al grado de desarrollo y madurez
alcanzado por las disciplinas en que se basa su formacion”.(1994: p.17), la
realidad del aula rebasa la formacion del docente.

Una de las problematicas mas evidentes que el docente vivencia, es la de
su propia supervivencia como maestro, al atender a un grupo de mas de
treinta alumnos con caracteristicas diversas, con los que interactda cinco
horas diarias y en los que se dan un sinimero de interrelaciones dentro de
las mas diversas circunstancias, todo esto hacen que el docente ni siquiera
este consciente de que manera se llevan a cabo todo el proceso de
intercambios, pero tiene de alguna manera que resolver las dificultades del
aula, una tras otra, sin olvidar que debe cubrir un programa y atender las
actividades cotidianas del grupo por lo que PETER WQODS menciona: “...1o
tipico (del trabajo docente) es que resuelvan el problema mediante un
<compromiso estratégico> (SIKES, MEASOR Y WOODS, 1985) y mediante
<estrategias de supervivencia>. Estas ltimas son estrategias que permiten
ante todo al maestro sobrevivir en su plaza, pero que no necesariamente
facilita la ensefianza; sin embargo, tal es la necesidad de autoestima
profesional, que a menudo se le interpreta como estrategias de ensefianza”.
(1989: p.31), es decir, se confunde la habilidad de sobrevivencia en el aula
con las habilidades docentes.

Esta supervivencia encierra muchas facetas de la practica docente
cotidiana, pues el maestro tiene a la vez que escuchar, hablar, corregir,
calificar, actuar de acuerdo al alumno con quien se este relacionando, asi
como regular las interacciones que se llevan a cabo con todo el grupo, pues
controla el flujo del didlogo en el aula, al determinar quién habla, invitando a
que se formulen comentarios, logrando sdlo un tipo de conformidad
superficial a sus demandas.

Pese al gran trabajo que realiza el docente, escapan un sinimero de
acciones que los alumnos realizan entre si, en este sentido GIMENO
SACRISTAN, J. y A.l. PEREZ GOMEZ retoman a una idea desarrollado por
Woods cuando mencionan que:

“e| profesor/a cree gobernar la vida del aula cuando soblo domina la
epidermis ignorando la riqueza de los intercambios latentes. Como
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afirma Woods (1984)” Los alumnos/as que pertenecen a culturas
dominadas, a través de sus actos en la escuela, a menudo penetran la
falacia de la escuela para ellos, y asi rechazan sus mensajes
encubiertos. Una variedad de situaciones ocurre con los mensajes en
las aulas, de modo que frecuentemente son completamente ignorados
(.) estos mensajes encubiertos a menudo son directamente
rechazados(...) otras veces son simplemente ignorados de forma
pasiva(...) los estudiantes crean sus propias estructuras culturales que
utilizan para defenderse de la imposiciones de la escuela” (1992:
p.24.).

Por tanto, se sostiene que la cultura de la cual participan los niflos es
determinante para la comunicacion docente-alumnos.

El profesor a lo largo de su practica docente se ha encontrado en un dilema
dificil de resolver, se encuenfra en medio del conflicto entre su
responsabilidad de mantener el control sobre el orden social impuesto a
través de la escuela y las relaciones en el aula, asi como sobre la
imparticion del curriculum disciplinar y su responsabilidad profesional de
potenciar el aprendizaje significativo y relevante para todos y cada uno de
los integrantes del grupo de clase, como lo maneja PHILLIP JACKSON
cuando afirma: “...En un sentido educativo, cuando se pierde el control de un
grupo, se pierde todo”. (1994: p.143), lo que implica que a los docentes no
se le puede permitir perder la disciplina dentro del aula, pues se presupone
que pierde la posibilidad de ensefiar.

Bajo esta dinamica que ocurre todos los dias dentro del aula, los maestros
necesitan tener mayores herramientas que les permitan alcanzar los
objetivos del programa y desenvolverse bajo condiciones que de alguna
manera les permita tener un poco de mas control del aula y poder dar
soluciones mas reflexivas y analizadas al proceso de ensefianza, pues como
lo afirma PHILLIP JACKSON: “Cualquiera que haya ensefiado no habra
dejado de preguntarse de cuando en cuando si sus alumnos estan con él o
no “. (1994: p.123), sobre todo por la forma en que los alumnos participan o
no dentro de su clase.

Los docentes somos, en primera instancia, el resultado de la formacion que
se ha recibido, y si como docentes lo que pretendemos lograr con los
alumnos no es lo esperado por el programa, se debe ha, como lo menciona
MA. ESTELA CERVANTES TELLEZ, que: “Existe poca relacion entre lo que
recibimos en la formacion profesional y las exigencias del trabajo real, los
maestros necesitamos ser formados como los entes generadores de ideas y
no como transmisores y reproductores mecanicos”., (1988: p.14), de hecho,
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como ya antes se dijo, la formacion del docente es mas informal dentro de
su propia practica.

Pero esta falta de relacion entre la formacion recibida y las exigencias del
trabajo docente, ha propiciado la ignorancia de muchos factores que
determinan que no se logre un proceso de ensefanza relevante y de una
alta calidad educativa, en gran medida, porque el docente no se ha
comprometido con una actualizacion continua, para realizar su labor
educativa, se ha estado manejando mas en la improvisacion y la falta de una
vision profunda y global en la que el contexto cultural determina a los
protagonista del proceso de ensefianza-aprendizaje para cubrir objetivos del
sistema educativo, por tanto, como lo refiere PHILLIP JACKSON cuando
menciona que: ... en un contexto de aula donde las situaciones imprevistas,
Unicas e inestables, los momentos de indeterminacién en los que el
profesorado se ve abocado a improvisar su accion y reaccion son una de las
principales caracteristicas de este trabajo profesional, el conocimiento es
construido por los profesores y profesoras a través de la reflexion en la
accién y de la reflexion sobre la accion”. (1994: p.18), donde el factor
cultural requiere de ser valorado.

Es necesario un cambio de actitud en el profesor, en cuanto que domine una
perspectiva de cambio social; la constante preocupacion por incorporar a los
maestros en los procesos de produccion y comunicacion de conocimientos;
la blusqueda de estrategias de la misma investigacion que los ayude a
reinvindicarse de manera consciente y organizada a su trabajo docente, no
sélo como una presencia activa de significacion real en la sociedad a la que
pertenece, sino ademas disminuyendo los espacios y diferencias tajantes
que generalmente la ciencia, basada en el positivismo y el empirismo
superado como una forma de conocimiento escolar, sino establecer entre
teoria-practica y sujeto-objeto de las practicas de investigacion educativa
como parte de su trabajo cotidiano dentro del aula.

Para esto es urgente de que la educacion que el maestro imparta a sus
alumnos sea de contenidos relevantes, mediante formas didacticas
‘motivantes, de acuerdo a su realidad socio-cultural, ademas de creativa,

dinamica y sobre todo transformadora. T

El maestro por su parte necesita saber, qué para lograr conocimientos
relevantes en los alumnos debe tomar en cuenta el contexto socio-cultural
en el que se desenvuelven sus alumnos, para orientar los procesos para la
adquisicion del aprendizaje escolar significativo, GIMENO SACRITAN, J. y
Al PEREZ GOMEZ lo confirman al mencionar que: “Por ofra parte, y puesto
que la creacion y transformacion de significados sobre la vida natural,
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individual y social es un proceso de elaboracion subjetiva de los individuos y
de los grupos sobre la base de su experiencia en el mundo social y cultural
donde se desenvuelven, es necesario que en dicho proceso se respeten los
ritmos y las diferencias individuales”. (1992: p.101).

La investigacion educativa puede ser la pauta del cambio en el desarrolio de
las actividad escolar, aclarando que no todos los docentes pueden hacer
investigacion, pues las deficiencias existentes durante su formacién no han
sido superadas, pues se estd constantemente en un proceso de
transformacion pero que no deja de ser una alternativa que le permita
vincular su practica docente con la investigacion, como lo menciona MA.
ESTELA CERVANTES TELLEZ: “ ..Una alternativa para que el maestro
vincule su practica docente con la investigacion, sin que esta palabra quiera
decir utilizar metodologias rigurosas o dificiles que estan fuera de su
conocimiento”. (1988: p.8), es decir que puede manejarse un nivel de
investigacién, propio para las necesidades del maestro frente a grupo.

Pero habra que tener presente que el trabajo de investigacion, como
cualquier ofro, requiere condiciones especificas para realizarse como:
tiempo, espacios de discusion, analisis, reflexion y no es posible hacer un
trabajo de investigacion como una indicacion: <ahora los maestros tienen
que investigar> , sin que se promuevan las condiciones laborales
especificas para quienes lo realicen y se propicien los espacios
institucionales que realmente posibiliten este trabajo, pues, no es posible
pedir a los maestros en servicio que realicen labores de investigacion como
una tarea mas del trabajo escolar cotidiano, ya bastante exigente en si es su
labor en el aula.
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G) Proceso de Ensefianza-Aprendizaje.

La educacidn es un proceso social necesario para la supervivencia humana,
ya que el hombre se ve obligado a aprender las respuestas de su medio
social para vivir conforme al mismo.

Este proceso de educacion requiere del educador, en la sociedad en que
vivimos, que actie como modelo, como emisor y como interventor, que
permitan al educando elaborar y construir su personalidad de acuerdo con
un patrén determinado por el medio sociocultural, pero ademas se requiere y
exige de la presencia de un objetivo, finalidad, patrén ideal, que oriente el
proceso y la accion y que éste se considere, no COmMo un proceso azaroso o
desconectado, sino como aquel que posee una intencionalidad sustantiva
que reside en un proyecto educativo, el cual debe ser asumido
progresivamente por el educando dentro de un proceso de Ensenanza-
Aprendizaje, dentro de la escuela.

Cuando hablamos del proceso de Ensefanza-Aprendizaje, hablamos de dos
protagonistas: un educador, cuyo proceso de ensefiar parte de
interacciones, modelos, y acciones constantes dentro del aula, manejando
una intencionalidad, al basar la ensefianza en lo que marcan los planes y
programas de estudio del propio Sistema Educativo; y un educando cuyo
proceso de aprendizaje es activo, pues solo el ira construyendo
conocimientos y aprendiendo a través de su propia actividad.

Por lo que este proceso de ensefianza, por parte de los docentes, y de
aprendizaje, por parte de los discentes, tiene, en las propuestas actuales de
educacién, como una consecuencia la de aprender a aprender por parte de
ambos, pero este proceso de ensefanza-aprendizaje no se da plenamente,
porque los ritmos de aprendizaje en un grupo de alumnos son diversos, cada
uno va reconstruyendo su aprendizaje escolar, entre otras cosas, a través de

‘su propia cultura experiencial.

Lo antes escrito lo podemos confirmar con las palabras de PHILIP
JACKSON cuando escribe: “incluso cuando el profesor actua como una
emisora de radio, resulta dudoso que todos los alumnos estén conectados.
Un modelo mas aceptable es el del profesor comunicandose con diferentes
individuos por periodos breves y esporadicos, y el resto del tiempo estos
alumnos respondan a otros estimulos. HARRY F. SILBERMAN, Journal of
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Teacher Education, 14: p. 235" (1994: P.121), cada alumno responde de
diversa manera a su maestro.

Con esto vislumbramos la complejidad del proceso de Ensefanza-
Aprendizaje, que al ser abordado para comprender el proceso educativo,
algunos docentes han pensado que si se conoce todo lo referente a lo que
es la ensefianza, entonces se debe dominar o ser capaces de comprender
todo lo que es el aprendizaje, centrando la atencién de estos procesos
ensefianza y aprendizaje por separado, cayendo en grandes errores en su
labor docente, que la misma investigacién educativa no ha podido superar.

El proceso de Ensefianza-Aprendizaje, a través del presente trabajo de
investigacion nos ha permitido ver qué tanto el docente como los alumnos
van conociendo, valorando y transformando la realidad cotidiana a la que se
enfrentan en ‘el aula, pues aunque el docente esta preocupado en que se
logre un determinado objetivo del programa, los alumnos se apoyan de su
cultura experiencial y socializan el conocimiento, intercambiando ideas, con
la cual se dan acercamientos entre lo expuesto por el maestro con su propia
realidad y pueden a partir de esto relacionar lo que se les esta enseiiando,
tal como lo maneja el P.A.C.AE.P.: “El proceso de ensefianza-aprendizaje,
fundamentado en una nocion de aprendizaje grupal, es una situacion donde
se generan vinculos especificos entre los participantes, a partir de
situaciones de problematizacién, concientizacion y socializacién, para .
conocer, valorar y transformar su realidad™. (S.E.P., 1984).

Lo que sucede dentro del aula se refleja en una dinamica que continuamente
estd cambiando, lo cambiante de la dindmica se puede comprobar al
considerar la transformacion del lenguaje simbolico que se utiliza dentro del
aula por los alumnos, es posible comprenderio como lo refiere GIMENO
SACRISTAN, J. y A.l. PEREZ GOMEZ: “... el mundo es procesado por el
lenguaje frente al mundo de los sentidos. Este sistema, el mundo codificado
por el lenguaje, representa la naturaleza transformada por la historia y por la
cultura (BRUNER. 1988a, pag. 81)", los nifios van modificando
continuamente el uso del lenguaje para significar lo que van aprendiendo.

En este sentido coincidimos con los autores antes citados cuando afima: Y
éste (el uso del lenguaje) es un hecho decisivo porque, como plantean
SCRIBNER y COLE (1982), la ensefianza debe descansar sobre el lenguaje.
Los procesos de ensefianza y aprendizaje en la escuela se producen fuera
de contexto, sin referentes concretos y al margen del escenario donde tiene
lugar los fenémenos de que se trata en el aula”. (Ibidem: p.66).
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El aula, por lo tanto, es un espacio en donde el docente y los alumnos
comparten vivencias de la realidad escolar a través del lenguaje, buscando
los significados que le permitan comprender, valorar y transformar dicha
realidad, lo cual va dando pauta a que se vayan construyendo conocimientos
y se esté experimentando la significacion de la realidad en la propia accion
de los protagonistas, de esta manera se logra motivar el aprendizaje, Unico
propésito de la ensefanza escolar, proceso que nunca se mantiene fijo y
cerrado, ya que cada aula posee una dinamica propia, confirmando esta
idea con GIMENO SACRISTAN, J. y A. |. PEREZ GOMEZ, cuando nos
comenta: “...al tomar en consideracion el caracter subjetivo, cambiante y
creador de las variables que configuran la vida del aula, la ensefanza no
puede concebirse como una mera aplicacion de normas, técnicas y recetas
preestablecidas, sino como un espacio de vivencias compartidas, de
busqueda de -significados, de produccion de conocimiento y de
experimentacion en la accion™. (1992 p.101), cuyas caracteristicas son
irepetibles. ' '

Tradicionalmente se ha pensado, que ensefar es exponer una clase y que
en el mejor de los casos los alumnos la van a comprender de inmediato y
sin ningn problema, pero con una visién asi unicamente se logra una clase
memorizada y al cabo de un tiempo se comprobara que no se alcanzo el
conocimiento escolar deseado, siendo este uno de los problemas actuales
mas graves de la educacion.

Es importante dimensionar, desde ofras perspectivas, cjue la ensefianza
como plantean GIMENO SACRISTAN, J. y A. L PEREZ GOMEZ es algo
mas, cuando comentan que: : ) .

“_en la perspectiva heuristica, conscientes de la importancia de la
creacion y transformacion de significados como finalidad educativa, el
dilema entre el conocimiento académico y el conocimiento del alumno
como punto de partida para los procesos de aprendizaje se resuelve a
favor de este dltimo. Lo que importa es que el estudiante active sus
esquemas de pensamiento, que utilice sus codigos de interpretacion
del mundo y de la comunicacion con los demas por incorrectos o

insuficientes que sean (FREIRE, 1990) sdlo cuando el alumno
moviliza sus propios instrumentos de intercambio puede descubrir sus
insuficiencias, contrastarlos con elaboraciones ajenas y preparar el
camino de su transformacién”. (1992: p.100), poco sirve la memoria si
no hay una transformacion de lo aprendido por parte de los alumnos,
desde esta perspectiva el aula es mas un espacio cultural de los
alumnos que del docente. '
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Desde los planteamientos de los autores citados la ensenanza que se
imparte en las aulas no es s6lo un medio para conseguir objetivos fijos,
previamente establecidos, sino el proceso donde se realizan los valores que
orientan la intencionalidad educativa y social en la escuela.

Si se empieza a cambiar la idea preestablecida por una vision tradicionalista
de lo que es la ensefanza, paulatinamente se cambiara lo que se pretende
alcanzar por parte de los docentes y de los alumnos, este cambio de vision
provocara una serie de rupturas que marquen transformaciones y se logren
nuevos procesos para alcanzar el aprendizaje un marco mas espontaneo y
cotidiano que realiza el nifio en su experiencia vital, para encontrar, por
parte los disefiadores educativos y de los propios docentes los modelos que
puedan orientar de renovadas perspectivas en la educacion.

Para renovar las perspectivas que orienten a la escuela sera necesario tener
en cuanta lo siguiente, como lo refiere GIMENO SACRISTAN, J. y A. |
PEREZ GOMEZ: “.. si en la vida cotidiana el hombre aprende
reinterpretando los significados de la cultura, mediante continuos vy
complejos procesos de negociacién a partir de la practica, también en la
vida académica el alumno/a deberia aprender, mediante procesos de
intercambio y negociacion, reinterpretando y no sélo adquiriendo la cultura
elaborada en las disciplinas académicas”. (1992: p.112), el maestro necesita
considerar la significacion de la cultura por parte de los alumnos para
alcanzar mejores resultados escolares.

Al reconocer que el alumno -aprende negociando, interpretando, e
intercambiando con sus comparfieros, tal como lo llegamos a confirmar en
nuestras observaciones y registros, también comprobamos, que cuando el
profesor reproducia rutinariamente estrategias y comportamientos dentro de
su clase, provocaba en los alumnos el desinterés casi total por lo que se
estaba abordando en ese momento dentro del aula, asi como un
empobrecimiento del pensamiento del nifio y su accion, desviando su
atencion del conocimiento escolar que se le proponia.

Para evitar un trabajo rutinario del maestro es necesario tener presente io
que—dice—GIMENQ—SAGRISTANT J.y Al. PEREZ GOMEZ cuando comenta:
en cuanta lo siguiente, como lo refiere GIMENO SACRISTAN, J. y A. I
PEREZ GOMEZ: “.. si en la vida cotidiana el hombre aprende
reinterpretando los significados de la cultura, mediante continuos y
complejos procesos de negociacion a partir de la practica, tambien en la
vida académica el alumno/a deberia aprender, mediante procesos de
intercambio y negociacion, reinterpretando y no sélo adquiriendo la cultura
elaborada en las disciplinas académicas”. (1992: p.112), el maestro necesita
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considerar la significacién de la cultura por parte de los alumnos para
alcanzar mejores resultados escolares.

esta afirmacion implica que el proceso de un salon de clases si bien no
puede repetirse en otro, hay constantes que marcan una linea de accién que
hace que sea reiterada una forma de trabajo provocando desinterés en sus
alumnos, no a menos que el maestro no se esfuerce por cambiar

En nuestro proceso de investigacion nosotras liegamos a comprobar que el
conocimiento que logran los alumnos dentro del aula es una reconstruccion,
no una adquisicién, pues.ellos no estan adquiriendo totalmente lo que el
profesor esta ensefiando, sino lo que realizaban como trabajo en el aula, era
una reconstruccion del conocimiento escolar confrontandolo con sus
preconcepciones “vulgares” productos de su realidad existencial, y que son
parte de la cultura familiar y comunitaria de donde provienen.

Las ideas antes descritas también las refieren GIMENO SACRISTAN, J. y A.
|. PEREZ GOMEZ al afirmar: “...la reconstruccion de los conocimientos,
actitudes y modos de actuacién de los alumnos/as no se consigue, ni
exclusiva ni prioritariamente mediante la vivencia de un tipo de relaciones
sociales en el aula y en el centro (...) y de experiencias de aprendizaje,
intercambio y actuacién que justifiquen y requieran esos nuevos modos de
pensar y hacer”.(1992: p.32), en este sentido son multiples los medios que
permiten a los nifios acceder a nuevos conocimietos, no es privativa de la
escuela.

El conocimiento y el aprendizaje son fundamentalmente situacionales,
siendo el resultado de la actividad, la cultura y el contexto cultural,
actualmente “provocar” en la escuela un relevante aprendizaje de los
conceptos de la cultura escolar requiere un procedimiento similar al que
utilizan los hombres en la vida cotidiana, y al lograr en los alumnos ese
aprendizaje relevante los llevard al conocimiento de utilidad para su vida
social se requiere de plantear nuevas propuestas educativas, tal como lo
confirma GIMENQ SACRISTAN, J. y A.l. PEREZ GOMEZ, en el sentido que
el conocimiento “..ha sido, es y serad una aventura para el hombre, un
proceso cargado de incertidumbre, de prueba, de ensayo, de propuestas y
rectificaciones compartidas, y de la misma manera debe acercarse al
alumno/a si no queremos destruir la riqueza motivadora del
descubrimiento”.(1992: p.71).

Con lo antes descrito podemos ver que |a labor del docente, dentro de un
trabajo tradicionalista, en cierto sentido es titanica al querer ensefar sobre
un proceso de referentes sociales irreales, que en muchas ocasiones ni él
mismo comprende; si el maestro retomara en esencia lo que el mismo
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realiza para aprender cotidianamente, evitaria muchas de las acciones que
lo llevan a la contradiccion en su trabajo educativo, pues el proceso de
ensefianza-aprendizaje se ha mistificado de tal forma que su acceso es
complicado, creandose una serie de estrategias rutinarias en la ensefianza,
conformando tablies y cédigos que obstaculizan el aprendizaje relevante,
durante afios se han utilizado formas poco imaginitivas de acercar a los
nifios al conocimiento.

Ahora, en el momento presente, el trabajo educativo requiere de grandes
esfuerzos para comprender de que manera se lleva a cabo este proceso de
ensefianza-aprendizaje dentro de las aulas que permita la recuperacion de
los procesos culturales de los alumnos, es decir de su cultura experiencial.

Pero la situacion que tradicionalmente se vive en las aulas no es totalmente
obscura, existen algunos indicios de luz que permiten comprender
situaciones e incorporar elementos para que este proceso de ensefanza-
aprendizaje tome otras direcciones, por lo tanto es importante considerar lo
que manejan GIMENO SACRISTAN, J. y Al. PEREZ GOMEZ, cuando
escriben: “...si en la vida cotidiana el individuo aprende reinterpretando lo
significados de la cultura, mediante continuos y complejos procesos de
negociacion, también en la vida académica, el alumnofa deberia de
aprender reinterpretando y no solo adquiriendo Ia cultura elaborada en las
disciplinas académicas, mediante procesos de intercambio y negaciacion”.
(1992: p.73), con esto queremos decir que el maestro tendra mas
herramientas que le permitan alcanzar mejor sus metas y lograr sobre todo
aprendizajes relevantes, que lo motiven a continuar con su tarea que es la
docencia.

El maestro debe tomar en cuenta la importancia que tiene considerar de los
alumnos toda su cultura experiencial para activar el trabajo en el aula y
poder ir relacionandola con lo que pretende ensefar en la escuela, con esto
asumimos la afirmacién de GIMENO SACRISTAN, J. y A.l. PEREZ GOMEZ:

“Ahora bien, si queremos que estos conocimientos (la cultura
experiencial) se incorporen como herramientas mentales, no sélo
-~ fundamentalmente en la estructura semantica académica que utiliza el
alumno/a para resolver con éxito las demandas del aula, sino en su
estructura semantica experiencial, el aprendizaje debe desarrollarse
en un proceso de negociacion de significados. De esta forma, se
provoca que los alumnos/as activen los esquemas y preconcepciones
de su estructura semantica experiencial, para reafirmarlos o
reconstruirlos a la luz del potencial cognitivo que representan los
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nuevos conceptos de la cultura y los conocimientos publicos con los
que ahora se pone en contacto. (1992: p.72 y73).

El trabajo en el espacio del aula tendra mas sentido para los nifios si se
parte de sus propios esquemas culturales, incorporados desde el trabajo del
docente

Si el profesor comprende que el aprendizaje que se logra dentro del aula por
parte de los alumnos no es nunca meramente individual, limitado a las
relaciones cara a cara con el profesor y los alumnos, sino que este se logra
dentro de un grupo social con vida propia, con intereses, necesidades y
exigencias enmarcadas por una cultura, entonces podra comprender como
se va configurando la propia cultura del aula como un reflejo de la realidad
‘en |la que todos estamos inmersos.

Con esto reafirmamos que para que haya un aprendizaje relevante es
necesario que como lo refieren los autores antes citados: “...el individuo
aprenda realmente, como afirma FENSTERMACHER (1987), cuando se
aduefa del conocimiento, lo asimila y adapta a sus unicas circunstancias o,
segln las aportaciones piagetanas, cuando tiene lugar un auténtico proceso
de metabolismo simbélico que provoca la reconstruccion del propio
pensamiento en un nivel superior de comprension y accion. Por tanto es mas
correcto afirmar que la ensefanza facilita el aprendizaje y no que lo
produzca o cause”. (1992: p.106).

Pero como evitar, en la actualidad, que el aprendizaje en el aula constituya
una cultura académica que no tiene aplicacion en la vida cotidiana de los
alumnos y que sirve exclusivamente para resolver con éxito los problemas y
demandas que se le plantean sélo en su vida escolar.

En el presente se plantea como pasar de un aprendizaje significativo sdlo -
util para la escuela a un aprendizaje relevante para la vida social de los
alumnos, que apoye y cuestione sus preocupaciones que ha ido creando en
su vida previa y paralela a la escuela. Por lo tanto la escuela requiere tener
presente la cultura que existe fuera del espacio que enmarcan sus muros, y

que penetran en las aulas a través de los significados que introducen y
manejan los alumnos.

El aprendizaje escolar sera relevante cuando considere los intereses de la

comunidad, tal como lo afirman GIMENO SACRISTAN, J. y Al PEREZ
GOMEZ cuando escriben:
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“Cuando el significado de los conceptos de la cultura publica de la
comunidad social no parece relevante para sobrevivir en la cultura de
la escuela, cuando no aprecia el valor intrinseco de los mismos para
analizar, comprender y toma decisiones en la cultura del aula, no
puede producirse su aprendizaje relevante.

Se abren las puertas al aprendizaje memoristico o, en el mejor de los
casos, al aprendizaje significativo dentro de una estructura paralela de
la memoria, cerrada en si misma y Gtil para la cultura de la escuela,
pero no necesariamente para la cultura extraescolar, la memoria
semantica académica”. (1992: p.111).

Pasar del aprendizaje memoristico a uno significativo, pasa por recuperar en
el aula la cultura de la comunidad.

Es necesario que los profesores tengan presente dentro de su practica
docente que el aprendizaje relevante de los contenidos, principios y
procesos de la cultura publica requiere foros de negociacion e intercambio,
si se pretende la participacion activa de los alumnos, de modo que se creen
en |a propia escuela espacios de significados compartidos.

Al abrirse estos foros de negociacién e intercambio, entonces se podra
lograr las alternativas necesarias para que |a educacion eleve su calidad y
se oriente al mejoramiento, porque todo aprendizaje relevante es en el fondo
un proceso de dialogo con la realidad social y cultural, que nos permita estar
valorandola, cuestionandola y transformandola, logrando que las escuelas
cumplan con la funcion social asignada, que al no cumpliria tantas
polémicas han levantado.

Por lo tanto la invitacion a los docentes y a los que dirigen de alguna manera
los pasos en el Sistema Educativo, es la de comprender que si se pretende
educar para la vida es necesario provocar que los aprendizajes sean
relevantes y para esto es necesario volver la mirada al aprendizaje
espontaneo cotidiano que realizan los niflos en su experiencia vital
enraizada en la cultura de su comunidad, para encontrar los modelos que
puedan orientar el aprendizaje sistematico en el aula.
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Ill. ANALISIS DEL MATERIAL RECUPERADO EN LA INVESTIGACION DE
CAMPO.

Con base en los elementos tedrico-metodologicos expuestos antes, se llevo
a cabo el camino recorrido dentro de este trabajo de investigacion cualitativa
con enfoque etnografico que ha sido largo, arduo y comprometido; mas la
riqueza que nos ha proporcionado desde el momento en que decidimos
hacerlo ha superado nuestras expectativas en cuanto a conocer un aspecto
de la vida en el aula.

En este capitulo, analizaremos algunos registros recuperados en
investigacion etnografica efectuada en el grupo escolar observado, donde
corroboramos la presencia de la cultura experiencial del alumno como un
factor que determina el aprendizaje escolar. Dichos registros de observacion
se encuentran recopilados en el anexo de este documento.

A lo largo del trabajo de investigacion que realizamos, pudimos observar
coémo los nifios en el aula participan con lo que saben previamente, a lo que
aparece en el desarrollo de la clase expuesta por el maestro. Al principio
estas participaciones no tenian sentido para nosotras, pues pensabamos
que lo que expresaban estaba fuera de lo que en ese momento ensefiaba el
maestro.

A medida que ibamos registrando las observaciones realizadas en el grupo
y al discutirlas entre nosotras, notamos que los comentarios realizados por
los alumnos, los cuales nos parecian fuera del contexto del contenido
escolar que ensefiaba el docente, en realidad contenian un significado
cultural importante para los nifos; dichos comentarios son importantes de
analizar, por lo que mostramos algunos registros que consideramos propios
de compartir, pues en ellos se verifica nuesirc objeto de estudio: la
presencia de lo que en este trabajo hemos llamado la culfura experiencial de
los alumnos en las situaciones cotidianas del aprendizaje.

La riqueza de los registros no queda agotada en los analisis que se
_ presentan en este capitulo, sélo damos, por razones de tiempo y espacio,
algunos ejemplos que consideramos mas significativos para el desarrolio de
las ideas que aqui se sostienen como basicas dentro de. nuestra
investigacion.
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1er. EJEMPLO ILUSTRATIVO: EL TRANSPORTADOR.

En la observacion registrada el 12 de mayo de 1995, en la clase de
matematicas de cuarto grado, el maestro aborda el tema de: “ANGULOS",
donde explica el maestro la utilidad del semicirculo graduado, en este caso
hecho de madera, para trazar y medir angulos, llamado comunmente
transportador. El maestro expone afirmando, a la vez que lo muestra a toda
la clase: <los angulos se miden con un objeto llamado transportador>; ante
tal afirmacion un nific comenta en voz alta para que el docente le escuche:
<maestro, si, transportador el que me transporta a México>.

Como se aprecia en el desarrollo de esta clase, se presentd un momento
donde la cultura experiencial del: alumno se confronta con un saber de la
cultura escolar que representa el maestro, a través de la relacion maestro-
alumno. La confrontacion tuvo lugar en el transcurso de la exposicion y nos
referimos cuando el maestro menciona una definicion de “transportador” y el
alumno refiere otra definicion proveniente de su experiencia, tal como se
muestra en el siguiente esquema:

TRANSPORTADOR
MAESTRO ALUMNO
Objeto que sirve para medir Transporte que nos lleva
angulos. de un lugar a otro.

En el esquema anterior se aprecia con toda claridad que la misma palabra
tiene diferente significado y representacién para el alumno que para el
maestro. Asi observamos que la utilizacibn de una palabra puede
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representar significados diferentes para los sujetos de acuerdo a su cultura
experiencial.

En esa misma clase cuando el maestro pidié ejemplos de angulos, algunos
nifios refirieron las esquinas de su salon, otros las porterias de fatbol; un
nifio, con una actitud de descubrimiento comenté en voz alta: <el numero 1
también tiene Aangulos>, entonces el maestro, con una actitud de
reprobacion, le replica: <no digas tonterias>, el maestro siguio hablando, sin
considerar mas el comentario del alumno.

Quedandose con la duda, en el recreo, quien realiza el registro, le pregunta
al nifio el por qué decia que el nimero 1 tenia angulos, entonces él dibujé
en la tierra el nimero de la siguiente forma:

Con éste dibujo demostro el
alumno que tenia razon e hizo. s
presente su cultura experniencial.

d

2do. EJEMPLO ILUSTRATIVO: EL BILLETE.

En la clase del 23 de mayo de 1995, después del recreo, en el area de
historia, el maestro indica a sus alumnos copiar una leccion de su libro,
titulada “Sor Juana Inés de la cruz’, los alumnos sin saber al parecer el
sentido del “para qué” copiarla, lo hacen.

Nosotras presuponemos que el alumno en su cultura familiar y comunitaria,
sabe que debe obedecer a sus mayores, esta acostumbrado a recibir
ordenes como parte de los roles culturales que se manifiestan en su
~ sociedad comunitaria. . o

Pero en realidad, conforme a lo observado un alumno, trata de encontrar
sentido a lo que estan realizando, cuando comenta en voz alta, a partir de su
cultura experiencial, que vié el personaje de Sor Juana Inés de la Cruz en
un billete. Se observa que para el profesor el comentario es irrelevante, por
lo que no es tomado en cuenta y da la indicacion de seguir trabajando.
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Sin embargo, el alumno continua comentando esta experiencia con sus
compafieros, quiénes le preguntan donde vio el billete y él contesta que su
papa tiene guardado uno de esos billetes donde estd el personaje que
mencioné. Como podemos notar, la cultura experiencial vivida con la familia
se hace presente en las actividades escolares, situacion que el docente no
aprovecha para hacer mas rica y significativa la tarea escolar indicada.

3er. EJEMPLO ILUSTRATIVO: ESTAMOS UNIDOS LOS MEXICANOS.

En la clase del dia 25 de mayo de 1995, los alumnos junto con su maestro,
se dirigen al aula de computacion para tratar la clase de historia, con el
tema: “M! PAIS MEXICO". En el desarrollo de la exposicion por parte del
maestro, aborda los diferentes nombres que ha tenido nuestro pais a lo
largo de la historia:

Para éso, el maestro explica e indica que copien de la computadora a su
cuaderno la secuencia:

<De 1325 a 1521 se llamé México Tenochtitlan,

De 1521 a 1821 Nueva Espafia....> efc.

Hasta llegar a 1917, donde recibio el nombre oficial de Estados
Unidos Mexicanos.

Un alumno relaciona este ultimo nombre con la siguiente frase: < maestro,
también podemos decir, Estamos Unidos los Mexicanos>, pero como no
es escuchado por el maestro, continua el alumno copiando en su cuaderno.
En esa ocasion quien hace el registro estaba sentada al lado de este nifio y
confirma que en lugar de escribir Estados Unidos Mexicanos, anotd,
“Estamos Unidos los Mexicanos’. Para el nifio las palabras “Estado y
Estamos” tienen una connotacion distinta a la que el docente le quiere dar,
el nifio hace énfasis en el aspecto de Unidad.

40. EJEMPLO ILUSTRATIVO: REPRESENTACION DE MEXICO, UNA
ZAPATILLA.
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En la misma sesion antes aludida, el maestro dibuja en el pizarron la
Republica Mexicana y una nifia lo relaciona con un objeto de su medio
familiar, diciendo en voz alta, a fin de ser escuchada por el docente:
<maestro, la Repiiblica Mexicana parece una zapatilia>; pero tampoco es
escuchada, o al menos finge no escuchar.

Para entender la intervencion realizada por la alumna presentamos el
siguiente esquema:

REPRESENTACION DE MEXICO

MAESTRO ALUMNA

Con lo anterior, los comentarios de los alumnos en clase denotan una vez
mas, parte de lo que viven fuera de la escuela, con su familia+y comunidad,
lo que se refleja en el aula en inquietudes, intereses y marcos referenciales
que hacen presente con sus intervenciones, en el momento de reconstruir el
conocimiento escolar; en este dltimo caso con relacién a un pretendido
mapa que el maestro dibujo en el pizarron.

Después de ocho meses que dejamos de visitar el grupo, ahora se

encuentran cursando el quinto grado, y nos parece increible constatar

nuevamente como los nifios retoman durante las actividades académicas

sus referentes culturales; como venimos mencionando, se trata del resultado

de la convivencia cotidiana en su familia y comunidad. Y con los siguientes

registros se comprueba una vez mas la presencia cultural experiencial de los
alumnos en el Proceso Ensefianza-Aprendizaje.

50. EJEMPLO ILUSTRATIVO: LA ORTOGRAFIA.



En la clase del dia martes 16 de enero de 1996, el maestro propone
trabajar dentro del area de espafiol, asignando la actividad de buscar
palabras que lleven las letras x, v y ¢., sin indicar una fuente especifica. Los
alumnos realizan el trabajo, cada uno de diferente forma, unos consultando
libros, otros comentando entre ellos, los restantes buscando en el
diccionario y en sus apuntes. ‘

Un alumno comenta, después de ser calificado por el maestro, estando los
dos en el escritorio, sobre las faltas de ortografia que ha identificado fuera
de la escuela, donde concluye: <por la calle en los letreros grandes,
existen faltas de ortografia, como por ejemplo, Presidencia lo escriben
con s>; se refieren a la terminacion de la palabra Presidencia, o sea a la
silaba “cia”. El maestro aprueba su comentario sonriendo.

Con este ejemplo, se manifiesta la aplicacion que le esta otorgando el
alumno a los ejercicios ortograficos fuera del espacio escolar, en su
convivencia cotidiana con lo que le rodea, a partir de lo que vive y observa
en su comunidad. O sea que no solo los elementos experienciales que
proceden de fuera de la escuela, se hacen presentes, sino también salen
conocimientos en busca de sentido o utilidad por el alumno, hacia el entorno
extraescolar.

60. EJEMPLO ILUSTRATIVO: LAS INSTRUCCIONES.

En la clase de matematicas, del 19 de enero de 1996, el maestro traté el
tema de “instrucciones”, preguntandoles a los alumnos: <;para qué sirven
las instrucciones?>. En respuesta, los alumnos, cada cual desde su lugar y
sin ningin orden contestaron en voz alta: <pasteles, usar la sierra
eléctrica, jugar béisbol, barrer con escoba, matar un chivo, pasar los
muebles hacia el frente, regar agua, barrer de derecha a izquierda,
pasar las camas>; con esto pretendian ser escuchados, pero el maestro
“desconcertado pregunté: <¢de qué estamos hablando?>, ante lo abrumador
de tales respuestas, las cuales no puede contestar, el maestro decide
cambiar la actividad, para permitirle controlar la situacion.

Con lo antes mencionado podemos confirmar que el alumno hace presente
su cultura experiencial, ha visto instrucciones en muchos envases, manuales
de herramientas y otros lugares que se relacionan con las intervenciones de
los infantes, sobrepasando la expectativa del docente, quien, de momento,
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no comprende el por qué de las respuestas ante el cuestionamiento que ha
realizado.

70. EJEMPLO ILUSTRATIVO: EL PAPALOTE.

El mismo dia, dentro de una parte de la clase, el profesor les habia pedido
material para elaborar un papalote; al iniciar les indica que lean las
instrucciones respectivas en el libro de matematicas y que lo realicen, la
tarea se marca para realizarse de manera individual y dentro del salon.

En seguida, el maestro se ausenta del aula por largo tiempo, y los alumnos
al ver que el profesor no esta, deciden hacerlo fuera del aula, sin importaries
que el profesor les indicé que no salieran. Los nifios empiezan a hacerio sin
tomar en cuenta las instrucciones del texto, se reinen un grupo de cuatro
nifios y al socializar, intercambiar y negociar sus conocimientos sobre la
fabricacion del papalote, lo arman rapido, mientras otros nifios les piden que
les ayuden a quienes ya concluyeron; sobre todo las nifas. Con ésto, se
muestra que saben hacerlo sin necesidad de leer las instrucciones del libro y
que han aprendido esta actividad fuera de la escuela.

En este ejemplo podemos también constatar, los roles que tienen los nifes y
las nifias dentro de su familia y su comunidad, pues presentaron mayores
dificultades las nifias en el momento de fabricar el papalote, porque ellas
generalmente no realizan esta actividad, ya que se considera mas un juego
de nifios.

Por cierto, cuando uno de los grupos de nifios estaban armando sus
papalotes, al estar uniendo las dos varas que soportan el papel, entre risas y
juegos, comenzaron a relacionarlas con objetos que estan presentes en su
vida cotidiana o han aprendido en otros espacios, diciéndose entre ellos:
<parecen unas tijeras>, otro exclama <ésta parece la cruz de muerto>, a
lo que ofro de sus compafrieros reacciona al momento que se tapo la cara,
diciendo <entonces yo soy un vampiro >. También juegan dandole
“muchos otros usos al papalote. Otro nifio hizo el ruido de un helicéptero -
y movié las varas como si fueran sus hélices.

" A continuacion se presentan la formas con que fue relacionandose las varas
de la estructura del papalote.



 Ademas una vez terminado el primer papalote realizado por el grupo de
nifios antes comentado, pretenden hacerlo volar, varios nifios de otros
grupos se reunieron en el patio para ver lo que este grupo hacia, entre ellos
intercambian, negocian y socializan ideas, expresadas en frases como:
<suéitale mas hilo, mas targa la cola, correle y nosotros le sujetamos
para que se eleve>. Asi, finaimente lograr hacerlo volar.

Con lo antes mencionado se confirma que en {a vida cotidiana los nifios
aprenden reinterpretando los significados ‘de la cultura experiencial,
adquiridos fuera del -4mbito escolar, enriqueciendo sus experiencias vividas
en los espacios escolares, mediante procesos de intercambio, socializacion
y negociacion, donde no participa el docente. . - .

80. EJEMPLO ILUSTRATIVO: LAS LIGAS.

En una clase de espaiiol del dia 19 de febrero de 1996, el maestro trato el

tema de las palabras y sus significados, en esta ocasion el profesor ley6 en

voz alta la leccién: “el juicio de un taco”, y decide que las palabras que no

entiendan las escriban en el pizamdn. Sobre ellas preguntan. <igué
significa ligado?> un nifio levanta la mano y lo relacioné con las ligas,
pero el profesor dijo- <no no, no tiene nada que ver con las ligas>,

contestando el alumno <maestro, pero hay un-sefior que vive cerca de mi.

casa, que le dicen el ligado porque vende ligas >, luego-el profesor
pregunta; -¢qué significa la palabra balanceo?, y un niito lo refaciona
con balancea y el maestro corrige refirlendo . e! - significado con
equilibrado y el nifio dencta malestar, contestando: <jah!>.



Con esto confirmamos, que los nifios le dan significado a su expériéncla
' para enriquecer y ampliar su cultura pues los alumnos constantemente
experimentan y aprenden en su vida comunitaria Y cotidiana, para

incorporarse a la cultura-que le impone en la-escuela, asi también dentro de -

la lamada cuitura académica los alumnos deben aprenderla

reinterpretandola, y no sélo, de manera flineal, adquiriendo fa cultura

elaborada en las disciplinas académicas.
90. EJEMPL.O ILUSTRATIVO: DERIVADOS DEL PETROLEO.

- En la clase de espaiiol, del 21 de febrero de 1896, el profesor se refiere a
los verbos y menciona el verbo dominar y los nifios lo relacionan con el
juego de domind, pero el profesor comenta <estamos hablando de los
verbos> y contintia menclonando otros verbos sm tomar en cuenta el
comentario del nifo.. ‘

En el mismo dia, despues en la ciase de ciencias naturales eI profesor
habla de los derivados del petréleo, mencionando: <la gasolina, el diesel,

el aceite>; uno de los nifios hizo referencia al aceite que utliizan en el
futbolito de su casa y el profesor no entéendia como utliizaban el aceite

en el futbelito, los demas nifios se reian; y le decian al maestro.que si se
podia utilizar en los futbolitos,-hasta que ‘el nifo: comenté <mi papd me
manda a queé le ponga aceite a los tubos: donde estan sostenldos los
jugadores para que no se atoren> <|ah;> contesta el profesor y
continua con otra actividad, . AR

Con estos ejemplos se conf ma que Ia culrura expenenc:al del mﬂo es el
reflejo de una cultura local, construida de aproximaciones emplricas gue al

ser enfrentadas en la escuela seran. reconstruqdas

A lo largo de este proceso. de mvestlgaclon hemos conf rmado en mas de
‘una ocasibn que los niffos al participar en la dinamica escolar, intervienen
~ con lo que saben, con lo que plensan, resultado de las vivencias cotidianas

con su familla y con su comunidad; que-se. desenvuelven como sujetos
‘sociales, como constructores y- ammiladores de-una cultura local, la cual le
proporciona una vision particular .del mundo 'y una cultura experienc1al

- propia.

Los significados que construye el nifio en el momento de su aprendizaje son
las formas de como aborda la realidad escolar, pues cada alumno y cada
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grupo ha construido y sigue construyendo sus propios esquemas de
interpretacion de la realidad.

Con el andlisis de estos registros esperamos quede claro, la presencia de la
cultura experiencial del alumno durante el Proceso de ensenanza-
aprendizaje y con ello queda confirmada la cultura como proceso simbdlico
que se reconstruye también continuamente en la escuela, a través de los
procesos de socializacion, intercambio y negociacion, categorias que nos
ayudaron a entender las redes de significado cultural que toman parte en el
aula, reflejandose nuestro objeto de estudio La culfura experniencial del
alumno, motivo de nuestra investigacion.

Por dltimo cabe destacar respecto a la forma de como logramos el acceso al
grupo observado, presentamos el analisis del registro del 21 de febrero de
1996. Quien realizaba el registro estaba jugando con un balon de basquetbol
dentro del salén, mostrando la habilidad de dominar el balén; dos nifios al
disputar devolver la pelota rompieron unas esferas navidefas, no retiradas
de la pared. Justo en este momento fue cuando llegé el maestro, quien se
molesté por el dafio. y pidi6 que se levantaran los que estaban jugando con
la pelota; al querer levantarse quien observaba como una de las
responsables, los nifios le sefialaron que no se levantara, uno de ellos le
guiiié el ojo y se levantd asumiendo la culpa; aunque el nifio no fue el
responsable, en ese momento la observadora se sintié aceptada y complice
a la vez de lo que habia sucedido, a partir de ese momento los nifios se
comportaron mas abiertos con las personas que realizaron sus registros en
el grupo observado.

Estos momentos anotados son importantes dentro de nuestro proceso de
investigacién, pues nos permitieron penetrar a la realidad cultural escolar,
que en un primer encuentro se veia inaccesible.

El mostrar el factor culfura experiencial del alumno, objeto de estudio de
nuestra investigacion, fue posible porque en los registros esta como una
constante en los diversos momentos de la vida del aula.

La cultura experiencial del alumno retoma gran importancia en este
trabajo por la frecuencia con que se presenta en las observaciones
registradas y que los docentes no podemos ignorarla dentro del Proceso de
Ensefianza-Aprendizaje; sino todo lo contrario, retomar la cultura
experiencial de los alumnos para enriquecer dicho proceso y recuperar
aprendizajes significativos. '
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CONCLUSIONES

Después de mas de doce meses de trabajo en la realizacién de esta tesis,
como un producto de investigacion etnografica en el aula, deseamos
compartir nuestras impresiones finales que nos llevan a concluir que:

- Los alumnos en la escuela tienen consigo toda una carga cultural y que la
hacen presente en el aula, determinando en gran medida su aprendizaje
escolar. Con ello se descarta la idea que la psicologia tradicional maneja,
cuando afirma que los nifios llegan como una pagina en blanco y que tenia
que ser llenada por todo lo que se les ensefiaba en la escuela.

- En nuestra investigacion comprobamos que los alumnos al participar
dentro de las actividades en el aula, hechan mano de todo su bagaje
cultural-experiencial que poseen, aprendido en la familia y en las relaciones
comunitarias; ya que dentro de la dinamica escolar los alumnos intervienen
con lo que saben, con lo que piensan y con lo que han vivido en su familia y
comunidad donde viven, que forma parte de su cultura experiencial, es decir,
llegan al salén de clases con toda su historia de vida y contexto socio-
cultural en el cual se desenvuelven como constructores y asimiladores de
una cultura.

El mencionar en este trabajo de investigacion etnografica, la cultura
experiencial del alumno dentro del aula en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, lleva como finalidad acentuar la presencia cultural del nifio en
el momento gque aprende, porque cada uno representa una vida, una
historia, una experiencia y sobre todo una cultura, que por lo-general, los
maestros al impartir sus clases y abordar los contenidos del programa no
han tomado en cuenta.

En cada una de las aulas siempre podremos constatar que los alumnos se
apoyan en su cultura experiencial al socializar, intercambiar y negociar el
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conocimiento, con la cual se dan acercamientos entre lo expuesto por el
maestro (cultura escolar) con su propia realidad (cultura experiencial), y
pueden, a partir de esto, los alumnos relacionar lo que se les pretende
ensefar sus docentes.

Si hablamos de intercambio, negociacion y socializacion del conocimiento
que efectuan los alumnos al aprender, no podemos concebir la idea de un
aula como un espacio tranquilo en el que no sucede nada relevante, sino
como un espacio que esta cambiando constantemente, influenciado por su
contexto, donde sus protagonistas: docente y alumnos no dejan de ser
sujetos determinados por las culturas que poseen.

Nosotras llegamos, en este trabajo de investigacién, a concluir que el
conocimiento que logran los alumnos dentro del aula es una reconstruccion
a partir de sus experiencias previas, no una adquisicion nueva, pues los
alumnos no estan adquiriendo totalmente lo que el profesor esta ensefando,
sino lo que realizan para adquirir el conocimiento escolar son una serie de
socializaciones, negociaciones e intercambios de sus preconcepciones
“vulgares" productos de su realidad social, que son parte de la cultura
familiar y comunitaria de donde provienen; los alumnos ponen en juego su
experiencia para tener acercamientos y relacionarlo, con lo que el docente
prentende ensenar.

Por tanto, como hemos expresado constantemente, a lo largo de este
trabajo, hay la necesidad de vincular la practica educativa de los docentes
con la cultura experiencial de quienes participan en el espacio escolar como
alumnos, ya que es el aula donde el maestro y el alumno son los principales
protagonistas del proceso escolar y su participacion conjunta es
determinante en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Hay que insistir en la accién conjunta de maestros y alumnos, como sujetos
~escolares, para hacer posible el fortalecimiento- del vinculo escuela-
comunidad. Contemplando el fortalecimiento del vinculo como proceso de
espiral ascendente, donde los sujetos, maestros y alumnos estan implicados
en la reconstruccion de conocimientos y alternativas didacticas que
propicien el enriquecimiento de la practica educativa desde una perspectiva
cultural.
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La relacion que se establece entre lo que el nifio sabe con lo que aprende en
la escuela, exige un estudio mas profundo y serio de la practica docente que
seria de gran apoya para aprender la postura de los nifios, desde su propio

enfoque cultural, entendiendo como y para qué aprenden, o qué es lo qué
desean o necesitan aprender.

Nuestra invitacion a los docentes y a los que de alguna manera dirigen los
pasos en el Sistema Educativo, de tomar en cuenta que el nific es un sujeto
que esta determinado culturaimente, y, que los modelos de aprendizaje que
se busquen en éste sentido, estén orientados en pretender educar para la
vida, provocando que los aprendizajes sean relevantes y para esto, es
necesario volver la mirada al aprendizaje espontaneo cotidiano que realizan
los nifios en su experiencia vital, enraizada en la cultura de su comunidad,
propiciando una practica educativa desde una. perspectiva cultural,
alcanzando uno de los objetivos que el Sistema Educativo ha expresado:
fortalecer el vinculo escuela-comunidad.
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ANEXOS

NOTAS DE CAMPO.

INVESTIGACION EN EL AULA.

QUINTO GRADO.

REGISTRO DE OBSERVACIONES.

PANOTLA, TLAX.



FECHA: 12 DE MAYO DE 1995.

DESCRIPCION.

8:00 hr Entraron los alumnos y se colocaron en sus respectivos

lugares.

El maestro pregunt6 quién faltaba y los alumnos notaron
inmediatamente la ausencia de sus comparneros.

El maestro explic el significado'de la palabra
instrucciones.

Indicé que sacaran su libro de espafiol.

El maestro repartié una hoja de papel blanco.
Empezaron a realizar un trabajo de papiroflexia.

El maestro es interrumpido por asuntos administrativos
con otra maestra

Los nifios empiezan a desordenarse un poco, todos
hablan.

A pesar de las indicaciones del maestro en cuanto a
que leyeran las instrucciones, los alumnos optan por
guiarse con los dibujos de su libro, otros se apoyan con
sus compaiieros, varios se levantan y preguntan al
maestro.

Algunos alumnos terminan luego y otros se les dificulta
Cuando el maestro pregunta quién termind dnicamente
son 5, todos los demas se esperan a que les presten
tijeras.

El maestro coloca unas instrucciones en el pizarrén y
les indica que las lean y las realicen.

Un alumno dice ¢ para qué maestro?

Su pregunta no es respondida.

Mientras el maestro escribe, los alumnos se levantan de
sus lugares para comparar su trabajo con otros compa
fieros.

Un alumno comienza a cantar las indicaciones que va
dando lectura en el pizamron.

El maestro atiende a otras nifias sobre cierto asunto.
Algunos alumnos se ponen a jugar con su conejo como
avion. Comienza a propiciarse mas ruido.

Cuando el maestro los descuida un momento tienden a
pararse mas los nifios que las nifias.

El maestro retoma nuevamente a dar otras indicaciones
con respecto a las caracteristicas de un cuento: princi
pio, desarrollo y final.

Mientras el maestro explica los alumnos estan platican
do, otros-estan-fuera de sus-lugares.
El maestro los apresura con la elaboracién de su cuento
a partir del conejo que realizaron.

INSTRUCCIONES:

1.- Saca tu libreta de espaiiol.

2 .- Escribe una pequeda historia de la vida de tu conejo
colocando:

su nombre,

dénde y como vive,

con quién,



qué come,

COmo es Su casa.

3.- Dibuja su casa e iluminala.

El maestro recorre fila por fila para ver el avance del tra
bajo de sus alumnos.

Los alumnos estan sentados por filas (forma tradicio
nal).

Nuevamente el maestro atiende otros asunto.

Algunos alumnos escriben luego su historia. otros se les
dificulta mas y empiezan a leer las historias terminadas
de sus compaiieros.

Algunos nifios siguen jugando con su conejo.

Otros alumnaos elaboran mas de un conejo, realizan una
familia completa de conejos.

El maestro se sale un momento y los alumnos empiezan
a desordenarse.

Un nifios raya el conejo de una nifia.

La nifia no se queja con el maestro.

Una alumna no dibuja la casa sino la disefia con papel
y resistol.

Los nifios preguntan mas que las nifias.

¢ Qué escribo?

¢Qué nombre le pongo al conejo?

El conejo no nace del huevo sino de la pancita,
¢verdad?

Las nifias se preguntan entre ellas mismas y resuelven
sus problemas, apoyandose unas a otras.

Los nifios se dirigen entre ellos por sus apodos, algunos
sobrenombres son de telenovelas como Maria José,
Imperia, etc.

Las nifias se acercan al maestro Unicamente cuando ya
terminaron.

Las nifias si llevan su material como pinturas, resistol et.
Estan sentados por parejas del mismo sexo.

Hay una nifia sola y un nifio solo pero no se sientan jun
tos.

El maestro constantemente les llama la atencién:

£Ya terminaron? apurense,

dejen de estar hablando y trabajen,

dejen de estar peleando,

sh, sh, sin hablar mucho.

Empiezan a pasar algunos alumnos a mostrar su trabajo
al maestro, quién les corrige faltas de ortografia.

Han pasado mas nifias que nifios.

MNuevamente es interrumpido el maestro.

Aprovechan los alumnos para preguntar sobre lo que
van a regalarie al maestro ( ya que esta proxima la

del dia del maestro).

Un nifio comenta: “si no le llevas nada, yanotevaa
recibir el maistro.

Entra el maestro.

Siguen pasando las nifias, la mayoria ya termind.
Nuevamente el maestro es interrumpido se sale del aula
y los alumnos comienzan a jugar, gritar.

Entra el maestro y un nifio comenta Maestro, mejor sali
mos a las 10:00 ¢si?



RITUAL

RED DE SIGNIFICADOS

RED DE SIGNIFICADOS

RED DE SIGNIFICADOS

9:45

El maestro los apresura “Dense prisa” “ApUrale Manuel®.
Algunos nifios sacan su juego de tazos.

Un nifio comienza a jugar con un balén de basquet-bol.
El maestro indica guarden su material de espafiol y los
nifios deducen que van a sacar el de matematicas.

El maestro escribe en el pizarmon: LOS ANGULOS e in
dica que escriban en su cuademo.

ANGULO: es la union de dos lineas rectas por un punto
llamado vértice.

El maestro les pide dibujen como se imaginan los angu
los.

Un nifo dice las porterias tienen &ngulos.

El maestro se apoya del comentario y dibuja una porte
ria, para que los nifios localicen los angulos.

El maestro les indica salgan a buscar dos palitos para
formar angulos y detectar el vértice.

Los nifios forman el angulo con los palitos y los dibujan
en su cuaderno.

El maestro pregunta donde hay un angulo parecido al
que dibujo.

Algunos nifios dicen el techo del salon y el maestro les
dice que no.

Los nifios aportan mas que las nifias.

El maestro dicta: los angulos se van a clasificar de
acuerdo a la abertura de sus lineas. Sus medidas se
dan en grados, se miden con un objeto llamado transpor
tador,

Un nifio comenta: Maestro si. transportador, el que
me transporta a México.

El maestro sigue explicando: el cual es una media
circunferencia que tiene una graduacién de 180
grados.

Un nifio dice que tiene 170 grados y el maestro dice
Ly lo que sobra?

El nifio cuenta las rayitas después del 170 en el
transportador y afirma entonces son 179 y el maes
tro dice: no digas tonterias.

El maestro indica a los nifios que si siguen desordena
dos los va a dejar sin recreo.

A la vez les pide realicen 5 angulos diferentes en su cua
derno y dibujar 5 objetos que tengan angulos.

Un nifio dice que el nimero 1 tiene &ngulo.

Después el maestro cambia la indicacion y dice que di
bujen solamente 3 objetos de cada angulo.

Algunos alumnos se quedan sin realizarlo, porque no sa
ben que dibujar o tienden hacer lo mismo que el compa
fierode alado. -
Los alumnos no terminaron y el maestro ordena saquen
su guia (libro).

El maestro explica el nombre de los dngulos de acuerdo
a su graduacion.

Vuelve a ser interrumpido el maestro, pasan unos jéve
nes ofreciendo paletas.

Los nifios empiezan a apresurarse en los dibujos del pi
zarrén con la advertencia de que quién no termine, no
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sale al recreo.
Varios nifios salen antes de tiempo, aun cuando el
maestro les indica que no han terminado todavia.
En esta actividad fueron las nifias las (ltimas en termi
nar primero el trabajo.

RECESO
Entran muy inquietos.
Unas nifias me preguntan que si vine a ver como se
comportan.
Y les comento que (nicamente quiero conocerlos, sa
ber como trabajan.
Liega el maestro e indica copien la tarea de espaiol, los
nifios gritan con alegria porque saben que van a salir.
Después el maestro ordena saquen sus pinturas.
Inician con geografia, van a iluminar lo que les indica su
guia. Tema: las sierras, altiplanicies, montafias, etc.
Los nifios se quejan que no traen pinturas.
La mayoria esta jugando: algunos tazos, otros con la
pelota, pero pocos son los que estan realizando el traba
jo encomendado.
Nuevamente es interrumpido el maestro por una madre
de familia.
El maestro entra y les recoge los tazos.
Después del recreo los alumnos siguen comiendo en el
aula. Se sale el maestro y todos gritan, brincan, juegan.
Un nifio me regala un tazo.
Es interrumpido el maestro. Reparten desayunos.
Termina la clase de este dia.

DESCRIPCION.

Entran al salon, el maestro escribe problemas de mate
maticas que el alumno ha de resolver.

Ejercicio de matematicas:

1.- ¢cuantos dias hay en un lustro y 3 afios?

2.- ;cuantos afios hay en un milenio, 3 décadas y 2 lus
tros?

3.- ;cuantas horas hay en tres dias?

4 .- ;cuantos dias hay en 1 década y 1 lustro?

5.- ¢ cuéntos minutos hay en un dia y 3 horas?
Algunas alumnas empiezan a resolver el problema por
equipo y después consultan con la nifia mas inteligente
pero se dan cuenta que no tiene el mismo resultado e
inician nuevamente |as operaciones.

Las nifias al resolver los problemas plantean que prime
o tienen que realizar una multiplicacion y después una
suma.

Los nifios resuelven individualmente y después lo com
paran con el compaiiero que comparten la mesa.

El maestro ayuda a los alumnos preguntando:
Jcuantos aitos tiene un lustro?

alumno: 5 afos.

maestro: 2y un aio cuantos dias tiene?

alumno: 365 dias.

maestro: sentonces cuantos dias tiene un lustro?
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alumno: pues facil, suma § veces 365.

maestro: oh también, multiplica 5x365.

Cuando se levantan los primeros alumnos que termina

ron, los demas se quedan callados y cuando escuchan

al maestro que estan mal, los demds se burlan y hacen

bulla.

La clase es interrumpida por unas nifias que pasan a

vender paletas.

Algunos nifios utilizan las clasicas trampas, esperen a

que termine el compaiiero que sea revisado por el maes

tro y si estuvo bien entonces copian el resultado.

Mientras tanto se ponen a jugar trompo, billetes, tazo,

etc.

El profesor descubre estas trampas y los regresa con el

resultado exigiéndoles las operaciones que realizaron.

Maestro: qué comodines no, nada mas copiaron.

Una nifia que esta platicando con otra compafiera, cuan

do descubre que la estoy observando le comenta mejor

vamos a apuramos.

Uno de los primeros nifios que terminaron le pregunté

como resolvid y me contesto que consultando su guia

(cosa que no hizo la mayoria) para saber los equivalen

tes a 1 lustro, 1 década, 1 hora, etc., y después multi

plicaba y sumaba de acuerdo al problema.

Nifio: todo lo resolvi mentalmente, no hice operaciones

en mi cuademo.

A los que terminaron, el maestro indica resuelvan su

guia de espaiiol.

Tema: Imperativos.

Algunos alumnos al no poder resolver los problemas se

se pasan a |a guia de espafiol, el maestro no se percata

de elio.

El maestro opta por ir resolviendo los problemas de for

ma individual con cada alumno conforme van pasando.

Los que terminan todo el trabajo tanto de matematicas

como de espaiiol, para tenerlos ocupados, el maestro

pide realicen 5 ejercicios en su cuademo de cada tipo

de oraci6n.

El maestro los presiona para que contesten acertada

mente.

Maestro: por cada error que tengas ¢te doy una cache

tada? o ¢lo revisas nuevamente?.

El alumno se regresa a revisarlo, asi como también los

que escucharon.

Tocan el receso y los nifios se alegran.

Una alumna saca su guia de espaiiol todas las hojas es
~tan sueltas y busca la pag. 101 que les pidié el maestro

y saca exclusivamente esa hoja para trabajar.

El maestro indica salgan a recreo los que terminaron de

contestar su guia.

Algunos compaiieros ayudan a sus amigos para que ter

minen.

Se quedaron mas nifias que nifios. 7 nifias y 2 niftos.

R E c E S (o]

Platicando con el profesor me comentaba que los nifios

son mas trabajadores que las niilas.
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Qué le llegaron 2 nifias de otra escuela y le ha costado
mucho emparejarlas con el resto del grupo porque
vienen muy atrasadas.

Maestro: en su mayoria los alumnos de esta escuela
son hijos de maestros y el resto de campesinos y amas
de casa, pero a pesar de ello, son muy flojos en el estu
dio.En mi grupo son un 40% hijos de maestros y son los
mas atrasados. No cabe duda que bien dice el dicho so
mos candil de la calle y oscuridad de la casa.
Platicando con algunos alumnos del grupo observado les
preguntaba ¢ qué les gusta jugar en el recreo?

Nifios: nos gusta jugar, tazos, fitbol, pero mas tazos. A
veces jugamos todos juntos (nifios y nifias).

Entran de recreo y el maestro escribe en el pizarron los
tipos de oraciones y les indica copien para repasar el
tema.

Se sale del salén por un momento y 10s niflos empiezan
a desordenarse, siempre hay un alumno que los tiene
en alerta cuando llega el maestro.

Llega el maestro e inicia el repaso de los tipos de ora
cion.

Interrogativas Exclamativas Declarativas

&7 " comentar
preguntar sorpresa informar
Imperativas

mandar o pedir (verbo)

El maestro hace la aclaracion que anicamente 2 nifios
terminaron el trabajo completo que él indicg.

Ordena saquen su libro de historia.

Alumno: no lo traje.

Indica el maestro nimero de pagina y copien el texto
en su cuademo, les comenta que va revisar ortografia
y la lectura se titula “Sor Juana Inés de la Cruz".

Se sale el maestro y comienzan a jugar los alumnos en
el salén.

Los alerta un nifio: < el mairo>.

Un nifio comenta: maestro Sor Juana sali6 en los
billetes y monedas de a $ 1 000.00

El maestro llama la atencion severamente a un nifio y
todos los demas guardan silencio.

El nifio que fue regafiado se pone a hacer otras cosas
pero menos el trabajo encomendado por el maestro
Los nifios practican un juego que inventaron ellos mis
mos por un compaferito que les ensefid y viene de otro
pueblo, el juego se llama los <gallitos>. Cada uno se to
ma de las manos frente a otro compaiiero juntando su
‘dedo pulgar de la mano derecha hacen fuerza de dedos
hasta que uno gane.

Para iniciar el juego alguien pasa su lapicero enmedio
de los dos pulgares juntos y una vez que los despegaron
<los pican> (dice un nifio)doblando el pulgar y después
inicia la pelea, hasta que un pulgar queda debajo del
otro.

El maestro anota la tarea en el pizarron espanol y mate
maticas.

Los nifios copian la tarea y automaticamente empiezan



a guardar sus cosas.

El maestro por Ultimo recorre las filas preguntando si ter
minaron todo su trabajo y el que no haya terminado se
quedara.

FECHA: 25 DE MAYOQ DE 1995.

DESCRIPCION.
11:00 Entrada de recreo.
Cuando entran una nifia me comenta, ahorita vamos a
tener Espaiiol porque en la maiiana tuvimos matemati
cas y resolvimos divisiones de dos cifras afuera. Ej.
Los nifios me explicaban que para resolver estas divi
siones toman 2 cifras de adentro y la primera cifra de
afuera, para realizar mas répido la operacion y si no
alcanzan las dos de adentro toman una mas.
Nifio: asi es mas facil maestra para terminar rapido y
bien.
En lo que entra el maestro, les pregunto a un grupo de
alumnos lo siguiente:
Observadora: s qué materia les gusta mas?
Nifios: matematicas.
Observadora: jpor qué?
Nifios: porque hacemos muchas operaciones y siempre
estamos pensando como resolverias.
Observadora: ;qué clase no les gusta?
Nifios: civismo, historia, espaiiol.
Observadora: ¢por qué?
Nifios: porque nada mas nos la pasarrios escribiendo,
copiando lecciones o lo que nos dicta el maestro. Y eso
es muy aburrido.
Después me muestran un horario de actividades Cuarto
“A" 1994-1995 (véase en el anexo).
el maestro indica saquen cuaderno de civismo y un
lapiz, se desplazan al salén de computo.
Tema: civismo MI PAIS MEXICO.
En la pantalla de la television van leyendo parte del tema
Objetivo: El alumno reconocera los elementos que inte
gran el territorio nacional.
Nombres de nuestro pais.
De 1325 a 1521 se llamé México Tenochtitlan
De 1521 a 1821 Nueva Espaiia....
Conforme va pasando las imagenes en la television, los
nifios comentan <péasele al siguiente dibujito>.
RED DE SIGNIFICADOS A partir de 1917, nombre oficial, Estados Unidos
Mexicanos.
~Un-alumno comenta < también podemes decir,
estamos unidos los mexicanos y lo escribe en su
cuaderno.
Elementos que integran el temitorio nacional.
- RED DE SIGNIFICADOS El maestro dibuja la Republica Mexicana.
Una nifta comenta <maesfro la reptblica mexicana
parece una zapatilla.>
El maestro pregunta a una nifia menciona 3 estados
de la Republica mexicana, no contesta de momento



RED DE SIGNIFICADOS.

y después dice Baja California, Guadalajara y un
nifio grita .PANOTLA' (que es donde viven).

Sigue pasando las imagenes de la television, y los nifios
van anotando, algunos dicen <ya, ya maestro>, otros
dicen <no, no maestro>y el maestro dice<yo sé a que
hora voy a cambiar la pantalla>.

Sale la im4gen de Carlos Salinas de Gortari, ¢quién
es? dice el'maestro, unos dicen el pelén, otros Carlos
Salinas de Gortari, si ¢pero que envestidura tiene?
dicen los nifios <una corbata en el pecho> y el maes
tro vuelve a preguntar ;qué envestidura tiene? (refi
riéndose al cargo), y los nifios comentan nuevamen
te la corbata.

Un nifio dice <los policias judiciales son los ratones>
Por dltimo ven el subtema Division Politica (estados y
capitales, donde estan los 3 poderes).

Salen unos nifios a firmar su beca a la direccion, y un
alumno les grita, <j te vas a perder los dibujitos!

Los alumnos comparan entre ellos cuanto escribieron
en las libretas 1, 2, 3, hojas.

Viene la parte de ejercicios, los nifios guardan sus co
sas y van contestando las preguntas con las opciones
que les ofrecen en la pantalla.

Para detectar los 3 elementos de la Repiiblica aparece
un crucigrama y los nifios desean pasar a buscarlo con
para utilizar la computadora, pero el maestro es quién usa
la tecla.

En el momento de resolver las preguntas en la imagen
se muestran todos los alumnos muy entusiastas y parti
cipativos, incluso algunos estan parados, otros sentados
sobre sus mesas, otros parados sobre sus asientos pa
ra visualizar mejor.

Regresan nuevamente a su salon.

Algunos nifios se acercan al maestro para pedirle los
deje manejar la computadora.

Anota la tarea el maestro. Investiga las abreviaturas de
todos los nombres de los Estados.

TERMINA LA CLASE.

FECHA: MARTES 16 DE ENERO DE 1996.

8:45

8:55

9:40

DESCRIPCION.

Entraron al sal6n de clase, el maestro pide la tarea y
empieza a revisarlo por fila.

El maestro indica saquen su libreta de cuadricula chica
y realicen el siguiente trabajo.

Busca 30 ejemplos de palabras que lleven:

x= México, v=cavar, c=cocinar.

Mientras el maestro revisa las tareas.

Para realizar esta actividad algunos nifios empiezan a
consultar en sus libros para localizar palabras.

Otros consultan en sus diccionarios y los restantes se
dan a la tarea de pensar en algunas palabras.

Salen todos los alumnos a Educacion Fisica.

Dos nifios optan por quedarse a terminar su trabajo.



RED DE SIGNIFICADOS.

10:20

10:45

11:15

12:40

13:00

FECHA: 19 DE ENERO DE 1996.

RED DE SIGNIFICADOS.

Regresan a su salén, siguen con el trabajo que tenian
asignado.

Un nifio platicando con el maestro le comenta que
cuando va caminando por la calle en los letreros
grandes existen faltas de ortografia como por ejem
plo Presidencia lo escriben con s la terminacién cia.
Los alumnos que terminaron su trabajo salen a recreo
mientras los demas copian de sus compafieros que ya
fueron revisados.

El maestro se da cuenta y pide a los nifios que ya ter
minaron guarden bien su libreta y salgan a recreo.

R E c R E o

Entran al salén nuevamente.

El maestro indica saquen sus hojas blancas que les pi
did, van a realizar divisiones.

Les pide corten en 8 partes su hoja blanca.

Las divisiones son las siguientes:

un entero una mitad un tercio...... hasta un
un décimo.

Cada division la van a pegar en su cuademo.
Empieza el maestro a revisar los trabajos, los que no ter
minaron se los deja de tarea.

Los nifios realizan el aseo de su salén.

s A L I D

DESCRIPCION. )
Se formaron y entraron después de las 8:30 a.m., antes
de entrar encontraron hormigas en el salén y no que
rian entrar.
Hoy me siento deprimida y desganada, llevaba una hora
en el salén y ya no queria estar, tenia flojera y frio.
El maestro me presenta y luego se sentd en el escrito
rio pasando lista.
TEMA: Matematicas, Las instrucciones.
El maestro recordé que con anterioridad los nifios no ha
bian traido el material.
Los alumnos comentan sobre lo que se puede
realizar con las instrucciones, gritan ,pasteles.
El maestro les dice escriban 5 ejemplos en los que se
utilizan instrucciones, es visitado por unas maestras.
Alumnos: no saben hacer instrucciones, dice,
no lo entiendo,
usar la sierra eléctrica, jugar béisbol, ; podemos poner
el juego que sea?
Yesoque. =——
jya me copiaste!
Maestro: jno entiendes tus garabatos!
Alumno: no.
Maestro: me refiero a los nifios futbolistas.
Alumno: barrer con escoba,
boca, boca de la aspiradora.
Maestro: ¢ qué indicaciones les di?
Alumno: no hacer escandalo.
Alumnos: matar un chivo, pasar los muebles hacia el



frente, regar agua, barrer de derecha a izquierda, pasar
las camas.

Maestro: ;de qué estamos hablando?

Alumnos: escribir, imos, tirar la basura, .....

el maestro acaba de cambiar las indicaciones, pregunta
a Erick, da las indicaciones para jugar basquetbol.
Alumno: me pegan las nifas.

Otros nifios hablan, no hacer violas, hablan mucho to
dos.

Maestro: saquen su libro de matematicas no de espaiiol
en la pagina 72.

Alumno: e,e,e, no traje mi libro.

Maestro: van a leer las indicaciones para realizar un pa
palote.

Alumno, s como, hacemos dibujitos?

Maestro, no, como dibujitos.

Saquen las indicaciones en su libreta.

Alumno: nada mas, lee y todo lo dejas en tu cabezota.
Maestro: hagan lo que les dije.

Alumno: ¢ podemos hacerlo afuera?

Maestro: no a ningan lado.

Alumno: ¢ podemos salir afuera con el papalote?

Casi nadie escribe, manipulan su material.

Alumno: nada mas ésta.

Maestro: ya dije que saquen las indicaciones en su
libreta

Alumno: ;cuales?

Maestro: hay indicaciones claras.

Alumno: ya las hice de bajadita.

Alumno: porque no mejor saco el libro, ;ya puedo salir
a hacer mi papalote?

Ya quiero ir.

Maestro: no, no dibujos.

Alumno: mide al maestro con un polocote.

Maestro: No estas haciendo lo que te dije y no vas a sa
lir a ningdn lado.

Alumno: como de que no.

Maestro. abandona el salon, regresa y pregunta ¢ ya
esta?

Alumnos: si, no.

El maestro y los alumnos checan las indicaciones.

Los alumnos no todos han terminado.

Maestro: sefiala que las indicaciones no se pueden
cambiar, deben de llevar la secuencia.

Algunos alumnos no han terminado de escribir, pero
engaian al maestro que ya terminaron.

Maestro: debiste arreglar tus varas.
Alumno:popude.
‘Maestro:¢qué puedes?
Maestro: no hagan escandalo, sino les doy una cacheta
da guajolotera, orden.

Se levantan y organizan.
Cecilia se acerca a mi a preguntar si iba a salir o no.
Insisten en salir al patio, lo que mas les interesaba era
realizar el papalote.

Una nifia intenta leer lo que estoy escribiendo.




RED DE SIGNIFICADOS.

SOCIALIZACION DEL CONOC.

RED DE SIGNIFICADOS

RED DE SIGNIFICADOS.

RED DE SIGNIFICADOS.

Poco a poco iban surgiendo las cruces que le daban for
ma al papalote.

Verdaderamente no sabia lo que tenia que hacer, pues
estaba midiendo el tamaiio de los palos que tenia el
libro y las instrucciones, no tenia pareja.

Se movian y hablaban.

Estaba sola y no lo estaba haciendo bien.

A un carrizo lo partieron como 40 cm. y otro como
de 1.50 cm., y para el alumno eran unas tijeras.
Algunos nifios aungue habian leido las instrucciones no
sabian lo que tenian que hacer y pedian ayuda sobre to
do las nifias a los nifios.

Algunos antes de terminar el papalote andaban con
una vara en la cabeza y decian | mira, un helicép
terol

El maestro habia dicho que no salieran y ya estaban
afuera trabajando por lo menos la mitad de alumnos.

El alumno que habia estado discutiendo con el maestro
y el que engaiia al maestro eran los mas adelantados en
la realizacion del papalote, siendo los primeros en termi
nar.

Desde que se termind el primer papalote, este sirvié co
mo madelo para los demas alumnos.

En el proceso de la realizacién del papalote cuando
estaba la cruz lo relacionaron con los vampiros, con
la cruz de muerto.

El papalote terminado no podia volar y habia cuatro nifios
intentandolo y realizando pruebas.

Para que volaran no habia indicaciones y no habia aire.
Este primer papalote terminé destruido ai hacer aire e
intentar hacerto volar. El siguiente papalote se termind
45 minutos después del primero y nadie acompano a
este nifio.

Durante las pruebas de vuelo se tomaban muy en
cuenta su antigua experiencia. Para este tiempo va
rios papalotes estaban listos y entre ellos se daban
consejos para hacerlos volar.

El que los papalotes volaran era motivo de alegrias, r
sas, triunfo.

Tocaron el recreo y continuaron con sus actividades.
Después de 4 horas y 15 minutos que fue lo que tarda
ron en esta actividad entraron al salon y se puso la ta
rea sobre la elaboracion, perdiéndose el objetivo sobre
la importancia de las instrucciones.

Le pedi al profesor me pidiera el trabajo en una hoja
blanca para gue yo lo manejara.

Maestro: pidi6 que sacaran el cuestionario de ciencias
naturales.

El nifio que esta sentado junto a mi no sabe escribir co
rrectamente.

El maestro pidio que leyeran Ia primera pregunta ;qué
es fuerza?

Algunos no hicieron la tarea, otros solo copiaron la pri
mera de la lectura donde consultaron.

Como la mayaria no hizo la tarea pidié que le pusieran




FECHA: 23 DE ENERO DE 1996.

RED DE SIGNIFICADOS.

RED DE SIGNIFICADOS.

RED DE SIGNIFICADOS.

8:45

9:10

— Un nifto dice <mi papalote es mi papa de elofe>.

su nombre y se lo entregaran a él en el escritorio.

El nifio que esta sentado junto a mi, esta perdido no
conoce la numeracion y se ve que no entiende lo que
sucede.

Los nifios se acusan, e arrojan cosas, se dicen
palabras obscenas, se rien y pareciera que no se
encuentran en la actividad encomendada.

DESCRIPCION.

Entran al salén. Algunos nifios sacan sus papalotes y 105
muestran a sus companeros.

un nifio comenta Ay viene el mero, mero!

Entra el maestro y todos se paran. El maestro saluda y
empieza a pedir los papalotes por lista, 17 nifios
cumplieron y 15 nifios no cumplieron.

El maestro coloca un lazo en la pared y les indica
cuelguen sus papalotes.

El maestro indica sacan su cuaderno de espafiol. el
tema que van a ver son ADJETIVOS CALIFICATIVOS
Pregunta el profesor ¢cuales son los pronombres
personales?

contestan yo, usted, td, él, nosotros, ellos...

Pregunta ¢ cudles son los pronombres demostrativos?
contestan este, ese, aquel, ...

Pregunta ¢y los posesivos?

contestan mio, tuyo., suyo....

Maestro dice: los adjetivos califican al sustantivo y
responden a la pregunta 4como es?

El maestro dibuja un mufieco en el pizarrén y pregunta
coOmo es:

Contestan los alumnos: flaco, cabezén, tiene sombrero,
sonriente, alto, pelon, alegre, moreno. ...

Un nifio dice <es moreno con blanco como las vacas
que tienen manchas negras y blancas.

Maestro: escribe en el pizarron, Adjetivos Calificativos:
son todas las palabras que nos dicen como son las
personas, animales o cosas, dando una caracteristica
especifica. Por ejemplo:

casa blanca, nifio triste, mufieca fea ( un nifio dice
<las muiecas son benitas>), libro grande, perro
bravo.

El maestro pide escriban los adjetives de-su papalote.
ML PAPALOTE ES:

ofro nifio escribe <mi papalote es tlaxcalteca,

otro escribe mi papalote es mexicano.

Un alumno pregunta <también se puede decir es de y el
maestro dice que no.

Otro nifio escribe <es volador, es listo,...>

El maestro indica que del sustantivo papalote con los
adjetivos que le dieron realizaran 5 enunciados. Les
pone un ejemplo en el pizarron.

Una nifia escribe el papalote grefiudo es feo.

Otra nifia escribe el papalote chistoso y feo es feliz.



9:55

10:30
10:45
11:15
11:30
12:30
FECHA: 30 DE ENERO DE 1996.

8:30
9:00

9:15

10:05
10:15

11:00

11:50

12:00

—grupo. = E =

El maestro les dice saquen su libro de matematicas en
la pagina 102 ( un nifio relaciona el nimero con una
cancion de Selena y dice el chico del departamento
102. Algunos esperan a que resuelva las operaciones su
compafiero para copiar).

Reciben la visita del supervisor, para ahorrar tiempo el
maestro comisiona a dos nifios que obtuvieron 10 en los
ejercicios para que califiquen a sus compaiieras.

R E c E ) o

Entran a su salén. El maestro escribe en el pizarron la
tarea de espaiiol.

Ahora les pide |a tarea de geografia, que son los paises
con sus capitales, habitantes, superficie y el dibujo de
su bandera.

Salen a educacion fisica, Hay una nifia que no sale
porque le hace dafio el sol, empieza a estudiar su
cuestionario de historia sin que nadie se lo indique.
Regresan de educacidn fisica.

Aseo del salon.

DESCRIPCION.

Entrada al salén de clases. Todos se encuentran

platicando mientras liega el profesor.

Llega el maestro e indica les prepare la tarea de

espafiol, también les pide |a tarea de matematicas.

El maestro repartio los examenes, algunos estan

resolviendo matematicas, otros ciencias naturales,...el

examen es general.

Les recogen los examenes.

Salieron a Educacion fisica.

El maestro me pidié opinion sobre Carlos que llegb a su

salén tiene 14 afios no sabe leer, ni escribir, solamente
cuando copia una leccion. Su padre es maestro.

Los nifios se encuentran contentos porque estrenaron

nuevo mobiliario.

Mientras los nifios llevan su antiguo mobiliario a otro

salon, algunas nifias colocan sus mochilas y la de su

pareja en sus nuevas sillas.

Leonardo de gusto se pone a limpiar las mesas y sillas

con una franela sin que el maestro le haya dicho.

Regresd el maestro y les comenta compren hule para

forrar sus mesas, indica saquen su libro de historia y

copien un mapa.

El maestro sale a ensayar una ronda infantil con otro

FECHA: MARTES 6 DE FEBRERO DE 1996.

8:30

9:05

DESCRIPCION.

Entrada al salon de clase. Los alumnos se encuentran
forrando su mesa nueva.

Unos alumnos del salén se fueron a la secundaria a un
evento. Como se va la mayor parte dice un nifio <y que
£no vamos a trabajar?. Por lo visto no.



9:30

10:30
11:30
FECHA: 14 DE FEBRERO DE 1996.

8:00

8:30

9:00

- 9:30

Aprovechando el momento aplique un cuestionario a
una muestra de alumnos para conocer un poco al
grupo, son muy inquietos al contestar las preguntas y
son las siguientes:

1.- jqué me gusta de mi escuela?

2.-4a qué juego en el recreo?

3.-4qué me gusta de mi salén? :

4 -de tus clases, scual recuerdas que te haya gustado?
5.-4,cOmo es mi maestro?

6.- Lo que aprendes ;te sirve en tu casa? ¢ por qué?
7.-Lo que no me gusta de mi escuela.

8.- Lo que no me gusta de mi salén.

9.-;Quién es mi mejor amigo?

R E c E S 0.

Salen los alumnos a ensayar un baile con su maestro.

DESCRIPCION.

Hoy mi postura fue diferente no llequé igual que la vez

anterior, hasta en la forma que me habia vestido, era

mas convencional, me sentia mas abierta, mi intencion
era lograr un acceso mas al grupo.

Me dirigi al profesor y me comentd que no habria

clases que habria convivio y que se terminaria

temprano.

Los nifios llegan por grupos a la escuela con bolsas

trayendo gelatinas, tortas, cucharas, vasos, pero el

grupo al que observo no trae nada solo traen regalos.

El profesor entra al saldn y les pide una cooperacion de

$10.00 para la fiesta y comenta que compraria pollos

rostizados.

Los nifios recorren la escuela en grupos acompainados

de hermanos mas pequefios.

Otros juegan a luchas en el salon, se muestran sus

regalos, las nifias gritan a ver, a ver, cuando un par de

nifias muestran unas cartitas.

Otro grupo de nifios juegan en el salon con el balon de

basquet-bol.

Preferi permanecer en el salon para estar mas cerca de

los nifios.

Un grupo de nifias discutia sobre los regalos

discutiendo que ellas se los entregarian a los ninos,

otras comentaban que no, Edna pregunta a Carlos

llich,<¢verdad que si?> y él se fue sin responder.

_Después de que el salon.casi queda vacio, de pronto

llegaron casi todos los nifios, algunas nifias platicaban
alrededor de una nenita. Unos nifios jugaron pelota y se
la estaban aventando cada vez mas fuerte, luego
quisieron jugar mas nifios y se salieron.

Luego las nifias hablaron de darse de besos y que se
los darian a un burro.

Ya me sé algunos nombres: Eliseo, Leonardo,
Carlos,Carlos llich, Edna, Guadalupe Sanchez, Anayeli,
Nacho, Cecilia, Adalid, Helier, Elizabeth, Ricardo Flores,
Jaqueline, Virgilio.



SOCIALIZACION DEL CONOC.

ESTRATEGIA DE ACCESO.

10:30

10:40

FECHA: 19 DE FEBRERO DE 1986.

8:40

Virgilio se ve agresivo y luego dijo muchas palabras
altisonantes.
Me puse a platicar con Leonardo, comente porque
estaba tan solitario -contesta- que asi le gustaba andar,
me pidi6 una hoja. Se me hizo raro que Pancho anda
mucho con las nifias mas coquetas del salén. Jugaban
las nifias a pegarles a los nifios contando hasta diez,
golpeandolos en la espalda a Helier y Eliseo y luego los
correteaban.
Un grupo de niflas se pusieron a dibujar y hacer
cuentas en el pizarrén y de pronto todas se
salieron.
Héctor y Aaron se estaban peleando por unos
examenes.
Leonardo me regala un dibujo, dibuja bonito, Carlos
llich refirié que lo hacia muy bien.
Empezaron a contarme del juego de ponerios en el
pizarrén y golpeaban con la mano y eso parecia que se
habian golpeado la cabeza. Carlos llich dijo a los nifios
que estaban en el salén que yo no los separaba porque
estaba con ellos solo para escribir lo que hacian.
Para esta hora ya me sabia por lo menos 20 nombres.
Leonardo Vicente(Chipilo) es igual que Virgilio, José,
Daniela, Patricia, Georgina, Brenda, Héctor, Cindy,
Fabiola, Aarén, Concepcion (Concha).
Habia planeado rescatar los nombres poco a poco pero
de momento se me acercaron varios nifios y nifias y me
empezaron a decir los nombres de sus compaiieros, a
Virgilio le pregunté por qué le decian Chipilo y Pepe me
contestd <porque termina con lio>.
Leonardo se recargd en mi hombro y me dijo que me
traeria dibujos.
Liegd el maestro y empezaron a arreglar el
salon, acordaron que las nifias le darian los regalos a los
nifos.
Las nifias le daban regalos a los nifios y viceversa y el
maestro pedia besos. En esos momentos me rei mucho
senti que estaba logrando el segundo nivel de acceso.
Ayude a repartir lo que trajeron, comimos y nos
despidieron a todos, yo le agradeci al profesor y se
termind el dia.

DESCRIPCION.

Llegué tarde y terminaban con el homenaje, entraron al
salon. comenté con.-el_profesor sobre la trayectoria que
habia tenido dentro del basquetbol, luego le pedi que
me informara sobre los objetivos por alcanzar durante el
dia con el grupo pidiéndole que me los diera en un
papelito.

Entré al salén y les platiqué a los nifios sobre nuestro
trabajo y los resultados que se obtendréan para que al
finalizar se tendrian resultados en un libro producto de
nuestra investigacion.



RITUALES.

RED DE SIGNIFICADOS.

10:10

Ricardo decidié hacer el diario escolar y yo inicié
tomando mis notas de campo. El profesor arremedaba
a Ricardo en la forma de hablar pero él no lo notd.
Se levantaron todos cuando el profesor entro,
preguntando quiénes faltaban.
Inici6 con espafiol diciéndoles que leyeran la leccién “el
juicio a un taco”, buscando las palabras que no
comprendan, el profesor cuenta dinero y luego decidié
mejor leer en voz alta a los nifos, al terminar de leer
Carlos llich gritd <bravo> .El profesor. pidio que éste
nifio borrara y Edi también se levanta para checar que
el profesor nc lo veia y contradiciendo lo que decia
Carlos, después Carlas sacudia el borrador o los
borradores cerca de su cara y tosi6.
El profesor gritd <Carlos> y luego mando alafila1, a
que pasara a escribir al pizamron las palabras que no
entendiera.
Ricardo Flores pregunto si las calificaria y si las
buscarian en el diccionario.
El profesor contesta que si, y les volvio a leer y luego
comentd que les volveria a leer mas rapido, para que
ellos entendieran el significado de las palabras que
habian anotado en el pizarron.
El maestro empezo a dirigir el conocimiento explicando
que significaba cada palabra, no todos estan atentos,
no escuchan plenamente a todo lo que dicen los ninos,
los que mas participan son Carlos llich, Ricardo, César,
Paul.
carlos llich relaciona ligado con las ligas pero el
profesor dice <no, no, no tiene nada que ver con las
ligas>contestando Carlos <pero hay un sefior que le
dicen el ligado porque vende ligas>.
El profesor al referirsé a la palabra murmullo hizo
que todos dejaran de hablar.
César al referirse a la palabra balanceo lo asocia con
balancea pero el maestro maneja equilibrado.
La palabra ceremonioso la asociaron con
presumido, creido y asi lo hicieron hasta que
terminaron las palabras anotadas en el pizarrén.
El profesor dijo <en su libreta anoten el significado
de acuerdo a lo que se acuerden.
Profesor pregunta a Carlos el grande, no contesta sélo
se rie.
Los nifios que trajeron diccionario lo consultan.
Leonardo y Cecilia jugaban con las manos, no me fijé
_bien que era, por estar cambiando de lugar ai nifio.
Nuevamente me senti aburrida, después de haberme
sentido con mucho animo al inicio de las clases.
Tarea de espafiol. Utilizar 10 palabras de las que habian
anotado en el pizarron. Pero ahora realizando
oraciones.
Adalid me presto su sacapuntas.
Carlos llich empez6 a construir estas oraciones
comiéndose un helado que habian pasado a vender.



10:15

12:25

El profesor también se compra una y se la empieza a
comer en la puerta.

Ricardo Flores preguntd porque brincaban los de la
escolta y el profesor contesta <porque les andaba del
bafio>.

Ricardo grité <no saben>.

Comenzaron con matematicas, el profesor puso unos
problemas y los alumnos gritaron que no.

Carlos ilich grité <no maestro, usted cree que el otro
dia me maté> varios nifos se rieron.

El profesor refiriéndose a |a tarea de espaiiol, <también
las buscan en el diccionario porque al rato les
pregunto y no saben nada>

El profesor pidié que escribieran el planteamiento y
luego las operaciones.

Los alumnos insistieron que como se realiza el
planteamiento y si el contado es menos.

Profesor <la forma en como gréaficas lo que vas a
hacer>

El profesor hace referencia a todos aquellos que no
estan en su lugar y dice que andan echando novio.

R E o] R E 0.

Este tardé hasta las 12:00 hrs. pues hubo una reunién
de maestros en la direccion.

Entran al sal6n y escriben tarea de matematicas.

Se finaliza el dia.

FECHA: MARTES 20 DE FEBRERO DE 1996.

RED DE SIGNIFICADOS.

8:30

9:00

9:30

10:00

DESCRIPCION.

Entran al sal6n y comentan algunos alumnos <ay viene
el mareo> José Guadalupe reparte unos dulces entre
sus compaiieros sin indicacion de nadie.

Entra a trabajar el maestro, indica intercambien con su
compaiiero de mesa la tarea de mateméticas para
revisarlo.

Todos se encuentran comiendo la golosina picante que
les obsequi6 Pepe, y Carlos llich como siempre
comenta <hay epidemia de chilitos>.

El maestro comenta la indisciplina del salén y hace un
llamado de atencion.

Comienzan a calificar la tarea. Indica el maestro
preparen su cuademo de matematicas para que anoten
los siguientes problemas:

1.- Martin hace huaraches ( dice Edi, <no se vaya a
dormir>) y el costo del material es de $36.00. Si los
vende con un aumento del-32% ¢cuanto costaré
cada par?

2.- Debo viajar a la Cd. de Veracruz y mi boleto cuesta
$76.80. Si el descuento para estudiante es del 30%
¢cuanto debo pagar?

3.- La compra de un carro equivale a pagar $23 300.00
si al pagarlo me descuentan el 13% ¢cuanto debo
pagar?



SOCIALIZACION DEL CONOC.

RITUAL

SOCIALIZACION DEL CONOC.

RED DE SIGNIFICADOS -

10:35

11:15
11:30

12:15

Carlos llich dice ¢ usted se lo compré maestro? este
mismo nifio resuelve sus problemas en voz alta del
proceso que va a llevar para la solucion.

Elier tiene duda donde pone el punto decimal en sus
resultados.

Aunque estan sentados los nifios y nifias por parejas
mixtas, al resolver sus trabajos buscan un compaiiero
de atras o adelante del mismo sexo para comparar.
Las nifias colocan su respuesta con

R= resaltando con marcador.

En el primer paso que tienen que efectuar y se refiere a
una multiplicacién todos lo realizan, pero en el segundo
paso que es sumar o restar dependiendo como se esté
planteado el problema, no saben cual de los dos
procedimientos tienen que utilizar.

Elier le comenta a Maria Eugenia <eso te pasa por no
leer bien, si te dice descuento es resta y si dice
aumento es suma>.

Después Elier va para otros lugares y a Alejandro le
comenta <el punto no va ahi chamaco>.

Patricia me dice que en los problemas 16 que se le hace
dificil es colocar el punto decimal y también los ceros
que ya no sabe donde ponerios cuando le sobran.
Como una gran parte saca calificacién baja les dice el
maestro <no van a salir a recreo hasta que sepan
resolver bien esos problemas>.

La mayoria ya se muestra inquietos por ser hora del
recreo, se paran de sus lugares, tocan en sus mesas
con los lapices, se asoman en la puerta hasta que el
maestro indica salgan a recreo los que terminaron.
Entraron de recreo.

Salen a Educacion Fisica, como siempre se queda
Adalid porque le hace daiio el sol, lo curioso es que en
el recreo se la pasa en el sol, lo cual, me permite
pensar que no le gusta educacion fisica y por eso
inventa pretextos.

Objetivo de la clase:

1.- Lograr que los alumnos resolvieran problemas donde
aplicaran el tanto por ciento (%).

Leonardo me entrega su trabajo que les encargue
titulado Ml SALON, donde les explique dibujaran como
les gustaria que fuera su salon y él ilustro un salén con
computadoras en cada mesa, plantas alrededor, limpio,
una television en el escritorio, sillas que se desplazaban
con rueditas y de maestro un robot.

Entran a su salén nuevamente.

Elrmaestro-dice saquen su-libro-de historia:

Tema: linea de tiempo.

Ricardo Flores pregunta desde que afio empez6 a
vivir la gente.

El maestro le dice que tendrian que consultar sus
datos que tienen en el libro asi como sus apuntes.
Indica el maestro copien en su cuaderno la linea de
tiempo que esta en su libro.



FECHA: 21 DE FEBRERO DE 1996.

RITUAL

RED DE SIGNIFICADOS.

10:00

Como estimulo a la participacion que tuvieron 19 nifos
en un baile regional les regalaron libretas de diferente
tamaiio, por lo cual, decide el profesor rifarias.

El maestro les deja preguntas de historia como tarea.
HORA DE SALIDA.

DESCRIPCION.

Para iniciar este dia de trabajo llegué media hora tarde,
llegando pedi permiso para entrar, el maestro comenta
<primero ve a recoger basura y luego pasas>, todos se
rieron y me fui a sentar con Cecilia que tanto habia
insistido desde que llegué al salon.

Me senti mas en confianza y la clase continuo.
Profesor: estaba dictando sobre las silabas tonicas para
terminar en el pizarrén escribiendo las reglas para el
uso del acento ortogréfico.

Ricardo Flores una vez méas no entendio claramente y
pregunt6 como era la primera regla y el maestro le
contesta <primero termina de copiar y luego
preguntas>.

Luego el profesor hizo referencia a la palabra
dominé (del verbo dominar) y Carlos llich pregunta
cémo se llama el domino (refiriéndose al juego que
conoce como domino) y el profesor contesta <pues
domind.

Profesor: comenta sobre la tarea y que las palabras que
habian hecho en casa las relacionaran con las reglas
ortograficas.

Ahora el profesor empieza a trabajar con las palabras
acentuadas.

Ricardo Flores comenté sobre |a tarea que habia
dejado ahora.

Estaban en la puerta 3 nifios y el maestro se acerco a
ellos y le preguntaron si lo podian entrevistar y él
contestd <fuchila fuera de aqui, ahorita no estoy para
entrevistas y ya se iban y les dijo <después>.

Carlos llich empezo a decir muchas palabras.

Helier fue el primero en terminar.

Profesor dijo que la tarea seria clasificarias cuando
ellos habian creido que seria un trabajo para ahora
<si> dijeron todos y se levantaron a que les calificara
los enunciados de la leccion de “un juicio a un taco”, y
luego unos quebrados y unas divisiones llevan para
calificar, mientras otros se ponen a jugar, se pasan la
tarea,etc. —————
Profesor: escribia en el pizarron una actividad referente
a las fracciones. .

Carlos llich hablaba y hablaba sin entendérsele bien y el
profesor se volted y le dijo <ya céllate>.

Luego Ricardo Flores comentd que si era actividad para
salir a leer y Carlos llich contesta que falta media hora,
luego se puso a cantar < el hijo del chocolatero que si,
que no, mariquita se sabe la a plata, platero> y luego
también se puso a cantar Helier.




Paul comenz6 a silbar con el plumén y le achacaron a
Carlos llich, él contesto <yo no soy>.

10:20 El profesor se levanta y escribe unas cantidades en el
pizarrén y de instrucciones puso escribe el nombre.
Helier se acostd en las sillas y Anayeli comenta
<trapense porque Helier esta mirando>.

10:30 Al pararme en la puerta y que ya han tocado para
recreo descubri que las nifias son las que se atrasan
mas. Cecilia esta copiando del trabajo de Daniela y yo le

. comente <no te preocupes, como si no estuviera>.

ESTRATEGIA DE ACCESO. Entraron los nifios y quisieron que les hiciera equilibrio
con el balén de basquet y me aplaudieron y luego me
puse a jugar con las palmas con las nifias y nos reiamos
en forma de aceptar lo que haciamos.

12:05 Llegb el profesor y regaiio a los que jugaron y
rompieron una esfera en el salon, el castigo fue hacer el
aseo por el resto de la semana, pensé en que yo
también habia jugado.

Llama a la primera fila, los demas nifios platican,

buscan su tarea.

Maestro, se veia molesto.

La mayoria de los nifios no hicieron la tarea, califica
todas las filas y luego Nacho comenzoé a leer sobre el
petréleo.

Alejandra me pregunta sobre el trabajo del diario
escolar.

Se puso luego a leer Elizabeth y ella tuvo problemas con
la pronunciacion y los nifios rieron.

RED DE SIGNIFICADOS. El profesor explica verbalmente los experimentos,
Carlos llich hizo referencia al aceite que utilizan en el
futbolito de su casa y el profesor no entendia a que
se referia y después se apoyo en el ejemplo.

Luego cuestiono a los alumnos sobre lo que tenian en
su casa derivado del petrdleo. Llegaron unas nifias y no
las dejaban hablar y todos contestaban hasta que el
profesor comentd <aqui todos son jefes>.

Puso la tarea de ciencias naturales.

S A L ! D A

FECHA: 27 DE FEBRERO DE 1996.

DESCRIPCION.

8:30  Entraron al salon. Salen a educacion fisica.

9:30 Entran nuevamente a su salén, como acaban de tener
una clase con mucha actividad es la primera vez que
observo sentados a la mayoria.

~ El maestro pide saquen tarea de matematicas, -
Guadalupe y Helier califican a sus comparieros, sacan
su libro de matematicas y van a resolver problemas de
porcentajes.
El maestro pidié a Edy su tarea.

9:50 Los alumnos se quedan solos, ya que el maestro tuvo
que salir a atender un asunto.

Algunas nifias se ponen a pegar las hojas de su libro.
16 alumnos estan trabajando realmente, los restantes
se paran de sus lugares.



RED DE SIGNIFICADOS. Enrique: toma un periédico y empieza a gritar
<jextra, extra, un muerto resulté heridol
jextra, exira, un muerto salié de la carcell
Carlos llich tiene poder en el grupo, y lo refiero por lo
siguiente, le grita a Fabiola que le lleve su libro y ella
junto con otra compaiiera lo hacen inmediatamente, se
sienta con Helier que es uno de los mas destacados en

el grupo y se pone a trabajar con él.
Carlos ya entendi6 el procedimiento para resolver los
problemas y les explica a sus dos compafieros con los
que esta sentado para que realicen las operaciones y
nada mas espera el resultado.
Cindy me dice <maestra, esta muy dificil, no podemos>
10:30 R E C E S O.
11:15 Entran de recreo y el maestro les dice que pasen una
leccion.
Un grupo de nifios y nifias se ponen a jugar basta.
11:30 Llega una maestra a llamaries la atencién para que
trabajen.
12:00 Llega el maestro y todos corren a sus lugares, les dice
que va a calificar los ejercicios que indicd.
El maestro escribe en el pizarrdn, tarea de matematicas
12:30 Se sale el maestro y cuando entra dicen <ay viene el
mairo>,

RED DE SIGNIFICADOS. El maestro escribe en los problemas las siguientes
abreviaturas °/, y Ricardo Salazar me pregunta que
quiere decir ese simbolo que parece tanto por
ciento.

El maestro pone un trabajo de espaiiol, enunciados
donde van a clasificar:
S,P,NS, NP, O.D.,, O.l, MC.
Ejemplo: La maestra trajo libros nuevos para sus
alumnos, el profesor cambia de lugares a algunos nifios
y ninas.
12:55 Guardan todos sus cosas para realizar el aseo y salir.



COMENTARIOS.

FECHA: 12 DE MAYO DE 1995.
a) CLASE DE ESPANOL.

El profesor aborda el tema de “Instrucciones”, qué son y para qué sirven, posteriormente indica
saquen su libro de espaiiol y resuelvan 1o que se sefala, una de las actividades que reporta el libro es
elaborar un conejo a partir de unas instrucciones que vienen ilustradas. Los alumnos comienzan la
actividad doblando su papel para obtener la figura del conejo. Una vez terminado, el maestro les pide
elaboren un cuento con su figura (conejo) como personaje principal. Los nifios inmediatamente
piensan como llamaran a su conejo, algunos le dan nombre de un personaje de la television, otros de

alguien conocido como su hermano, amigo, etc.). Otros nifos se dedican a elaborar otros conejos que
conformaran la familia (mama, papa y hermanos).

La forma como cada alumno va resolviendo su actividad demuestra la existencia cultural del medio
donde se desarrollan.

b) CLASE DE MATEMATICAS.

Hoy se abordd el tema de “Angulos”, el maestro comienza explicando qué es un
angulo y los tipos de angulo que existen, para ejemplificar retoma un tema de interes
por los nifios como son las porterias de futbol, lo cual provoca que los alumnos
participen activamente comentando los angulos que tiene una porteria y que tipo de
angulos son, aungue las nifias participan menos , no quiere decir que no estén
atendiendo.

En el desarrollo de la clase se presentd un momento donde las culturas
experienciales de los sujetos a través de la relacion maestro-alumnos tuvieron lugar,
y me refiero cuando el maestro menciona la definicion de “Transportador” mostrando
a la vez este objeto geométrico, unos alumnos refieren la palabra transportador con
el transporte que los lleva de un lugar a otro, como se muestra en el siguiente
esquema:

MAESTRO ALUMNO

TRANSPORTADOR.
MISMA PALABRA, DIFERENTE SIGNIFICADO Y REPRESENTACION.

Asi observamos que la utilizacion de una palabra puede representar significados
diferentes para los sujetos de acuerdo a su cultura experiencial.

FECHA: 23 DE MAYO DE 1995.

a) CLASE DE MATEMATICAS.



E|l maestro escribe en el pizarrén problemas que se refieren a la realizacion de
operaciones para saber por ejemplo el nimero de dias que tiene una década. Para
resolver estos problemas los nifios se agrupan con otros compafieros, lo cual
ocasiona el intercambio y socializacién del conocimiento. Se apoyan en sus
compaferos para comparar sus resultados y asi estar mas seguros para ser
revisados por el maestro.

A los alumnos que se les dificulta esta actividad, el maestro les ayuda a resolver su
trabajo induciéndolos al razonamiento del problema planteado.

Los alumnos que han entendido el proceso que han de seguir en las operaciones
para resolver los problemas, tratan de explicar a sus comparieros cémo hacerlo
(socializacion del conocimiento).

b) EL RECREOQ.

El recreo representa uno de los pocos espacios que agradan al alumno en la
escuela, porque en ese espacio actuian un poco mas libres, y si algo le gusta al nifio
es hacer lo que le gusta “jugar’ por ejemplo, y en los juegos ellos imponen las
reglas. Comento lo anterior, porque creo que cuando algo representa interés para
los nifios tienden a actuar con mayor disponibilidad y responsabilidad; un ejemplo,
podemos observar en el juego de los tazos {fichas de moda en este momento), cada
nifio conserva sus fichas en buenas condiciones, continuamente las estan revisando
si no les falta alguna, y por el contrario sus libros estan incompletos, despastados
con hojas sueltas, ¢por qué?, simplemente diria porque no representan ningun
interés y utilidad para ellos.

c) UNA LECCION DE HISTORIA.

El orden es dificil de controlar después del recreo, los alumnos entran més inquietos
y la actividad que van a realizar implica pasividad, consiste en copiar una leccién de
su libro de historia titulada “Sor Juana Inés de la Cruz’, los alumnos no saben para
qué copiar dicha lectura, sin embargo saben que lo tienen que hacer. El alumno en
su cultura experiencial sabe que debe obedecer a sus mayores, esta acostumbrado
a recibir érdenes como parte de los roles culturales que se manifiestan en la
sociedad.

Un alumno trata de encontrar sentido a lo que estan realizando, cuando comentaa
partir de su experiencia, que vio el personaje de Sor Juana Inés de la Cruz en los
billetes, pero su comentario no es tomado en cuenta.

FECHA: 25 DE MAYO DE 1995.

a) CLASE DE HISTORIA.



El maestro lleva a sus alumnos al salén donde se encuentra la computadora para
desarrollar el tema “Mi pais México" donde expone los diferentes nombres que ha
tenido este pais a lo largo de |a historia, cuando esta explicando el maestro se va
apoyando de las imagenes que ilustra la pantalla de la television, los alumnos
muestran interés al observar dichas imagenes y lo expresan al comentar <jMaestro,
pasele al siguiente dibujito!>. Una nifia relaciona el dibujo de la Republica Mexicana
con una zapatilla, como se muestra en el siguiente esquema:

MAESTRO ALUMNO
MEXICO ZAPATILLA

En el transcurso de la clase el maestro comenta que a partir de 1917, nuestro pais
recibio el nombre oficial de Estados Unidos Mexicanos, y un alumno lo refiere
comentando <también podemos decir Estamos Unidos los Mexicanos> y lo escribe
en su cuaderno. Los comentarios de los alumnos en clase demuestran parte de lo
gue viven en su medio y que se refleja en inquietudes, intereses y marcos
referenciales que coadyuvan a la reconstruccion del conocimiento.

FECHA: 16 DE ENERO DE 1996.
a) CLASE DE ESPANOL.

Ha pasado un afio que dejé de visitar el grupo, ahora estan en 50 afo y es increible
como al observar nuevamente, los nifios manifiestan con sus participaciones vy
actitudes su cultura experiencial durante el Proceso Ensefianza-Aprendizaje.

En este dia el maestro inicio indicando escribieran en su cuaderno 30 palabras que
llevaran x, vy C.

Cada alumno comienza a realizar la actividad de diferente forma unos se retnen en
equipos, otros consultan libros, diccionarios, etc., y los restantes se dan a la tarea de
pensar en algunas palabras comentando con sus compafieros (intercambios y

socializacion del conocimiento). B

Con respecto a esta actividad, un nifio después de ser calificado por el maestro, le
comenta sobre las faltas de ortografia que ha identificado cuando pasea por la calle,
en este momento, se manifiesta la aplicacion que le esta otorgando a los ejercicios
ortograficos que les encomienda el profesor a partir de lo que vive en su comunidad.



FECHA: 19 DE ENERO DE 1996.
a) CLASE DE ESPARNOL.

SOBRE LAS INSTRUCCIONES.

La clase toma vida, cuando el profesor comenta: qué se puede hacer con las
instrucciones, contestando los alumnos <pasteles, usar la sierra eléctrica, jugar
béisbol, matar un chivo, barrer de derecha a izquierda, pasar los muebles hacia el
frente, regar agua, tirar la basura> (significados), esto nos permite vislumbrar que el
alumno parte de los que maneja cotidianamente, para poder reconstruir el
conocimiento escolar.

La clase continGia y se inicia la realizacion de un papalote, en el proceso de armarlo
ellos lo relacionan con: las tijeras, las cruces del panteén, con los vampiros, las
hélices de un helicoptero, etc., (significados).

Algunas nifias piden ser ayudadas por los nifios pues tienen menos experiencia en
lo que se refiere a la realizacion del mismo (negociaciones).

Los primeros alumnos en terminar fueron aquellos que hicieron el papalote sin
seguir las instrucciones y para hacerlos volar se agruparon en equipos, al igual que
las nifias para terminar de realizar su papalote (socializacion).

Lo acontecido en el aula demuestra la manera en que los alumnos parten de lo que
viven cotidianamente para lograr reconstruir el conocimiento escolar.

FECHA: 23 DE ENERO DE 1996.
a) CLASE DE ESPANOL.

El tema que aborda el maestro en esta clase es “Adjetivos Calificativos” explicando
que son y para que sirven, <los adjetivos califican al sustantivo y responden a la
pregunta ;como es?.

El maestro dibuja un nifio en el pizarrén y pregunta al grupo ¢como es?.

Los nifios responden: <flaco, cabezon, alegre, pelén, ...

Un nifio comenta <es moreno con blanco, como las vacas que tienen manchas
negras con blancas> = — - : S
Este nifio que relacioné el dibujo con una vaca, refleja lo que en ese momento
pensd, algo de su vida cotidiana que le permitié describir a partir del ejemplo en el
pizarron.

Cuando el maestro escribe en el pizarron <mufieca fea> una alumna comenta <las
mufiecas son bonitas> su punto de vista muestra su desacuerdo con el maestro con
respecto a las mufiecas (red de intercambio de significados).



Después de la explicacién del maestro, les pide escriban adjetivos a sus papalotes
que llevaron ese dia y los nifios expresan variadas ideas en sus descripciones.

Algunos nifios caracterizan a su papalote como tlaxcalteca, otros como mexicano,
aunque no son adjetivos, son parte de lo que ellos conocen y manejan en su
lenguaje cotidiano.

Otro nifio cuando refiere papalote como papa y elote es una aplicacion que en
forma personal le da a esta palabra.

FECHA: 30 DE ENERO DE 1996.
a) ESTRENANDO MOBILIARIO.

Hoy fue un dia especial para el grupo, ya que estrenaron muebles (sillas y mesas) y
debido a su alegria que manifestaban, todos atendieron las indicaciones del maestro
tal y como las manifesto, incluso el grupo se comportd solidario con su pareja de
mesa. Los. nifios se dieron a la tarea de meter el mobiliario nuevo mientras las nifas
colocaban los Utiles de todos en sus lugares.

En esta actividad el grupo maneja los roles que traen establecidos de su cultura
experiencial, los hombres realizan las tareas mas pesadas y las mujeres las mas
sencillas.

FECHA: 14 DE FEBRERO DE 1996.
a) FESTEJO DEL DiA DE LA AMISTAD.

Los nifios se preparaban para festejar este dia, el maestro no se encontraba en la
escuela.

Los alumnos se organizan sobre la forma de entregarse los regalos (negociaciones).
un grupo de nifias se pone a dibujar y a resolver operaciones, corrigiéndose entre
ellas (intercambio).

Dos alumnos que pelean son acusados conmigo y antes de contestarles, otro
alumno dijo <ella no los va a separar, esta aqui solo para escribir lo que hacemos>
(negaciacion).

De lo que se logré hoy fue mi aceptacion al grupo y el conocer sus nombres, cuando
me dijeron el nombre de Virgilio y que lo apodaban “Chipilo”, pregunté ¢por qué
chipilo?, uno de ellos comenté que era por la terminacion de su nombre, (red de
intercambio de significados).

Con esto comprobamos que los ejercicios de combinacion de palabras que realizan
en el aula se manifiestan.



FECHA: 19 DE FEBRERO DE 1996.
a) CLASE DE ESPARNOL.

Esta clase gira en torno a la lectura “El juicio a un taco” en la cual se buscan las
palabras que no se comprendan para anotarlas en el pizarrén, que posteriormente
entre todos sin consultar el diccionario tratarén de entender.

Se encuentran con la palabra ligado y un alumno la relaciona con las ligas, el
maestro le comenta que no tiene nada que ver con las ligas, el alumno contesta, <
es que hay un sefior que le dicen el ligado porque vende ligas (red de intercambio
de significados). ' '

La palabra ceremonioso la relacionan con presumido, creido (red de intercambio de
significados).

Imprudencia, que no piensa, pero el maestro lo refiere al descuido.

En esta busqueda de significados de palabras, los nifios las manejan de acuerdo a
lo que ellos viven fuera de la escuela.

FECHA: 20 DE FEBRERO DE 1996.
a) CLASE DE MATEMATICAS.

El maestro escribe unos problemas en el pizarron uno de ellos dice <Martin hace
huaraches (dice un alumno: no se vaya a dormir) y el costo del material es de
$36.00. Si los vende con un aumento del 32% ¢ cuénto costara cada par?

En este comentario del nifio, hace referencia a una expresion popular que tenemos
en nuestra familia cuando decimos <no te quites los zapatos, o nos vas a dormir>.
Durante este ejercicio la mayoria de los nifios estaban comiendo una golosina
picante que les obsequié un compariero, al notar esto un alumno refiere <hay
epidemia de chilitos>, la palabra epidemia fue utilizada acertadamente para esta
situacién.

En la resolucion de los problemas, algunos alumnos han entendido el praceso que
van a seguir para resolverlos, otros sin embargo presentan dificultad cuando no
saben si el problema planteado implica una resta o una suma, y un alumno dice
<eso te pasa por no leer bien, si te dice descuento es resta y si dice aumenta es
suma (socializacion del conocimiento).

b) CLASE DE HISTORIA.

El maestro indica saquen su libro de historia en la pagina que tiene el tema: Linea
de tiempo y que esta ilustrada, la explica brevemente y después les dice <dibujenla
en su cuaderno>, los nifios no saben para que la van a dibujar Unicamente saben



que tienen que obedecer (roles culturales). Un alumno pregunta desde que afio
empezd a vivir la gente, el maestro responde que para saber la respuesta tendrian
que consultar los datos que tienen en sus apuntes.

La pregunta de este nifio es una inquietud y necesidad que manifestaba y que pudo
ser el punto de partida para abordar un tema de interés.

FECHA: 21 DE FEBRERO DE 1996.
a) CLASE DE ESPANOL.

En la clase se tratan las reglas para el uso del acento ortografico, el maestro hace
referencia al verbo dominar y un alumno lo relaciona con el juego de mesa domino
(red de intercambio de significados).

Dentro del salén se realizan negociaciones que utilizan los alumnos para lograr
beneficios, en este caso se prestan las libretas para adquirir un desayuno, aunque
no hayan terminado.

Durante sus actividades ellos salen y entran, juegan, se pasan la tarea,
socializando, negociando e intercambiando constantemente.

b) CLASE DE CIENCIAS NATURALES.

En la clase se trato el tema del “Petrélec y sus derivados’, cuando hablaron del
aceite un alumno hizo referencia, que ese aceite lo utilizaban en el futbolito de su
casa, el maestro no entendia de qué manera lo utilizaban y se entabla un didlogo
(red de intercambio de significados). El alumno al ver que el maestro no entendia de
qué manera lo usaban, explico con méas detalle al profesor ayudado por otros
alumnos (socializacion).

Con esto comprobamos una vez mas que el alumno parte de su cultura experiencial
para reconstruir el conocimiento escolar.

FECHA: 27 DE FEBRERO DE 1996.
a) RESOLVIENDO PROBLEMAS DE MATEMATICAS.

Los alumnos se han quedado sblos realizando ejercicios en su libro de matematicas,
unNos nifios encuentran unos periédicos en el salén y comienzan a gritar:

i Extra, extra, un muerto resulté herido !

i Extra, extra, un muerto sali6 de la carcel !

Estos alumnos como podemos notar, le dieron un significado y utilidad al periodico
de acuerdo a los referentes culturales de su medio



Cuando regresa el maestro escribe otros problemas en el pizarrén colocando las
abreviaturas °/, , me pregunta <maestra, que quiere decir ese simbolo que parece
tanto por ciento % .

El nifio penso en el simbolo del tanto por ciento porque era algo que conocia y de
alguna manera se parecia a la forma como habia escrito el profesor cada uno .
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