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INTRODUCCTION




La educacidén ha sido y serd la base fundamental de toda la '
sociedad. Esto a su vez es consecuencia de la adecuada forma'
cidn que cada individuo va recibiendo a lo largo de su vida,'
tanto familiar, escolar y extraescolar. A su vez, la educa
cidén se manifiesta en hébitos, habilidades, aptitudes, des °
trezas y conocimientos que va adquiriendo todo individuo, asi

como también se manifiesta en las artes, arquitectura, etc...

Para el desarrollo de una aceptable educacidn es preponderan’

te tener un adecuado desenvolvimiento al interrelacionarse !

con sus semejantes influyendo para esto tener una buena ex

presién, tanto oral como escrita.

El presente trabajo es una propuesta‘para el avance de la ex'
presidn oral en los alumnos de segundo grado de educacidn '
primaria a través de la dramatizacidn, sus té&cnicas y estra °
tegias metodolégi¢Oadidécticas[ con las cuales consideramos °
puede lograrse un avance gradual en la expresién oral de los'

ninos.

La dramatizacion puede ser un juego que permite al alumno,
sin temor, la interrelacidn con sus semejantes utilizando

didlogos y sobre todo centrando sus comentarios en determina’
[}

dos temas, con algunas desviaciones al principio, y mas for

males al final.

La dramatizacion es también la representacidn artistica de
variadas situaciones en donde los actores hacen gala de sus '

habilidades y destrezas asi. como de su buena expresidén tanto’



corporal como oral.

Con el propdsito de hacer de nuestros alumnos no artistas si®

nc pequelios actores de su propia realidad social, es gue he
mos pensado hacer un estudio de las ventajas que representa °

la dramatizacidn a la apropiacidn y desarrollio del lenguaje *

oral, para lo que hemos dividido el presente trabajo de la

Siguiente manera:
Definicidn del objeto de estudio
Justificacién

Objetivos
Marco Contextual

Marco Tedrico

Estrategia Metodoldgica-Didactica
Perspectivas (proyeccidn)
Conclusiones

Bibliografia
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En la definicion del objeto de estudio situamos a la lengua’
hablada como el principal recurso para que el alumno esta °*

blezca la comunicacidn con sus semejantes.

La justificacidn especifica los problemas que. al respecto !
presenta el nifio, mismos que no le permiten manejar su len

gua de manera fluida, clara, completa, propia, etc.

En los objetivos se marca el propdsito fundamental que, en
tre otros, responde a la necesidad de cultivar y propiciar
actividades que favorezcan el crecimiento. de las facultades'

y habilidades lingiiisticas.

El marco contextual describe brevemente las condiciones so
cloecondmicas y culturales gue prevalecen en la comunidad, °

la escuela y el grupo escolar. El marco tedrico conceptia
las teorias de caracter filos6fico, pedagdgico, psicoldgico’
y social en las que se sustenta la propuesta pedagbgica que'

se hace de su conocimiento.

Consideramos a la estrategia metodoldgica la parte medular, '
ya que ahi se muestra graficamente la didactica de la drama’
tizacion en distintos aspectos, tales como la espontdnea y °

la dramatizacidén planificada o estructurada.

Las perspectivas contienen algunas proyecciones gue pudieran

darsele al estudio realizado, dicho sea que nos conformemos '



con su aplicacidon a nivel interescolar.

Como conclusiones se acentiian alqunas reflexiones a que nos ‘'
condujo la investigacidn, producto de un analisis de indole *
personal respecto al desempefio en el Proceso de enseflanza- °

aprendizaje de la expresién oral.

Por 4ltimo, la bibliografia refiere las obras consultadas pa'

ra dar forma tebrica y didactica a la presente propuesta.



DEFINTICION D EL

OBJETO D E

ESTUDIO




Dentro del ambito educativo es preponderante gue tanto el !

profesor; como el alumno adopten una actitud participativa '

para lograr el éxito deseado en el procesc ensefianza—-aprendi’
zaje, siempre estableciendo una comunicacidén amplia y clara,'

pues de ella dependera en gran parte gue aquél se logre.

Por tal motivo, el profesor debe conocer aspectoslreferentes'
al alumno, sobre todo los mas fundamentales va que esto le '

permitira el avance o rezago en su labor.

Los aspectos fundamentales‘que el profesor debe tener presen'
te son los relacionados a las caracteristicas del alumno en °*
la edad, gustos, preferencias; pero sobre todo que en este '
periodo de vida del ser humano, su interés central es el jue®

go v con base en €l correlaciona todas las actividades a de '

sarrollar.

Al aplicarse una modalidad del teatro en la educacion denomi'
nada " Dramatizacidn "; al observar al nifio en su actividad '
espontanea participativa durante el juego, vemos que le da '

vida a seres inanimados estableciendo didalogos, por lo gue

aplicado a la educacidn se considera un recurso motivante pa’

ra el alumno.

Es por eso gue los planes y programas de estudio 1993 estéan

estructurados en base al avance que el alumno debe ir adqui

riendo a través de los diferentes grados de educacidn prima °

ria, en el eje tematico correspondiente a la expresion oral,

llamada ahora Lengua Hablada.

Como muestra, el eje tematico y los contenidos esféricos a la

—in e e m e m o m omma mm =



expresion oral correspondientes al Segundo Grado:

Lengua hablada

Conocimientos, habilidades Y actitudes:

. Mejoramiento de 1a pronuhciacién Y la fluidez en la expre !

sidn.
- Fluidez en didlogos y conversaciones.
- Iniciacién en la exposicién de temas.

- Formulacion de prequntas sobre temas especificos.

. Conversacién.

—Intercambio de opiniones entre pequeiios grupos de alumnos a
partir de la lectura de textos u otros materiales, prefe
rencias en materia de programas televisivos o radiofénicos?

y otros temas elegidos colectivamente.
-Dialogos sobre anécdotas familiares Y personales.
. Narracion.

—Narracidn de sucesos y vivencias, de historias reales o !

ficticias, incluyendo personajes y siguiendo una secuencia’

cronologica.

TTETEL T e e w8 s e s o ome



—Juegos para adivinar a quién o qué se describe.

-

~Exposicidon ante el equipo sobre temas Previamente acorda °

dos.

“Formulacién de pregquntas a invitados al saldn de clase "ot

(1)

Aclaramos que esto es el Programa respecto a la lengua habla®
da, pero que de &1 tomaremos los aspectos que se interrela !

cionan con los objetivos particulares del tema objeto de es °
tudio y que delimitamos de la siguiente manera: " La dramati "’
zacidn como recurso para el mejoramiento de 1a expresion '

oral ", en el 20. grado de la escuela primaria.

Con este pProcedimiento, deseamos abordar algunos conceptos v

comentarios que ubican nuestro estudio en la necesidad de en®

seniar nuestra lengua utilizando los tipos de expresidn oral
que se adaptan a la dramatizacion, bien pueden ser la narra !

cidn, la conversacion, el diilogo.

‘Todos ellos requieren de 1a palabra con sentido, de las ex !
presiones con significado, de una mente que se cultive en am'

biente alfabetizador.

La adquisicidén y el conocimiento de palabras no es suficiente

para hablar y escribir de manera correcta. Las palabras por !
si solas no viven, no tienen sentido sino en la oracidn en

relacion con otras palabras;

T e e e mm D - e o ao
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En cuanto que las ideas Y las palabras constituyen los prime’
ros materiales, de-la expresiodn oral necesitan ser empleados'
en el lenguaje y es preciso darles forma; es aqui donde de '
bemos ensefiar a los alumnos 4 construir sus expresiones !

{ oraciones ), a saber darles armonia y ritmo, a embellecer ?
las, hacerlas claras, gracias al encadenamiento justo de sus’
'partes Y a usarlas con propledad para que la frase constru1
da exprese todo aquello que se desea exteriorizar sin equivo'
cacion.

La dramatizacidn, como una de las actividades para el desa ?

rrollo de la lengua hablada, considerada como una forma de !

expresion y comunlcac1on que el nlno va estructurando progre'
sivamente en su interaccidén con el medio social, puede ser el
medio que posibilite al niifio para 1nterrela01onarse con mayof
soltura, siempre y cuando se susciten las condiciones metodo!

1logicas adecuadas.

En esta linea, las actividades de dramatizacidn, en el con !
texto educativo puede verse desde dos buntos de vista: la !
dramatizacidn espontinea y la planificada, cada una implica

acciones diferentes de los nifios Y una funcidn distinta por

parte del profesor.

Consideramos al primer tipo de dramatizacidén como una activi!
dad en la que se simulan hechos, fendmenos, personajes, obje!

tos, animales, etc., que tienen significacién para el nifio en

TR TR R e A Lm0 e e m ca et o
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ese momento, puesto que bien pueden representar actitudes, '

expresiones, movimientos, sonidos propios a lo ya menciona '

do.

Es aqui donde la expresion corporal juega un papel importan'
te para dar vida a la caracterizacidn respectiva, misma gue'

sera mayor en la medida de la capacidad creativa del alumno.

La dramatizacidn planificada, por el contrario, la ubicamos’
en la seleccidon de un tema, del lugar, la caracterizacion de
personajes, elaboracidn de titeres, utilizacion de vestua

rio, etc. Dado que es una practica mas elaborada, tanto el
tiempo como los recursos deben ser previstos, segin se dis
ponga del horario escolar y de acuerdo a las decisiones to

tomadas por el conjunto que integra el grupo en el que el

profesor hard las veces de coordinador.

Por consiquiente, pensamos gue introducir al nifio en la
creacidn de guiones y en la elaboracidon de sus propios ac
tuantes, propiciara gque el nific interiorice los_diélogos v
se ‘identifique socialmente con sus personajes. Agregamos la'
1

actitud que puede asumir para preparar el escenario donde,

de manera individual o en equipo sera un pegqueiio actor.

Nos importa catalogar a la dramatizacidn como un juego, una'
recreacidon en la que al mismo tiempo que el nifio se distrae,

aprende.

S em o e MEe s emm mam e am e e e e m M e e e
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El vocabulario, la construccidn de enunciados, la coordina !

cion y la composicidn oral, son partes integrantes, de los

ejercicios de la expresioOn oral.

El niﬁo no ha ingresado a la escuela para elaborar expresio '
nes orales. La escuela no se encuentra delante de nada, sino’
frente a un vocabulario, a un lenguaje ya establecido firme '
mente, desde el seno familiar.

L]

El maestro y la escuela tienen que partir de esta base, de

ese saber lingiiistico ya adquirido, para continuarlo, y pu '

lirlo, para corregir los defectos y perfeccionar las cualida

des.

Sabemos que cualquiér idea o sentimiento tiene . su carga emo '
tiva y su propia dimension, ambos s0lo se manifiestan por me'
dio de las palabras. Por tanto, el buen hablar requiere del ?
empleo de las palabras justas; gue sean éolocadas en orden f
debido para que la diccidn resulte exacta, tenga la claridédg
necesaria y que lasvocales sean pronunciadas en el tono co !

rrecto para gue expresen su carga emotiva.



JUSTIFICACION
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Es de vital importancia que el profesor conozca los problemas
y consecuencias que tienen los nifios en el proceso de ense "
nanza-aprendizaje para actuar, sobre todo en lo que pretende’

mos con la realizacidon de este trabajo; mejorar la expresion'

oral.

Cada nifio tiene su manera muy particular de ser, ya gue res '

ponden de manera diferente a los estimulos que se le presen '

tan; que la motivacidn es un factor pfioritario para desper °
tar el interés en los nifios y para hacer que estos respondaﬁf
adecuadamente a la forma que'él considere pertinente para '
iniciar el proéeso enseﬁanza—aprendizaje y para el desarrollq
efectivo de dicho préceso es indispensable la participaciodn,'’

fundamental del alumno, puesto gue seran los mismos actores '

principales del proceso.

Por lo tanto, la forma correcta de darse a entender es y se '

guira siendo uno. de los elementos principales para la activa'
participacidn del alumno, refiriéndonos a la utilizacidn del’
lenguaje hablado, a la manera clara y entendida de transmitir

nuestras ideas y sentimientos.

Al respecto, el problema objeto de estudio nos permite men !
n

cionar las trabas que en el uso de la lengua hablada mani

fiestan los alumnos del segundo grado:

La inhibicidn, tan peculiar por la sustracciodon del grupo, se’

da en una buena parte de los ninos. Nuestro intento por saber
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su origen, nos reporta la falta de atencidén de que es objeto
en su hogar, ya que no se le permite ser participe de la con'
versacidon entre sus elementos; sdlo debe hablar en el momento
que el padre o la madre se lo permite, de lo contrario, ta "
jantemente se le calla. Fsto es frecﬁente por los estados de*
animo negativos que privan en el niicleo familiar, ocasionadqs

por el desequilibrio econdmico, social, cultural etc., a que

les condena el desprotegido y hasta olvidado medlo rural.

S5e reconoce que el niiio utiliza el lenguaje que le provee su
medio, dadas las caracteristicas de la zona geografica, es un
vocabulario comiin y hasta vulgar ( puerco por sucio, tarugo °

por descuidado ), incorrecto por el cambio o aumento de gra '

fias ( trujo por trajo, Grabiel por Gabriel }, etc.

Asi mismo, la actltud del maestro es mas observante hacia el'
mismo medio que lo rodea due hacia el impulso por mejorar el'
ambiente cultural de los nifios y la poblacidn. Como maestro§,
adoptamos la comodidad que reporta la practica rutinaria; e%'
decir, lo que hacemos todos lés dias en la-escuela de la mig"*
ma manera; olvidamos que la escuela debe ser motivo de ac !
cidon efectiva e'interactiva, propiciadora de conocimientos °

soclalizados en los que el nifio debe ser el actor principal.

Deducimos, que el campo de accidn lingiiistico del nifio es muy

limitado: pronuncia mal las palabras, no las organiza correc
tamente, utlllza palabras impropias y en su expresion asume °*

una actitud dolosa, no le alienta saber si se expresa bien of

e i T A AN e e
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mal, busca la manera de no participar fundamentalmente a nivel
grupal, en equipo medianamente lo hace. No se puede asequrar %

que lo anterior se deba al desconoc1m1ento total de nuestra

© e

lengua, mas bien al temor de ser criticado, de ser corregido !
inoportunamente, de ser sefialado como mal hablante, de ser ex!
cluido en las actividades de tipo coral, en las conmemoracio !

nes civico-sociales, pensamos que la dramatizacidén en la es !

Cuela es un recurso que fortalece grandemente el desarrollo de
la lengua hablada. En primer lugar porque integra al nifio al !
grupo, representa diferentes caracterizaciones, organiza al '%
equipo de trabajo, elige el lugar de presentacidn, bien sea el
aula o la cancha de los festejos, se le induce a que piense 5
como arreglarlos, etc., puesto gue el nifioc le prodﬁce mucha !
alegria saber gqgue sus padres estaran observando 1o gque le co é

rresponde hacer en tal o cual programa.

Necesario es que nuestra labor formativa empiece por desarro !
1lar 1la interrelacién escolar mediante formas lingiiisticas !

comprensibles y portadoras de conocimientos graduados. ¢Cémo !

hacerlo? Prepar&ndonos mas, actualizindonos tedrica v metodo
l1ogicamente en el campo de la psicologia y pedagogia, m&s las!

ciencias gue tienen que ver con el hecho educativo.

Desde este punto de vista la modernizacién educativa ha imple’
mentado las actividades alrededor de la expresion oral y es !
crita mas la lectura, considerando urgente cue se cambien o

mejoren los metodos empleados en la formacidn ¥ desarrollo so*

cial del nifo, dandole prlorldad a la vinculacidon de los con '
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tenidos educativos con la realidad socioecondémica y adecuar °
los al medio y zona geografica ( rural, urbana, indigena, !

marginada, etc. ), en que esti ubicada 1la escuela.

e T S WU, A amam .
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Lograr la participacién de los alumnos dentro del proceso !

de ensenanza-aprendizaje de la exXpresidn oral.

Despertar e incrementar la expresidn oral mediante el ejer’

cicio de la dramatizacidn.

Propiciar la expresidn oral como medio para establecer la °*

comunicacidn social.

Depurar el lenquaije de su entorno desechando las expresio °*

nes estereotipadas.

Fundamentar tedricamente el proceso de aprendizaje de la !

expresidn oral.

Involucrar a los padres de familia en el Proceso de apren °

dizaje de sus hijos.
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1.1 CARACTERISTICAS DE LA COMUNIDAD.

Esta comunidad es conocida como Camémbaro y esta situada al °
Surceste del Municipio de Ziticuaro, al cual pertenece, y éste

a4 su vez se encuentra al Este del Estado de Michoacan.

La via de acceso desde la cabecera municipal es la carretera !
asfaltica Zitacuaro-cd. Altamirano; a 2 km. de Zitdcuaro se i

llega al entronque en el cual se inicia un camino de terrace !
ria al lado derecho, despuds de 1 km. se cruza el rio San Isi!

dro que alimenta a la presa de ZitAcuaro.

La economia estad basada en la agricultura tanto de temporal !

como de riego; en cuanto a la tenencia de la tierra existen !
los tipos comunal y de propiedad, predominando el comunal, asi
también la ganaderia en pequefia escala hace presencia en el %
lugar, siendo estas dos actividades‘las principales fuentes d¢

empleo.

Camémbaro tiene 1500 habitantes de los cuales la mayoria per !
tenecen al sexo.masculino, siendo los adultos en quienes radi'

ca la economia del hogar.

No cuenta con servicio médico, el medio de transporte es a

través de taxis, colectivos y autocbuses.

Respecto a la difusidn y comunicacidn existe un buen nimero de
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radios, pero ningin teléfono.

En su aspecto cultural-educativo, las instituciones con las
que cuenta la comunidad son: un Jardin de Nifios Y una Escuelg

Primaria de organizacién completa.

En general, el ambiente cultural esbajo; los recursos que pue
dan reportar algin beneficio son escasos. No hay periddico, !
biblioteca, programas orientadores como los que ofrece el

DIF, el IMSS, Salubridad, etc.
1.2 CARACTERISTICAS DE LA INSTITUCION.

Escuela Primaria Federal "Miguel Hidalgo" es el nombre con °
que se le conoce a la institucidn que atiende 10¢ alumnos, de
primero a sextos grados; el total de profesores que estan '
adscritos a este centro de trabajo son seis. Escasamente se °
realizan reuniones académicas que implementen acciones didac'
ticas que mejoren y renueven las préctiéas escolares.

Los salones estan construidos a base de tabique, cemento y !
loza, una cancha de basquet-bol Y servicio sanitario asi como

un patio y un depbsito de agua.
1.3 CARACTERISTICAS DEL GRUPQ ESCOLAR.

El grado escolar al que se. dirige la presente es el 20. gra !

e
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do, grupo "A" que cuenta con 28 alumnos, los cuales se en '
cuentran en unag situacién cognoscitiva regular gue mediana "

mente fac111ta el avance en el desarrollo de la tema3tica cu °

rricular; debido a las carencias econdmicas que redundan en !

ra del recreo, 1lo que demuestra que se puede aprovechar este’
aspecto para la realizacién de esta Propuesta. Su participa °
cidn en los trabajos de equipo no es muy abierta, sobre todo®
cuandq Se trata de hablar: 1a inhibicidn es uno de los pro *

blemas que entorpece el desarrollo en la expresidn oral.

Por lo que respecta al aspecto pPsicomotriz también puede de *
cirse que gozan de habilidades Y destrezas que deben aprove '
charse en el factor correspondlente 4 su combinacidén con los!
aspectos cognitivos Y soclioafectivos, de tal manera que al
hacer una mezcla siguiendo una estrategia, pueden Yesultar °
muy valiosas en la practica del teatro Para el avance de l1a °*

expresiodon oral de los alumnos.

ST Tt e b s i
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En la realizacién del presente trabajo, trataremos de encua !
drar el problema planteado en un estudio tedrico que valide ?

las concepciones practicas de la posterior propuesta didacti!?

Ca.

Para efecto de configurarrel marco tedrico, se abordan algu !
oS conceptos sobre: comunicacicn, pedagogia operatoria, los!
estadios del desarrollo infantil Y el proceso de adquisiciéné
del conocimiento, a través de pberspectivas psicolégicas, so ?
ciolingiliisticas, que pensamos incurren en la metodologia teéé

rica y practica que orienta este trabaijo.
2.1 REFERENTE SOCICLINGUISTICO.

En esta parte trataremos de ubicar nuestro objeto de estudlo'
dentro del sistema de comunicacidn compuesto por sonidos, !
signos, imadgenes y sefiales, ya que desde la antigliedad, el %
el hombre ha empleado diferentes formas para comunicarse con'
sus semejantes, asi tenemos, el fuego, el humo, los tambores!
Yy otros instrumentos musicales utilizados por tribus Y pue !
blos primitivos; veloces corredores como portadores de mensaé

jes, otros medios como el teléfono, el telégrafo, el radio, !

la televisidn y la computadora, que facilitan Y permiten 1la !

rapida difusién de las ideas.

Estos medios han ido evolucionando a través del tiempo y se !

han vuelto cada vez mas complejos; por ejemplo, los satélites

B I iy . . - P ——



26

de comunicacidn, que en la actualidad constituyen un eficien’

te sistema de comunicacidén mundial.

Comunicacion, proviene del latin "comunicare®, que significa’

"hacer participe de lo que uno tiene”. (2)

El hombre comin dice que la comunicacidn es'algo complejo, es
decir, que todo hombre del mundo tiene algo gque exprésar, es'

to es un argumento, un sentimiento o una demanda.

La comunicacidén es un proceso de accidn reciproca que se es
tablece entre los hombres para darse a entender, y ser enten'

dido. Es el proceso mediante el cual una noticia, en cuanto a
simbolo o signo, pasa de un organismo a otro, transformando °*
asi el comportamiento de éste; diremos que comunicacidon "Es

un proceso por medio del cual emisores Y receptores de mensa’

jes interactiian en un contexto social™. (3)

Las formas de comunicacidén se clasifican de acuerdo a su per’

cepcion:

a) Formas visuales: lenguaije pictografico, por medio de pin *

turas, dibujos, etc., toda pintura es un mensaje.

—Lenguaje escrito: por medio de cartas, recados, textos,
telégrafo, libros; todo aquello gue requiera la utiliza °

cidon de la lectura.

B L JNr Aty SOy . . L e e e e ———
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—Formas luminosas- semaforo, direccionales de los carros, !

proyector de sefiales, faros maritimos, fantasmas de las

carreteras.

—Otros: fotografias, grabados, mapas, pizarrones, rotafo °*

lio, franelégrafos.

b) Formas audiovisuales: televisidn, cine, Proyecciones con !

sonido, wvideo.

c) Formas auditivas: expresidn oral, circuito del habla, for?
mas sonoras ( todo donde hay sonido que de algan modo esta
llevando un mensaje, una informacién ), sirena de ambulan"’

cia, campana, etc.

d) Formas mimicas: expresidn corporal, ademanes, ballet, pan’

tomima, expresidn facial, gestos, movimientos.

Por lo general, 1o mimico se acompaiia de la expresién oral, a
Su vez, podemos encontrar formas combinadas, pero adguieren

su clasificacidon de acuerdo a la forma mids predominante.

Podemos decir que toda comunicacidon humana tiene alguna fuen'
te, es decir, alguna persona o grupo de personas con un obje
tivo y una razdn bPara ponerse en comunlca01on "surge cuandg”

el hombre se une a otros para alcanzar un propdsito comin y !

S e e i e
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se desarrolla el medio de comunicacidn que es el lenguaje”. !

(4)

Una vez dada la fuente, con sus ideas, necesidades, intere !

ses, informacidn y un propdsito por el cual comunicarse, se !.

hace necesarioc un sequndo componente, el mensaje, puesto que,
‘el proposito de la fuente tiene que ser expresado en forma de
mensaje. En la comunicacidn humana, un mensaje puede ser con!
L}

siderado como conducta fisica, traduccidn de ideas, propdsi

tos e intenciones en un c&digo, en un conjunto sistemdtico.

Para legar a traducirse en lengunaje, los prdpésitos de la

fuente, se requiere de un tercer componente, un encodifica

dor. El encodificador es el encargado de.tomar las ideas de
la fuente y disponerlas en un cddigo, expresando asi el obje’
tivo de la fuente en forma de mensaje. En la comunicacidn de
persona a persona, la funcion de encodificar'es efectuada ﬁq;
medio de la capacidad motora de la fuente; mecanismos vocales
(que producen la palabra hablada, los gritos, notas musica '
les, etc.), los sistemas musculares de la mano (gque dan lugqr
a la palabra escrita, los dibujos, etc.), los sistemas muscﬁ’

lares de las demas partes delcuerpo (que originan los gestos'

de los rostros, ademanes de los brazos, las posturas, . etc.),

Tomaremos la fuente de comunicacidn con su objetivo y un en '

codificador que traduzca o exprese ese objetivo en forma de '
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mensaje.

Entonces estamos preparados para introducir otro elemento: '

el canal. Podemos considerar log canales endistintas formas.

La teoria de la comunicacidn ofrece, por lo menos tres signi’
ficados para la palabra canal, basta con decir que es un me °
dio, un portador de mensajes, o sea, un conductd. Pero a pe !
sar de esto la eleccidn de canales es, a menudo un factor im"

portante para la efectividad de la comunicacion.

Hemos introducido, en Cuanto a la comunicacidn una fuente, un
encodificador, un mensaje y un canal. Si nos detenemos aqui,
ninguna comunicacién, se habra pProducido. Para que ésta ocuy '
rra ha de haber alguien en eilotro extremo del canal. Si te °*
nemos un objetivo, encodificamos un mensaje y los ponemos en'
uno y otro canal, habremos efectuado tan sblo una parte de{la

tarea.

Cuando hablamos, se hace necesario que alguien nos escuche;
cuando escribimos alguien tiene que leernos. La persona o per
sonas situadas en el otro extremo del canal, pueden ser 1lla °*

madas el receptor de la comunicacidn. Las fuentes y los recep

tores de. la comunicacidn deben ser sistemasVsimilares, si no®

lo son, la comunicacién es imposible.

Y P
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Falta ahora sélo uno de los componentes basicos de 1a comuni®

cacidn, asi como 1a fuente necesita un encodificador para '

traducir sus pPropositos en mensaje, para €xXpresar el propdsi’

to en un codigo, el receptor requiere de un decodificador pa’
ra interpretar los propositos €n mensajes. Hemos dicho que en
la comunicacién de persona a persocna, el encodificador podrla
ser el conjunto de facultades motoras de la fuente. Por esa '

misma razén, podemos con51derar el decodificador de codigo  *

como el conjunto de facultades sensoriales del receptor.

Comunicacidn Y educacidén son dos términos que se han tratado?
de separar; pues al bensar en comunicacién se evoca inmedia !
tamente a los medios masivos; y al bensar en educacién inme *
diatamente se Plensa en un salédn de clases bien equipado e

institucional.

Pero estos medios no funcionan en 1la sociedad de manera aig !
lada, sino, integrados en distintos procesos que discurren en
muchos otros bProcesos de comunicacidn en donde interactdan '

diversos emisores Y receptores, medios Y mensajes.

Ia interdependencia entre la educacidn y la comunicaciodon, es?
posible si educamos de acuerdo a Procesos de comunicacidn que
conduzcan a los individuos no a un saber acumulado, sino a su
saber reflexivo. Las comunicativas se enriguecen a tfavés de"

procesos de comunicaciodn, asi las relaciones educativas y to!

m—— . - e Ty,
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do proceso de comunicacidn requiere de uno o mas medios para’

transmitir y conducir las ensefianzas.

El uso de estos para ejercer influencias formativas, no es
casual ni aislada, sino que responde a intenciones e intere '

ses siempre determinados por una formacidn social dada.

La manera en que los medios se utilizan tienen sus propias '
particularidades, segun se trate de comunicacidén interperso '
nal, intermedia o colectiva, o de procesos de educacidon for
mal, no formal é informal.

‘Sabido es que el manejo del lenguaje influye en una mejor y °
mayor disposicidn del nifio para interpretar la simbologia que
hace posible la comunicacidn entre los seres humanos, dado
gue es elcauce a través del cual se desarrolla la vida so
'

cial, se transmite la cultura y funcionamiento de la socie

dad.

Llamaremos lenguaje a las diversas formas en gque se comunican
los seres humanos: expresidn corporal, imagenes visuales, el'
color, el sonido, signos graficos, la voz, etc., las que se '
t

manifiestan esencialmente como un proceso comunicativo que

contiene la expresion de sus participantes.

Tratandose de la dramatizacidn, se centran en ella las formas
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de expresidn citadas; sin embargo, nos referiﬁos al lenguaje"
oral -llamado lenqua— como un sistema social, convencional, °
econdmico y estructural, porqﬁe establece un lazo de unidén '
entre los individuos-y ;os agrupa en torno a ella, es produc'
to del consenso para denominar y ﬁtilizar los signos lingiiis*
ticos que forman su lengua, los Cuales se constituyen con so!
lamente 29 grafias; de ahi que su combinacidn haga posible 1a
Creacidon de palabras, mismas que, ordenadas correctamente es'

tructuran los mensajes o enunciados.

La ensefianza sistematica de la lengua debe capacitar al nifo!
para manejarla mejor al entablar el circuito del habla, cuyos
elementos, simplificando, son el emisor, el receptor, el co °

digo y el mensaije.

Se dice que el sistema lingliistico es un codigo, porque el
conjunto de elementos Y reglas que integran 1l1a lengua es co
nocido y manejado convencidnalmente pPor quien establece la

comunicacion.

El hecho lingiiistico, en las relaciones sociales escolares,
toma una dualidad: hablar Y escuchar, analizar y sintetizar,®
El maestro vy los alumnos interacti@an en ellas transmitiendo
Sus conocimientos a quienes escuchan, los que, recibida la *

informacién, la adaptan a su pensamiento o 1a excluyen por no

ofrecer ninguna significacién.

_—— - . el S
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Asi pues, en el proceso de aprendizaje, sobre todo de los
Primeros afios, la expresidn oral es de vital importancia, les
recursos para incrementarla tienen que valerse de medios que
le permitaﬁ ser comprendido por los demads y es agui en donde'
la expresidn oral constituira un auxiiiar fundamental, de tal
forma que aquél gque posea facilidad de palabra podra ser coﬁ'
prendido pof sus semejantes con mayor facilidad que aqguél q@e

no la posea.

Por tal motivo, es responsabilidad del educador, el desarro °
ilar en el alumno este tipo de expresidn, ¥a que a &l no ie '
corresponde iniciarla sino continuarla, porque ésta se inicia
en el hogar v es en la escueia donde al alumno se le debe dé'
continuar, sobre todo en el primer ciclo de la educacién pri’
maria gue corresponde é los grados de primero ¥y segundo, en °

los cuales se sitlia esta propuesta.

Es importante recordar que para el desarrollo de la expresidn
oral en el nifio, es indispensable otorgarle un clima de con °

fianza tanto en la practica individual como colectiva.

En ellas podremos ir introduciendo palabras nuevas; asi mismo
mejoraremos las relaciones sociocafectivas de los nifios, per@'
sobre todo dismiﬁuiremos la timidez de los poco sociables y '
encauzaremos en forma gradual el uso correcto, adecuado vy cqg_

pleto de las formas de expresidn oral.
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2.2 REFERENTE PEDAGOGICO.

Todo el aprendizaje necesita de un proceso de construccidn
genética con una serie de pasos evolucionados para que la in!
teraccidén del objeto Yy el sujeto hégan posible la construc !
cion del concepto. Esto es que bPara poder dominar la expre f
sidn oral es necesario que el nifio hable, adopte mas palabras

Y busque mas significados de otras Para ampliar su lenguaje.

Para llegar a adquirir un concepto es necesario Pasar por to!
dos los estadios Jque marcan la senda de su construccidn y al‘
mismo tiempo permite generalizarlos, esto dice 1la pedagogia !

operatoria. Antes de Jque se empiece un aprendizaje es deter '

macion que recibe el nifilo para crear situaciones de generali'?
zacidn, contradicién, observacidén, etc. Para gue esto a su !
vez le le ayude a poner en orden los conocimientos que ya tie

ne y avanzar en el proceso de construcion del bensamiento, !

para unos y tan breve para otros.

También pretende la pedagogia operatoria establecer una buena
relacion entre el entorno escolar y extraescolar, para que !
existan posibilidades de 1o que se aprenda en la escuela lo *

utilice y aplique el nifio en su vida real.

Es decir, la escuela debe facilitar al nino la estructuracién

- . T TN ST A e e e e
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de nUevos conceptos que pueda utilizar en otros contextos que

le permitan ampliarlos cada vez mas.

Lo que pretende la pedagogia operatoria parte de los siguien’®

tes principios:

a}) Partir de los verdadercos intereses del alumno.

b)

c)

d)

e)

f)

Conocer el desarrollo psicogenético del nifio.

Legar a un establecimiento en las relaciocnes entre el mun'

do extraescolar y escolar.

Todo lo gque forma parte de la vida del nifio se ha adentra’

do en la escuela para que forme parte del objeto de estu °

dio.

Que los conceptos que se manejan en el aprendizaje y den '
tro del saldon de clases sean considerados en el proceso !

evolutivo de construccion.

Que la metodologia se base en el interés, observacion, '
errores, aciertos y en sus hipdtesis, de los objetos mate!
riales, auxiliares didacticos, etc., partiendo de lo gue '

ya se tiene.
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g) Que el nlno aprenda a inventar siguiendo su propio Slstema

del pensamiento bara desarrollar su intelecto.

h) En la pedagogia operatoria la funcion del maestro es ser !
organo Yequlador, esto es que le ayude al nifio 4 que sepa’

analizar y sea Capaz de dar nuevas alternativas.

Estos procesos son algunos de 1los descubrimientos realizados'
pPor la psicologia de 1a inteligencia, en Su interrelacidn con
la’ pedagogia da un enfoque diferente 1a realizacidon de 1a '

practica escolar.

La pedagogia operatorla intenta empezar de los conoc1m1entos
que posee el nifio, como lo Plantea la pPsicologia genética en
5us estudios sobre el nivel de desarrolilo cognoscitivo, paré'
1o cual toma como tecurso el manejo del lenguaje orai, ent:g'

otros como el dibujo, etc.
CONSECUENCIAS PEDAGOGICAS DE LA PEDAGOGIA OPERATORIA.

El aprendizaje tiene que ser generalizado en un contexto di °
ferente del que se origind, por eso se necesita que el nifio °*

aprenda a construirlo, que se le de la oportunidad de seguir’
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La plicacidn de 1la pedagogia operatoria eén el proceso de -;
aprendizaje abrird caminos desconocidos acerca de las poten !
cialidades que reprime el nifo cuando se le cuartan sus de ?
seos, su forma de trabajar, en una palabra su libertad de ac!

cii0n.

Por eso queremos hacer resonancia sobre los resultados gue !

genera dicha pedagogia. Sus objetivos principales son:

" . Hacer que todos los aprendizajes se basen en las necesi '

dades y en los intereses del nifio.

- Tomar en consideracidn en cualquier aprendizaje la géne !

sis de adquisicién de conocimientos.

- Ha de ser el nifio quien elabore la construcidn de cada
proceso de aprendizaje, en los que se incluyan tanto los!

aciertos comc los errores, Ya que esos son pasos necesa

rios en cada construccidn intelectual.

- Convertir la relacidn social y afectiva en tema bisico de

aprendizaje.

. Bvitar la separacion entre el mundo escolar ¥y extraesco

lar ". (%)
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La pedagogia operatoria ayﬁda a gque el nifio construya sus .
propios sistemas de conocimiento; los errores gue tiene en su
apropiacidn de realidad Y que manifiesta en sus trabajos es:F
colares, no son considerados como faltas, sino como Pasos ne'
cesarios en el proceso de construccidn de su pénsamiento, ei'

cual se wva formando en relacidén a su contexto.

Por ello, la ensefianza debe estar ligada a 1a realidad inme °
diata del nifo, partiendo de sus intereses, estableciendo re’
laciones entre los hechos fisicos, afectivos y sociales de su
entorno, asi como un ambiente de libertad que desarrolle sy '
autonomia y que propicie 1la expre51on espontanea que aungue '
sea errdnea debemos dejar gque sea &1 mismo quien lo comprue *
be, por medio de procedimientos didacticos de aprendizaje que
respeten y vayan en el mismo sentido de la evolucién natural'

del nifo.

Para realizar actividades que favorezcan la construccidn del’
conocimiento debemos tener claro qué son las experiencias j'
concretas y qué son las abstracciones. Las primeras se refie'
ren a cualquier contacto directo con los objetos y sucesos K

reales; las seqgundas, al uso de la representacién simbélica?

Asi pues, el papel del maestro, donde la libertad de accidn °
€S un principio del aprendizaje operatorio, es mantener el

equilibrioc a través de las normas gue los mismos ninos impo

e e T T
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nen, entre los contenidos de estudio y la disciplina que no '
es el silencio, sino el trabajo organizado y'en cooperacidn °
que alienta las interacciones sociales entre alumnos para,

crear actitudes de critica hacia la accidn interpersonal.

Los niifios deben seleccionar los contenidos de enseflanza y '
elegir el tema de trabajo, ya que se deben explicar en qué
consiste y cdmo se piensa trabajar. Se trata de aprender a °
actuar sabiendo lo que hacemos y por qué lo hacemos._Los in
tereses de cada nifio deben unirse en uno solo, poniéndose de’
acuerdé v respetando las decisiones colectivas. Este es un !
procedimiento que intentamos retomar en las practicas de la

expresidn oral surjan bajo la denominacidén del drama.
2.3 REFERENTE EPISTEMOLOGICO.

Para situar nuestro tema de estudio en el proceso de la '
construcciodn del‘conocimiento; nos hemos fundamentado en los'
conceptos que maneja Hessel, los gue hemos interpretado de la
siguiente manera: para que haya construccién del conocimientaq
es preciso que exista participacidén de dos fundamentales elei
mentos que son: el sujeto y el objeto, el sujeto es'el alumng
Yy el objeto es la expresidn oral, el alumno es quien aprende:

ra el conocimiento que es el objeto ( expresidn oral ).

El sujeto es el elemento activo ya que de &1 dependerid en !
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gran parte de la elaboracidn del conocimiento y del objeto ;l

Por otro lado, estos dos elementos actuaran en una estrecha !

correlacién.

Cuando el nifio esté en constante actividad trata de aprender!
lo que conforma 1la expresidn oral, para asi hablar de una !
forma mas correcta, ésta se va a dar Cuando exista una inte !
raccidn, entre el nifio Y el objeto de estudio para que hayva 5
la existencia del conocimiento y éste se vaya acrecentando !
dia con dia en forma ¢reativa ayudado por la dramatizacién y!

como recurso los titeres de sombra, de guante, dedal, etc.

En este caso el alumno seri el agente activo del conoc1m1ento
es decir, seri el sujeto, é€ste a su vez construirld su cono ?
cimiento mediante el objeto y éste a su vez puede ser real e!
irreal, es real cuando la tomamos de nuestra experiencia in !
terna o externa o simplemente se deriva de ella; y es ideal
no teniendo, relacidn con nuestra experiencia externa ( vi
vencia } o interna ( Trecuerdo de la vivencia ). Es decir, "
cuando el alumno asume su papel en forma activa ¥ nos trata °
de decir lo que piensa a traves, de la dramatizacidén el alum®
NO construira su objeto de estudio que sera la expresidn oral
mediante pequeilas obras, en donde los nifios pueden escenifi *
.

car historias o vivencias reales gque les sucedan en su con

texto o irreales cuando interpreten pPersonajes de animales, '

e e i LT S S P
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flores, frutas, etc. Porque solamente los geres humanos tene’

mos esa facultad para realizarlo.

El objeto debe trascender, es dec:i, tener cierta relevahcia;
la gue actuaré como, incentivo para el alumno quien se perca'
tara de la significacién que guarda ese objeto de estduio pa'
ra sus experiencias externas e internas j en esa medida el °

sujeto lo adoptarid como parte de su conocimiento.

Cuando el alumno adopte el objeto de estudio gue es 1la expre'
sion oral gracias a la ayuda de la dramatizacidén, el nifioc va’
a tener la fortuna de saber escuchar Yy hablar cuando 1le toque
su turno y no interrumpir conversaciones, ademis también @e !
sarrolla su lenguaje al sacar todo lo gue trae dentro (lo‘que

piensa) y darnolo a conocer a 1los demis.

Como se ha mencionado, es imprescindible gue el alumno asuma’
'

un papel activo y no pasivo porque mediante la interaccidn

logramos que cada alumno sea autor de su propio conocimiento.

Nos referimos a los modelos de adquisicidn del conocimiento:'
mecanicista, idealista y objetivista, estos dos Gltimos consi
derados activos. El primero centra su atencidn en el objeto E
de conocimiento, haciendo del sujeto un elemento pasivo. E1
segundo, es el sujeto cognoscente creador del conocimiento,

pero al margen del objeto, de 1la realidad, a quienes juzga

como su creacion.
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El tercero, ademas de tomar en cuenta ambos elementos, (suje’
to-objeto) exige la interaccidn entre ellos para que el re °

sultado sea el conocimiento.

La aplicacién en la practica docente de la expresién oral. °

Particularmente en la dramatizacidn.
2.4 REFERENTE PSICOLOGICO.

Siendo la dramatizacién_uno de los recursos para desarrollar'

el lenguaje, y una de las actividades mAs representativas del

periodo preoperatorio, nos proponemos situar a la funcién '

simbbdlica como caracteristica central de los nifios entre 7 v
8 afios. Los nifios del segundo grado de educacidn primaria aiin
pueden identificarse con ese periodo, ya que utiliza diferen'
tes medios a través de los cuéles se favorece la capacidad !
representativa del nifio, factor determinante para la evolu !

cidn de su pensamiento.

En el programa escolar se inéorporan algunos aspectos de la '
psicologia genética de Piaget que implican la adquisicidn y '
desarrollo del lenguaje oral, tomando como base el manejo de'
simbolos que son formas graficas, verbales, corporales, etc.,
que el nifio utiliza para representar algo, las cuales tienen®

un significado muy personal.
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A medida de las experiencias y el conocimiento gue el nifio va
adgquiriendo de la realidad que lo rodea, va incorporandc en !
su representacidn el manejo de simbolos mas socializados, los

que se expresan en sus juegos, en el lenguaje gue utiliza, en

sus expresiones corporales, etc.

Es nuestro propdsito favorecer en forma Sistematizada, las @
formas de representacidn que él nino emplea'para comunicarse,
particularmente nos referimos a la dramatizacién que a su veg
recurre a distintas formas de expresidn oral, como el dialo ?

go, la conversacidn, la narracién, descripcidn, etc.

Empezaremos por mencionar la manera en que J. Pieget concibe!
el proceso de construccidn. Sefala que el nifio construye su !
pensamiento desde las primeras formas de relacidn con el me %
dio, es el nifio el que construye su mundo a través de las ac!
ciones y reflexiones que realiza ai relacionarse con los OB ;
Jetos y sucesos de su realidad, ya gue para Piaget el proceso
de adguisicidn del conocimiento requiere biasicamente de tres’

momentos: asimilacidn, acomodacidn y adaptacidn.

La primera se refiere a la accidn del nifio sobre el objeto en
el proceso de incorporarlo a sus conocimientos anteriores. La
segunda indica la modificacidn que sufre el nifio en funcidn *
del objeto o accidén del objeto sobre el nifio j el proceso de'

adaptacion o equilibrio que es la integracién asimilacidn-
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acomodacidn. Entendiendo que el equilibrio no es pasivo, sing
algo esencialmente activo, por ello debe hablarse del proceso
de equilibracidén, no del equilibrio como estado -ge aqui gue'
la construccidn del conocimiento sea producto de la propia °

actividad del nifo.

Entonces, el aprendizaje es un proceso en el gue cada nueva °*
informacién se basa en esquemas anteriores vy sirve de apoyo a

conocimientos posteriores.

En la teoria de‘J. Piaéet sobre el desarrolilo cognoscitivo,
los cambios en los brocesos mentales son determinados por la’
interaccidn de cuatro factores gue intervienen en el proceso!
de adquisicidn de conocimientos: la maduracion, la experien '

cia, la transmisidn social Y el proceso de equilibracion.

“Lé maduracion es el conjunto de procesos de crecimiento of !
ganico del sistema nervioso, gue brinda las condiciones fi
siolégicés necesarias pars que produzca el desarrollo psicold
gico, la maduracién no es un Proceso autdénomo, sino que de °*

pende de la influerncia del medio". (6)

La experiencia se zdquiere mediante la interaccidén &el nifio °
con el medio ambiente, comprende el conocimiento fisico de
los objetos ( peso, forma, color, textura }'y €l conocimiento

1ogice que construye mediante comparaciones que hace entre
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+

los objetos de conocimiento { mas grande que ).

La transmisidn social se ejerce por medio del lenguaje, la
lectura, los valores, las normas, tradiciones, costumbres, '
etc., varian de una cultura a otra y el nifioc los aprende me !

diante la Iinteraccicon social.

Para J. Piaget el desarrollo es un proceso inherente, inalte!
rable y evolutivo determinado por féses o estadios y subfa
ses: la sensoriomotriz.de 0 a 2 alios, la preconceptual de 2 a
11/12 afios y el pensamiento cognoscitivo de los 11 a 12 aﬁosf

en adelante.

Para nuestro propdsito nos situaremos en la fase preconcep
tual, en la cuél el nino utiliza el lenguaje para expresar sﬁ
experiencia, y se supone que ha superado el mondlogo Coleétif
vo por lo que poco a poco se ira desarrollando hasta lograr ?
una comunicacion por medioc del dialogo en el gue incluye la
opinidén del otro y la suya propia.

Como el lenguaje estd muy ligado a la accidn, el nifio se ex '
presa mas con un lenguaje implicito, necesita ir acompanado
de mimica, gestos, ademanes, etc., sin llegar a ser un lengua

je plenamente explicito.

Con la aparicion de la funcidn simbdlica preoperacional de

.
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los 2 a 7 afios, manifestada por dibujos, formas de imitaci6n§
diferida, juego simbdlico, imégen mental y lenguaje, el nifio!
adquiere capacidad de representar diferentes Papeles que fa !
vorecen su area afectiva ¥ que le permiten un intercambio de!

comunicacidén directa Y continua con los demas.

De esa manera, el nifio llega a 1la estructuraciodn Y construc !
cion de $ignos que terminan en el lenguaje oral Yy escrito, !
tal como es wutilizado por los adultos. De modo dque, es nece %
sario comprender que para ayudar al desarrollo de las capaci'
dades lingiliisticas del nifio, lo mas importante no es enseﬁar;
lo a hablar, sino llevarlo a que descubra Y comprenda como es

el lenguaje y para qué sirve.

La capacidad del nifio para reflexionar y pensar creativamen !
‘te, lo faculta para representar diferentes papeles acerca de!
lo que plensa, observa, siente o eéscucha en ¢l medio famlllar
Y escolar; en ello pone de manifiesto el juego por gusto, pe?
ro el docente debe orientarlo hacia el juego-trabajo que im !
Plica situaciones de reflexidn que llevan al aprendizaje, !
Presentando problemas que resolver, relaciones que establer ?
cer, preguntas que responder. Para que una experiencia educa'’
tiva provogue un razonamiento es necesario enfrentar al nifo!
a situaciones pProblematicas que bien pueden representar la ?
dramatizacién, apoyandose en el dibujo, 1la imitacidn-y el '

lenguaje oral, entre otros.

e e e b e b e ol
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Es recomendable que haya continuidad entre lo que el nifio sa’
be, lo que le interesa saber y lo que debe conocer, con el °
£fin de actuar de diferentes maneras ante dlstlntas situacio
nes y de confrontar los diversos puntos de vista que surgen '

del trabajo participativo.

e e e e e e



CAPITULO 3

ESTRATEGIA METODOLOGICA

DIDACTICSA

T e e -,
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La practica docente constituye el fin primordial por el cual’

el profesor justifica su Presencia en la escuela. Hablamos de

una presencia activa en Vinculacién con la experiencia direc'

ta del nific que resulta de 1a interaccidén escolar, familiar vy -

social en general. Ello permite que el nifio experimente con !
la lengua oral Y escrita, invente‘palabras, de tal manera que
las entienda como el mejor recursoc para expresar sus emocio

nes, ideas, deseos y necesidades Yy lo haga en plena libertad.

Cémo lograrlo, no se bpuede precisar, lo que es un hecho es 1a
necesidad de que exista continuidad entre lo que el nifio sa *

be, lo que le interesa saber y lo que es necesario que sepa.

Para combinar esos tres aspectos hemos pensado en la libertad
de accidn que sustenta la escuela activa reforzada con 1la pe’
dagogia operatoria Y fundamentada en conceptos psicogenéticos
que validan objetivos como hacer que todos los aprendizajes °*
se basen en las necesidades e intereses de los nifios; que sea
el propio nifio quien elabore la construccidn de cada pProceso’

de aprendizaje en el que deben incluirse Jos aciertos y los °'

errores que le serviran de base para aprendizajes posterio

rYes.

Es propio mencionar la conveniencia de que alumnos Y profeso’
res, conjuntamente, seleccionen los Contenidos, las activida®

des y 1la forma de evaluacidn en un constante hacer, puesto



que la accidn y la experiencia son el motor de aprendizaje; !
es decir, al alumno no se le presentan soluciones, ni resul !

tados, sino problemas y procedimientos.

Uno de los puntos principales de la modernizacion educativa !
es, precisamente, tomar al alumno como elemento central para!

la planeacidn, necesaria para que cada alumno se aproxime a !

BT RN

las metas forjadas, desarrclle sus potencialidades mediante
el trabajo individual, en equipo y grupal, se integre a su !

medio fisico y social.

De ahl deriva la importancia de saber conformar o seleccio !
nar estrategias de ensefanza-aprendizaje adecuadas al objeti?
VO por 1o§rar. Por ello es que intentamos, una vez conociendo
el problema que afecta la expresidn oral en el 2o0. grado, ?
presentar una serie de actividades organizadas que ubiquen a%
alumno en un estado de maduracion cognitiVa frmotriz propias?
para desarrollar la capacidad y habilidad en la expresion ?
oral, acciones en las gue nos proponemos involucrar a los pa!
dres de familia, si no en la correccion y aumento del vocabu§
lario, por sus limitaciones culturales, si en el apoyo de log
!

materiales que reguiere el nifio para su completa participa

cidédn en el proceso de aprendizaje.

Con este criterio, nuestra estrategia didactica sefala la !

planeacion de las actividades, su puesta en practica y la
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evaluacién de las mismas.
Evaluacion )

"La planeacidn debe ser up broceso dinamico, continuo y sisg °*
tematico donde intervienen ninos, educadora, pPara preveer, se
leccionar, elegir y organizar etapa, elementos Y acciones del

acto educativo". (7)

---"Planificar es elaborar un plan de accidn, tanto Para el

que aprende, como para el que ensena”. (8)

disponible, al Programa, al medio social y al nivel con guie

Nes se estd trabajando.

La realizacidén es la puesta en pPractica de 1las acciones plan'
teadas en el Primer momento, se organizan didacticamente Yy se

Procuran los medios Y recursos favorables.

Progreso y difiCultades tenidos en el bProceso de aprendizaje;
Aqui la participacién de los alumnos, mediante la autoevalua!
]

cion y la Coevaluacidn, debe ser apremiante, PoOrque al nifip

le gusta comentar, criticar, comparar, Cuestionar, inventaf,?
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sancionar y, de singular mahera competir. Le anima esforzarse
para que su equipo sea el mejor, actitud gue, bien orientada,

puede generar iniciativas dormidas, personales y grupales.

Reiteramos que la.evaluacién, conceptuada como un proceso !
sistematico, tendiente a descubrir, observar o confirmar las!
manifestaciones cognoscitivas, socioafeétivas y motrices de f
los alumnos, debe ser permanente, arrancando de la evaluacié@
inicial o diagnédstica, siguiendo con la evaluacidn continua o

formativa y concluir con la evaluacidén finadl o sumativa.
Evaluacion diagnosticas:

Es la que se realiza antes de iniciar una etapa de aprendiza’
je ( un curso, una unidad, un tema ) con el objeto de verifi'
car el nivel de preparacidn gue poseen los alumnos al enfren'

tarse a las tareas que espera sean capaces de realizar.
Evaluacidon formativa:

Es la que se realiza durante el desarrollo del proceso ense '
flanza-aprendizaje para localizar las deficiencias cuando aiin’
se esta en posibilidad de remediarlas. Se enfoca hacia los !
procesos y trata de poner de manifiesto los puntos débiles,

los errores y las deficiencias, de modo que el alumno pueda

corregir, aclarar y resolver los problemas que entorpecen su'
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avance.
Evaluacidén sumativa:

Es la'que se realiza al términb de una etapa de aprendizaje
( un curso, una unidad, un conjunto de unidades, un tema ) '
para verificar los resultados alcanzadoé. S5e enfoca a los oh!
jetivos generales 6 fundamentales de un cﬁrso a lo que debe *
ser capaz de hacer con esos conocimientos, o bien a las habi’
lidades que debe poseer o las tareas gque debe ser capaz de !
desarrollar. Este tipo de evaluacidn est3 directamente vincy'
lado con 1a‘acreditacién Y cuyo resultado normalmente se ex ‘'

presara en una calificacidn". (9)

Se considera importante gque el maestro aplique los tres mo

mentos de evaluacién.

De ahi derivamos que en ella van a entrar todas las activida’
des que el alumno realice y durante todo el proceso educati
vo, de tal manera que nada va a quedar fuera de la evaluacign

de ahl su caracter integral y acumulativo. Siendo continua '

porque también se llevara a efecto a lo largo del proceso '
educativo para después ser acumulativo al término del proce

so, por filtimo es sistematico porque para llevarse a cabo se’

requiere un orden previamente planeado.
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En el caso de la bresente, la evaluacion. se puede llevar a °
cabo por medio de escalas estimativas en las cuales se ano '
ten los rasgos mas representativos de cada una de las activi
dades desarrolladas por los alumnos estableciendo un péréme'
tro que gueda a criterio del profesor.

ESCALA ESTIMATIVA
El maestro observarid si el alumno:
. Emplea frases cortas.
- Elabora enunciados completos.
- Manifiesta creatividad. Aporta ideas.
- Escucha, pero no participa.
. Escucha y participa.
. Colabora intercambiando ideas.

. Participa en la elaboracidn de trabajos.

- Respeta la accidon de los demas.

Es capaz de representar con mimica y movimientos sus ideas.
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La apreciacidn cualitativa de estos rasgos puede hacerse me °
1

diante literales MB-B-R-M, o bien con una escala numérica

dandole un punto a cada rasgo.

Esta escala estimativa ser3 el punto de partida para la eva °*
luacidn de cada una de las actividades que posteriormente se’

Presentan.

En lo referente a las técnicas a utilizar en el desarrollo de -

las actividades propuestas, menc1onamos la manera de cémo va'
mos a organizar al grupo para el trabajo, mas la forma o tipa

de expresién oral que se llevari a cabo.

Técnicas grupales:

Corrillo

Lluvia de ideas
Binas

Mesa redonda

Trios

Técnicas de expresidn oral o situaciones comunicativas:

Dramatizacién
Teatro gquinol
Narracion

Conversacion

rm...)

P

|
A
W

i
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Dialogo

Descripcion

Formulacién de preguntas

Paralelamente a lo anterior, entran en funcidén los recursos *

que haran posible el desarrollo de las estrategias didicti '

cas, de manera que seran expuestos en cada uno de los proce
dimientos que describen las actividades a realizar, dentro '
del &rea de ensefianza del Espafiol, particulramente el eje te’

matico llamado lengua hablada.

Est;ategias Didacticas:

CONTENIDO: Descripcion de ilustraciones e imégenes.
SITUACION COMUNICATIVA: Descripcidn.

TECNICA GRUPAL:'.Lluvia de ideas.

RECURSOS: Laminas jilustradas.

ACTIVIDADES:

1. Se forman equipos de trabajo.

2. Los alumnos cbservan las ilustraciones y eligen una.
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3. Comentan cdmo son y cuintos personajes aparecen, qué esti'

haciendo cada uno.
4. Inventan los di&logos, segiin su imaginacidn.
5. Elaboran un guidn. Lo escenifican.

6. Cada nifio elabora la descripcion del personaje gque mas le

haya llamado ‘la atencidn.

CONTENIDO: Mejoramiento de la pronunciacidn y la fluidez en °

la expresidn.
SITUACION COMUNICATIVA: La exposicidn.
TECNICA GRUPAL: Binas Y equipos.
RECURS0S: Hojas blancas, marcadores, maskint.
ACTIVIDADES:
1. E1 maes£ro propicia la presentacién por parejas.

2. Primeramente diran su nombre, después el interés que tie '

nen por animales y plantas.

3. Enseguida los alumnos, presentan a su pareja y viceversa °

e e e e e e e
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diciendo qué animales y plantas les gustan mas.

4. El maestro sclicita a los ninos que se presenten personi '
ficando el animal o planta que eligieron; si es una hormi'
ga, haran la mimica y los movimientos de la hormiga, imi '

tandola.

5. Los compafieros identifican al animal o planta; luego todos

dicen por gqué tratd de identificarse con ese animal o

planta.

6. Ya que se presentaron en parejas, saben quiénes son afi

nes, se les sugiere que se formen equipos de animales de

dos patas, de cuatro patas o plantas de acuerdo como se

identificaron.
7. Se les pide gque tomen un papel y cada uno escribe el nom
bre del animal o planta que representan, se les pega con !

alfiler o maskint tape en el pecho o en la espalda.

8. Por Gltimo cada equipo elabora un relato en el que inter !

vengan los animales y‘plantas que personificaron.
CONTENIDO:' Iniciacidn en la expresidn oral de temas.

SITUACION COMUNICATIVA: Narracion.

et m e meab e ma e e

ke s e
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RECURSOS: Cuento, previamente seleccionado poxr los nifios.
TECNICA: Lluvia de ideas.
ACTIVIDADES:

1. El maestro entrega el cuento a cada nifio, para que hagan '

la lectura y lo socialicen en equipo.
2. Se recoge el cuento.
3. Se pregunta sobre el contenido, perscnajes, lugares, etc.
4. Se pide gue sustituyan un personaje por otro. Si se habla’
de Luis qué se podria decir de Isabel. Si es maloicémo po'

dria ser bueno, etc.

5. Se invita a gue narren el cuento, bien sea con el mismo '

contenido o cambiandolo.

6. Se pide la participacion libre para gque dramaticen el '

cuento.
CONTENIDO: Iniciacion de exposicidn de temas.

SITUACION COMUNICATIVA: Elaboracidon de titeres.



60

TECNICAS: Salpicado, interrogatorio, 1luvia de ijideas.

RECURSOS: Bolsas de papel, botones, medias, telas, cucharas, '

vasos de unicel, cértoncillo legro, cartulina, pa !
pel celofan, ganchos, fieltro, tubo de papel de ba‘
fo, wvaras, cosméticos,‘papel, tijeras, bPegamento, '
clavos, tachuelas, palos de paleta, agujas, pince g

les y brochas.

ACTIVIDADES:

El maestro Propicia la conversacion de los alumnos pregun'
tando cémo les fue en vacaciones, qué vieron, a dénde fue!

ron, etc.

El maestro pbropone formar equipos de § nifios para elaborar

titeres.
Se les da a conocer cudntas clases de titeres hay.
Por equipos se elige un tema ( de acuerdo a la conversa !

cidn inicial ) ¥ se elaboran los personajes, eligiendo 13!

técnica deseada.

- Elaboran el guidn.
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T

A continuacidn se dan a conocer las diferentes técnicas dé

elaboracidn de titeres.

Titere plano:

Se dibujan caras planas, se pintan, se recortan, se les pe '

ga un palo atras, se les anima y da vida con movimientos.

Titere plano simple:

Es recomendable trabajar con nifios de segundo grado, para '

ver los resultados rapidamente, para su elaboracidn recortan
animales, flores, etc., los pintan y les ponen unas varillas
de madera en la parte superior, su tamafio puede ser de 20 a’

40 cms.

Titere plano con movimientos:

Se utiliza el mismo procedimiento del anterior, solamente
por sepdrado, se recortan las partes que tienen movimiento '’
unidndolas con tachuelas o hilo para dar articulacion a las'

partes qgque queremos.

Titeres de frutas y verduras:

Estos solamente una vez se pueden atilizar, ¢l maestro, el '
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dia que les da a conocer; lleva frutas y verduras.

Para sugerir como hacerlos, se les introduce una varilla en !

medio para que puedan realizar la dramatizacion.

Titere de formas:

Hechos con material de desecho; como vasos de unicel, cajas '
de cigarros, cajas de boing, etc., para hacer titeres de f£i *
guras geométricas a las orillas se les ponen alambres para °

moverlos.

Titeres de dedal:

Se recortan cuadrados de forma de que cubra_al nino, con car'
toncillo negro se hacen figuras planas pequeiiitas de anima
les, cosas, flores, etc., y lo pegan en la parte de arriba °*
del cuadradp, después Se pega por atras. Estos se mueven con’

los dedos.

Titeres de media:

A ésta o a un calcetin, se le amarra un pedazo y se voltea !
rellenandola con algoddn para hacer la figura que ellos pre °*

fieran, al calcetin se recorta la boca, se rellena para lo !

que decidan.
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Titere de sombra:s

Se recortan con cartulina pajaros, palomas, mariposas, etc. '

Se recortan dos figuras igquales, seles sacan pedacitos de pa’'
pel como cifculos, cuadrados, rayas, efc., se les pega papel*
celofan de manera gque queden enmedio de las dos figuras. Por®
fuera,‘en la parte media se le Pega una varilla que se hace '
con el gancho.negro( se ilumina el teatrino en la parte de
arriba para que al mover la varilla se vea que andan volando'

Y se forme la sombra en el suelo.

La elaboracidon del teatro de titeres ayuda a los nifios a te '

ner interés en las actividades grupales. El maestro va a re

solver dudas que surjan en sus alumnos.

El teatrino para titeres de dedal se elabora con una caja de'
zapatos a la cual se le recorta una ventanita en la parte de"
adelante, se pone en la mesa Y se mete la mano con los tite °

res,
Para realizar el teatrino de los demas titeres se utiliza unag
sabana a la que se le recorta un rectangulo para que por ahi

hablen los titeres. Se decora como los nifios lo prefieran.

De esta sencilla manera el alumno POCO a poco ira logrando un
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avance en- su desenvolvimiento expresional, sobre todo en la '
forma oral gue puede ser el puntdrde partida de la expresidén’
escrita. Puede implementarse, hasta donde sus posibilidades °
alcanceh, la escenografia, con la colaboracién de todos los !

nifios, utilizando dibujos, pedazos de tela, plastico, varas,*'

lazos, en fin; material de desecho de su comunidad u hogar.

En las siguientes actividades cuya culminacidn es la dramati’®
zacidn, pretendemos que el nific participe desde 1la elabora

cion del personaje, animal o cosa que va a representar.

La finalidad es que socialice la construccion de los mismos, '
mediante las sugerencias que entre sus compafieros ie puedan
dar, para que el mufieco o personaje, animal ﬁ objeto- parezca’
mas original Y completo. Las preguntas tanto al maestro como'
a los compafieros incrementan la comunicacién grupal e 1ntegra
nuevos términos a la forma de expresarse- Por ejemplo: capu °
'

llo, alas, antenas, larva, Canada, medio ambiente, etapas,

escena, teatrino, etc.

Desde luego, habrid libertad para elegir el titulo de la obra,
a quién se desea representar,-para elaborar el guidn respec
tivo y para preparar el teatrino que servira de escenario en'
la ejecucidn de la dramatizacidn.

El proceso de ensenanza-aprendizaje facilita la rigqueza de
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experiencias individuales, de equipo y grupales: puesto que !
cada equipo elige el tema a desarrollar mediante la dramati g

Zacion.

Para demostrar el proceso 5610 Sse tomara un ejemplo, que es !
producto de la realidad de la practlca cotidiana y del contex
to en el que se desarrolla el nific, el cual desde pequeiio f
Jjuega imaginando, inventando Y Yepresentando Persoconajes como’
el papa, 1la mama, la abuelita, el maestro, los animales de Sy
preferencia, las flores, etc., que corresponden a situacioneé
cotidianas. A medida que el nifio crece sus intereses y gustos
camblan ¥ se ubican en otros personajes como los hlStOIlCOS,:
fantastlcos, etc. |

El papel del maestro es motivar esas actividades tan gratas
para los nifos; Propiciar las oportunidades, tiempo y mate !
riales que hagan posible la construccién de dlsfrases, mascaf

ras, mufiecos, animales, escenarios, que dan vida al trabajo !

teatral.

Por ello, anexamos algunas imigenes tomadas de Aprender ju

gando, libro 2 de la Serie de guias de orientacién Y trabajo,

publicada por CONAFE ( Consejo Nacional de Fomento Educati

Vo ) e impreso en México 1988, cuarta edicién.

Aqul se sugieren diferentes tipos de titeres, en los que en '
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cuadran los anteriormente descritos.

A continuvacion se dan algunos ejemplos sobre pequenos guiones
de teatro guifiol para trabajar con los nifios, aclarando que !
pueden adecuarse muchisimos Y recomendando que deben de im °*
plementarse estrategias variadas bpara mantener al alumno en °

la practica de la expresién oral.

CONTENIDO: Exposicidn de temas con el apoyo de diversos mate’

riales y recursos graficos.
SITUACION COMUNICATIVA: La dramatizacién.
TECNICA: Formacidn de equipos.
RECURSO0S: Un teatrino y titeres de diferentes tipos.

ACTIVIDADES:

1. El maestro sugiere que se haga un guién de acuerdo a los °

titeres elaborados.

2. Cada equipo presenta su guion y se ponen de acuerdo sobre’

los nombres que les gustaria ponerles a sus personajes.

3. El equipo de Emilio sugiere que los que hicieron mariposas
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se junten y realicen un guion.

4. El maestro pregunta el titulo que les gustaria ponerle y '

llegan a la conclusidén que "La mariposa monarca”.

Los autores son todos los nifios:

L.os participantes son:

Maestro................. Emilio Lépez Rodriguez
Paquito..........._... »--. Alfredo Gutiérrez Sosa
Mama......... et ereeaaae Celina Moreno Cabrera
Medio ambiente.......... Rosa Garcia Cambrdn
Capullo...; ............. Maria Gdnzélez
Mariposa hija........... Elena Soto Ruiz
Mariposa madre........ -- Sonia Nateras Lépez
Mariposa lastimada...... Esteban Carreto Moreno
Mariposa abuelita....... Aurelio Soto Cambrdn

Primera escena
( Un salon de clases de 20. afio. Un alumno Paquito. E1l maes °*

tro ).

Maestro.- Nifios, termind la clase de Espariol ahora toca Cien!
cias Naturales, saquen sus revistas, periddicos, *
libros, recortes, en fin:; todo lo que traen.

( se oyen las voces de los nifios que sacan todo lo®

que les pidid el maestro ).
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Maestro.-

Paquito.-

Maestro.-

Paquito.-

Maestro.-—
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Maestro yo traigo una revista aqui hay mariposas !
bien bonitas, se las voy a ensefiar, si quiere le !
leo lo que dice; jLa mariposa monarca est3 murien!

do poco a poco por estar talando los arboles de la

region de Michoacdn y el Estado de Mé&xico.

ZQué son mariposas monarca maestro?

(Rascéndose la cabeza y paseandose, dice)

Miren, las mariposas monarcas son unas mariposas ?
de color naranja con negro, gue vienen desde Cana?
da cada afio a poner sus huevitos, aquil nacen y se!
ponen bonitas porque dia con dia van creciendo y ?
después sé_regresan de nuevo a su lugar para vivi;
alli. :Quieren saber mas sobre las mariposas monaﬁ
cas?. Pues vamos a investigar m3s todos juntos so?
bre estas mariposas tan bonitas, no se les olvide%
preguntar como nacen las mariposas, cdémo crecen yi

por Qué vienen a Michoacan.

;COmo esté@n las mariposas?

Si, las mariposas.

Y, ¢Qué tiene que ver cOmo crecen las mariposas?

Bueno, til investiga y verds que no todas son igua’
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les.

(Suena el timbre para salir).

Paquito.- Amigos, amigos vamos a prequntarle a don Ponchito, !
a dofa Meche y Pascualito.

(Se oyen las voces de los nifios que van saliendo)

Maestro.—- Hasta mafiana nifios.

Segunda escena
(Paquito se presenta en la escuela muy temprano para discu '

tir con el maestro y sus compafieros el trabajo que realizd)

Paquito.- Maestro, maestro aqui traigo lo que me dejd que *
buscara de tarea.

(E1 maestro observa Yy le dice)

Maestro.- Muy bien, muy bien, qué buen trabajo hiciste cAho"
ra si ya sabes que las mariposas pasan por dife °*

renteé etapas para llegar a ser grandes.
Paquito.- Pues no muy bien que digamos pero ya.

Maestro.— Mahana iremos de excursion para've: a las maripo '

sas monarcas; ;qué 'les parece?.

Todos.— Vamos a ir de excursidn, ibravo!, jqué beonito! j;cla’



70
rol.
Tercera escena

(En el comedor de la casa de Paquito su mamd se encuentra muy

contenta realizando sus quehaceres domésticos)
Pagquito.- Mami, mami.

Mama.- ;Me trajiste todo lo que te encarqgué para tus tortas '

de mafiana?

Paquito.-~ ;Todo...! no mam3, no me alcanzd el dinero que me !

diste.
Mam&.- :COomo que no te alcanzd?

Paquito.- Es que estad rete caro, por mas que les repelaba no!

me hicieron caso.
Mama.- ;Ay hijo! ;A ddénde vamos a llegar con estos precios

tan altos, si a tu papd no le han subido el sueldo? j

eso que ya los japoneses compraron las mariposas.
Paguito.> ;Cémo que compraron las mariposas?

Mama.- Bueno, eso dice tu papa. Pero ya vamos a dormirnos
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porque se hace tarde para tu excursidn de maiiana.

Cuarta escena
(En las mariposas el cuidador que le dicen medio ambiente, °

maestro, Paquito y las mariposas, un capullo)

Maestro.- Nifios, nifios guarden silencio porque las mariposas’

se espantan.

Paguito.—- Maestro, maestro le puedo hacer preguntas al medio'

ambiente.
Maestro.- iClaro que si Paquito!

Pagquito.- Sefior medio ambiente :por qué 1las mariposas vienen'

a nacer aqui a Ocampo?

Medio ambiente.— Mira Pagquito, no solamente nacen aqui en '
Ocampo, sino en todo este lugar de cerros !
que tu alcanzas a ver, équéllos dltimos ya
pertenecen al Estado de Méxiéo y también ahi
hay mariposas.

Muchachos :;quieren ver c¢cdmo nace una maripo’

sa?
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Medio ambiente.- Pues vamos a ver.

(Surge poco a poco un capullo)

Mariposa hija.- ;Bravo! VOY a nacer a la vida para irme a reun'
nir con mis hermanas a Canada, ahora que ya °*

no hace frio.

Mariposa lastimada.- Qué dicha tienes tu hermanita de poder
llegar a nuestra tierra, porque yo tal
vVez muera en tierra mexicana o como no *

puedo moverme a lo mejor alguien que page

me pise y yo muera.

Mariposa hija.— No te preocupes hermana nada mas deja agarrarg’
fuerzas y veras que voy a buscar a alguien qge

te pueda curar para que regreses con nosotrog.

Mariposa madre.- Hijitas no se preocupen ya traigo trementing'
de ocote para pegarle sus alitas. Mientras
nos vamos las reposas y asi podras volar. Ve'

rads que en un afio td también podras venir a °!

poner tus huevitos a tierras mexicanas.

* . Autora: Profra. Imelda Ramirez Segura
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El presente trabajo estd previsto a desarrollar en el 2o. '

grado de educacién primaria.

Se cree que tendri una amplitud en su alcance ¥Ya que con las®
actividades previstas puedo asegurar que tendra un avance no'
table v a corto plazo por construir una novedad en su aplica’
cidon ( con este grupo ) y se piensa abafcar hasta los grados®

que deseen trabajar esta técnica.

En éste se pretende comprender y atender las necesidades e !
intereses gue el nifio presenta partiendo del desarrollo logir
co en el que se encuentra, brindindole libertad de expresién'
para fomentar sus aptitudes Y creatividad y de esta manera, '
logre enfrentarse a los problemas de aprendizaje y construya’

Su propio conocimiento.

Podriamos encontrar la disposiciéﬁ y el apoyo de los padres °'
de familia hacia los alumnos Y profesores en el buen desempe '
no de 1la labor educativa, va qué por falta de informacidn, '
podrian pensar que gran parte del trabajo docente se estaria’
empleando para "jugar" puesto que, tradicionalmente, tienen °'
pensado gque el hecho de llenar planas y plaﬁas de trabajo por
parte del nifio es la verdadera labor educativa, y podrian co’
menzar sus- inconformidades. Si llegase a suceder esto, se '
tendria la necesidad de realizaf una asamblea con ellos para‘

darles la impresidén Correcta y adecuada sobre la finalidad
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con la que se estaria llevando a cabo la técnica de los muifie*

CcOos.

La funcién del maestro es determinante en este Proceso porgue
debe planear, actualizarse para hacer una mejor conduccién *

del proceso educativo.

Como maestros, debemos reflexionar sobre la eleccidon del me *
jor camino para conducir al alumno, no a mecanizar, sino a
transformarlos en sujetos activos, reflexivos, analisticos v'

constructivos del conocimiento.



CONCLUSTONTES
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Al culminar la presente propuesta y después de haber realiza'
do las investigaciones pertinentes, podemos citar como con

clusiones las siguientes:

- El1 éxito de la labor educativa depende en gran medida del °*

trabajo docente reaiizado por el profesor.

- Que la aplicacidn de técnicas de ensefianza no tan tradicio®
nales traen como consecuencia una buena motivacidn en el '
alumno y por tanto, su intervencidn en la adquisicién de *

habilidades, destrezas ¥ conocimientos.

- La expresidén oral es el aspecto primordial en el desenvol '
vimiento del alumno, no sélo en su vida cotidiana, sino gque
éste va mis alld, es decir, trasciende hasta el campo esco’

lar.

- Dependiendo del buen desarrollo de la expresion oral del !

alumno, se elevard en gran medida su aprendizaje.

- La técnica del teatro guifiol se adeciia vy adapta al desarro’
1lo psicoldgico del nifio Y €es una buena opcidn para sacar °

los de la rutina y el tradicionalismo.

- Mediante la aplicacidén de la técnica de los mufiecos guinol’

podemos hacer que los nifios pongan en practica, mediante su



78

espontaneidad, el uso de la expresidn oral y ldgico que és'

ta ira gradualmente siendo mas aceptable.

Con los ejercicios de la técnica del teatro guifiol, no sdlo
el alumno desarrollari su expresidn oral, sino que adquiri'
ra también el habito del correcto uso del lenguaje asi como

de su apropiada participacién en el circuito del habla.

Aunado al desarrollo de su expresién oral, el alumno tam °'-
bién advertira una iqterrelacién con sus semejantes dife
rente a la que llevaba hasta antes de experimentar la téc °
nica del teatro guifiol, puesto que actuari con mis natura °

lidad.

La disposicidon tanto de alumnos como de profesores tras
ciende de una manera fundamental, al grado de que los pa °
dres de familia poco a poco, van convenciéndose de que esta
técnica no 8610 sera el entretenimiento_de sus hijos, sino'
que, al ver loé cambios y resultados en sus hijos, termina’

ran por aceptarla.

Tanto la construccidn de los muilecos guifiol como de los !
didalogos empleados resultan mas productivos cuando los
alumnos los hacen con libertad y espontaneamente sin rigor'

alguno.



79

- No pretendemos 1levar a cabo la evaluacion de esta practi '

ca tan rigurosa ya que el resultado ser:3 integral, es de !
cir, trascenderi no sdlo en la asignatura de Espaifiol, sino!
que en las demas tambié&n habri un cambio notable, por lo !
que se recomienda que el valor de lo gue se haga, se tome °

en base al avance que el alumno obtenga y no solamente a la

estética.
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