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INTRODUCCION

El descubrimiento de un nuevo mindo significéd bonenza en—
todos los sentidos »ara el imperio espafiol, wues lag rignezas-
generadas por la explotacidn de los recursow de la colonig 8 -
”mpuntalaron la decadente economia de 1lg metrépoli,

A 1o largo de dos siglos de colonizacidn y dominio, S8«
fueron dando las condicioneg Para avasallar en todog log aspec

tos a la poklacidn hereders de las grandes culturas me soaneri -
canag,

Creencias, ritos, costumbres, formas de organizacidn so -
cial, fueron transformadas ante el Objetivo de edificsr un nue
Vo orden social, polftico ¥y econémico, '

Un mecanismo sutil de opresidn Yy dominio, 1lo constituyd -
el adoctrinamiento religioso, se impuso egf g los grupos ind{-
£8nas una f8 y una religidn diferente,

El aspecto negativo de egtyg labkor de sdoctrinamiento fue~

1a sujecién sspiritual cuyss menifestaciones 1ag Podenos oObger
var hoy en afa.

Hechasg las consideraciones anteriores, ga continuacidn ge-
Pregentsa de manerg genergl, 1g estructura que conforma lg pro-
Puesta pedagdgica.

En el Capftulo I, se mencionan los inconvenientes de énqg

flar la Historia sin tomar sn cuentg lag dificultades que en

frenta el alumno para entenderls y coﬂprenderla, Y s¢ planteg-
8i la dramatizacidn @l considerarla como un recurso,

reafirma-
ré ¢l conocimiento e el alumno tiene de

la conwuistg espiri-
tual ¥y soe reapsreugiones en lagg manifestacioney culturales de-
81 comunidad, '



En el Capftulo II, se expliog el porquéd del interds en a~
kordar 1 problemdtica, as{ como la 1mportancla de engefigr una
higtoria objetiva, por encima de valoraciones sabjetivas,

3e mencionan también log ovjetivom de 1g propuesta pedagd

gica que eonllevan finalmente, g implementar unag enseflanzg de-

1s historig acorde a los intereges dsl alumno,

En el Capftulo IIT, ge fundamenta tedricamente cgdg ung -
de las variakles del prowlema, as{ como tambidn el objeto de -
estudio, las carascteristicas propias del nific del megundo ci -
¢lo de la Escuels Primaria,

Cobra importancia la vincalgoidn e la escuela, sy accio-
nar y el tipo de hombre g formar gsegin los Tequerimientog de -
la sociedad, en egte sentieo,

Los e¢lementos tedricog de lg estrategla metoioldglco-QE -
déctica, tambidn son abordados en este apartado,

En el Capftulo IV, ge menciona el aspecto préctico de lg
estrateglig metodolégico-ﬂldéctlca & implementar, as{ como log

momentos, procedimientog, instramentos, recursos, técnicas Yy -
formas de evaluacidn,

Asi, las concluslones Y sugerencias sostienen la con
viceidn de §ue aungue la practicg docente enfrentg situaciones
prob]ematlcaa, detas gon rosibleg de ger superadas, en tento -
el docente haga uso de las referenclas para explicar las va -

riantes gque pueds presentar el proceso de’ enseﬁanza—aprenilza-

i, de sn creatividad y de considerar que exigten alternativas

la historig,

La dramatizacidén eg congiderads como un TeCurso que por

mite al alumno tomar unm »apel activo en 1g representacidn de

8



hechos histéricos ¥y de yergonajeg aue de otra manerg seriun de
®ascass sgignificancia pars 41, |

| El alummo como sujeto fundamentgl del proceso educativo -
@ebe conocer su realidad Yy ademisg entenderla, de estg MENErs, -
8¢ pretende que el conocimiento Yy comprensidén de su rezlidgd .

Vayan forjando losg principios de identidgd ¥ de pertenencia,






DEFINIGION DE UN OBJETO DE ESTUDIO

ANALISIS DE LA PRACTICA DOCENTE

En el Programa de Estudios de la Escuels Primarla, se con
templa la engefianza de 1g Historia como a91£natura integrante-
d¢ un plan de estudios mas amplio, més global.

De hecho, los contenidos s estén comprendidos dentro -
del programa se enfocan en conSLQerar la engefianzg de 1g Histo
ria como una disgcipling especifica, con un slto valor formatl-
Vo, esta enseflanza deberd contribuir & la organizacidn de o

-

trog conoeimientos, como tambidn g le adquisicidn de valores é

ticos personales, de convivencig social, ademés de lg afirmg -
cidén conciente ¥y madura del principio de identidgd nacionsal.
En la actualidad, ya no eg p031ble concebir una ensefianzg
d¢ la Historia aue pone énfasig en e} aprendizaje de datos y -
fechas, asf{ como en nombres de perszonajes, ete.
| Ante esto, los elementos que deben tomarse en cuenta con-
giderando que la formacidn del glumno es todo un proceso inte-
£ral son aquellos que contemplan loe intereges del nifio en eau'
ta etapa escolar, (el nifio de Cuarto Grado),
Por otra parte, 1a Historia, a diferencig de otras asigna
turas, representa para el alumno ubicarse en un tiempo ¥y en un
€gpacio, por decirlo asi, abstractog, esn por esto gque el a

lumno demuestra esceso interés cugndo ge le hace referencla de
los hechos histdricos,

Esto pe deriva de 1a formg én que se ha venido instrumen-

11



tando la ensefianza de ls asignatura en mencidn, en esta enge -
fanza se utilizan procedimientos poco indicativos pars el a -
lumno tales como, la elaboracidén de crestionarios, resuimene s, -
dibujos, copiado de textos, etc,, procedimientos que en un mo-
mento determinado no tienen gran significacién para el slumno,

Es asi como se denota una deficiente comprensidn y conoci
miento de hechos tan importsntes en la historia de nuestro -
palsa,

- Ubicarse dentro de lo gue seflalan los textos escolares, - _
a veces resulta contraproducente en el sentido de que la com -
prensidn obtenida de una lecture es escase y limitada,

El momento yue se destina para impartir los contenidos de
esta 1mportante asignatura, maches veces eg el menog indicado,
ge 1mparte algin contenido cusndo los alumnos ya estén cangg -
dos 0 simplemente poryue asi lo seflala el programa.

T en esto cuenta mucho la aprecimcidn sgue el maestro ten-
£a acerca de lg Historia, si la considera como una asignatura-
de egcasa importencia, entonces 1s insuficlencla en lo que res

recta & su enseflanza, serd permanente.

En el Cuarto Grado de la educacidn primarig especificg
mente, se pretende que los alumnos accedsn a un curso general-

e gradualmente los veys introduciendo hacia aspectos elemen..
tales de la Historia de WMéxico, al mismo tiempo gue adguieren-
un eésquema de ordenmmiento secuencial de las grandes etapas de
la formacidn histdérica, que las ubiguen en lo referente sl

tiempo, a los cambios histéricos y lo més importante,

sty

que de -
terminen sus repercusiones en perfodos especificos de la ng

cidn, pero principalmente en el contexto actual.

12



DELIMITACION

En loe alumnos del Cuarto Grado, Grupo "B", de¢ la Escuela
Primaria "Melitdn Ramirez Valdez", se okserva esta cafacteri§-
" tica de insuficiencia en cuanto a la enseflanza de esta impor -
tante asignatura.

Al momento de ﬂesarrollér un contenido relacionado con la
Historia y para garantizar su edecuada comprensidn, necegarig—
nente ge tiene que instrumentar un apoyo con elementos tan in-
digpensgbles tales como, plenisferios, mapas fisicos, mapas po
11tncos, globo terridgueo, textos auxiliares, en otras pala -
brasg, se requiere del auxilio de material complementario, sun-
4ue tembién es importante destmcar la dindmica que se imple -
mente al momento de desarrollar un contenido,

Pero también es vdlido acudir a otros recursos aparte de-
log didécticos, de otros medios que hagan posible erradicar lg
monotonia, el desinterés, la dificulted para aprendsr y pars -

comprender,

Ya s¢ ha mencionado gue ests pokreza on la ensefianzZa nNo -
noads més de la Historia, mino de cusleuier otra asignatura, -
conlleva & un desinterds en el glumno Yy en consecuencia lg -
comprensidn de los hechos histdricoa, asi como sus repereuaiow
nes, no impactan en el intelecto de los alummos.

Por otra parte, la préctica docente debe considersrge co-
mo todo un proceso en donde continuamente se estdn dando inno-
vaciones, es decir, el maestro dentro de lag limitacioneg a -~
las que cotidisnamente ge enfrenta, debe ser un innovador,

Desarrollar un contenido con el guxilio de mapas, planis-

ferios, planillas, textos diversos, etc,, puede yue continge -

13



sienﬁo pars el alumo un acercamiento que no degpierte total -
mente su interds hacia la riqueza-ie los contenidos gque abarca
la asignatara, _

Se pretende pues, lograr que el alumno se involucre, que-
expsrimente o vivae una aproximscidn que facilite la compren =
Wéién, el conocimiento de¢ lo wue la Historia pueda eportar, y -
sl ge consi&er# que con todo ¥y los procedimientos gne hasta -~
ghora se han emplendo, adn prevalece esa dificultaé en lograr-

la comprensidn del conocimiento, es oportuno hacer el siguien-
te cuestionamiento:

PLANTEAMIENTO LEL PROBLEMA

& ES TA DRAMATIZACION UN RECURSO QUE REAFIRMARA EN LOS
ALUMNOS DEL CUARTO GRADO, GRUPO "B" DE LA ESCUELA =
PRIMARIA "MELITON RAMIREZ VALDEZ", UBICADA EN LA C0-
WUNIDAD DE SAN dﬁBRIEE CHILAC, PUE., EL CONOCIMIENTO
DE LA CONQUISTA ESPIRITUAL REALIZADA POR LAS ORDENES
RELIGIOSAS EN LA NURBVA ESPANA Y LAS REPERCUSIONES -
QUE TUVO EN LA CULTURA DE SU COMUNIDAD 2

A contingacidn, me permito mencionar a cada uno de log

¢lementos que conformen la sstructure del planteamiento del
rowlems,

VARIABLE INDEPENDIENTE: La drematizacidn.

14



VARTABLE DEPENDIENTE: El conocimiento de la consuists € g~
wiritual,

VERBO OPERATIVO: Reafirmard.
CONTEXTO INSTITUCIONAL: En los slumnos del Cusrto Graéo,-
Grupo "Bﬁ, de 1a Escuela Primaria "Melitdén Remirez Val -
dez",

CONTEXTO SOCIAL: De 1w comunidméd de San Gabriel Chilac, -
Pue, '

PROPOSITO Uf OBJETIVO: Reafirmar el conocimiento de la

conguista espiritual de la Nuevs Espafia ¥y las repercusiow

nes en la culturs de su comunidad,

15






JUSTIFICACION, OBJETIVOS E INTERES POR ESTUDIAR EIL PROBLE
MA

JUSTIFICACION

La ensefianza de los diferentes momentos que conforman el-
proceso histérico de nuestro pafs, siempre ha revestido impor-
tancia, independientemente del‘Plan Bducativo en vigencia, |

in todo momento ge ha recalcado que ciertos Principios ta
les como; soberania naclonal, Ldentldad, espiritu patridtico, -
velores civicos, seen inculcados en 1los alumnos al congiderare
que éstos son sujetos en plens Fformacidn.

Pero, para que este propdsito se cumpla, se pretends que-
los alumos posean un conocimiento integral, ademis de previo,
acerca de la historia de nuestro pais,

El Progrema de Rstudios para el Cuarto Grado de Educacidn
Frimaria, es sumamente extenso en cuanto & los contenidos de -
la asignatura, punes durante el curso al alummo ha de presentér
sele lo relacionado al México prehispénico, los hechos del des
cubrimiento de un nuevo continente Y su posterior conquista, -
la época colonial, la etapa 1ndependienta, el primer imperio, -
el porfiriato, el movimiento revolucionario, huasta las caracte
Tisticas del México contemporaneo,

Una preocupacién generalizamda es la deficiencia en lo que

regpecta al conocimiento que los alumnos tienen acerca de 1g -

historia de nuestro pafs,

Y si bien el enfoque dado @ lg engeflanyza de la historia,

17



pretende que los alumnos sikperen la deficiencia en el conoci -
miento y en consecuencia evitar la egcasez de una cultura hig-
térica, es de resaltar que la extensidn de los temag de §stg -
dio, presentan uns limitante para lograrlo,

Visto de otra ménera, se debe hacer ung reflexidén acercg-
de la importancia de aproximar al alumno con los diferentesg mo
mentos o hechog histéricos que han ido conformando ¢l legado -
histérico de npestro vals,

En la actualidud ge le ha dado mis reglce & un modelo PO~
litico y econdmico que en teorfa es respstuoso de conceptos ta
les como: espiritu de identidgd nacional, defensa de 1g soberg
nia, ignalitarismo, espiritu de golidaridad, etc,

La realidad histdricarse ha acomodado y tergivérsaio, pre
senténdoge con una fuerte carga ideocldgica que conviene y beng

ficia tanto g la dlite gobernante, as{ como & lag clagesg BOCig
les que detentan ¢1 poder econdmico,
' Paraddjicemente ge ingiste en %us los alumnos deben PO -
Beer sdlidog conocimientoa so0bre 1arhist6ria del pafs, pero gl
mismo tiempo se les presenta ung historia en donde tanto 1gg.

- Causas como los efectos no son estudiadas con profundidad,
Entonces, ae egtg ante la oportunidad de imepartir unsa en-
seﬁanza 4o la Hiagtorig Jue pregente lag eircunstancigs que ori
ginaron losg hechos, lo més fiiedignamente posible, de tgl mane
ra gne aé fomente en log alumnog ege apego y aprecio @ lo nue g
tro, eg decir, costumbres, valores, lengua antéctona, tradicio
neg, manifestaciones derivadap de lag culturas indigenag, etec,
‘El alummo ge desenvnelve en el contexto de 1g comunidad, -

en el ambiente familiar, grupo de vecinos, wero tambidnp en el-
contexto_escdlar,

18



Es ansl, que se concibe ung realiiad.diversificada, la que
le presenta el contexto social o comunitario Y le que le pre -
sénta la institucidn escolar,

Pero es precisamente 1g ingtitucidn escolar, la directa -
mwente responseble en formar en cada 2lumo actitudes tendien =-

tes & preservar los valores y ®rincipios wue gerin validadas -
por la sociedad, .

Sin duda algunsg que la sociedad requiere de individuog ca
da vez mis eficientes, capaces de aportar, de proponer, pero -
tal pareciera que la mociedad exige sélo una formacidn de ca -
récter técnico, bor lo due es necesario combinar una preparg -
cidn de estas caracteristicas con una »reparacidn mis huménxg-
ta, |

La idea de que los conceptos relativoe s lga Hiatoria no -
gon tan importantes para los alumnog, deke d¢ secharse al no te
ner suatento_algunO. |

Hasta ahora, una ha sido la formg como se ha impartido 1g
asignatura y otre la manera en que el alumno lg aprende, pueg-.
todo ge reduce a procedimientos expositives cuya recepcidn in-
plica un apreﬁdizaje no significativo, _

Fsg POY ¢80 sue se debe tomar muy en cuenta que el glumno
on esta etapn escolar, denota actitndes Y formas de aprendesy -
mey diferentes a 1o que ge conceeia, no dewe ger Ya 1 glumno-
8l que ge le exigia recibir pasivamente e} conocimiento, aue -
96lo contegtaba cuegtionarios o elaborawg resimenes de sscago-
significado para 41,

Al glumno debe situdrsele Previamente en un contexto gue.
le sirva de refsrencia,

La dificulted pars llegar a este momento del aprendizaje-

19



Consiste en gue el alumno no ybicg ¢on precigidn lgsg caracte
rigticas y.nociones tanto esgaciales como temporales, |

Asi, ai lags circunstencigg histdricas ge 1e pPresentan sin
un antecédenta; se divaga, por lo que hay que acercar graduql-

mente al alumno con log hechog,

Al nifio de Cugrto Grado, le es diffcil ubicar los sycesos

han pagado,

Asi, el nific en ¢sta etapa escolar, tiene dificultad parg
Comprender, por eJemplo, de 4ue la meners ge vestir, de ha -
blar, de bensar, etc., ha tenido una constante evolucidn,

Es cierto que en 1o que se refiere & otrog Conocimientos,
¢l nifio ilega » lo escuelg con ciertog anteéeientes, ¢s decir,
Y& posee pun bagaje, pero cdn regpecto g log hechog histdridos,
®l nifio posee eacagy informacidn,

Sin embargo, por reguerimientog establecidog en el Progpg

ma de Educacidn Primaria, e} nifio debe tener un constante gcer

camiento con lgg referenciag histéricas, 1ag fechas conmemorg.

tivas, lag efemérides, natalicios de Personajes ds 1g historig
patria, etc,

Fero el alumo no debe aprender fechas o Buc®sos, cual gj
fuege e1 aprendizaje ‘de yn formulario,

5S¢ deben bugegr procedimientos que logren di#ersificar la
mgnera en gque el alumne se acercg al conocimiento histérico,

Por 16 que o1 interés g1 abordar e] Problemg consistentew

&n el aprendizaje ge la Historia, tiene Como finalidad 1g con-
secugidn de losx siguientesg:

20



OBJETIVOS

Superar los procedimientos tradicionales de ensefianze Cl-
Yas congecuencias derivan en un aprendizsje mondtono y -

por lo mismo, poco significativo.

Degpertar el interds constante por rescatar elementos aue

congtituyen el legado histdrico de nuestra nacidn.

Conocer las repercugiones que ha tenido lg congnists espi

ritual realizoda en la Nueva Espéﬁa.

Tdentificar que en el contexto de la comunidad ain perdu-

ran manifestaciones de este.hecho histérico,

Degtacar aspectos positivos Yy sefialar agpectos negativog-

derivados del chogue de dos cultauras diferentes.

£
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REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES QUE EXPLICAN
EL PROBLEMA

- CONTEWIDO CURRICULAR

Durante log diferentes momentos histéricos de nuestro -
pais sobre todo a partir del proceso de consolidacién del Esta
do~Nacidn, la educacidén ha sido considerada como apoyo para -
las transformaciones que se hen dado tanto en el campo social,
como en el politico y econdmico.

A cada avaﬁce gocial siguen renoveciones en el impulso_ﬁe
las tareas educativas.

As{, el anhelo de una educacidén que unificaras a los mexi-
canos desde una concepcidn liberal, amplianio g2 mlcance g0 -
cial, gueda plasmado en los pfincipioa rectores del Articulo -
30, Constitucional, obligatoriedad, gratuidad‘y laicismo.

Pero también se haoé necesario darle una caracteristica -
de operatividad @ lo que se considera como la parte dogmética-
de 1la Constitucidn Politice de los Estados Unidos Mexicanos,

Ya en anteriofas momentos politicos en la historias de -
naestro pais se han éxpedido diferentes iniciativas de ley, -
tal es el caso de la Ley Orgdnica de Instruccidn Pdblica -
(1867, 1869).

En la actualidad y tras las reformas que ge han considera
do pertinentes al Articulo 3o. Constitucional, la Ley General-
de Educacidn (1993), se concibe'como un documento que recoge -

el consenso de todos los sectores involucrados en el proceso -

22



educativo, al construirse egta ley tomando en cuenta partici -
pacidn, consultas miltiples, intercambios de opinidn, se den -
los elementos para que haya un didlogo propositivo permanente.

La Ley General de Educacién, es en s{ misma, un ordensa

‘miento acorde con los principios Yy anhelos educativos forja

dog por los ciudadanos mexicanos en el cargo de la historig
del pais.

Por lo que con estm ley, se cuenta shora con un marco ju-
ridico més enfocado a la realidad educativa,

En lo que ge refisre al Plan de Estudlos vigente, dgte g8
Hala que se reintegra a la educacidén primaria el estudio 31ste
matico de la Historia como digeiplina especifica.

El enfoque actual para la ensefianza de la Historiam en los
seia grados de la Escuelsa Primaria, tiene log siguientes rag =
gosg:

- l.-Los temas de estudio estdn organizesdos de maners pro -
gresiva, partiendo de lo que pars el nifio ea més cercano, con-
creto y avanzando hacis 1o més lejano y genersl.

2.~Estimalar el desarrollo de nociones pars el ordenamieg
to ¥y la comprensidén del conocimiento histérico.

3.-Diversificar los objetos de conocimiento histérico,

4.-Fortalecer la funcidn del estudio de lg Historia en 1a

formacidn civicg.

5.«Art1cular el estudio de g Hystoria con el de 1ig Geo -
grafia,

A menera de conclusién, se hace mencidn sobre el énfasig-
que tradicionalmente se hacfa en 1g educacidn bédsica acercs de

los grandes procesos polfticos y militares, en este caso de 1lg
hisgtoria nacional,
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Pero se congidera que los grandes acontecimientoa hlstdrl
cos implican transformaciones en la historia del Pensgamiento, -
d¢ las ciencias, de las manifestaciones artisticas, de log -~
grandes cambiog en la civilizacidn material, en la caltura y -
las formas de vida cotidiang. '

Ante esto eg 1mportante que los alumnos conogzcen lg con -
Quista espiritual de la Nueva Espaﬁa llevada a efecto PoY lag-
Sriene s religiosas, as{ como sus repercusiones, y de ssta mane

ra identifiquen las manifestaciones cultursles vigentes de su-

‘ecomunidad,

VARIABLD DEPENDIENTE: LA CONQUISTA ESPIRITUAL EN LA NUEVA ES -
PARA

LA CONQUISTA ESPIRITUAL Y EIL PAPEL DE T.OS MISIONEROS

E1 descubrimiento de an nuevo continente, hecho atribuido
a Cristdbal Coldén, se debid a 1g necesidad de expansidn del im
perio espafiol, tanto en el aspecto econdmico, politico ¥y mili-
tar,

Bl descubrlmlento de América como hecho histérico, tuvo -
profundas repercusionss en las culturas indfigenas que a sy veg
habian florecido en log territorios descubiertos y posterior -
mente gometidos al dominio de los conquistadores earoPeos.

3¢ ha polemizado bastante acerca de egte contacto entre -
dos culturss, entre dos civilizaciones diferentes, algunos hig

toriadores gostienen que an munde civilizado contactd con 1g -

24



barbarie, pero lo cierto es que habris que consgiderar si el de
sarrolloc alcangzado por las culturas mesoasmericanas es sindénimo
de barbarie,

Lo que si es verdad, es que se dié un encuentre con carac
- teristicas desventajosas y violentas, y a este proceso de some
timiento en un primer momento, militar, y posteriormente ideo-
1égico, se le conoce como la condquists espiritual.

Como congecuencia de la labor llevada a efecto por las di
ferentesn 6fﬂenes relixiogas, las manifestaciones propias de l1a
civilizacidn me soamericana, experimentaron un severo trastoca-
miento..

De tal maners gque hubo repercusiones y datan se menifesta
ron tento en el idioma, en la religidn, en las tradiciones, en
1as formas de orgenizacién social, etec., que nos fueron impues
tas.

Caando en la metrdpoli, se tuvo noticig de que se habia -
realizado la conguista militar del imperio mexica, los frailes
gse dispusieron venir s estas tierras con la finplidad de reali
zar la conversidén de los pueblos conguistedos a la fe crigtia-
ne. '

En un primer momento aprendieron la lengua nativa, apren-
dizaje fundamental para ensgefiar no sdlo la doctrina cristiena~
gino también las artes y oficios de la cultura europea.

Al mismo tiempo gue propagadores del crigtianismo, tam

bién se erigieron en maestros y defensores de los grupos indi-
genas,

Iia labor desplegada por los frailes significd hechar los-
cimientos para consolidar la influencia de la Iglesia Catdlica

‘en México y también para eéncenzar el desarrollo de la sociedad
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colonial,

La rotacidn de campos, la aperturs de caminos y
escuelas, la fundacidén de templos y hospitales,
la construccién de acueductos y diversas obras-
de utilidad, implicaron sentar las bases pars -
61l posterior desarrollo polftico, éconémico y -
social de la sociedad coloniel (1).

El adoctrinamieﬁto religioso (conaunistg espiritual), tuvo
sug aspectos positivos, pues cuando los frailes construifan ya-
sea templos y conventos también edificaron escuelas para edu -
car a la poblacidén indigena joven.

Asi combinaban la ensefianza de la lecturg ¥y escritura con
la ensefianza de las précticas religiosas. _

Pero las creencisa de los indfgenas, as{ como sus ritos y
cogtumbres estaban profundamente arraigadas y cuando log inten
tog de evangeiizacidn fracesaron debido s esto, la interﬁeg -
cidn de las autoridades fue violenta al exigir con todo rigor-
el cege de estas practicas que consideraron pagenas e idolétp;

cas,

Es en epgte momento en que se dié 1g degtruceidn del patri
monio cultural ind{gena. |

Junto con los templos, se deastruyeron anexos, en
‘donde exist{an documentos y cbdices que consigna
ban no sélo sobre el culto religiomo, sino que -
trateban también de la historia, las ciencias Y
lag artes de los pueblos antiguos; con lo cual -

(1) Miranda Basurto Angel., La Evolucidn de México, 1973, DPupe=
259-264,
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ge perdid un tesoro de gran valor para el conoci
miento de las culturas indfgenas (2).

A esta devastacidn culturel siguié un intento por recupe-
‘rar lo destruido, los misioneros quisieron reparar el dafic por
lo cual escribieron libros que trataron sobre las tradiciones,
leyendas, histofias, usos y costumbres, en suma que hubo una -
reconstruccidn aunque parcial de la sabidurfa indfgena.

Los frailes Andrés de Olmos, Bernsrdino de Sehagin, Tori-
bio de Benavente y Juan de Torgquemads, escribieron libros im -
portantes sobre le historia, geografia, religidn, ciencias y -
artes de los pueblos indigenas.

Las manifestaciones religiosas fueron infundidas con mis-
rigor y si los indfgenas se aficionaron fdécilmente a estas nue
vag préacticas, fue porque en ellas habla machos aspectos geme -
Jantes con sug antiguos ritos.

Las diferentes drdenes religiosas que llevaron a cabo Y-

ta difusidn cultural fueron: los franciscanos, los dominicos,-
los agustinos y los Jjesuitas.
. Si bien la finalidad de estos misioneros fue convertir a-
los indigenas al cristianismq, tambidén se erigieron en sus de-
fensores ante la brutalided de los conquistadores para con los
indigenas. |

Entre los gue deatacaron por su labor en pro de los indi-
genas se puede mencionar a: fray Juan de Zamdrraga, fray Pedro

de Gsnte, fray Toribic de Benavente, fray Bariolomé de las Ca-

(2} Op cit. Miranda Basurto Angel. La Evolucién de México.
PePe 266-269.
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sag, fray Domingo de Betanzos, fray Vasco de Quiroga.

Después de referir aspectos que caracterizaron el proceso
de la conguista espiritual, es importante sefialar que de mane -
ra particular y en el contexto de la comunidad adn perduran ma
- nifegtaciones que se derivaen de este proceso, asi tenemos que-
tento el idioma, formas de alimentacidn, religidn, vestido,
etc,, estén marcados por una fuerte influencia producto de la-
dominacidn espafiola.

Al referir g los alumnos el proceso de la conguista espi-
ritual, es fundamental hacerlo con la intencidn de que conogz -
cho que deba ser memorizado sin mis, sino sefinléndose gque en -

la comunidad existen miltiples manifestaciones que enriququ

can los alcances reales de sste proceso, no tanto como un he

rén el conocimiento del legado cultural producto de civiliza
ciones distintas.

VARIABLE INDEPENDIENTE: LA DRAMATIZACION

Se puede congiderar a la dramatizascidén como un recurso -
que pertenece a las sctividades aftisticas,

De hecho, concebir a la drametizacién como recurso escéni
¢c0 implica enumerar une serie de aspectos que €sta debe cu -
brir; escenografia, didlogos, vestuario, utileria, etc.

Las obras que se generan en la dramatizacidén, pueden ser-
' de diferente contenido, por 1o aque la dramatizacidn de caréc -

ter histdrica trata de: "Asuntos que se refieren @ hechos y

rersonajes de la historia, con ciertas @lteraciones, segin la-
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imaginacidn de guien la instrumenta® (3).

Desée un punto de vista personal, la dramatizacidn tiene-
una estrecha relacidn con otro recurso de gran ntilidad en el-
anla; los juegos de simulacidn. _

- La dramatizacidén implica sctuar, aduefiarse de un persona-
Je: "Los nifios al igual que los adultos aprenden predominante=—
mente haciendo las cosas actuando™ (4).

La importencia de acudir a este recurso estd determinada-
por el hecho de que cilertos fendmenos sociales son irrepeti -
bles dada su naturaleza.

Pero debido o que existe ege interds para tratar de enri-
quecer y entender cémo se ha originado y desarrollado el acon-
tecer histdérico, se considera que para conseguirlo se deberin-
reproduciy lés condiciones en que tuvieron lugar.

En un contexto determinado se presentan dos tipos de fend
menos; los fisicds y los sociales.

Por su condicidn de manipulebles los fendmenos fisicos -
gon faciles de reproducir, en tanto los fendmenos socialee no-
lo son: "Las situaciones higtéricas se encuentran entre los fe
némenos sociales diffciles de entender" (5),

Cuando se tiene que mane jar una realidad gque es diffcil -
de aprender se recurre a la elaboracidn de modelos,

En les situaciones socimles también es factible utilizgr

modelos para reproducir un conflicto o para la toma de decisio

(3} Becerril Valdez Prencisco y otros. Bspafiol, Tercer Curso,
1975, p.p. 210215,

(4) SEP-CONAFPE. (Libro), La Atencidn Preventiva en lg Educg
cién Primaria. 1994, p,p. 120-121,

(5) Op cit. SEP-CONAPE, La Atencidn Preventiva en la Bducacidén
Primaria. 1994, p.p. 121.123,
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nes.

La dramatizacidn es de gran ntilidad cuendo se tiene que-
enfrentar un fendmeno complejo,

Al asumir el papel de participantes, & los glumnos se les
“tiene gue presentar el material histdrico, al tomar parte acti
va en la drematizacidn, los alumnos muegtran més interés en e
to, que lo gque podrism mostrar en una clase solamente explica-
de por el maeatro.

Ta dramatizacidn pues, al ser un recurso posible de utili
zar en el aula posee un gran valor educativo,

Ls dramatizacidén puede combinarse con el interés ldidico -
gue caracteriza al alummo del ciclo primario,

Una situacién derivada del acontecer histérico no se pre-
senta en toda su complelidad, sn simplificacidn es con la fina
lided de hacerla manejable en el snula,

La dramatizacién, @l hacer participe al nifio permite a és
te adeptarse a su realidad al modificsrla segdn sus necegids -
de s,

La principal ventaja de la dramatizacidén y su uso escolar
deriva de su capacidad para motivar e interesar a los alumnos-

v de la posibilidad de gue actden en situaciones que'ﬁé olrg -
manerg son inaccesibles,

Bl aspecto de motivacidén estd presente por varias razo
nes, por una parte porque s trata de una situmcidén en la cual
se punede llegar a un resultado en funcidén de la propia actug -
¢idn del alumno,

El puro ejercicio de la actividad produce satisfaccidn N
por lo tante no tiene gue resultsr una tarea pesade Como son -

otras muchas tareas de 1tipo escolar,
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CONCEPCION DE APRENDIZAJE Y ENSENANZA

¥ucho se ha escrito y discutido sobre las connotaciones -
‘que encierra este concepto.

Los tedricos del aprendizaje, asi como las diferentes esg-
cuelas psicolégicas lo abordan desde diferentes enfoques.

Y08 conductistas opinan que exigte un aprendizaje cuando-
s6 dan cambios en la conducta y que estos cambios se producen-
pory aproximabiones sucesivas y seleccliones de respuestas,

En el presente trabajo se intents definir el concepto de-
aprendizaje desde un enfoque cognitivo,

Ha pasado el momento en que los alumnos debian aprender -
mecenicistanente, la finalidad de la escuela erms "Preparar a -
log slumnos para pensar criticemente y actuar democréticamente

en uns sociedad no democrdtica" (6).

El aprendizaje es todo un proceso que engloba aspectos
cosntitativos y cualitativos.

Este proceso inicia desde que el ger humeno comienzae su

desarrollo desde el punto de vigta fisico, de esta manera el g
prendizaje que el nifio va a adquirir en la ingtitucidén escolar
se complementa con el gue ya trae de su ambiente familiar, es-

decir, el nifio no empieza su aprendizaje partiendo de la neada.

L1 aprendizaje del nifio comienza mucho antes del-
aprendizaje escolar. El aprendizaje escolar jamés

(6) SEPHCONAFE. Recursos para el Aprendizaje. 1994. p.p. 15-17.
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parte de cero. Todo el aprendizaje del nifio en 1la
escuela tiene una prehistoria (7).

Conceptualmente el aprendiﬁaje congiste en los cambios rg -
lativamente permanentes que se producen en la conducta como re -
sultado de la prictica o de experiencias papadas.,

El aprendizaje implica la adquisicidn de habilidades para-
hecer algo gue nunca se habia hecho o la capacidad para aplicar
conocimientos adquiridos en una combingcidn nueva ¥ diferente.

Un aprendizaje es funcional cuando lm persona que lo ha -

realizado puede utilizarlo efectivamente en una situscidn con -~
'creta pars resolver un problema determinsdo,

Pars los cognitivos, el aprendizaje es el resultsdo de -
nuestro intento de dar un sentido al mundo, en este intento uti
lizamos todos los instrumentos menteles que se %tienen a la dig~
p031c16n.

En esta concepcmdn cognitiva del eprendizaje se considerg-—
e las personas como seres mctivos, iniciadores de experiencias=
que conducen al aprendizaje, buscando informacidn para resolver
problemas, disponiendo, orgenizando y reorganizando lo que ya -
saben para lograr on nuevo aprendizaje,

Es asl, que el aprendizaje se halla influfdo y conformado-
por lo due ya ssbemos, la percspcidn es fundamental pues todo-
lo gque me percibe depende de nnestrvos 1nterases, actitudes, ex-
periencmaa previas y estructuras cognitivas, etc,

Bl aprendizaje por descubrimiento expuesto por Jerome Bru~

ner, plantea gue los profesoreg deberfan proporcionar situacio-

(7) UPN. antologfa: Teorfas del Aprendizaje. P.P. 84-100. _
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nes probleméticas que estimulen & los alumnos a descubrir por-

i mismos la estructuras de algdn contenido.

Bruner cree que el gprendizaje de la clage, debe
ria tener lugar inductivamente, desplazéndoss
desde ejemplos especificos presentados por el -
profesor a generalizaciones gcerca del contenido

en cuestidén que son descubiertos por los alum ~
nos (8). ‘

En el alumno ge deben fomentar aprendizajes repentinos o-
atigbos (insight), & través del pensamiento intuitivo.

Para Bruner, el aprendizaje proceﬁe de lo simple a lo com
plejo, de 1o concreto a lo abstracto y de lo especifico g lo -
gensral, por lo mismo, el aprendizaje debe ser inductivo,

Otro de los tedricos cognitivos es Ansubel ¥ su concep -
¢idn de aprendizaje por recepcidn.

Para Ausabel, el aprendizaje tiene lugar a través de lg -
recepcidn no del descubrimiento, los materiales presentados g
los alumnés deben exponerse en forma cuidadosaments organizada
en seécuencias y en cierto modo acabada.

Ausubel plentes que el aprendizaje debe progresar deducti
vamenhbe paftiendo de la comprénsidn de los conceptos generales
para llegar & una comprensidén de los conceptos egpecificos,

| Asl, el conocimiento se adgquiere a través del aprendiza -
je de recepcidn.

Cuuénto més orgenizada y significativa ses la presentaci&n

de un conocimiento o materig, més profundamente aprenderd una.

i

(8) Op c¢it. UPN. aAntologia: Teorias del Aprendizaje, p.p. 168~
169
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persona.

En la teoria cognitiva, la memoria no es considerada como
un elmacenaje sin mias de informacidn, sino como cierto nimero—
de estructuras mentmles internas para el tratamiento de la in-
“formacidn.

Lo gque ya se conoce influye en lo gue se aprende y ge Tre-
cordara en una situacidn nueva, lo gque ya se conoce ge halla ~
almacenado en la memoriam, en consecuencig el aprendizaje y la-
memoria se encuentran muy estrechamente ligados.

Los cognitivistas consideran que el aprenkizaje supone la
integracidn de una nueva informacidn en las estructuras cogni-
tivas ya existentes: "Para esto el profesor debe implementar -
estrategias para ayndar a los alumnog a aportar a sus memorias

en accidn el mprendizaje anterior y necesario (9).

ENSENANZA

Engeflanza es el arte y efecto de ensefiar; es el ajemplo, -
accidn o suceso que nos sirve de experiencia, indicdndonos o -
advirtiéndonos cémo debemos obrar en casos anélogos,

El concepto de engefianza presupone dos términos; el que -
recibe la ensefienza y la persona 4ue enseiia,

lLa ensefianza pnede ger premeditada, ¥y entonces formsa PaY~

te de la educacidn, o ser occasional o casual, lo que le guita-

(9) Op cit, UPN. Antologia: Teorfas del Aprendizaje, p, 169.
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al ejemplo, & la accién o &l suceso, su valor como ensefieanza:
"ingefiar es producir un aprendizaje, es una interaccidén mee 8-
tro-alumo® (10).

Al ensefiar se produce un aprendizaje, y el aprendizaje -

condnce @ un cambio de conducta en el mlumno.

RELACION SUJETO-OBJETO

En el procego de enseﬁanza-aprendizajg se establecé un -
vinculo o relscidn entre los dos elementos fundamentales gque-
intervienen en este proceso, eg decir, el maestro y el alum -
no,

Tanto el meestro como el alumno necesariamente ge rela -
cionan, perw se trata sobre todo de que esta relacidn se huma
nice de tal menera que sea una relacidn de euténtica inter -
accidn.
| EY alumno estd en aparente desventaja con respecto al -~
mge stro, pues mientras el massiro ya posee un. cuerpo de sabe-
res, el slumno tiene ¢ue apropiarse de estos saberes,

Por lo tanto, el alumno tiene la necesidad de acceder al
conocimiento ya sea por interds propio, o por exigencias 80 =
ciales e institucionales,

La nueva orientacidn en la ensefilanze determina que esa -

imagen del maestro gue todo lo sake ¥y que asume un rol predo-

(10) Garcifa Gonzdlez Enrique y Rodriguez Cruz Héctor M., E1 -
Maestro y los WMétodos de Ensefianza. 1978, p.p. 14-16
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minagnte en la conduccidn del aprendizaje, debe desaparecer, -

pues ya no es funcional.

Ya no es mas el masstro gue posee saberes Yy que conside~
' Ta a sus alumnos como recipientes en donde hay que depositar-
- &308 saberes,

Panlo Preire, concebia a esta educacidn depositaria como
la causante de una distorsidn en la mente y, en la condacta de
los individuos, para Freire: “No basta con cambiar la menteli
dad de los individuos, es importante tambidn, cambiar las con
diciones en las que éstos se desenvuelven" (11),

También es'importantc menciongr lo gque se concibe como -
sujeto y agui entran consideraciones de tipo filosffico, pues
to gque 8l sujeto, es el ser que siente, aque percibe, que pien
sa, en otras palabras, el sujeto tiene una funcidn cognoscen-

te,

A su vez, como obJeto se concibe todo agquello que es da-
do en conocimiento.

Desde el punto de vista de la dimldctica marxista, ambog

¢lementos deben actuar recfprocaments, en una interaccidn 1 -
tua,

El conocimiento no existe en la cabeza del hombre
desde el comienzo mismo, sino gue se adguiere en-
el transcurso de su vida, es el resultado de sy -
actividad préctica, Bl proceso de enriguecimiento
del hombre con nuevos conocimientos e lo que ge-
denomina cognicidn (12).

(11) Preire Paulo. Pedagogia del Oprimido. UPN. Antologias Me
dios para la Ensefianza. 1986. p.p., 42-44,

(12) Konstantinov ¥, Rosental M y otros. Pundamentos de Pilo-
sofia Marxista-leninista., 1977. p. 204,
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Nuevamente y al citar a Paunlo Freire, éste decia aue 8N
tre el hombre y ¢l mundo debe darge una interaccidn dialogi -~
zante , ‘

El sujeto poses egtructuaras propias gue en un momento de

terminado le van 2 ayudar a conformar un cuerpo de conocimien
'”tos, luego entonces, se deben crear las condiciones que faci-
liten y hagan posible este acercamiento del alumo con los sa
beres,

Al sujeto ge le gebe concientizar, hacerle sggber Yy sen -
tir que juega un papel determinente en el procesgo de aprender
por eso es necegario inducirlo g que asuma ung actitud entery
mente participativa, asi, al sujeto hay que darle seguridad -
pare que adguiera confianza en sif mismo.

Para G. Brousseau: "Es determinante la. manera en que el-
snjeto se acerque al conocimiento" (13).

CORRIENTE SOCIOLOGICA

E1l hombre vive en sociedad, y se conceptualiza g la 80 =

ciedad como la reunidén de hombres sometidos a leyes comuns g,

sociedad es una asoclacldn de personas sometidas & un reglag -
mento comin o dirigidas por convenciones tendentes a unsg acti

vidad comin o en defensa de sus intereses, sociedad es ung -

reunidn de personas formada por el conjunto de los seres hamag
nos con gquienes se convivse,

(13} Art. cit, Antologia UPN. La Matemética en la Escuelsa Pri
maria IT. 1985, p.p. 97-99,
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L0og seres humanos son criaturas sociales y no animales -
aiglados, El hombre dificilmente puede sobrevivir completamen
te piglado. A diferencia de las restentes easpecies aninmales,-
el hombre no posee las pautas, tendencias o instintos natura-
leg heredadas que le permiten sobrevivir en un me&io hostil -
como lo es la naturaleza., Su comportamiento es resultado, en-
gran medida, del aprendizaje y la experiencia, incluféo el -~
lenguaje, caracteristica peculiar y bdsics del ser humano,

El hombre vive en sociedad; degde las primeras formas de
organizacidén tribal (grupo formmdo por un reducido nimero de~
individuos), hasta las modernas y comple jas  sociedades de ma-
sas.

Indiscutiblemente la institucidn escolar es determinante
en la formacidn de la personalidad del nifio,

Es determinante también poreue la escunela misma e€s nna -
microsociedad.

Por otra parte, la sociedad presiona en el sentido de

que ¢spera que sea la institucidn escolar auien capacite debi
damente 2 los alummos en tanto individuos que en un medigno -

plazo se han de incorporar a tareas productivasg,

Freire decfa gque, oconociendo el tipo de sistema-
sociopolitico gque impers en un pais, asf{ tambidn
se pueden determinar las caracteristicas de sy -
siastema educativo y en consecuencia del tipo de-
hombre aue se quiere formar (14),

(14) Op cit. Freire Panlo. UPN. Antologia:

Medios para la En-
sefignza. 1986. p.p. 42-49,
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Bl positivismo es la canonizacidn ideoldégica del hombre-
capitalista, fabricante y poseedor de objetos, y de la socig-
dad tecnoldgica y competitiva. La historia humana se reduce g
la produccién, & la lucha por el poder y al progreso cienti{fi
~co,

Las repercusiones de tal teoria en el campo educative -
son innumerables y se condengsn en dos visiones principales:
el economicismo gue considers a la educacidn como factor de -
crecimiento econdmico y tecnoldgico, ignorando o subvalorando
los demés campos, la preocupacidn principal es le "rentabili-
dad" de los programas educativos, su productividad, su orien-—
tacidn atilitarista, ‘ |

Bl acto educativo se reduce a la capacitacidn o adiestra
miento pars la vida. Es la accién-que realiza la sociedad pa-
ra que los individuos aprendan las técnicas y los procedimien

tos necesarios para el mentenimiento y fomento del progrese

socigl, econdmico y cientifico. El fin @& 1la educscidn es a -
justar al individuo para que responds o las necesideades de -
la sociedad concebidas como agquellas gue exigen lg dignidesd -
tecnocrdtica y econdmica del conglomerado nacional,
El sociologiemo concike a la sociedad como un conjunto de
hombres con determinados papeles que deben desempefiar (roles).
| .A oada papel corresponds un conjunto de reglas, velores-
y comportamientos. E1l fin de la educacidn eg la socimlizacién
¢ s8m, ¢l conjunto de ejercicios establecidos para que los in
dividuos aprendan a interactuar de acuerdo con las reglas y -
comportumientos de cada rol social. La sducacidén corriendo pa

ralelamente a la estructura social, es fundamentalmente adap-
tativa e integradora (Durkheim),.

39



La escuela es ung agencia de socializacidén, generadora de
an drea de consenso dirigida hacia determinados valores y de a
daptacidén & estructuras sociales preestablecidas.

La realidad en la gque el alimo va @ degenvolverse eg -
—pues muy diferente a la gque la institucién escolar le presen -
ta.

TLa escuela pretende proporcionarie una educacidn igualita
rim, libre de prejuicios, pero cagndo el glumo se integra a -
1a sociedad msumiendo el rol gque le corregponds, ae encuentra-
con que la sociedéa ae egtratifica en clases sociamles perfecta
mente delimitadas, que no existe en remlidad esa caracteristi-
cg de iguslitarismo. '

Por ego, €8 importante formar al «lomno de tal msnera gue
adguniers una actitud de permanente critica, €& reflexidn, de -
autonomia, de¢ constente activided, puesto que cuanto mas se le
impongs pasividad, tanto més ingenuamente tenderd a adaptarse~
gl mundo en lugar de transformérlo, Panlo Freire dice ques -
npor lo tanto, el hombre estd destinado a integrarse creadora~
mente en el mundo, "integrarse" eg en este contexto, lo opues-
to a acomodarse® (15).

Un hombre eés capuz de integrarse creadoramente, si es ca-
paz de transformar su realidad,

Bl marxismo define a la realidad como concrecién, como un
todo gque posee su propia estructura, que se desarrolla, que se
va creando,

La realidsd no sge presenta inerme ante el hombre, el hom-

bre transforma su realidad en une conatante interaccidn con e~

(15) Op cit. Preire Panlo. UPN. Antologia: Medios para la En-
gefianza., 1986, p. 231.

40



lla, en una asténtice praxie revolucionarig: "“La praxis es tan
to objetivacién del hombre y dominio &e la naturaleza, como

realizacidén de la libertad humana" (16).

El propésito de la institucidén escolar debe ger pues, el
~de formar a individuos que se sientan comprometidos a partic&-
~par en las constantes transformaciones gue se generan en la BO
ciedad, al mismo tiempo que participes, también deben ser capa
ceg de¢ aportar y de tomar decisiones, que no sean individuos -

pasivos, conformistas y contemplativos, sino criticos de su

realidad.

-~

Pars gque el mundo pueda ser explicado criticaments, es ne
cesario gque la explicacidn miama éea sltuada en ¢l terrsno de-
la praxis revolucionafia. _

La realidad puede ser transformada, porque la reglidad es

producto de la actividad del propio hombre, en tanto ger S0
cial.,

La nueva orientacidn en la educacidn enfatiza que es nece

sario crear una mentalidad diferente en los glumnos.

En verdad, lo que pretenden los opresores "eg
transformar la mentalidad de los oprimidos Y-
no la situacidn que los oprime", A fin de lo-
grar una me jor adaptacidn a la situacidn que—

@ la vez, permita una mejor forms de dommna -
cidn (17).

El marxismo concibe al hombre, ante todo, como un ser cam

(16) UPN. Antologia: Lo Social en loa Planes de Estudio de E -
ducacidén Preescolar y Primsria. 1990. ‘p. 199,

(17) Op cit, Antolog{a: UPN. Medios para la Ensgefianza, 1986, -
p. 44,
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biante y un agente de cambio, Hace la historia y es producto -
ée dsta. Vive uns relacidén dindmica con lo existente, lo cual-
condiciona su accidn y lo desafia.

E1l hombre es hombre en tanto gue eg libre; y es libre en-
“Caanto @ que eg productivo, porque pasa del proyecto a la ac -
cidn. S61o cuando es productivamente activo, puede el hombre -
encontrar gentido @ la vida. E1 hombre en la medida en gue eg-

receptivo y pasivo, no es nada; estd muerto,

CORRIENTE PSICOLOGYCA

En la actunalidad se ha llegado @ una situacidén en cuanto-
e que el funcionamiento de la egcuela se ve cuestionado por la

calidad de la ensefianza que imparte,

La escuela debe superar inercias ¢ue han estado latentes—
durante mucho tiempo, es vsi que se intenta cambigr raﬁicalmeg
te la orientacidn de la snsefianza.

Debe proponerse gque los mlumnos aprendan tan signi
ficativamente como sea posible smeuellos aapectos -
de la culture de su grupo social gue se consideren
indispensables para devenir miembros activos, cri-
ticos y creativos del mismo (18), -

| Entonces la pregente propueste se fundaments &n un enﬁg -
que paicogendtico,

(18) Op cit. SEP-CONAFE, Recursos para ¢l Aprendizaje, 1994,
p.p. 10-12, '
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El eje sobre el que se desarrolla la propia acecidn pedagd
#ica es el propio nifio, por lo tanto se deben situar en primer
término las caracteristicas psicolégicas del nifio,

La psicologia genédtica considera la formmcidn evolutiva -
como resultante de la interrelacidn de las capacidades bioldei
cag de los sujetos y de las potencialidades sociales en lag -
que éstos se degenvuaelven,

Asi{, sus congideraciones mugtenciales ponen énfasis en -
las concepciones del desarrollo del sujeto y del aprendizaje.

Dicho desarrollo depende de la maduracidén fisica, de la -
interaccidn con el medio ampiente y social que rodea gl sije -
to.

Asi, el hombre es s 1la vez un ser bioldgico, psicoldgico-
y social, y se desarrolla tanto fisica, como intelectualmente.

El desarrolle cognoscitiveo, en tanto desarrollo psicoll -
gico, puede explicarse por varios factores:

La maduracidn, la experiencim fisica, la trensmisidn 80 =
cial, Pero existe un factor que conjuga estos tres nomentos, -
el de la equilibracidén, factor fundamental gque explica el de -
sarrollo: "H1l desarrollo psiquico cdnsiste en uns marcha'hacia
el equilibrio" {19),

Jean Plaget, congidera a la inteligencia como un Proceso~
en el gque se establece una interaccidén constante entre el indi
viduo con su medio ambiente, en el gue 1a adaptacidn y la orga
nizacién Jjuegan un papel de fundamental importancia.

Cuendo los orguanismos coordinan sus procesos en gistenag-
coherentes, se da la organizacidn, |

(19) Iwidem. p, 14.
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La adaptacidn se considera en funcién de dos procesos com
Plementarios; la asimilacidn y la acomodaciédn. 7

En 12 asimilacidn se establece la integracidn de elemen -
tos nuevos en las estructuras cognitivas del sujeto,

En la acomodacidn, la modificacién de los esquemas o eg -
tructuras del sujeto se realiza wajo ¢l efecto de los objetos~
que se asimilsn.

Por lo tanto, la adaptacidén es la equilibracidén entre la-
asimilacidn y la acomodacidn.

De todas las acciones gque realiza el sujeto surge un cono
cimiento,.pero este conocimiento estd constantemente ligado a-
acciones o a operuciones, eg decir, s transformaciones,

La teorfa psicogendtica se distingue de otras en cusnto g
la manera de concebir @l nifio. |

El empiripmo lo concibe como un sujetw pasive y contempla
tivo gque éxtrae el conocimiento como dato directo de 1g reali-

dad.

Al concebir al sujeto como ana tabla rasa en lg que se -
impregnan los registros de la percepcidn y de 1la experiencig -
como si fuera una pelicula fotogrdéfica, se concibe gl objeto -
como independiente dsl sujeto,

La teorfa pmivogendtica de Jean Piaget, satwublepe e 0)w
conocimiento no se extrae del okjeto directamente, ni tsmpoco-
lo produce el sujeto divorecimdo del obJeto, el conocimiento eg
producto de la interaccidén constente entre el sajeto cognoscen
te y ¢l cbjeto de conocimiento.

Asi pues, la accidn cobra dentro de esta teoria ung £ran -

importancia, el conocimiento deviene de lu sceidn y versa mo -

bre transformaciones,
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Bajo esta apreciacidn, el sujeto asume un rol o papel acti
vo, en funcién de que debe transformar, por lo tanto su mecanisg
mo ¢s totalmente operatorio,

Las investigaciones realizadas por Jean Piaget, se avocan-
“al aspecto del desarrollo de la inteligencia, pero otros tedpi-
cos del aprendizaje las han sdoptado para aplicgrlas al cgmpo -
de ls enseflgnza.

El desarrollo es definido por Jean Piaget como el pasaje -
de un egtadio de menor egquilibrio & otro més complejo ¥y equili-
brado,

Sobre lo base de QStas nociones Jean Piaget, desarrolla -
una teorfa de la inteligencia a ls gque corresponde en estrecho-
parelelismo, el desarrollo de la afectividad, lg socializacién,
el juego y los valores morales, _

Jegn Pigget ha dividido para su estuéio el desarrollo de -
la inteligencia en estadios o periodos, cads uno de los cualeg-
supone un avance én relacidén con el snterior.

2)Estadio de la inteligencia sensorioc-motriz o prdctics -

(Periodo de lu inteligencia sensorio-motriz), anterior -
al lenguaje, gue ge corresponde g regulsciones afectivas
elementales y & las primeras fijaciones exteriores de la
afectividad (hasta los dos afios).
b)Estudio de la inteligencia intuitng (rerfodo preoperato
rio), de los sentimientos interindividusles esponténeos-
¥ de las relaciones sociales de sumiaién &l adulto (de ~
dos a siete aflos). | |
c¢)Estadio de las operacioneg intelectusles concretas (Pe -
riodo de las opsraciones concretas), aparicidn de la 16~
gica y de log sentimientos morgles y sociales de coopera
cidn (de siete @ doﬁe aﬁﬁa).
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d)Estadio de las operacionea'mentales abstractas (Periodo-
de las operacioneg formaleg), de lg formacidn de la per-
gonalidad y de la insercidn afectiva e intelectual en el

mundo de los méultos (adolescencia).
Eatos son pues, los estadios de degarrollo dque permiten -
acceder a formas mds avanzadas de desarrello intelectual, sélo-
considerdndolos en el nifio serd posible entender ¢ implementar-

lo conducente en &l proceso de engeflanza-aprendizaje,
CARACTERISTICAS DEL NINO DE CUARTO GRADO

Al nifio de cuarto grado, de nueve g diez gfios de odad, le-
apremia ¢l deseo de hacer, de ser activo. Este rasgo habrd que~
tenerlo muy en cuenta. Su afén de accidén deberd ser orientado -
giempre que gea posible, a aguellas actividades que impliquen -
la reflexidn y el pensamiento profunde. Se le evitarian manifes
taciones agresivas y dessquilibradar en la adolescencia si en -
¢sta edad, se propicigran actividades que estimnulen sa interég-
objetivo, 1o que @ su vez implicaria preparar las condicioneg -
lpara stz futura realizscidn como persona zdulta.

Otra caracteristica de esta edad, s que en el nifio se ini
cia una etapa de mayor desarrollo de criterio moral, no sdlo =~
por ¢l Progremo eognosbitiva ¥y su capacidad de interiorizacibn-
gino por el mayor universo de posibilidades u oportunidades gue
ge le pregentan de participacidn Y los papeles nuevos gque va a-
adoptar en los grupos con los qué el nifio g8 relaciona,

Esto 1le peraite analizar diversas cuestiones con una mayor

independencia de la aprobacidn de padres y compafieros. Sin em -
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bargo como el masstro es gquien debe cregr un ambiente apropiado
para que se den situaciones capsces de motivar el nifio y ayudar
le @ desarrollarse integral y arménicamente, nécesita de scubrir
en los nifios de su grupo, mediante la owservacidn, las caracte-
‘risticas propias de esa edad} aceptar a cada uno con sus poten-
cialidades y limitaciones; conocer el ambiente familiar de sus-
alumnos ¥y mantener una comunicacién periddica con sus padres.

El trabajo tnido de padres y mesestros es fundamental para-
el nifio.

Bl desarrollo del nifio se circunscribe dentro de estas es-

feras: cognoscitiva, socio-afectiva y psicomotriz,

DESARROLLO COGNOSCITIVO

A esate edad el nifio empieza & diferenciar lo gue sucede en
el exterior de lo aue pasa en el interior,

Se inbteresa por el origen o causa de los hechos, es capaz-
de ir situando en su tiempo a toda una serie de personajes his-
téricos con una sucesidén més o menos aproximada.

Empieza @ descubrir 4ue el aspecto globasl ¢ las cosas

cambia segdn el punto de vista y distingue sas diferentes cua;il
dades, |

Puesde dar goluciones @ un mismo problema, Ya que su penga-
miento es més légico; sin embargo se le faucilita a partir del -
dato concreto para dedacir conclusiones verdaderas.

Su capacided de comunicarse oralmente se intensifica de ma

nera notable; le interesa expresar sus ldeas y opinar acerca de
los sucesos.
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Comienza a saber gue existen muchos puntos de vigta y a-
tener en cuenta el de los demds., Este alejamiento de su ego -
centrismo, puede ser tan completo gue llega « dudar tanto de-
sug propios razonamientos, gque acepte sin critica los del pri
_mero gue aparece,

Con el fin de gyudar al nifio en el curso de las capacida
des individumles es conveniente empezar a digcutir con €1, el
origen o causa d8 los fendmenos: ejercitarloe en.clasificaeig—
nes dobles, en correspondencia término a término y en ordena-
mientos jerdrquicos; en la ubicacién de puntos en planos y mg,
pas atilizando la horizontalidad y la verticalidad como refe-
rencias igualments en la deduccidn del significado de pala -

bras desconocidas a partir del contexto.
DESARROLLO SOCIO-AFECTIVO

Una de las caracteristicas fundamentales del nifio de e g
te grado, es su interds y su cepacidad de relacionarse con -
los demds. Los grupos formados esponténeamente por los nifiog-
van siendo més estables, a la vez que ge toynan homogéneos, -
en edad, sexo e interds. La eeleccidn de los miembros del gru
po se realiza en forma natural a partir de reglas internag, =
implicacidén de cddigos linguisticos secretos, reuniones de e—
quipo, distribucidn de roles, fidelidad, diaciplina.

L2 ingereidn en el grupo lleva conaigb la vivencia de -~
las expreaiones de date y el descubrimiento del valor de la ~
comunidad. Aparece en esta edad como valor caracterfstico, la

coopsracidn, aunque es limitada y s6lo @ los diez afios ad
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quiere su plenc significado ds compafierismo,

Aparecen relaciones determinadas por un liderazgo, las o
Piniones de los adultos empiezan @ tener otro matiz, el nifio-
e mas sensible a las opiniones de sus compgfieros,

Gusta de establecer sus propias normas y no acepta féhcil
mente las impuestas por los adultos, @ no ser, gue se le den-
razones ¢ue la justifiquen.

Sug nuevas experiencias sociales afirmeadas dfe a dfa, -
dejan sentir su influencia en el marco escolar y familiar, y-
su comportamiento llega al punto de renunciar a un gasto o a-
diferir sn cumplimiento,'de colaborar en lugar de dominar, y-
én una palabra, de gentirse uno entre iguales,

A partir de su propia experiencig se enfrenta eﬁ la vida
real con problemas & los gue no sabe dar solueidn, el dolor,-
la enfermedad, la muerte, No ge interroga acerca ﬁe estos pro

blemas mientras no los haya vivido de cerca. El modo de en

frentarse a ellos depende en £ran parte de ias rescciones de-
}os adultos cercanos a €1, Cuando son vividos en un clime de-
seguridad, de egpsranza, lo alejan de la angustia y del temor
Y le permiten integrarlos a su propia vida y enfrentarlos con

una actitud de apertara a otras realidades,

Para favorecer el desarrollo Bocio-gfectivo de egtg e -~
dad es conveniente promover dindmicas de comunicacidn entre -
los nifiosg; programar sctividades on grupos organizados por -
los mismos nifios; realizar autoevalusciones de Bn trabajo, de
80 participacidn, de su manery de actuar; considerar 1ga opi -
nién de los alumnos pare decidir normas de¢ trabajo,

£
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DESARROLLO PSICOMOTRIZ

En el nifio de este grado son notables los logros, las ha
‘bilidades, organizacién de movimientos, aef como la compren -
sidn y el manejo del espacio y del tiempo, |
Para favorecer el désarrollo psicomotriz es conveniente-
agar un 1enguaje preciso pare indicar la ubicacidn de las co~
sés, aprovechar ¢l dinamismo de esta edad para el desarrollo-
ge las capacidmdes motrices y artisticas, propiciando la 1i -
bertad de expresidn, proponiendo actividades_de expre sidn cor
poral, teatro, danza, juegos orgenizados que coadyuven g la -
congolidacidn de su sentido de orientacidn y direccidn; reali
zar ejercicios en los qué combinen dos o més degbrezas, etc.
Despuds de haber mencionado las cargscteristicas del ni -
flo de cuarto grado, se hard a continuacidén una referencias de—
los dos contextos en donde invariasblemente se lleva z efecto-

el proceso de enseflanga-aprendizaje,

CONTEXTO SOCYAL E INSTITUCIONAL QUE INCIDEN EN EIL PROBLEMA

De maners breve ae haré referencia a estos dos elementos
que de una u otra manera tienen incidencia en sl conocimiento
que ol alumno tiene o debe tener del procesc denominmado: con-
guistsa espiritﬁal.

En cuanto @l aspecto social, el rubro de las cogtumbre g—

y tradiciones se manifiesta de manera muy sefialada, puesto
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que en la comunidad de referencia, cogtumbres Y tradiciones =
son combinadas con ritos religiomos y esto contribuye a que -
los alumnos tengan un acercamiento directo con las manifestg—
ciones producto de la influencia cultural edropea (religién -
cristiana), asi por ejemplo, si hay gue escenificar algdn ri-
tual que forme parte de lag tradiciocnes arraigadas en 1lg comu
nidad, el conocimiento gque tiene el alumno acerca de esto, fa
cilita la comprensidn del hecho. _

La comunidad en si, es representativae ée un grupo indige
na que sufrid directamente egte vasalleje caltural,

En el dmbito institucional, se puede mencionar como fac-
tor que influye negativamente, la escasa informacidn que se -~
posee respecto al proceso de conguista, si bien existe ung do
tacidn de libros, €stosg no contienen informacidn amplia y de -
tallada respecto a fan importante proceso histdrico,

Otro factor que incide negativamente, es la manera de cé
mo se ha impariido la Historia, pues se ha priorizado el tra-
'tamiento de otrag asignaturas.

Por otra parte, si se trata de implementar una noevs Lo~
dalidad en cuanto al tratamiento de los contenidos referentes
8 la historig de naestro pais, es fundamental disponer de ma -
terial, escenificar implica la utilizacidn de recursos en e B
te sentido,

El elemento material es determingnte para llevar g efec—
50 el procesgo de ensefianza-aprendizaje,

Se menciongba con anterioridad, gque dentro de 1g lnstltu
cidn escolar existen limitaciones que impiden llevar g efecto

log propdsitos de ensefian,a, se considera que en esto infla -
ye:
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-La extensidn del Programa de Cusrto Grado, en lo que a-
la asignatura se refiere,

-La sobresaturacidn de los Zrupos gque impide reglizar ac
tividades dque como en el caso de la dramatizacidn, re -
tulere de¢ egpacios adecusdos.

Finalmente se menciona que lo ideal seria, que los alum-
nos tuviesen acceso a una informacidn complementaria, ya sea-
& través del manejo de textos, peliculas, boletines, visitas-
& museos, a zonas argueoldgicas, etc,
| Ambos contextos deben vincularse estrechamente,:sélo asi

habrd posibilidades de optimizar el proceso gue a continua =

cidn se describe,
PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

La influencis de la escuela ha rebasado el dmbito ners
mente ingtitucionel, de tal manersz gue el alumno tambidn g

prende fuera de la escuela, aunque egte aprendizaje no eg

Tormal ni sistematizado,
Es en la escuels en donde la ensefianza wdquisre un ca
récter institacional y por lo tento sistematizado.

El sccionar de la escuela responde asf{ a los retos que

las exigencias sociales le imponen y gque se traduce en ung

imparticidn de la ensefianza que ge eapera ges de calidad para
el educando,

F

Cada reforma en el gistenma educative implica un cambio,-
una adecuacidn de la actividad del maestre; “La educacidn ha-

safrido, sufre y sufrird una constante tranaformacidén, por -
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que trata de adaptarse a las circunstancias y a los valores -

del momento" (20).

En el proceso gue se 1leva a efecto en el dmbito ihstitg
cional, se ha denominado ensefianza-aprendizaje a los produc -
tos aportados por el maestro y el alumno: *No hay ensefignza -

9i no hay aprendizaje, el aprendlzaja og la medida de la ense
flanza® (21).

En egte proceso el maestro debe interactuar con los alum
nos, el proceso contempla ante todo gque el maestro lo va g -
“moldear”", por medio de la ensefianza.

La enseflanza no debe priorizar el aspecto cognoscitivo,-
Bino que deberd tomar en cuenta las tres esferas congideradas
por Bloom: la cognoscitivae, la socio-afectiva y la psicomg -
triz,

La anseﬁanﬁa al mismo tiempo gue informativa es formati~
va, ¢l alummo debe tener esa motivacidn de buscar informacidén
(antodidactismo), por eso en la escuela bésica se debe fomeg—
tar en el alumno el‘interés por eprender a aprender,

El proceso de ensefianza-aprendizaje, consta de tres mo -
mentos; la planeacidén, la realizacidn y la evaluacidn,

La planeacidén es considerada como el primer momento del-
proceso de engeilanza-aprendizaje, la planegacidn es una bdsqqg
da de objetivos y lé mejor formg de alcanzarlos. La planea -
cidn puede realizmrse diuris, semanal, mensugl o anuglmente,

La realizacidn como parte del proceso de enseflansza-apren

dizaje, busca el logro de los propésitos n objetivos.

(20) Reid Martha. La Evaluseidn Continus, 1976, p. 11.

(21) G. Gonzflez Enrique y otros. El Hatstro y los Métodos de
Ensefianza., 1978, p.p. 14=15
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En la realizacidén, el maestro va & apoysrse en un deter-

minado método,

La palabra método proviene de las voces griegas: meta -~
fin y odos, camino,

El método es el camino que hay sue seguir para slcanzar-
r&ha meta, para Alfredo WM. Aguayo: "Bl método es la manera de-
reglizar los fines de la educacidn con la mayor eficacia y -
economia posiblesn (22).

Para pngel C. Bassi: "Método es el conjunto de procedi -
mientcs gue permiten alcanzar determingdos fineg, como son un

conocimiento, un descubrimiento o una verdad" (23),

PROCEDIWIENTO

| El procedimiento es la accidn de proceder ¥ proceder es-
conducir un scto hacia un propédsito,.

Para Alfredo M. Azusyo:

Los procedimientos son todos aguellos eger01c1os
gque hacen trabajar al nifio, no sdlo con el pensa
miento, sino tambidn de un modo material, es ﬁa-
cir, menipulsndo, haciendo, aplicando lz fuerzg-
¥ la destreza de los misculos (24),

(22) Hermoso Ndjera Salvador. Ciencia de 1a Eﬁu03016n. 1961,
p. 7.
(23) Ibidem, p. 78.

(24) Op cit. Hermoso Ndjera Salvador. Ciencia de la Educacidn.
1961. p. 95,
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De manera més amplia y completa, los procedimientos son-
Yecursos y acciones que pone en préctica el mgegtro para diri
gir a los nifios en el gprendizaje y wue tiene poYr objeto faci
litar el ejercicio de todas las fuerzas ¥ capacidades del a -
laummo en la adqulsic16n de nuevas experiencias, los procedi -
mientos son modalldades particulares para proceder cada agpec
to de ls enseflanza, son acciones reglizadasg por el maestro P&
ra ensefiar con claridad, variedad y buenos resultados.

5i el método es el camino, el procedimiento es la manera
de recorrer el camino de acuerdo con la iniciativa, los recur
808 ¥y las experiencias de guien lo usg.

Los procedimientos pueden ser: inductivos o deductivoa,

Son procedimientos inductivos; la obgervacidn, la experi-
mentacién, la comparacidn y la generslizacidn.

son procedimientos deductivos; los principios generales -
2 sus aplicaciones, procedimientom de expogicidn a cargo del -
maestro, de aplicacidn, con la accidn del alamno, los ds co

rreceidn, usados por el maestro ¥ el alumo indistintaments,

ACTIVIDADES

Tanto el método, como los procedimientos determingn las -
actividades a implementar, a su vez, €stas buscarin que el g ~

lumno elabore sus provias conclusiones,

El método a emplear retomard elementos tales como; forma-
de razonamiento, ya seg deﬁuctivo-inductivp, en caento g la -
concretizacidn de la ensefianza (método intuitive), por lo eue-
la engeflanza se regliza a travée de experienciag directag obje
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Prendizaje que hagan posible la asgimilacidén por parte del

tivas, concretas,

En cuanto a las metividades el alumno, un método deberd
Ser activo porque se tiene en cuenta lg participacidén del g -
lumno en 1ag experiencias de aprendizaje,

Fn el anla ge tendrdn gue implementar sctividades qe a -

o
I

lumno, de toda 1g informacidn que ge le Presenta a travéds de-
los contenidosg,

istas tendrin que congiderar una secuencia, Hildg Taba, -
pregenta un esquema de cagtro tipos de actividades para orgo~
nizar una secuencig de aprendizaje,

De introduccidn, tienen por 6bjeto crear un climg inte -

lectual, como tambidn 1o que se ha denominado recuperacidn de

la engefianza y 1a informacidn que tisnen en relacién con el -

tema.

De @esarrollo, permiten gl eastudiante entrar en contacto
con la informacidn.

De generalizacidn, exigen que los estudigntes Coordinen-
sug ildeas, las reformulen, afectiion Comparaciones y lasg con -
tragten,

De Culminacidn, se rezlizgn para posibilitar 1g aplica -
¢idn de la informacidn en la resolucidn de problemas, ya sean
reales o inventados,

Durante 1la realizacidn sge pueden implementgr téenicas o=
dindnicag de integracidn grupal, log contenidos ge pueden pre
sentar ya sea medignte téenicas de exposicidn, de participa -

¢idn, etc,

Pero el momento culminante gel proceso de ensefianzgeg -

brendizaje, porque es o] ue va a arrojar resultados que per—

nitirdn emitir un Juicio sobre 1o aprendido, es la evalpgcidn
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congiderada como un proceso.

Por lo gque & continuscidn, se hardn algunas congideracio

- F

nes sobre la evaluacidn.

 BVALUACTON

La evaluacidn como concepbo general es el acto de eaty -
blecer el valor o mérito de algin proceso, En naestro contex-
to subdesarrollado, le evaluacidén se identifica con la medi -
cién'y como evaluacidén considerada como el juicio de un exper
to. _

54 se aceptan estas definiciones es porgque son practica-
mente lgs dnices formas ¢ue se conocen en nuestros sistemas ~
educativos: "La evaluacidn se limitea solamente a aquéllo que-
paede medirse como praeba* (25).

1a evaluacidén del procego de aprendizaje consiste en una
gerie de aprecisciones o julciom sobre el gcontecer humano en
une experiencia grupal, en esta experiencia tienen lugar feng
menos objetivos y subjetivos en una relacidn necesaria que da
razén a la explicacidén de la estrategia del conocimiento: "La
evaluscidén constituye un proceso amplio, comple jo y profundo-

dque abaerca todo el acontecer de un grupo, sus problemas, mie-

dos, evasiones" (26).

(25) UPN, Antologia: La Evaluscidn de la Préctica Tocente.
1985, p. 259.
(26) Ibidem. p. 265.
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EVALUACION AMPLIADA

La evaluacidn ampliada es un enfoaue que da importancig-
& actitudeg de cardcter priéctico, tiens como meta particular-
—Pprocurar informacidn dtil y significativsa, es flexible, abier
ta, a esta evaluacién no le interess tanto el resaltado sino-
la situacidn integra y particular de que se trate, se intere-
Sa en los procesgos, més que en los resultados o productos, en
las experiencias que han llevado g determinados resultaéos, -
miag que en €atos mismos, le manera en gue ge gprende eg més -
importante que lo gque ge aprende,

AUin cuendo la concepcidn de lg evaluacién amplisda no -
puede identificarse con una metodologia rigida o rigurosa que
pueda aplicarse en todom los casos ¥ situaciones, significa -
que al realizarla debe exigtir una interaccidn social, direc-
ta y participante,

3¢ debe api, ejercitar la capacidad de razonamiento y a-
nélisis eritico, el que la ponga en préctica debe entrar on -

relacidn con los hechos, observarlos directamente, comprendar
10 gue ocurre "desde adentro”,

-4

La evaluacién comprende tres momentos:

TIPOS DE EVALUACION

Diagndstica; se realiza antes da iniciar uns etapa de -
prendizaje con objeto de verificar el nivel de preparscidn -

que poseen los alumnos para enfrentarse & lasg tareas que ss -

éspera sean capaces de realizar,
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Formativa; se realize durante el desarrollo del proceso
de engefianza-aprendizaje para localizar las deficiencigs -
cugndo ain se estd en posibilidades de remedisrlag,

' Sumativa; se realiza al término de una etapa de aprendi
77777777 6onocimientos logrados son importantes, tambidn es importan-
te lo que los slumnos son capaces ée hacer con 808 conocj -

mientosg.

Esta evaluacidn estd vinculada con la acreditacidn Yy

cuyo resultado normalmente se expresard en una calificacidn,

Para evaluar, se deben tener en cuenta los objetivos

Y

propuegtos de antemano como tembidén emplear las téenicas m

decuadag,
Las técnicas empleadas en la evaluwoidn pueden ser: de
observacidn, de experimentacidn y sociométricas,

A su vez, cuda técnica emplea determinados instrumentos.

TECNICAS DE OBSERVACION

Describen y registran pistemdticmmente lag manifestacio
neg de la condacta del alumno,

Los instrumentos méds comunes empleados en las técnicms—
die obgervacidn son: las 1istaé de control, las escalas esti-
netivas, las entrevistag Yy los registros anecddticos.

Escala estimativa; es una relgcidn de rasgos de conguc-
ta, donde el observador ha de registrar el grado en gque ape—

rece cada rasgo, ¢l ndmero de raggos debe ger muy limitedo,~

alrededor de cinco por lo general,
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Las escalas estimativas se usan para svgluar actitudes,-
hébitos de trabmjo, integracién grupsl, cooperacién, etc.

Registros anecddticos; describen con precisidn la conduc
ta espontdnea del alumo en determinada situacién reveladoru-
~de algdn aspecto de 1z personalidad del educando,

El hecho registrado ha de ir wcompafiado de losg datos 8], -
gumentea° nombre del alumno, fecha, lugar donde ocurrid, se -

registrard su interpretacidn y la sugersncia gue se considere

adecusda, tiene una estrecha relacidn con la elaboracidn de -
fiChﬂSv

TECNICAS BXPERIMENTALES

-

Ponen al sujeto en una situacidn determinads para eva
luarlo y pars ello utilizen como instrumentos diversos tipog-
de pruebas. Las pruebas son el conjunto de reactivos que pro-—
vocan una respuesta,

Lag pruebas no han perdidoe su valor como instrumentos Pa
ra medir el aprendizaje, proporcionan datos que permiten emi-
tir juicios de valor més conformes con ls realidad, pero no -
constituyen el dato dnico y suficiente para evaluar,

El masstro necegita conocer los distintos tipos de prue-
bas ¥y las caracteristicas de los diferentes tipos de reacti -
vog paras que combinandolos adecusdanente, proporcionen infor-
macidn confiable acerca de lo aprendiéo por el zlummo, princi
palmente en el campo cognosgeitivo,

Las pruebas pueden ser, segdn la forma de expresidn:

Verbales, porque utilizan la palebra verbal o escrita.
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No verbales, porgque utilizen la expresidn gréfica, plasti

ca, musical, etc,

Informales, yorgque son pruebas que preparan los meestros-—
parg sus alumnos,

Las pruebas pusden ser por el tipo de respuesta:

De respuesta libre, tratan del desarrollo de temas, eNngg -
yos, sctividad creadora, etc,

De respuesta cerrada, emplea las de faglso y verdadero, de
opcién, de canevd, de complementacidn, de respuesta bre -

ve, de correlacidén, de ordenamiento,

TECNICAS SOCIOMETRICAS

Evaldsn las interscciones sociales gue se dun en un grn -
ro. _

Tienen como instrumentos adecusdos: el sociograma, el 80~
ciodrama y los inventarios de personalidad,

Bl sociograma, sirve para medir la interaccidn e¢xiatente~
entre los miembros de un grupo en an momento dado.

Consiste en pedir a cada alummo gue epcribva, en orden de-
preferencia, los nombres de los compsileros con quieneg le gl g=-
taria asociarse en situaciones diferentes.

Una vez que los alumos entregan sus respuestas hay que -
tabular los datos, elaborar una gréfica e interpretarla.

En la grafica cada alumno se representa por un circulo en
el cual se escribe su nimero de lista, Por medio de flechas

dee van de un cfreulo @ otro se representsn las prefersncigs -
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de log educandos.

Log alumnos gue cpentan con nés elecciones ocupan el cen
tro y los marginados son 108 nés alejados de dicho centro. A-
cads pregunts le corresponde una gréfica diferente,

Resulba interesante comparar los resaltados de las grafi
cas correspondientes w diferentes fechas y pregunias,

El soclodrama, €5 unda dramatizacidn realizeda por los @-
1Tamnos con el fin de proyectar las interscciones socigles pro
vocadas por determinada situacidn,

Tan un togue original a las puestas en comin., Permiten -
evaluar si los alumnos han comprendi do unalsituncidn higtéri-
ca, un conflicto social, una obra literariﬁo

Tambidn pueden servir para que los glummos proyecten sus
propios conflidtos.

Log inventarios de personalidad, proponen a log educan -
dos gituaciones o conductas socigles egpecificas para que Ci~
da uno exprese lo gue haris o dejari{a de hacer en esas cir -

cunstancias.

Hasta este momento se ha hecho referencia @l aspecto -

tedrico de la propuesta pedagdgica, por lo gque a continuacién

se hard mencidn de lu importancia del aspecto practico.
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ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA

Todo cometido o empresa gue se quiera llevar a efecto, re
~quiere de una preparacidén previz gue garantice uns eficiente -~

realizacidn.

Saber en qué momento, con qué recursos y considerar el

tiempo disponible son aspectos fundesmentales de una estrate -
gia. |

lio importante es considerar que en una estrategia en este
caso, de cardacter metodoldgico-diddctica, se van a conjugar -

los dos elementos que contempla el proceso educativo, es de -
cir, la combinacidén de la teoria con la préctica.

En la engefianza de los contenidos, de los temas, de los -
objetivos, etc,, ¢l maestro debe tener como finalidad, el quew
los alumog asimilen estos conocimientos.

Por 10 gensral, @ los slumnos se les presentan los conoci
mientos, asi sin mds, dando por hecho gue entenderén y por lo-
mismo aprenderin en el sentido en que lo espera el maestro,

Al momento de considerar todo un esquema de planeacidén, -
se debe tener en cuenta gue no todos los glamnos aprenden gl -
mismo ritmo y a la mipma velooidad, y antg esba consideracidn,
¢l ambiente en el que se va a desarrollar tods mctividad de =
aprendizaje debe prepararse, el aprendizaje debe concebirse co
mo wn proceso éue requiere de gistematizmcidn para que exista-
ess garantia de sccesibilidad para los alumos.

La vigidn que tienen tanto el maestro como el glumno con—
regpecto al conocimiento es diferente, el maesgiro domina y po-

see el conocimiento y el alumnoe estd en posibilidad de hacer -

64



lo, y precisamente esa posibilidad de gue el slumno acceds al-
conocimiento depende de cémo el maestro organice las activida—
deg de aprendizaje. _ ‘

Ya se ha establecido de gque pars que haya un aprendizaje-
-8 importante implementar una enéeﬁanza, y deade el momento en
ane se estructure una buena ensgeflanza, una planeacidn y una me
todologia adecuads, se estén preparando las condiciones pars -
que se de el agprendizaje.

Todo radica en la me jor manera de implementar una ensefian
za, en los procedimientos, en lae actividades que va a instry-
mentar el maestro para lograr los propdsitos de aprendizaje,

La estrastegia metodoldgico-didéctica, engloba una serie —
de aspectos y pasos que ge van a implementar y que ademés de -
ben de tener una secuencia congruente, la estrategia a su vez,
busea la participacidén directa del propio alumno.

El aspecto préctico de la presente estrategia metodoldgi-

co~diddetica busca la consecusidn del siguienter

PROPOSITO U OBJETIVO

REAFTRMAR POR MEDIO DE LA DRAVMATIZACION, EL CONOCIMIEN
TO EN LOS ALUMNOS, DE LA CONQUISTA ESPIRITUAL DE LA -

NUEVA ESPANA Y SUS REPERCUSIONES EN LA CULTURA DE SU -
COMUNIDAD,

Con la finalided de dar una apreciacidén més amplia de la-
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nanera en que se pretende glcenzar el propdsito u objetivo de
la propuesta pedagdgica ¥y la instrumentacién que apoyard a la
estrategia metodoldgico~diddctica, a continuacidén se deseri -
ben lasg sesiones de aprendizaje, aml como los ampectos que ée

tomardn en cuente en la reaslizacidn de éatas.
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SESION NUM, 1

TEMA: Revpresentando personsjes.

OBJETIVO: Que los alumnos se femiliaricen con el concepto de -
la dramatizascidn,

TIEWMPO APROXTADO DE REALIZACION: 120 minutos,

ACTIVIDADES DE MOTIVACION,

-Se le repartird a cada alumno un recorte de papel de un color
determinado (verde, rojo, azul, amarillo, etc.).

~Los alumnos mencionarén el nombre de tres objetos relaciona -

dos con el color de su recorte, las principales caracteristi-

casg de los objetos nombrados,

~De acuerdo gl color asignado buscarén a sus compafieros para -

formar una figura con los recortes.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO.
-gSegin la figura formada, integraran equipos de trabajo.
-4 cada equipo se le proporcionard material fotocopiado de la-

obra de teatro titulada "Lom cisgos y el elefante", (Ver g

-

nexo 1),

~Realizarin una breve discusidén acerca de los personajes que -

intervienen en la obra,

-Egeribirdn en tarjetas previamente elaboradas la intervencidn
del personaje que hayan escogido.

—Se sorteard la participacidn de cada eauipo.

ACTIVIDADES D& CONCLUSION,
-Los equipos se colocardn glrededor del saldn para dar oportu-

nidad de participar gl equipo designado.
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~1,08 equipos pasardn a representar la obra.

-3¢ les explicard que lo realizado, cominmente se conoce como

dramatizacidn,
~Concluirén acerca de la utilidad de este recurso para dar vi
da @ una narracidn, un episodio, un cuento o un hecho regl.

-4

METODO: De induccidn basedo en la metividad libre,

TECNICA: De integracidén grupal, (los equipos se formarin de 2
cuerdo al color de las tarjetas y a la figura forma-

da por éstas, flechms, cuadrados, recténgulos, etc).

EVALUACION: Se reamlizard de aouerdo e las sctividades que los
alumnos desarrollen, se elaborard una escala esti
mativa cuyos rasgos a evaluar serdn los siguien —
tes; participadidn, originalidad, vestuario, dig-

logos, ete. (Ver anexo 2),

SESION NUM, 2
TEVA: Loa primeros misioneros y su obra,

OBJETIVO: Que los alamnos conozcan Y valoren la obra de los -

misgtoneros,

TIEMPO APROXIWADO DE REALIZACION: 60 minutos.

ACTIVIDADES DE MOTIVAGION.
~-3e le dard a cadu slumo una tarjetita con la estampa de un-
animal.

-5e sentardn formando un cireulo, cada alumno se presentard a

aus compafieros mencionando el nombre del animal, algunas de-
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sug principales caracteristicas.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO, 7

~Los alumnosg colorsardn ilustraciones con las figuras de migio
neros tales como: fray Toribio dé Benavente, fray Bernardino-

~de Sshagun, fray Bartolomé de las Cesas, fray Vasco de Quiro-
ga. (Ver anexo 3).

-Leeran las biografias de fray WMartin de Valencia y de fray -
Bartolomé de las Casas. (Ver anexos 4 y 5).

~Leeran y resumirdn lo més importante de la obra de los prime-
ros misioneros en favor de los grupos indigenas.

(Ver anexo 6).

-Elaborardn un guién para la representacidn de un episodio que

ilustre la obra de log misioneros,

ACTIVIDADES DE CONCLITSION,

-Se formardn dos equipos, uno para representar a los misione -
ros y otro para representar & encomenderos e indfgenas,
~-Representardin un pasaje de la vida injuste a la que estaban -
sometidos los indigenas.

~Los glummos que representan @ los misioneros abogardn por los
indigenas.

~Plasmarin en un breve escrito los comentarios e ideas que les

haya stgerido la representacién hecha por sus compafieros.

METODOLOGTA: Basada en la induceidn, (método inductivo), de lo

rarticular a lo general,

TECNICA: Elaboracidn de un guidn teatral.
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RECURSOS: Tarjetas de cartulina, ilustraciones parg colorsgr, -

material fotocopiado, teldn de fondo, mecates, etc,

SVALUACION: Se realizard mediante lg elaboracidn de un texto 1i

bre. (Ver anexo 7),

SESION NUM, 3
PEMA: Bl aprendizaje de la lengua native como medio pars l1la en—
seflanzsa de la doctrina cristiang.
OBJETIVO: Que los slumnos comprendan gue el aprendizaje de lg -
lengua nativa fue un Paso necesario para llevar g e -~

fecto el proceso de penetracidn ideoldgica,
TIEMPO APROXIMADO DE REALIZACION: Q0 minatos.

ACTIVIDADES DE WMOTIVACION.

~3¢ le proporcionard a cads elumno una tarjeta de cartaling.
~De¢ un lado de la tarjeta escribirén su nombre ¥y del otro lado-
dibujardn un animal que empiece con la inicial del nombre del -
alumno,

~Los alumnos pasardn o describir lo que conocen del animgl diba

jado (su color, forma, hébitos de alimentacidn, hébitat, etc).

ACTIVIDADES DR DESARROLYOQ,
-3¢ len explicard a los alumnos cudl fue el proceso que se did—
en la evangelizacidn y castellanizacidn de los diferentes gru-

pos indlgenas.

~Leerdn informacidén presentasda en textos y otros materigles,
(Ver anexos 8 y 9),

£

~Fscenificardn un pasaje de egte procesgo.
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~L0s alumos asumirdn el papel de evangelizgdores (misioneros), -
v el de evangelizados {proceso de castellanizacidn),

-En el intercambio de elementos de la cultura earopea y la cultu
r& indigena, los alumnos que personifiquen a los misioneros nos
trardan tarjetsas @ los alumnos gue personifiquen g los evangeli—
zados (castellanizaedos), en estas tarjetas previamente elaborg-
das se pegardn ilustraciones de diferentes objetos,

-3¢ leerin en lengua nativa (ndhuatl), los nombres de los obje -

tos presentados.

-Los alumnos que personifiguen g los misioneros reglizardén ano -
taciones,

-3¢ repetird el proceso inversamente, los{alumnos caatellaniag -
dos mostrarin tarjetas a los castellanizadores, €gtos dirdn el-

nombre del objeto mostrado, en lengua castellanas (espafiol),

ACTIVIDADES DE CONCLUSION,
~-T,o0s alumnoa intercambiaren ideas acerca de las implicacioneg

del procego de cagtellanizacidn y evangeliszacidn,

~Log alumnos ideardén un procedimiento para realizar traduccio -

nes gencillag del espafiol sl ndhuatl.

-Elaborardn un dlbum dé¢ recortes en donde cada ilustracidn ten -

drd so respectivo nombre en espafiol y en ndhustl.
HEBTODOLOGYIA: Basada en procedimientos inductivos,
PECNICA: Expositiva y participativa.

RECURSO0S: Tarjetas, instrumentos, copias fotostdticas, marcado -

res, laminas, objetos diversos, etc,
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EVALUACION: En la elaboracidn del &lbum (cdéddigo de traduccidn),
e evaluarsn los rasgos siguiéntes: limpieza, contg
nido, participacidn, disposicidn para realizer lag-
Iactividades. (Ver anexo 10),

SESION NUW, 4 _
TEMA: La ensefianza de artes y oficios.
OBJETIVO: Que los alumnos conozcan elementos de ls cultura euro

pea vigentes en la cultura de su comunidad,
TIEWMPO APROXIMADO DE REALIZACION: 120 minatog.

ACTIVIDADES DE MOTIVACION.
~3¢ les proporcionard a los alumos material fotocopiado del =

canto "La Bells Hortelana". (Ver anexo 11),

-Los alumos entonardn el canto y simualardn realizer las activi

dades gque menciona cada estrofa.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO,

~Se relacionarda el contenido del canto con el objetivo de la se
sidn.

~L0og alumnos leerdn en su libro de texto Yy en otros materigles,
impresos, la diversidad de artes y oficios que los misioneros
enseflaron a log indigenas,

-filaborarén una especie de telar rudimentario,

~Con egtambre, mecshilo, rafia u otro material, elaborarén un -
tapete empleando el telar rudimentario.

-Elaborardn piezas sencillae de alfarerfa, asi como tambidn

trabajos de ceasteria ntilizendo como material, la palma y el -~
carrizo,
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ACTIVIDADES D CONCLITSION.

~I,og galumosg elaborardn un breve resumen sobre las actividades-

reglizadng,

~5e elegird a un edquipo para gque escenifique (dramatice), un p&

saje de egste proceso de transmisidén de cultura.
METODOLOGTIA: Basada en la libre actividad del alumno,

RECURSO0S: Waterial fotocopiado, libro de Historia del alummo, -

tiras de muadera, clavos, barro, estambre, plastilina,

mecahilo, tijeras, carrizo, palma, cuaderno, lépiz,

EVATLUACION: Se evaluard la actividad medisnte la elaboracidén de
una Cédula de QObservacidn, evaluando rasgos sobre -~

el desempefio del equipo. (Ver amexo 12),

SESION NUM, 5
TEMA: Las celebraciones religiosas de la comanidad,
OBJETIVO: Que los alumnos relacionen costumbres y tradiciones -

vigentes en lga comunidad con la labor evangelizadora-
de los misioneros,

TIBMPO APROXIMADO DE REALIZACION: 90 minutos.

ACTIVIDADES DE WMOTIVAGION.
~%e repartiran globos de colores @ cada alumo,

~Jrgarsdn con los globos y posteriormente log reventardn.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO.

-Leerén en voz alta el titulo o nombre de la celebracidn reli -
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giosa, de mcuerdo al papelito colocado dentro del globo reven
tado,

. -De acuerdo @ la celebracidén religioem, se organizarsn en tres
equipos de trabajo.

,;éﬂealizarén una breve discusidén acerca de lo gue saben sobre:

Celebracidn del Dia de Muertos (L y 2 de noviembre),

Gelebracidén del Dia de la Guadalupinn (12 de diciembre).

Celebracidén de la Semanag Santa,

ACTIVIDADES DE CONCLUSION.

~-Cada equipo elegird a un representante para que lea ante el -

grupo las conclusiones obtenidas.

~-Con materisles previamente elaborados, representarin cada a -

contecimiento o celebracidn.
~3imulardn los pasos del ritusl a representar;

Quema de copal, velas, incienso, etc.

-Concluiran que todas estas celebraciones son producto de la -

labor realizsda por los misioneros.

«Mencionardn algunas otras manifestaciones culturales que adn-

perdaran en sa comunidad,

METODOLOGTA: Basuda en procedimientos heuristicos (yo invento-

v al mismo tiempo descubro),

TECNICA: Lluvia de idegs,

RECURS0S: Globos de colores, tarjetas, cartén, cartulinas, pa-
pel crepé, tijeras, pegamento, marcadores, vestuario

velas, copal, etc,
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EVALUACION: Se eluborara una escala estimativa para calificar-~
los rasgos siguientes; representacidn de 1la obra o-

celebracidn, participacidn, originalidasd, vestuario

iniciativa. (Ver anexo 13),

CONCLUSION

Todas las asctividades contempladas dentro de la egtrategia
metodoldégico~diddictica, se han implementado para lograr la par-
ticipacidn directa de los alumnos.

e ha eptablecido gque el proceso denominado, congquista eg-
piritual de la Nueva Espufin, es factible de ser considerado cg-
mo un fendmeno social, se deci{s en pdginas snteriores que log -
fendmenos sociales son dificiles de reproducir,

Ante esto, ls. drematizacidn intenta scercar a los alumnos-
& la comprensidn de los hechos que ge disron en eate proceso ge
cardcter ideoldgico.

De egta manera se han tomado en cuenta pars lograr este

acercamiento, algunas de las implicaciones originsdas a partir-
de este proceso,.

A su vez, se han relacionado estas implicaciones, con for-
mag de cultura vigentes en el contexto de la comunidad y mis es
pecificamente en el contexto escolar que es donde se pretende -

poner en practica esta propuesta pedagdgica.
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CONCLUSIONES

Es fundamental redefiniyr la manera en gue se ha ensefiado la
__Historia.

Egta redefinicidn tendrd como propdsito gue &l alummo tenga
une apreciacidén més aproximaﬁa ds los hechos histéricos, as{ co-
mo sus repercugiones en el contexto de la bomuni&ad.

Existen muchas alternatives qae pueden lograr que el alummo
supere esta insuficiencis en la comprensidn de la Historia, y -
ung de estag alternativas es acercar al alumno con situaciones -
factibles de reproducirse en el aula, en la presente propuesta -
pedagdgica, la dramatizacidn es considerada como un recurso que-
reafirmard el conocimiento eue el glumno tiene de egte importg&-
te proceso de nuestra historia; la conguista del imperio mexica.

Con la conguista militar del imperio mexica realizada por -
los espafioles, se dié la conguiste espiritual, e¢ste hecho ocasio
né profundas transformaciones en la cultura,

Los alumnos deben identificar las manifestaciones producto-

del legado cultural y que adn perdursn en su comunidad.
SUGERENCIAS

La dramatizecidn al involucrar al alummo en un papel'parti-
cipativo, logra despertsr su interés,

Su aplicacién deberd buscar en todo momento apertarse de

los procedimientos convencionales que hasta shorae se han venido-~
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utilizando, eén la ensefilanza de contenidos relativos a la Histo-
rig, _

Es importante tambidn acercar en forma vivencigl @ log a -
lumnos con los hechos histdéricos.

5i se utiliza la dramatizacidn como recurso, se logra la -
participacidén directa del alumno en wctividades de equipo, & su
vez, estas actividades por ser de caricter lidico, fomentan ac-

titudes de cooperacidn, pero tembidn estimula la cepacidad ima-
ginativa del nitio,
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ANEXO 1.,

BSCENIFICACION DE “LOS CIEGOS Y EL BLEPANTR",

PERSONAJES: nifio, ciego 1, ciego 2, ciego 3, ciego 4, ciego 5,-
ciego 6, ¥y un gufa.

ESCENOGRAFIA: La escena se desarrolla en una ciudad drabe don -

: de va pasando un elefante,

NINO: (El nifio entra en la escena y grita).

iUn elefaﬂte;.Vengan @ verlo, ya viene, va s pasar ror egta ca-

lle. Salgan todos, vengsn a ver el elefante.., [Un elefante

(Los seis ciegos entran despscio @ escena con sus bastones),

CIEGO 1: Yo no gd cémo es un elefante,

CIEGO 2: Yo tampoco lo CONnozco,

CIEGO 3: Ni yo.

CIEGO 4: WMe gustaria saber cémo es un elefante,

CILGO 5: Esperemos gue page por wmqui para tocarlo,

CIEGO 6: Lo tocaremos con nuestras manos. Naestros dedos son

mestros ojos,

GUIA: (Entra con el elefante).

Abren paso seflores, dejen puasar g esgte éran elafante..,, no leg-
vaya @ pissr un callo.

CIEGO 1: (Avenzando). Buen hombre, deja a estos pobreg ciegog =
tocar a tu elefante. Queremos conocerlo,

GUIA: Estéd bien, acérquese uno por uno. Es mansito, no 1le ten -
gan miedo. Es bueno, (Regresa u sy lugar),

CIEGO 1: (Avanza v toca el cuerpo del elefante),

Hummmmm, .. ya me doy cuenta; el elefante es igual a ung pared -
lisa.

CIEGO 2: (Se acerca y le tocs una pata).

No, no es cierto lo que dices, El elefante es igualito a un ar-
bol, (Vuelve @ asn lugar), 82



CIEGO 3: jMentira y mentira; Mis manos me dicen claramente qgue
ol elefante eés muy parecido a una lanza. (Regresa a su lugar).
CIEGO 4: Ustedes egtén completamente eguivocados. Yo tambidn -
lo toqué y estoy seguro de que es como un abanico, y mis dedos
- no me engafisn, (Vuelve a su lugar).

CIEGO 5: Pues & m{ no me engafia nadies egtoy seguro de gque elw
elefante es parecido a una serpiente. (Vuelve z su lugar),
CIEGO 6: jNinguno de ustedes sabe cdémo es el elefantej Yo opi-
no gque es como una cuerda gue sirve'para amarrar bultos, (Regrg
88 @& su lugar).

CIEGO Ll: ;Cémo se atreven @ insulter de esa manera? Egtoy se -
guro de gque es una pared,

CIEGO 2: Les digo que es un &rvol,

CIEGO 5: No, es una serpiente,

CIEGO 3: juué serpiente ni qué nada; [Estoy seguro de que es
ana lanza; “

CIEGO 4: Mentiram, es un abanico,

CIEGO 6: (s una cuerda, una cuerda;

(Todos tratan de golpear z los demds pero no siempre atinan,

Se produce una gran confusidn y todos hablan gl mismo tiempo).
T0D0S: (En desorden). A m{ nadie me contradice... jLomaj... Ay~
8Y... pero si yo tengo razén... Es una cnerda.., Es una pared,-
+«. Una lanza, una lanza,.. No, un abanico, te digo que es un -

abenico, ., Un &rbol, es un &rbol... sQuién me pegd? 1Ay, mi eg-
palda;.,

GUTA: ;Calma, calma; [Ya esténse quietos;... oigen... escuchen-
+oo atiendan... yo les explicaré todo,

(Se hace poco & poco el silencio., Todos resuellan, se guejen),
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que?

PODOS: sPor qué? gPor qué?
GUIA: (Se sube a2l elefante),
Porque cmda uno de ustedes tocd una perte del elefante. E1l que-
__toed el cuerpo penséd que era una pared, El gue tocd la pierna -
creyd que era como un &rbol., EL que tocd los colmillos se img -
gind una lanza. Bl que alcanzé a tocar la oreja se figurd un a-
banico. El que tocd la trompa se acordd de la serpiente y el

mas chaparrito que sélo alcanzd a tocar la cola, estabmr seguro-
de que el elefante era como una cuerda.

CIEGO 5: Ahora entiendo. Si, eso fue lo que pasé y nos enoja

mos mucho,

GUIA: Se enojaron tanto que haste de palos se dieron,
CIEGO

[

t Nos comportamos como tontos,

CIEGO 2: En lugar de pensar nos pusimos tercos,
CTEGO 3: ... Y furiosos.

CIEGO 4: En lugar de tratar de entendernos.
CIEGO 5: Porgque todos teniamos un poco de razdn.

CIEGO 6: Pero ninguno tenia la razdén.

GUIA: Claro, para conocer la verdad hay gue conocer todas sus -
partes,

CIEGO 1: Te damos las gracias, y tumbidn al elefante, por hg =

bernos enseflado gue es mejor ponerse de acuerdo y tratar de co-
nocer la verdad,

CIEGO 2: Seamos amigos de nuevo.

CIBGO 3¢ Conozcamos bien al elefante.

(Todos los ciegos circulan alrededor del elefante tocdndolo).

~TELON -
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ANEXO 2,

BESCALA

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD:

ESTIMATIVA

RASGOS R

PARTICIPACTON

ORIGINALIDAD

VESTUARIO

DIALOGOS

___EBQUIPO:

|__LUGAR Y PHCHA:
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ANEXO 3.

La obra de fray Vasco de Quirogsa.
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ANEXO 4,

Biografia de fray Martin de Valencia. ’

o . . e

. i “ 44 “ . ‘
L PR R DA | : | ) .
BT A MR S R RN Y

FRAY MARTIN DE VALENCIA

N

acio en la villa de Valencia de Don Juan, en Tierra de Campos, Bs-
paia, '

A poco de consumarse la conquista de la Nueva Espaia, se embares
~haeia Amdrica junto con los once veligiosos que con é formarian el famoso
. grupo de los Doce, de imperecedera memoria por su admirable labor edu-
" eativa v su lucha contra log desmanes v violaciones de loy conquistadores. |
Arribd fray Martin a las playas de México en 1624. De San Juan de
- UNa siguié hasta la antigua Tenochtitlan, tres afos antes defendida hasta

. lo Gltimo por el heroico emperador Cuanhtémoc, Alli los doce franciscanos )
| . . t H )

e e e e .. R PO
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edablecieron su primer centro de accién

destinado a ln tierra firme de
Amdrica, C

No ohstante lo avanzado de’siy edad, f_ray'Martiq trabajé con excep-
cional dinamismo, el cual lo llevé desde luego al aprendizaje de la lengua
indigena, Querin hablarla para hacer més eficazmente su labar y conseguir
que sus trabajos fueran mds fecundas, - .

Se cuenta que “en ¢l zurrancillo en que cargaba ¢l material de su mi-
nisterio, fray Martin llevaba siempre un silabario para ensefar a los nifios
desde el abee, hasta leer de ‘corrido romance y latin”,

Convencido de la opresién en que vivian los pueblos conquistados, fray
Martin de Valencia supo defenderlos y firmé la carta que fray Jacobo de
Testera dirigié. a la corte declarando que los aborigenes de América eran
seves racionales, y no irracionales como pretendian los encomenderos, mo-
vidos por su solo intevés. o

VOCABULARIOQ
imperecedera — que no muere, .
desmanes — ahusos, . excesos,

i diramismo — energia.
fectndos — productivos,

curroncillo - zureén pequeiio, bolsa de cuero.
romance — lengua espanola, -
corté— lugar donde estd el roy.
uborigenes — indigenas.
racionales — dotados de razén.
frracionales — que carecen de razdn,

;

ekt
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ANEXQ 5,

Biografia de fray Bartolomé de las Casas.
EY PROTRECTOR DE LOS INDIOS

Tira el afio de 1474, n la ciu-

dad de Sevilla, Espaiia, nacia RS
Bartolomé, hijo de Francisco de PR
Casaus. R TR
Corriendo el tiempo tomaria St R
por apellido Las Casas. ClE e
' o !
ra 1
3Hl ,|‘ H.Hiln 'it
T - t'—-qumdh-uh-u-—-'—u——ﬂ-n am.-u.....:.-:-m-.l«hu:._»-.. .
i -
Hmt

Muy joven, Bartolomé estu-
di6é en la Universidad de Sula-
manca y se gradud en Jurispru-
dencia.

Pasé a la Isla Espaiiola (lLicy
™ Santo Domingo). Alli se ord(:nu

et s rmer
Fa_
- .
E T
0 - s,
: s E b
T —
I
-2 i fmeT
B
R Ry
PR )
-— -
.
= -
- R,
DR A

5

sacerdote y empezé a preocu-
parse por el bienestar de los in-
diyenas.

fray Bartolomé viajé por Cu-
i, ¥ regreso en La Kspaviola,

. "4
. S
. 'EF G, el Cardenal Cisneros lo nombrd
H v £ BLETY )

g e Protector de los Indios.
Lo i Aquel nombramiento provoca
S e e protesta,
I LR Las Casas volvié a Hspaiia.
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Al iniluyé en la redaceién de

las Leyes de Indias, destinadag

a proteger a los indios de Amé-
e,

Al regresar a tierra de Amé-

Finalmente, este generoso do-

mimeo, denunciador de los abu-

i e 1os encomenderos contra
Ins indios, fue nembrade obispo
Jdo Chiapas,

i'ray Bartolomé de lag Casas,

TR e s P
|« e '.‘.'}":[.'- 5L
" re g

) ST ¥ s "y
B h‘,; ) L3 - “n
BN A :
it g \'\: e
£ " k'qiwqwa_s}:m;wj_’g v
) “‘-"‘:f.\"’:‘\‘:\_.‘gl‘_“*i"-"{:jjt!"-‘,\ . '
TSR LR ) L e )

rica entré como religioso en el
convento de Santo Domingo.

Escribié la Historia de las In-
dias. Fstuvo después en Guate-
mala y Nicaragua,

a L \ gran paladin de la condicién hy-
b A mana del indio, y de sy digni-
Lo, Figgty dad y libertad, fallecig en Tspa-
\f x l na en 1566,
VOCABULARIO

Jurispradencia — estudio de las leyes,

cucomenderos ——espaiioles quienes el rey daba indios en
poniéndolos bajo su euidado

en explotacion,

| I

encomienda, o seq

. v ! 3

» Que casi siempre se convertiy
1
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ANEXO 6.

Log primeros misioneros.

LOS PRIMEROS MISIONEROS

Iizconquhmackzhdéxhx)nosék)&enevézxcabo;nwxnedk)delu
esnada, Hubo otra conquista, la espiritual, que por medios paci-
{icog levaron adelante los misioneros,

Los iisioneros de la primera hora fueron hombres admirables.
Se dedicaron a la evangelizacién, a la asistencia de los necesita-
aus y a la edueacion e instruccion de los indios, a quienes prote-
gian frente a la codicia de los otros espafoles. Los adiestraron en
puevas formas de trabajo; les inculcaron buenas costumbres.

Entre los mds notables de aquellos religiosos figuraban:

FnuzPedN)de(kune,quefundélasprhnenmtmcudas
digenas; fray Martin de Valencia, virtuoso evangelizador; fray
Turibio de Benavente, que se hizo lamar Motolinia cuando supo
que csta palabra nahua significaba pobre; fray Bernardino de Sa-
hagan, de gran sabiduria y virtud; fray Juan de Zumirra |
mer arzobispo de México; fray Bartolomé de las Casas, el defen-
sor de los indios; don Vasco de Quiroga, que protegié y civilizo
con gyan celo a la poblacién tarasea de Michoacan, v recibis de
clla el nombre de Tata Vasco,

para in-

g, pri-



Lquelios teanciscanos fueron los primeros misioneros, 'I‘rabz}-
inven mlutigabiemente en nuestro suelo. Algunos de ellos eseri-
bieron sobre la historia, las costumbres y los idiomas de los indios,

Después de los franciscanos, legaron frailes de otras érdenes
celipiosas: dominicos, agustinos, jesuitas, mercedarios. Muchos
tle ellos continuaron con igual celo la obra de los primeros fran-
CI3CA6L03,

Y P L
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RESUMEN:

Los misioneros se ocuparon principalmente del bien espiritual de 1

Los primeros misioneros de México fueron los franciscanos.

Se distinguieron Pedro de Gante, Martin de Valencia, Toribio de Bena-
veate, Juan de Zumdrraga, Bernardino de Sahagtin, Bartolomé de las Casas y
don Vasco de Quiroga, , ' :

"Todos ellos protegieron gl indio, lo evangelizaron, lo educaron y le ensefia-
¥on nuevas formas de trabajo. S ]

Lespués vinioron otros frailes: dominicos, agustinos, mercedarios y jesui-
tas, y muchos de ellos continuaron la obra franciseann,

os indios.

b
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ANEXO 7.

BELABORACION DB

ACTIVIDAD:

UN TEXTO LIBRE

ALUMNO:

TEMA:

LUGAR Y FECHA:
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ANEXO 8,

La labor cultural en la Nueva Espafia,

!
I
i
|

cendros de ensefianza,

e 1 e s e e ¢ e 1

Procuraron la cultura de la
Nueva Iispaia los reyes, los virre-
yes vy los misioneros. Sus medios
principales para conseguirlo fue-
ron livs eseuelas, las universidades
v L imprenta,

¥ray Pedro de Gante fundd en
Levencoelprimer colegio de Amé-
i, ¥ en laeapital, el Colegio de
San S0zt de los Naturales,

‘Parabidn en la capital se esta-
blecid el Colepio Imperial de la
Santa Cruz de Tlateloleo, donde
iray Bernardino de Sahagin tra- -
bad eown maestro e hizo muchas
¥y valiosas investipaciones so-
Lie 1o lengua, la religion, la his-
toria lag tradiciones, las costumbres v la medicina indigenas.

My imiportantes centros de ensefianza {fueron estableciéndose
v utras ooblaciones del virreinato, Y g bien no puede decirse
que cada convento que se fundaba era una escuela que se abria,
o5 iy heclie que muchas de aquellas casas de religiosos fueron

También se organizaron escuelas donde se educab

ay prepara-
" a las ridias para los oficios domésticos,

LAS UNIVERSIDADES

frurante el virreinato se abrieron otros planteles de instruccién
~aperier, a lng que se dio el nombre de universidades. Fray Alon-
w0 de la Vera Cruz fomentd alli la enseflanza. Cred bibliotecas,
Lo Universidad de México se cred en 1551,
1 Colegio de San Nicolds, que mds tay-

Lin Pétreuaro se fundé e
de seria foco de cultura de gran importancia, Se le trasladé pos-
teriormente a Valladolid (hoy Morelia),
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TMPTTENTA

México contd con la pnmera imprenta del continente ame-
ricano,

Ll il se instalé por érdenes del virrey don Antonio de Men-
deea v del obispo fray Juan de Zumdrraga. Con la imprenta au-
raenduion 1o Hbros y se difundié la cultura,

1 adelanio de la Nueva Espafia fue muy grande en las artes y
las letres.

RSB UMEN:

Reyes,

virreyes y misioneros favorecieron la obra cultural en la Nueva
I_n iy FHY TS

Fray Pedro de Gunte fund6 en Texcoco el primer colegio de América.

Yray I3~,1m1du_10 de Sahagiin realizé muy valiosas investigaciones sobre la
selizidy, la historia y la cultura indigenas,

Tray Alonso de la Vera Cruz fomenté la enseiianza superior.
Lo Universidad de México se cred en 1651,

Lu imprenta de México fue la primera del continente awmericano.
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ANEXO 9,

La Iglesia Catélica durante la época colonigl.
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Los riisioneros ensefiaron a los indios la doctring eristiana y diversos oficios y artes

L. Las érdencs religiosas y su labor en la Nueva Espana. Los
sancisearys fueion los primeros religiosos que vinieron a Mé-
vieo, Fray Pedro de Gante legé en 1523; fundé en Texcoco la
jrimera escuela de la parte continental de América y establecid
flleres pora hevreros, carpinteros, canteros, zapateros, eteé-
‘e Fray 'Loribio de Benavente, a quien los indios llamaban
raotolinda, se distinguié por su caridad y gran amor hacia los
radurates,

Después legaron los dominicos, es decir, los religiosos que
nertenecian a la orden de Santo Domingo. Uno de ellos fue fray
Martalon:d de las Casas, de quien va hemos hablado en este
lihiro. _

Pesteriormente vinieron los agustinos y los jesuitas, Bstos
"ty se dedicaron principalmente a educar a los jévenes de
et clases acomodadas de las ciudades y a los indios del Norte y
2l INurooeste,

Low misinneros estudiaron las lenguas aborigenes para poder
fablar ¢on Yoy indios y ensefiarles la déctrina cristiana, la len-
Arc cietellana y diversos oficios y artes, Los indigenas, casi
“lernpre, encontraron en los misioneros amorosa proteccién con-
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fra los encomenderos espafioles y criollos ; ¥ fue asi como los re-
ligiosos conguistaron el respeto y el ecarifio de log indios. Los
avudd en esto su paciencia y su constancia infatigable.

Muchos templos, conventos y hospitales se edificaron gra-
cins al impulso de los misioneros, que dedicaban a sus patronos
las ¢bras construidas; a San Francisco, los franciscanos; a Santo
Demingo, los dominicos; a San Agustin, los agustinos; a San
Iginacio, log jesuitas. Algunos de aquellog templos eran humil-
des, toscos y fuertes; otros, de gran belleza, son verdaderas ma-
avillas por el delicado trabajo de sus fachadas, de sus interiores
y de sus altareg.

Algunos templos eran de gran bellezq

2. Los misioneros mas notables fuer
Sahagiui, quien aprendis de manera per
es -4 zir, el idioma de los indios mexican
clus v reunir los datos con que escrib

las cosas de la Nueva Espaiia, libro muy bello y documento
valioso para conocer la cultura de los aztecas, A ese estudio dedi-
¢t fiay Bernardino su vida entera,

Fray Sebastian de Aparicio, lego fr.

anciscano, introdujo en
México el uso de las carretas tiradas por bueyes, las cuales ayu-

daron grandemente al desarrollo econémico del virreinato.
Don Vasco de Quiroga, obispo de Michoacdn se convirtia
en verdadero padre de los naturales de esi region; construyd

on: fray Berrnardino de
fecta la lengua nihuatl,
08, para comunicarse con
i6 su Historia peneral de

-4



Lo, entepios, hospitales; fund6 el Colegio de San Nicolds y
di Lenlao a0 los oficios y a lag artes, Debido a su consejo, en
eneis pueblo se adopts un oficio determinado, cuyo aprendiza je
se horedaba de padres a hijos: la caldereria de cobre, en Santa
Cluava de los Cobres; la herreria y cerrajeria, en San Felipe de
los Herveven: la muebleria e instrumentos musicales, en Para-
¢h0; el tejido de colchas, en San Juan delas Colchas. Fistas acer-
tadas disposiciones formaron notables artifices y artesanos cu-

yas obras todavia po-
demos admirar.

Fray Juan de Zu-
marraga, primer obis-
po de México, fue deci-
dido protector de los
indios; los defendié

mera Audiencia y de
los encomenderog,

Establecié fray
Juan el Hospital del
Amor de Dios, en el
predio que la Acade-
mia de San Carlos ocu-
pa hoy en la ciudad de
Meéxica. Dicho hospi-
tal estaba destinado 3
Juan de Zumdrraga, protector de los indios.  10S enfermos contagio-
' 508, Fundé también un

frente a los abusos de
los miembros de 1a pri-

hospital en Veracruz, ciudad en aquellos tiempos muy malsana,

Yn unién del virrey Mendoza, fray Juan introdujo en la Nue-
va Fapaiia la primera imprenta, asi como una gran cantidad

de bestias de carga, especialmente burros, que aliviaron mucho

ol trabajo de los indjos,
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ANEXO 10,

ESCALA

ACTIVIDAD:

ESTIMATIVA

ALUNNO

RASGOS

B

LIVPIEZA

CONTENIDO

PARTICIPACION

DISPOSTCION PARA REA

LIZAR BEL TRABAJO

LUGAR Y FECHA:
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ANBEXO 11.
LA BELLA HORTELANA
(Canto)

Slembra el haba la bella hortelana,
caando la siembra, la siembra asi.
31 la siembra poco a poco,
luego pone las manos asi,
La siembra asi,
luego pone las manos asi.
Riega el haba la bella hortelana,
cuando la riega, la riega asi.
31 la riega poco a poco,
luego pone las manos asi.
La riega asf{, la siembra asi,
luego pone las manos asi,
Corta el haba la bella hortelana,
cuando la corta, la corta asi.
51 la corta poco a poco,
luego pone las menos asi.
La corta asi, la riega as{, la siembra asi,
luego pone las manos asi,
Limpia el haba la bells hortelana,
cuando la limpia, la limpia asf,
3i la limpia poco a poeco,
luego pone las manos asi.
Le limpia aei, la ocorta asi, la riega asi, la
siembra asi,

Luego pone las manos asi,
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Hierve el haba la bella hortelana,

cuando la hierve, la hierve gasf,

31 la hierve poco a poco, ’

luego pone las manos asf,

La hierve asf, la limpia asf, la corta asf,
la riega asi, la siembra asi,

luego pone las msmos asi.

Muele el heba la bella hortelana,

cuoando la muele, la muele asi,

31 la muele poco a poco,

luego pone las manos asi.

La muele asf, la hierve as{, la linmpia asl,
la corta asi, la riegu asf, la siembra asi,
loego pone laas manos asi. '

Come el haba lg bella hortelana,

cuando la come, la come asfi,

31 la come poco a poco,

luego pone las manos asi,

La come asi, la muele as{, la hierve as{, la

limpia esi{, la corta wsf, la riega asi, la

siembra asi,

luego pone las manos asi,
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ANEXO 12,

CEDULA DE OBSERVACION
ACTIVIDAD:
EQUIPO:
RASGOS ACTIVOS PASIVOS INDIPERENTES

CUMPLEN CON LAS
ACTIVIDADES

MUESTRAN DISPOSI
CION PARA EL TRA
BAJ O

SE ESTABLECE LA
COLABORACTON EN
EQUIPO

LUGAR Y FECHA:
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ANEXO 13,

ESCALA  ESTIMATIVA

ACTIVIDAD:

EQUIPOQ:

RASGOS R B MB E

PARTICIPACION

ORTIGINALIDAD

VESTUARTIO

INICTIATTIVA

CONOCIMIENTO DE
LA CELEBRACION A
REPRESENT AR

LUGAR Y PECHA:
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