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INTRODUCCION

La educacion civica tiene como suprema finalidad, la
formacton del escolar, para integrarlo a-la sociedad como
hombre y ciudadano bajo la guia del maestro y en base a un
plan educativo que responda a la realizacion de una
autoeducacion posterior.

La integracion del hombre a la sociedad por si misma, es
un proceso complejo y muy dificil, ya que en ella se presenta la
lucha ideolégica v politica del individuo como factor de Ia
sociedad humana, y si la educacién civica persigue la
formacion det alumno como ciudadano, se debe luchar por

hacer del nifio un ciudadano integro.

El maestro debe ser quien ayude a los alumnos a que
lleguen a realizarse como seres libres y responsables y para eso,
tendrd que colaborar con ellos en la busqueda de esa
realizacion, en la busqueda de los valores que deben integrar su
existencia.

Cada uno de los alumnos debe ser considerado como
miembro de un pueblo, que no es mas que una realidad social,
por lo que la educacion civica tendera a encauzar la conducta
individual en busca del bienestar comin y esto reclama un largo

proceso de integracion humana, que se logrard por medio de la
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ejecucion de tareas que deben realizarse en una armonia que
con la participacion de todos y cuyos esfuerzos estén encau-
zados a lograr convivencia del individuo con la humanidad,
fortaleciendo 'y enriqueciendo el instinto gregario que
caracteriza al hombre, haciéndolo comprender que siempre
necesitard de sus semejantes para poder satisfacer sus
necesidades, por lo que deben ayudarse mutuamente,
prevaleciendo cl sentimiento de respeto y el sentido de libertad.

La educacion civica a través del macstro debe procurar
crear vinculos afectivos entre los miembros del grupo,
valiéndose de una buena elaboracidn de programas v de
actividades, los cuales deben aplicarse en estrecha colaboracion
con los nifios para que ¢éstos actien con fuerza de union y
solidariamente. |

Bl maestro sc convertird en un valioso consejero y
- orientador que pueda resolver los problemas que provoquen los
nifios egocéntricos o agresivos y los carentes de iniciativa para
que pucdan convertirse en sujetos activos, reflexivos vy
creativos. |

La inicialiva y preparacion del maestro le permitica trazar

un plan en el que queden registrados las condiciones mas

favorables para crear un ambiente de libertad y de confianza, de -

seguridad y de respeto sobre el cual descanse. Asi, el alumno
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encontrard motivos para tener las respuestas validas ante la
necesidad de enlenderse como ser en relacion con otros y frente

a los bienes y servicios.

Adm cuando la funcion de la escuela esta orientada en lo
general a la formacion del educando para que viva
positivamente en sociedad, la educacion civica se entretiene
mds en lograr esta meta y parte de concebir al sujeto como
miembro de la sociedad como un ser ¢n relacion con los demas.

Los alumnos en esta disciplina conseguiran tambi¢n
reconocer la estructura del gobicmo y los deberes de los
ciudadanos por que ¢l dia de mafiana, ellos mismos seran
quienes se encuentren en los puestos de representacion, por 1o
cual deberan ensefiarse a cumplir con las tareas que dicten esos
momentos. |

La presente tesis se divide en seis capitulos:

En el primer capitulo, se estudia a la educacion civica
dentro de la modernizacidon educativa v ¢l sentido con el cual el
gobierno de la Repuablica ejerce las facultades y asume las
responsabilidades que la Constitucién le atribuye en materia de
educacion pablica.

“n el segundo, mencionamos las normas de contro! social
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que marcan las pauias de conducta que debe seguir cada
individuo para una convivencia social estable,

En el tercer capitulo, se analizan los sujetos que participan
en ¢l proceso educativo, considerando al contexto institucional,
al contexto social y al familiar, como factores que influyen
determinadamente en la labor educativa.

En el cuarto capitulo, se abordan algunos conceptos
psicologicos que conforman el fenémeno educativo y que son
de valiosa ayuda para el maestro, ya que en ellos nos vamos a
dar cuenta si los métodos y acciones seleccionados fueron los
apropiados para lograr ¢l aprendizaje en el nifo.

En el quinto apartado, quedan enmarcados tres
importantes corrientes psicologicas que son un valioso auxiliar
para el conocimiento del desarrollo biopsiquico-social del nifio
'y poder con ello abordar la ensefianza que ¢l requicra., |

En el sexto capitulo, presentamos algunas estrategias para
los escolares y asi adquieran los valores v normas para una
buena integracién a la sociedad.

A continuacion manifestamos nuestras  conclusiones
generales y/o sugerencias bibliograficas que apoyaron 1a tesis.



FORMULACION DEL PROBLEMA

Durante 20 afios, ¢l Civismo estuvo integrado en ¢l arca
de Ciencias Sociales, dandose mayor importancia a las materias
de Historia y Geografia, quedando rezagada dicha asignatura,
dando margen a que se perdieran los habitos, costumbres,
valores v formacion moral que tiene el individuo, lo cual se

observa en los problemas sociales de nuestra sociedad.

Ahora, con la nucva reforma educativa, se vuelve a
implantar la materia de Civismo dentro del plan de estudio y
programa de asignatura con los retos que plantean los cambios
del mundo contemporanco. ;Como s¢ puede lograr un cambio
de actitudes y valores en el nifio, cuando ¢ésta ha sido olvidada
en su contexto familiar y social?. Es necesario reconocer que la
familia como base de la sociedad y como institucion paralela a
la escucla es la formadora del primer nivel en los habitos,
actitudes y valores morales que el nifio aprende al convivir con
sus padres y hermanos y demas familiares. Estas reglas de
convivencia s¢ las apropia ¢l nifio en su vida cotidiana, que son
modificadas en forma negativa por lo problemas sociales que
estan dentro de la familia, ocasionados por: una baja
cscolaridad, problemas econdmicos, nula relacion  afcctiva
familiar, junto con la promiscuidad dentro del hogar.

Con todo este camulo de problemas llega el nifio ala
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escuela donde el maestro con su actitud y gjemplo, junto con la
inicraccton grupal ticne que encauzar al alumno hacia la
convivencia social, para lograrlo debe quitar de su mente todo
lo negativo que trac del contexto familiar y fomentar las
conductas y normas sociales para que los pongan en practica en
su hogar. |

Se pretende con este trabajo plantear la problematica por
fa que pasa lta educacion civica y asumir algunas alternativas y
estrategias que coadyuven a lograr un cambio de conducta
positiva a través del aprendizaje y ¢l cumplimicnio de normas y
reglas de conductas que mejoren su  convivencia social
haciendo de ellos seres conscientes de su papel.



JUSTIFICACION

El estudio del presente trabajo, es de considerarse de sumo
interes, ya que como docente se debe estar en constante analisis
de los factores que influyen en la educacion de sus alumnos y
tomar conciencia en todos los problemas que acontecen cn el
proceso educativo, contribuyendo con esto en gran medida, a
formar seres capacitados y elevar la calidad de la educacion en
‘beneficio de quicnes tenemos cn&mcs_lra manos, mediante una
labor educativa. | |

Tal razonamiento es transcendente, puesto que desde un
criterio tradicionalista, al civismo s¢ le tomo siempre como una
simple rama complementaria de las Ciencias Sociales en la que
el objetivo principal de ésta era la de transmitir un cimulo de
conocimientos en forma mecanizada para ser levados, en
ningun momento, a la realidad socio-cultural, en la cual sc
desarrolla ¢l educando, quedando tal proceso solamente en el
primer nivel de lo cognitivo como lo es el conocimiento
~ temporal y sin tocar las esferas restantes del desarrollo
intelectual, como la afectiva y psicomotriz, ya que cuando esta
interrelacion se da, la adquisicion del conocimiento QUeda
fincada en bases solidas y firmes. | |

Por ello es que hoy en dfa los objetivos que se fijan cada
una de las diferentes ciencias, areas o asignaturas, han dado un
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giro de 180 grados, pretendiendo en todo momento ¢l planear
estrategias metodoldgicas didacticas acordes a los propositos
que s¢ han fijado.

Para justificar la importancia y relevancia que el presente
trabajo de informacion, infiere dentro del proceso educativo,
fue necesario un andlisis profundo tanto en la practica, como en
lo tedrico del tema problema a investigar, como lo es el enfoque
y conocimiento que el nifio tiene sobre leyes, dercchos y
garantias como micmbro de¢ una sociedad, en la cual se
desenvuelve.



HIPOTESIS

El nuevo cnfoque de la educacion civica y las
metodologias que recomienda, le permiten al maestro favorecer
la convivencia - escolar de sus alumnos y propiciar su
integracion a fa sociedad.



OBJETIVOS

- Conocer y reflexionar el nuevo enfoque que se le da ala
educacion civica, dentro de la modernizacion educativa.

- Conocer el papel que juega la socializacion en el proceso
enseflanza~-aprendizaje.

- Conocer la relevancia que tienc la ética y la moral.

- Definir el perfil del educador que requiere la educacion
civica.

- Analizar fa nueva didactica para la enseffanza de la
educacion civica,

- Reconocer ta importancia que tiene el desarrollo del nifio

en el proceso ensefianza-aprendizaje.



METODOLOGIA

Il lenguaje es un instrumento o medio de comunicacion
utilizado por los grupos humanos, ¢l acto de comunicacion
consiste en un conjunto de signos organizados que un emisor
envia a un sujeto o receptor, a través de un cierto medio ¢ canal,
y que en virtud de su informaciéon o mensaje modifica el
comportamiento o conocimientos del que lo recibe en una
direccion determinada.

El lenguaje no es sdlo una premisa importante de la accion
soctal (en la medida que ésta descansa sobre la comunicacion
de significados), sino que el hablar v el escribir son también
una forma de conducta social,

En lo que los hombres dicen o escriben se expresan sus
intenciones, sus actitudes, su interpretacion de la situacion, sus
conocimientos y sus supuestos tacitos sobre el entorno.

Por esta razon, el analisis de los materiales lingiiisticos,
permite hacer inferencias de fenomenos no lingiisticos tanto
individuales como sociales.

El analisis de contenido conecta con el conocimiento
precientifico y cotidiano del lenguaje, que permile a las
personas no solo comprender significados, sino también obtener
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inferencias a partir de lo dicho o escrito.

Este fenémeno intuitivo del entendimiento del lenguaje ha
de convertirse explicitamente en el objeto de andlisis cientifico
sistematizado y objetivado.

Por lo tanto, se define ¢l analisis de contenido como una
técnica de investigacion que identifica y describe de una
manera objetiva y sistematica las propiedades lingiiisticas de un
texto, con la finalidad de obtener conclusiones sobre las
‘propiedades no lingiiisticas de las personas y los agregados
sociales.

Primeramente los contenidos y temas son analizados para
que sean leidos y comprendidos tomando como punto de

v

partida la hipotesis planteada.

Después determinar la importancia del texto a partir del
tema, cxtrayendo los textos relevantes, determinar ¢l conienido
de parrafos completos o frases enteras para formular interpre-
tactones del mismo.

En base a esto, luimos estructurando una serie de
capitulos que permiticran la comprobacioén de la hipotesis de
nuestra investigacion.



CAPITULO 1

LA EDUCACION CIVICA COMO
OBJETO DE ESTUDIO

México ha emprendido decididamente el camino de la
modernizacion. La educacion sera la palanca de la
transformacidn si los mexicanos encuentran en ella un medio
para desarrollar nucvas capacidades; la capacidad de generar
una estructura productiva, liberadora y eficiente con el apoyo
del conocimiento cientifico y tecnologico: la capacidad de
fortalecer la solidaridad social e identidad nacional y 1a cultura
cientifica y tecnolégica, la capacidad de los trabajadores para
adquirtr 'y humanizar nuevas técnicas de produccion: la
capacidad de ampliar las vias de participacion democratica y
plural: la capacidad para perfeccionar los servicios, a fin de que
repercutan eficientemente en ¢l bienestar de la poblacion.

Con la educacion podemos hacerlo, reafirmando identidad
nacional, nuestro proyecto historico y nuestra voluntad firme de
consolidar la soberania nacional.

"Hs la decidida voluntad del Gobierno de la
Republica que la educacion emprenda y logre su
propia modernizacion que se refleja en un esfuerzo
de sintesis entre experiencias y ‘aspiraciones, entee
bienestar y productividad, entre ¢l compromiso na-
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nacional de ofrecer iguales oportunidades educativas
y el de impartir educacion de calidad, pertinente,
adecuada y eficaz". (1) |

Avanzar en la modernizacion educativa a la altura del
mundo contemporaneo, de proceso y cambio, significa estar
dispuesto a emprender este esfuerzo con respeto cabal y activo a
los valores humanos y a la cultura nacional, a los derechos y a
las situaciones plurales de nuestro pueblo, tradicidon y cambio,
pluralismo e 1dentidad y pertenencia, humanismo vy
conocimiento técnico, calidad y equidad dc la ensefianza,
intereses scctoriales e infereses colectivos, participacion y
responsabilidad, deben reconciliarse en un ejercicio libre y
democratico que de por resultado. un proyecto educativo viable,
respetuoso de los derechos, sensible a las demandas de los
derechos sociales y acoplado a los derechos nacionales.

"LLa modernizacion educativa define el método y el sentido
con los cudles el gobiernos de la Republica ejerce las facultades
y asume las responsabilidades que la Constitucion le atribuye
en materia de educacion publica”. (2)

En sintesis, la instauracion de un espacio para generar la

(1) S.E.P. "Programa para la modernizacion educativa”. Pag. 15
(2) Ibid. Pag. 16
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reflexion y la accion colectiva en el marco de la Ley. Se
concretard asegurando mas y mejor educacion para todos los
mexicanos. |

En esta perspectiva, la educacion para la solidaridad se
constituye a la vez en un medio para la modernizacion v en un
clecto de ella, s6lo se concibe el México moderno como una
sociedad solidaria, es decir, justa, libre y democréatica que
produce bienestar y 10 compartc. |

A. El nuevo enfoque del Civismo en la modernizacion
educativa

"Frente a los retos que plantean los cambios del
mundo contemporaneo, es necesario fortalecer la
identificacion de nifios y jovenes con los valores,
principios y tradiciones que caracterizan a nuestro
pais. Al mismo tiempo, s¢ trata de formar ciudadanos
mexicanos respetuosos de la diversidad cultural de la
humanidad, capaces de analizar y comprender las
diferentes manifestaciones del pensamiento y la
accion humana. Lograr estos objetivos es tarea de
toda la educacién basica, de la familia y de la
sociedad, y no de una asignatura cspecifica. Sin
embargo, es necesario que el cardcter global de la
formacion civica lenga un referente organizado vy
orientaciones claras, para evitar el riesgo de que la
formacion se diluya y se realice en forma ocasional.
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Bl restablecimiento de la educacion civica como
asignatura del plan de estudios pretende recuperar su
caracter de proceso intencionado y con propositos
definidos”. (3)

Para lograr 1o expresado anteriormente, en ¢l programa de
educacion civica se organizan los contenidos educativos, cono-
cimicntos, valores, habitos y actitudes para que el maestro y
padres de familia, los tengan presentes y apliquen en todo mo-
mento dentro y fuera de los contextos escolar y familiar. La
orientacion y propositos de csta asignatura se desprenden direc-
tamente de los principios que emanan en ¢l Articulo tercero
constitucional.

"La educacion que unparie el Estado sera laica y por
- lo tanto, s¢ mantendra ajena por completo a cualquier
doctrina religiosa: serd democrética, considerando a
la democracia no solamente como estructura juridica -
y un régimen politico, sino como un sistema de la
vida, fundado en el constante mejoramicnto econo-
mico, social y cultural del pueblo. La educacion
debera fortalecer en ¢l educando, la conciencia
nacional y el amor a la patria, atendiendo a la com-~
prension de nuestros problemas, al aprovechamiento
de nuestros recursos, a la defensa de nuestra cultura,
al mismo tiempo fomentard la conciencia de la

(3) S.E.P. "Planes y programas de estudio”. Educacion Basica
1993, pag. 125
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solidaridad internacional, en la independencia y la
justicia. La educacion deberd contribuir a la mejor
convivencia humana, fortaleciendo en el educando el
aprecio por la dignidad de la persona y la integridad
de la familia, asi como la conviccion del interés ge-
neral de la sociedad y de los ideales de fraternidad ¢
ignaldad de derechos de todos los hombres, sin
privilegios de razas, religion, grupos, sexos o
individuos". (4) |

Las instituciones y la organizacién politica de México son
los encargos de promover y garantizar ¢l cumplimiento de los
derechos de los mexicanos y las normas juridicas, ademads dan a
conocer sus funciones y sus relaciones, presentes o posibles con
Ja vida de los alumnos, sus familiares y la comunidad a la que
pertenece.

Se busca que el alumno se introduzea en el conocimiento
y los rasgos mas importantes de la organizacion del pais, el
federalismo, la division de poderes, la organizacion municipal,
ta eleccion democratica, los gobernantes, asimismo, se¢ |
introduce el estudio de los tipos de organizaciones sociales méas
importantes en la que participan los mexicanos.

(4) Ibid. Pag. 125
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B. Objetivos curriculares del programa de educacidn civica

"La educacion civica, tiene una peculiaridad que la
hace Unica en la ensefianza primaria; es una materia
cuyo proposito basico no es s6lo la transmision de un
cuerpo de conocimientos, sino también algo mas
complejo y mas sutil que involucran acciones,
comportamientios, actitudes, apreciaciones valorati-
vas, emociones y sentimientos." (5)

La educacion civica esta dirigida al educando, consideran-
dolo no sdlo como individuo, sino como ser que se interactia
con los demas y tiene un lugar preciso en diferentes institu-
ciones (como la familia, la escuela, la nacidn, que norman y
estructuran el medio en donde se desenvuelve. Puede decirse
que todos y cada uno de los actos de la vida del nifio habran de
fener resonancia y significacion en esta ensefianza.

A continuacion puntualizamos algunas caracteristicas que
configuran el sentido que tiene la educacion civica.

Hs un proceso intencionado y constante de cicrtas institu-
ciones sociales (como la familia o la escuela) para estimular

(5) S.E.P. "Guia para el maestro. Sexto grado, educacion civi-
ca". Pag. 6



19
y orientar las capacidades de los nifios hacia su cabal formacion
ciudadana.

Su principal proposito ¢s promover la democracia, a través
de ejemplos, informaciones y esquemas de comportamiento que
ayuden a los niffos a formas sus nociones, valores y desempefio
soctal en congruencia con los principios que tipifican la vida
democréitica.

Hs una estrategia que rebasa los limites de una materia
escolar  y permea todas las actividades escolares y
extraescolares, vinculando de esa manera la sociedad vy Ia
escuela.

Hs un recurso importante para propiciar y mantener la
dindamica escolar en tanto que involucra a nifios, maestros,
directivos, a otras personas ¢ instituciones, fijando ambientes
que afectan las relaciones civicas.

Para lograr estos propositos, la actitud del maestro jucga
un papel fundamental, pues como es bien sabido, aqui no
funciona en absoluto aquella sentencia que dice: haz lo que te
digo que hagas v no 1o que me veas hacer.

Donde los educadores podemos apoyar nucstras aclivida-
des con mas y mejores consecuencias es en el quehacer y la
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convivencia cotidiana del salén de clases y de la escuela en
general,

Alli se encuentra el material vivo y la problematica
auténtica en funcion de la cual darle sentido humano vy vital a
los conceptos que consideramos fundamentales de la educacién
clvica,

Los objetivos curriculares de educacion civica nos hace
mencionar que ésta no debe ser tarea de una asignatura
especifica, sino de toda la educacion basica, de la familia y la
sociedad y para ello nos sefiala cuatro aspectos intimamente
relacionados a lo largo de la educacion primaria que son:

1.- TFormacion de valores.

2.~ Conocimiento y comprension de los derechos y
deberes. |

3.~ Conocimiento de las instituciones y de los rasgos
principalmente que caracterizan la  organizacion
politica de Mexico, desde ¢l municipio, hasta la
federacion. |

4 .- Fortalecimiento de la identidad nacional.
Formacion de valores

En este aspecto se agrupan los valores y actitudes que
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deben formarse en los alumnos a lo largo de la educacion
primaria, se busca que los educandos comprendan v asuman
como principios de sus acciones y de sus relaciones con los
demds, los valores que la humanidad ha creado y consagrado
como producto de su historia: respeto y aprecio por la dignidad
humana, libertad, justicia, igualdad, solidaridad, tolerancia,
honestidad y apego a la verdad.

La formacion dc estos valores, solo pucde percibirse a
través de las actitudes que los alumnos manificstan en sus
acciones y en las opiniones que formulan espontancamente
respecto a los hechos o situaciones de los que se enteran, por
esta razon, este aspecto de la educacion civica requiere de un
tratamiento vivencial. |

Fl estudio del significado de los valores y de sus
fundamentos, es uno de los elementos que contribuyen a la
formacion civica, sin embargo, ese estudio sélo tiene sentido si
en cada una de las acciones y procesos que transcurren en el
aula vy en la escuela se muestran con ¢l ejemplo y se
experimentan nuevas formas de convivencia, cuyas bases sean
el respeto a la dignidad humana, el didlogo, la tolerancia y el
cumplimiento de los acuerdos entre individuos libres.

Los contenidos de este aspecto estin presentes en todos
los grados, asociados a situaciones posibles en la vida escolar,
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trabajo en equipo, asambleas del grupo escolar, solucion de
conflictos, etc., la relacion entre compafieros, la relacion entre
el alumno, maestro-grupo, ¢l modo de resolver los conflictos
cotiditanos, la importancia que se le da a la participacion de los
alumnos en Ia clase, el juego, en suma, toda la actividad escolar
y la que se realiza fuera de la escuela son espacios para la
formacion de valores.

Conocimiento y comprension de los derechos y deberes

En este aspecto se presentan los contenidos referentes a
las normas que regulan la vida social, los derechos y obliga-
ciongs de los mex.icaz:los, el propdsito es que el alumno conozea
y comprenda los derechos que tiene como mexicano y como ser
humano.

Asimismo debe comprender que al ejercer sus derechos,
adquicre compromisos y obligaciones con los demés,
reconociendo la dualidad derecho-deber como base de las
relaciones sociales y de la permanencia de la sociedad. |

Los contenidos que se estudian durante la escuela prima-
ria, se refieren a los derechos individuales v a los derechos

soclales.

Los derechos individuales, son aquellos que protegen la
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vida, ]a libertad, la igualdad ante la Ley y la integridad fisica de
cada hombre o mujer; abarcan las libertades esenciales de
expresion, de pensamiento, de creencias, de manifestacion, de
reunion de trabajo, etc., es decir, los derechos humanos
universales que nuestra Constitucion consagra como garantias
individuales, las cuales son inviolables e imprescriptibles bajo
cualquier circunstancia; en este rubro los contenidos remiten a
los derechos humanos v a fos derechos del nifio.

Los derechos sociales. son los que se refieren a la
educacion, a la salud, a un salario suficiente, a la vivienda, etc.
y se establecen en diversos articulos constitucionales,

Al estudiar los derechos individuales y sociales se busca
también que el alumno identifique situaciones que representan
violaciones a esos derechos v obstaculos para ejercicio; asi
también que conozca los recursos legales para protegerse.

Conocimiento de las instituciones y de los rasgos
principales que caracterizan fa organizacion politica de México,
desde el municipio hasta la federacion.

Este aspecto que complementa el anterior, trata de las
caracteristicas y funcioncs de las instituciones encargadas de
promover y garantizar ¢l cumplimiento de los dercchos de los
mexicanos y de las normas juridicas.

- 146838
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En este aspecto, se estudian las instituciones del Estado y

de la sociedad, se busca que el alumno se¢ apropie del

conocimiento de los rasgos mas importantes de la organizacion

del pais: ¢l federalismo, la division de poderes, la organizacion

municipal, la eleccion democratica de los gobernantes,

asimismo se introduce el estudio de los tipos de organizaciones
sociales mas importantes en las que participan los mexicanos,

Para desarrollar el tratamiento de estos contenidos, se
parte de las instituciones proximas al alumno (la familia,
escucla, grupos de amigos), hasta legar al estudio de las
instituciones nacionales y los organismos internacionales.

No se trata de realizar un estudio descriptivo de las
instituciones, sino de conocer sus funciones v sus relaciones
presentes o posibles con la vida de los nifios, sus familiares o la
comunidad en donde viven.

Fortalecimiento de la identidad nacional

"In este punto, se pretende que el escolar se reco-
nozca como parte de una comunidad nacional, carac-

~ terizada por la pluralidad de pensamientos, la diver-
sidad regional, cultural y social, pero que al mismo
tiempo, comparta los rasgos y valores comunes que
la definen". (6)

(6) Ibid. Pag. 128
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Los contenidos de este aspecto se refieren a las
costumbres y tradiciones, a los ideales que han estado presentes
a lo largo de nuestra historia y a los principios de la relacion de
México con otros paises, (independencia politica, soberania,
solidaridad internacional, basada en la independencia y la
justicia) al estudiarlo se quiere también que los alumnos
comprendan que los rasgos y valores que caracterizan a México,
son producto de fa historia del pais y de la participacion que en
clla tuvieron sus antepasados.

Al desarrollo de los contenidos en lo que se reficre a este
tema, es que contribuyen al estudio de la Historia y 1a Geogralia
de México y del mundo. |

La reflexion sobre la nocion de identidad nacional, inicia
con temas relativos a las costumbres, tradiciones v a la lengua,
para arribar después a la formacion de nociones mds abstracias
como la de Estado-Nacion.

Los contenidos de educacién civica para el primer y
- segundo grado, buscan fortalecer el proceso de socializacion del
niffio, al estimular actitudes de participacion, colaboracion,
tolerancia y respeto en todas las actividades que realice. En
ambos grados sc introducen las nociones de diversidad,
derechos y deberes asociados a espacios en o que participan los

alumnos y a sus intereses; en particular, se da el estudio de los
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derechos de la nifiez. Hstos contenidos se desarrollan en forma
integrada con los de Historia, Ciencias Naturales y Geografia.

Buena parte de los contenidos se reiteran en los dos
grados, ello no significa que deban repetirse, sino que los
propésitos formativos serdn reforzados a través de actividades
con matices y profundidad diferente en cada grado. A partir del
tercer grado, los contenidos s¢ tratan con c¢ierta autonomia
respecto a las otras asignaturas, pero recuperando sus
aportaciones para propiciar la formacion integral del educando. -

En el mismo grado, se comienza un estudio mas
sistematico de la Republica Mexicana, su diversidad y la
legalidad que rige, partiendo de la localidad, el municipio v la.
entidad. Se destaca el conocimiento de Jos derechos de la nifiez
y de los ciudadanos. |

Un cuarto grado, quinto y scxto, los contenidos se
concentran en el estudio de la estructura politica de México, los
mecanismos de participacion de los cindadanos, las garantias
individuales y los derechos sociales, la procuracion vy
admiracion de la justicia, los organismos que promueven el
cumplimiento de los derechos. Este conjunto de temas, se
asocian tanto al andlisis de la situacion actual del pafs, como al
estudio de aspectos de la Historia de México y de 1a Universal,
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Finalmente se introduce el estudio de los principios que
forman las relaciones de México con otros paises.

C. Socializacion. Concepto e impertancia en la educacion
primaria

Al hablar de¢ socializacion, suele evocarse la aceptacion
vulgar de la palabra, y se piensa o bien en la supresion de la
propiedad privada, de la que sc hace cargo el Estado, o bien, en
¢l naulragio de la libertad individual, por obra de una
colectivizacion que esclaviza las conciencias y reduce la nocion
de responsabilidad al castigo por desobediencia a los dictados
del poder. lHsta organizacion férrea ¢ inhumana de la vida
socfal, ha sido calificada con exactitud de "universo
concentracionario”. (7) |

Nosotros por el contrario, partimos del respeto sumo que
merece la persona humana por su cardcter (rascendente y

sagrado.

Socializarla e¢s facilitar su desarrollo situando su liberiad

(7) MAILLO, Adolfo. "Enciclopedia de didaclica aplicada”.
Pag. 473
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ante sus responsabilidades e isertarfa en los grupos cuyas
dindmicas la delimita, organiza v ordena en un proceso unico
cuyo anverso y reverso son la socializacion y la personalizacion,

Independientemente de su significacion politica, de la que
no nos ocupamos aquf, el concepto de socializacion puede aten-
derse en tres sentidos: psicologico, socioldgico y pedagodgico.

I.- Desde ¢l punto de vista psicologico, la socializacion es
el proceso evolutivo en virtud del cual ¢l nifio se hace
progresivamente apto para incorporarse a la vida social. Los
psicologos conceden importancia decisiva a 1a maduracion, esto
es, a la aptitud creciente para comprender y utilizar relaciones
sociales que muestra el nifio por efecto de su -desarrollo
psiquico progresivo. |

2.~ Es la perspectiva socioantropologica, la socializacion
es la adquisicion por parte del nifio de las pautas de
comportamiento y las maneras de expresarse, sentir y juzgar del
grupo social al que pertenece.

St los psicologos conceden primicia a los factores internos
0 enddgenos de la maduracion, los socidlogos y antropologos
conceden mayor importancia a los factores externos o exogenos,
es decir, las influencias de la sociedad y de la cultura que
rodean al nifio, fo empapan y lo modelan.
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3.- De acuerdo con el enfoque pedagogico, la
socializacion es el conjunto de objetivos, métodos y técnicas
que teniendo en cuenta los factores psicologicos de la
maduracion progresiva y las - influencias  socioculturales,
estimula y orienta el desarrollo de las tendencias sociales y
facilita la incorporacion por parte del nifio y del adolescente de
las pautas de comportamiento, pensamiento y valoracion del
grupo humano al que pertenece convirtiéndolo en elemento apto
para la vida social y civica. :

- La diferencia entre el concepto pedagdgico vy los otros dos
residen en que éstos describen los procesos de maduracion o de
adaptacion social, en tanto la acepcion educativa de acuerdo
con el caracter normativo de la pedagogfa procura ante todo,
descubrir los procedimientos pricticos capaces de robustecer y
orientar adecuadamente el proceso de socializacion.

Por consiguicnle, mientras los puntos de vista psicolégico
y sociolégico tienen por objeto el estudio de la socializacion
espontinea, con acento, respeclivamente en el individuo o en el
grupo social, la acepcion pedagégica se ocupa de una
socializacion dirigida (lo que no quiere decir que haya de ser
una socializacton autoritaria).

Para ser solida, la educacion civica debe apoyarse en una
previa y bien orientada educacion social. Ahora bien, la educa-
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cion social, base y fundamento de 1a educacion civica, consiste
esencialmente cn;

l.- Toma de conciencia de la red de relaciones de
interdependencia que unen a cada individuo v a cada
grupo social, con los demds individuos y grupos
sociales (componente cognitivo).

2.- Sensibilizacion para ¢l contacto, conocimicnto,
aceptacion 'y estimacion de nuestros  semcjantes,
companicros de peregrinacion y trabajos por los
caminos de la vida (componente efectivo).

3.- Voluntad de cooperacion con los demads para fomentar
las interrelaciones que no ligan a cllos v para mejorar
las condiciones de la existencia promoviendo el bien
comiin (componente evolutivo).

El orden en que hemos consignado estos elementos
psicologicos de la socializacion no es el mismo que ha de seguir
la educacion social. Como veremos mas adelante, los aspectos
afectivos seran los que cullivemos en primer lugar, porque los
sentimientos altruistas son fos resortes que mueven la voluntad
para entablar con las demas relaciones de estimacion e
interayuda. Pero ain antes de que los efectos dicten érdenes a la

voluntad, la formacion de habitos, socialmente positivos (lim-
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pieza, coriesia, cle.) creard en cl nifio disposiciones que, al
facilitar contactos correctos con los demds, favorezcan la
formacion de sentimiento altruisia y el conocimiento de las
estructuras que sirven de base a las interrelaciones e
mterdependencia social. |

Denominamos agencia de socializacion a los circulos o
grupos humanos en los cuales los hombres viven y conviven
asimilando costumbres, habitos, ideas y valores, normas que
ontribuyen en diversa medida, a formar un ser social, siendo
mnumerables Tos circulos de convivencia, como son incontables

también las agencias de socializacion.
Importancia de socializacion

Es necesario socializar al grupo con el cual trabajamos
porque se aprovecharia para la realizacion de las actividades de
las demas asignaturas; por lo que trabajar en equipos, parejas,
participaciones individuales y ante el grupo; ademas para que
exista el respeto, obligaciones y derechos para con los demas
grupos escolares y maestro que convivan en el mismo entorno
educativo.

"La socializacion de los educandos es lo que la
escuela pretende como objeto de estudio al final de
un nivel educativo, ya que en si ¢l curriculum oculto
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es lo que se pretende dentro de una sociedad, que se
encuentra plasmado en un plan y programa de
trabajo, asi que al docente como sujeto de la
enseflanza le corresponde esta dificil tarea, ante el
grupo el cual presta su servicio”. (8)

La sociedad con la que interactia el nifio debe ser
armonica, sus relaciones de convivencia con sus vecinos y
principalmente con la familia de la que depende, ya que en la
mayoria de los casos donde no existe una buena convivencia de
socializacion, los individuos que se encuentran inmersos no dan
unt buen rendimiento de trabajo. |

Es el objeto que pretende el sistema educativo nacional
como necesidad primordial del pais en el cual vivimos, para un
mejor avance en cuanto a su desarrollo tecnoldgico, politico,
social, economico, etc. ante las demas nacionalidades. ._

Por lo tanto, se entiende por educacion social, el aspecto
de la educacion integral que propicia una convivencia que
climine o reduzca todo lo posible fricciones y conflictos, y
prepare asi al nifio para una vida social de cooperacion y paz.

(8) S.E.P. "Antologia de apoyo a la practica docente del nivel |
preescolar”. Pag. 15.
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LLa educacion civica se propone la formacion de

ciudadanos, es decir, d¢ miembros libres y responsables de la

sociedad que ejerciten sus derechos y cumplan sus deberes con
plena conciencia de ellos. |

Fl conjunto de las disposiciones y los actos hacen posibles
y fecunda la vida en las sociedades politicamente organizadas,
s¢ denomina Civismo. Tales inclinaciones potenciales por la

educacion, s¢ convierten en virtudes civicas.

51 Civismo se define como el arte de vivir en comunidad,
es por lo tanto un comportamiento; en realidad, la educacion
social en una acepcion amplia, comprende la educacion civica.

Sin embargo, se acostumbra otorgar a la pri,mera un
cardcter preparatorio de orientacién  de las tendencias y
robustecimientos de los habitos sociales, en tanto la formacion
civica presume adquirir tales disposiciones y por ello, se dirige
principalmente al conocimiento de las instituciones politicas y
administrativas, asf como al estudio, interiorizacion y practicas
de “las virtudes civicas, que son como concreciones y
determinaciones de las virtudes sociales.

Algunos autores denominan educacion civica a lo que
nosotros llamamos educacion social, sin establecer una dis-

tincion que consideramos necesaria, no solo en el plano tedrico,
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ya que mientras la educacion social afecta esencialmente al
comportamiento y mediantc ¢l ha de despertarse, orientarse y
fortalecerse, el que a veces se ha llamado sentido social; la
capacitacién civica es una informacion tanto mas fecunda
cuanto mas eficaz haya sido una general y bésica educacidon
soctal.

. El Civismo para la socializacion del escolar

"Antes de su acceso a la escuela, el nifio ha vivido en
el circulo recolectivo de la familia protegido conira
toda agresion externa, siendo objeto de las solicitos
cuidados de sus familiares y en especial de su madre.
Las relaciones que le han unido a sus familiates, han
sido personalizadas, ¢l ha sido llamado por su
nombres y objeio de un trato acomodado a su
posicion en ¢l grupo familiar, pero precedido por el
mas calido amor". (9) | |

Con su ingreso a la escuela cambia por completo la
situacion, ¢l nifio no disfruta ya de un estatuto de hijo, sino de
alumno, es decir, uno mds en un conjunto amplio, que recibe
atenciones y cuidados idénticos a los demas compafieros, y ha

de acomodarse a las exigencias de una autoridad unica, la del

9) Ibid. Pag. 476
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macstro, muy distinta de la bipolaridad que le ofrecian en la
familia el padre y la madre y de cardcter mas bien funciona,
frente al sello personalizador de las solicitaciones familiarcs.

Simultaneamente al yo individual,'que 5€ expand'ia libre
complacidamente en el ambiente familiar, la escuela exige que
se desarrolle gradualmente en ¢l un yo social precursor de su
maduracion y su culminacion en persona.

El nifio se ve obligado asi a ser a 1a vez, ciudadano de dos
mundos, el tranquilo y calido de su hogar y ¢l frio y lejano de
recinto escolar.

Es por eso que implica un desdoblamiento que al
principio seré doloroso, incluso fuertemente traumatizante, pero
que determinard un enriquecimiento en cuanto le ofrezcan
puntos de vista y enfoques de actuacion y comprension antes
ignorados.

" Este proceso es lento y para que no s¢ malogre en sus
comienzos, es necesario cuidar al extremo el momento del
ingreso del nifio a la institucion educativa y tanto més cuanto
mas pequefio sea, con esto se pretende decir que se tomen las
maximas precauciones a su arribo a la escuela, siendo estas
precauciones una doble preparacion, que afectan tanto a la
familia como a la escuela. He aqui las més importantes.
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Preparacion por parte de la familia.

1.- No actuar ante el nifio de manera que forje un concepto
desfavorable de la escuela, como ocurre cuando se le
amenaza diciéndole: si no eres bueno, te lfevaremos a
la escucla.

2.- No mostrar preocupacion por la separacion del escolar
cuando empiece’'a ir a la escucla.

3.- Preparar ¢l ingreso diciéndole por ¢jemplo, "yendo a la
escuela, te haras mayor y aprenderds mucho”, "iras a la
escuela para que mama descanse y cuando vengas
jugara contigo", etc.

4.- I.a madre le acompafiara a matricularlo y con ¢l visitara
la escuela v sus dependencias.

5.~ No ingresarlo cuando un desgraciado acontecimiento
familiar, muerte o enfermedad grave del padre o de la
madre, cambio de domicilio, nacimiento de un nuevo
hermanito, etc. que comprometan la seguridad afectivo
del nifio.

6.- Llevarlo la madre el primer dfa de clase, un poco antes
de 1a hora de entrada, facilitar su contacto con otros ni-



fios y confiarlo a la maesira despucds.
Preparacion por parte de la escuela:

|- La maestra recibira al niffo con la mayor amabilidad,
sonriendo v dirigiéndole palabras de aliento.

2.~ Bn los primeros dias, le ayudara a quitarse el abrigo,
después les invitard a que lo hagan solos.

3.- Dedicar fas primeras sesiones a mostrarle la escuela,
entablando conversaciones con el recién ingresado,

para facilitar su adaptacion al nuevo ambiente.

4.- Bvitar que desde el primer momento, el nifio de nuevo
ingreso se integre en el régimen y orden de la escuela;
por ejemplo, que forme en fila para utilizar los aseos,
elc., la sumision a las normas de disciplinas debe ser
progresiva, tolerando alguna torpeza o irregularidad

“inicial.

5 . Dedicar atencion y carifio especial a los nifios que por
timidez, enfermedad reciente o 0UMO familiar
presenten al ingreso en la escuela, reacciones internas

de angustia o de temor.
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6.- Tener en cuenta que ciertos hechos tales como
chuparse ¢l dedo, falta de control de los esfinteres, etc.,
se producen como consecuencia de rteacciones de
ansiedad e inseguridad, por lo que en vez de castigos,
que aumentaran dichas reacciones, debe emplear la
maestra toda su comprension y su dulzura para dar al
nifio el sentimicento de seguridad que le falta.

En sintesis de todo lo que se ha expuesto sobre ¢l
Civismo, se deduce que es de suma importancia que se de en la-
escuela, ya que aparte de su casa, es ahi en donde el escolar
tiene conciencia de para qué le sirve el conocer sus derechos y
obligaciones que como ser humano tiene, dentro y fuera de su
contexto ambienial.

De esa manera, el nifio comienza a socializarse con las
demas personas fuera de su casa, escuela y comunidad, esto le
da la pauta que ha de seguir para que en lo futuro sepa cuéles
~son sus derechos y obligaciones, integrandose a una sociedad |
cambiante y llegue a ser un hombre de buenos principios que
proyecte a mnuevos ciudadanos los Valores con actitudes
positivas.

Aparte de todo, el memo €S una asignatura que esta
imlmdmentc ligada con otras, como: Historia, Geografia y otras

Ciencias Sociales, y el maestro en todos 1os grados tiene la res-
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ponsabilidad de introducirlo a la ensefianza del Civismo,
sirviéndole de base para que asi pueda ser integro, respetuoso,
con valores élicos y morales y sepa defenderse ante cualquier
adversidad, haciendo valer sus derechos como persona que
forma parte de una sociedad.



CAPITULO 11

EL CIVISMO Y SU APLICACION EN
LA ESCUELA PRIMARIA.

En este apartado que habla de reglas y normas en la
educacion, se refiere a que todo individuo debe conocer sus
derechos y obligaciones para con la sociedad, el hogar y la
escuela,

El gobierno por medio de la educacién primaria, tiene
- como objettvo que se rescaten los valores civicos, culturales,
morales, sociales, que se han perdido en la actualidad.

A. Las reglas y normas de la educacion civica

"Dentro de las reglas y normas de educacion civica,
mencionamos -las normas de control social, siendo
todas ellas las que marcan Ias pautas de conducta que
debe seguir cada individuo para una convivencia
social estable. Sc¢ divide en normas de costumbres
morales, normas de costumbres sociales y normas
Juridicas". (10) |

(10) IVETT Alonso, Spilsbury. "Civismo I". 1993. Pag. 20
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Normas de costumbres sociales.

Bs el sistema de reglas de urbanidad y buen trato que
regulan las relaciones entre los integrantes de la sociedad.
Ejemplos en que no se respetan esas normas:

- La asistencia de-una persona a una reunion de etiqueta
con ropa deportiva.

- La descortesia de un joven al no ofrecerle su asiento del
camidn a un anciano.

La sancion corréspondiente a esias actitudes es el ridiculo
y la opinidn desaprobatoria de los demas individuos.

Normas de costumbres morcales.

| Son reglas de pensar, sentir y comportarse de gran
trascendencia para ¢l bienestar de la sociedad. Adquieren la
categoria de preceplos y se comsidera obligatorio su
cumplimiento, porque en cllos estd implicito el concepto que
del bien o del mal tiene la sociedad. |

El rebelarse contra los criterios aceptados califica al
trapsgresor de inmoral. Ejemplo:
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Es moral: ayudar siempre al débil y la lealtad hacia la
patria y los amigos.

ks inmoral: faltarle al respeto a los padres, a sus macstros
y que una persona en estado de embriaguez se
presente a desarrollar sus actividades.

- El valor de estas normas no es absoluto, sino relativo
porque varia con el tiempo y las circunstancias en que se realiza
la accion. Muchas veces Ilegan a transformarse en prejuicios
sociales, situaciones que en otras épocas eran consideradas
inmorales, ahora ya no son ejemplos.

El tutear a los padres, antes era considerado falta de
respeto, ahora es simplemente una forma de reforzar la
camaraderia entre padres ¢ hijos,

Valores universales.

Son todos aquellos valores morales aceptados por todas
las sociedades en cualquier ¢poca, aunque cada sociedad los
interpreta o concibe de manera especifica (de ahi el caracter
subjetivo de las costumbres morales).

La ética es la ciencia que se encarga de estipular o
estudiar los valores de las costumbres morales. La filosofia se
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ocupa en parie del estudio de estos valores, los criterios que
estas clencias utilizan para clasificar los valores de 1a sociedad
estan conformes con el grado de beneficios que proporcionan
para garantizar su cohesion armoniosa.

B. Reglas y normas en el contexto institucional

El mismeo hecho de que el grupo-clase esté ordenado en el
campo pedagodgico, ¢s decir, en el campo que actiia la funcion
del saber, implica que una ley presida las relaciones que sc
establecen entre los compaﬁeros, la ley inscrita en el hecho de
que el saber se da como "para aprender” impone su coaccion de .
verdad. | |

El maestro se presenta asi como representanie de una ley
del saber, a la vez que presenta y ocupa la posicion de personas
centrales. Pero los alumnos se ven obligados, por la misma
situacion escolar de aprendizaje, a situarse como sometidos a
esta ley, incluso como en el caso de una pedagogia activa se les
supone capaces de descubrir 0 reconstruir por si mismos los
clementos del saber. |

A estas normas casi constitutivas sc afiaden las normas
institucionales, que inciden en el estatuto del ensefiante y en los

cometidos esperados por ¢l, en los comportamientos esperados
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de los alumnos tales como: sistema de comunicacion, palabras
permitidas o prohibidas, forma de expresar sus sentimientos,
modalidades de evaluacion o de sancion.

Tal como lo ha mostrado (P. Fiirstenan) en un articulo que
analiza determinados aspectos de las dimensiones latentes de
grupo-clase (1964), "la escuela se constituye en primer lugar
como un universo en el que la repeticién y los ritos estin
exigidos por el mismo entorno, con el fin de que se interioricen
en los alumnos, asi como en el enseffante unos mecanismos que
protejan al individuo frente a sus propias pulsiones y a la
misma sociedad frente a la fuerza de cambio®. (11)

Por lo tanto, este proceso de cambio educativo no se
concibe como producto de un pequefio equipo, no como la
aplicacion de modelo o leyes universales, es mas bien resultado
de la interaccion a muchos niveles, entre tradiciones y acciones
colectivas los cambios posibles se encuentran condicionados
siempre por ¢l contexto social politico. El ir y venir entre
'planteamientos teoricos y la informacion de campo ha ido
conformando un marco interpretativo general. Cabe mencionar
algunas normas, como la relacion entre el proceso escolar, pro-

(11} FILLOUX, Jean Claude. "Psicologia de los grupos y estu-
dios de la clase". U.P.N. Grupo Escolar. Pag. 90
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ceso de trabajo o de socializacion Tamiliar, relacion entre Ia
organizacion magisterial y 1a politica social, la formacién de los
maestros.

Tiene que haber relacion entre nivel institucional (como se
organizan y funcionan escuelas y el nivel de practica de
maestros en el salon de clases).

La escuela como institucién, no sélo se proyecta en su
terreno y personal, también con la comunidad, en su organiza-
cién econdmica, doméstica, produccion en su vida cotidiana y
ceremonias de la misma comunidad. En su relacién entre
escuela y comunidad se busca la formacion de consenso, la
socializacion para fograr el apoyo a los proyectos escolares.

In segundo plano se conslituye por el mismo hecho de las
interacci()'neS; unos ritos y unos cuerpos de reglas especificas;
"M. Bany y L. Johnson, lanzan hipotesis de que, en ¢l cuerpo de
normas observables en una clase dada, la mayorfa procede de la
forma con que el grupo se sitfia con respecto a las normas
originarias que organizan su propio funcionamiento (1964). De
esta cultura normativa especifica se desprenden unos "bogas" o
modas temporales (forma de expresarse verbalmente, tipos de
humor) como unas "reglas" propiamente dichas": (12) ;Cuanto

(12) Ibid. Pag. 91
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y como hay que hablar en clase?, ;qué temas convienen o no?,

{S€ coopera o se entra en competicion en el trabajo?, ghasta qué
limites se permite satisfacer al profesor?

Hasta un cierto punto son inducidos por el ensefiante, en
funcion del cometido que decide desempefiar, de su propia
vision frente a las normas institucionales. Asi en una clase de
tipo tradicional, cada alumno se supone que trabaja por su
propia cuenta de una forma competitiva (de ahi la norma
prohibicimid.e copiar en una cemposicié‘n). En una clase de
tipo activa, en donde es normal una coleccion de los trabajos,

de la ayuda mutua en pequefios grupos corresponde a una -
norma.

La practica docente en primaria, su contexto institucional
y social.

En el proceso de cambio educativo orientado hacia la
b'L’lsq_ueda de transformar el sistema educativo nacional, nos
pareceria esencial conocer la organizacion y forma de operar de
la institucion cscolar, la forma de actuar y pensar del magisterio
normalista y las tendencias de cambio en la educacion primaria.
Hste proposito aparentemente sencillo ha planteado una serie de
problemas nada facil.

Ll crvismo esuna disciplina que trata de formar buenos
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ciudadanos y para cllo estudia la conducta, las actitudes del
hombre para procurar mejorarlas en bien de la sociedad en que
vive y de la patria a la cual perienece.

Al dar a los alumnos reglas de conducta social indicandole
sus obligaciones y derechos, estamos dando un conjunto
ordenado de conocimientos indispensables para mejorar la .~
conducta social del individuo, no tendria caso hacer memorizar
al nifio, de cudles son sus deberes como alumno de la escuela, si
~esos conocimientos no lo llevan a realizar, a practicar €sas
obligaciones y deberes.

Dentro de esas reglas que se dan en el contexlo insti-
{ucional podemos mencionar algunas como:

a) Proteccion y conservacion del inmueble.

b) Inculcar el respeto y ayuda a los mas pequefios y débi-
les. -

¢) La responsabilidad de asistir a clascs.

d) Responsabilidad que deben tener de mantener llmplo y
ordenado el edificio escolar.

¢} La participacion en las celebraciones de cardcter civico
y patriotico (Honores a la Bandera, cantar el Himno
Nacional, festividades, etc.)
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C. El nifio y los derechos sociales

"La Organizacion de las Naciones Unidas, realizd en
el afio de 1990, una cumbre mundial sobre la
infancia, en la cual se estimo que en Latinoamérica
existen 30 millones de nifios abandonados. Las
estadisticas recientes seflalan que este  namero
ascendié a 50 millones de pequefios que viven en las
calles y son victimas de toda clase de abusos y
atropelios. Poco se ba hecho al respecto, a pesar de
que existe una legislacion internacional que declara
como obligacion universal, la proteccion del nifio”.

(13)

México no es la excepcitn, diariamente por todas las
calles de las grandes ciudades, s¢ pueden ver a estos nifios
realizando multiples actividades para sobrevivir. Es necesario
erradicar la indiferencia y la apatia contra este tipo de
situaciones y pugnan por hacer realidad los derechos que les
fueron reconocidos a todo los nifios del mundo, en 1a Asamblea
General de la O.N.U. el 20 de noviembre de 1959 y que a
continuacion situamos:

1.- Todos los nifios sin excepcion o distincion alguna de
raza, color, sexo, idioma, religion, podran disfrutar de

(13) Ibid. Pag. 38



2.-

49
los derechos que les otorga esta declaracion.

Bl nifio debera ser objeto de atencion y proteccion
especial para que pueda desarrollarse fisica, mental,
moral, espiritual y socialmente saludable.

El nifio desde su nacimiento, tendra derecho a poseer
un nonibre y una nacionalidad.

Ll infante y su madre seran objetos de atencion
especial en la etapa prenatal y posnatal, ademas
deberan recibir los beneficios de seguridad social,
alimentacion, vivienda, servicios médicos adecuados y
suficientes.

El pequefio que posea un impedimento mental o fisico,
debera recibir un tratamiento médico, atencion v
educacion especial.

- El menor debe crecer en un ambicnte de amor y

comprension con sus padres, en caso de no ser posible,
las autoridades tendran la obligacién de cuidar de los
nifios sin familia, o que carezcan de los medios
suficientes para subSi_stir. Ademas en ¢l caso de
familias numerosas y con pocos recursos econdomicos,
el Estado debera concederles subsidios especiales.
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7.~ El nifio tiene derecho de recibir educacion gratuita y

obligatoria clemental, también podra disfrutar de
Juegos y actividades recreativas.

8.~ El chico, antes de cualquier otra persona, debera ser
objeto de socorro y proteccion.

9.- El infante debe ser amparado de todo tipo de -
abandono, crueldad y explotacion. No se debe permitir
trabajar hasta que cumpla una edad minima adecuada,
ni emplearle en ocupacion alguna que impida su
desarrollo fisico, mental y moral.

10.- Al nifio se le debera inculear valores que promucvan
la comprension, tolerancia, amistad entre los pueblos,
paz y fraternidad universal. Por el contrario, s¢ debera
desechar toda practica que le fomente pensamientos y
actitudes de discriminacion racial, religiosa y social.

D. Las garantias individuaies

"Dentro de las garantias individuales, toda persona
gozard de las mismas que otorga la Constitucion, -las
cudles no podran restringirse, ni suspenderse, sola-

mente en los casos que ella establezea. Est4 prohi-
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bida la esclavitud en los Lstados Unidos Mexicanos.
La educacion que imparte la Federacion, istados,
Municipios, tendrd que desarrollar todas las
facultades del ser humano y fomentara a la vez, ¢l
amor a la Patria y la conciencia de solidaridad
internacional en la independencia y Ia justicia”. (14)

Considera tres puntos basicos para la educacion:

a) Serd democrdtica. La democracia no se considera como
una estructura juridica y un régimen politico, sino como
un  sistema de vida fundado en el constanle
mejoramiento econdmico, social y cultural del pueblo.'

b) Serd nacional, en cuanto sin hostilidades ni
exclusivismo atendera la comprension de nuestros
problemas, aprovechamiento de nuesiros reCursos,
defensa de nuestra independencia juridica, ete.

¢) Contribuird a la mejor convivencia humana, junto con
los elementos que aporte, a fin de robustecer en el
educando, junio con el aprecio parala dignidad dela

(14) CONSTITUCION Politica de los Estados Unidos Mexica-
nos. Pag. 7.
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persona e integridad de la familia, la conviccion del
interés general de la sociedad, cuanto por el cuidado
que ponga en sustentar ideales de fraternidad e igualdad
de derechos de todos los hombres, evitando el racismo.

La educacion debera ser obligatoria, laica y gratuita.

Bl varon y la mujer son iguales ante la ley, toda persona
tiene derecho a decidir sobre el nimero y esparcimiento de sus
hijos, a la proteccion de la salud, disfrutar de vivienda digna; es
deber de los padres de preservar el derecho de los menores a la
satisfaccion de sus necesidades y a la salud fisica y mental.

La nacion mexicana tiene una composicion pluricultural
sustentada originalmente en sus pueblos indigenas. La ley
protegera y promovera el desarrollo de sus lenguas, culturas,
usos, costumbres, recursos y formas especificas de organizacion
social y garantizard a sus integrantes el efective acceso a la
jurisdiceion del Estado.

A ninguna persona podra impedirse que se dedique a la
profesion, industria, comercio o trabajo que le acomode siendo
licitos.

La manifestacion de las ideas no serd objeto de ninguna
Inquisicion judicial o administrativa, sino en el caso de que
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ataque a la moral, los derechos de tercero, provoque algin
delito o perturbe el orden publico, ¢l derecho a la informacion
serd garantizado por el Estado.

Es inviolable la libertad de escribir y publicar escritos
sobre cualquier materia. Ninguna ley, ni autoridad puede
establecer la previa censura, ni exigir fianzas a los autores o
impresores, ni coartar la libertad de imprenta, que no tiene mas
limites que el respeto a la vida privada, a la moral y a la paz
publica. En ningiin caso podré secuestrarse la imprenta como
instrumento del delito. |

Los funcionarios y cmpleados puablicos respetaran el
ejercicio del derecho de peticion, siempre que ésta se formule
por escrito, de manera pacifica y respetuosa, pero en materia
politica s6lo podran hacer uso de ese derecho los ciudadanos de
la Republica.

No se podra coartar ¢l derecho de asociarse a reuniones
pacificamente con cualquier objeto licito, pero solamente los
ciudadanos de la Repablica, podran hacerlo para tomar parte en
los asuntos politicos del pais. Ninguna reunion armada tiene
derecho a deliberar.

Los habitantes de los Estados Unidos Mexicanos tienen

derecho aposeer armas en su domicilio, parasu seguridad y
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legitima defensa, con excepcion de las prohibidas por la Ley
Federal y de las reservadas para el uso exclusivo del Hjército,
Armada, Fuerza Aérea y Guardia Nacional. La Ley Federal
determinara los casos, condiciones y requisitos y lugares en que
se podra autorizar a los habitantes la portacion de armas.

Todo hombre tiene derecho para entrar en la Republica,
salir de ella, viajar por su territorio y mudar de residencia, sin
necesidad de carta de seguridad, pasaporte, salvoconducto u
otros requisitos semejantes.

En los Estados Unidos Mexicanos no se concederan
titulos de nobleza, ni prerrogativas y honores hereditarios, ni se

dara efecto alguno a los otorgados por cualquier otro pais.

Nadic puede ser juzgado por leyes privativas, ni por
tribunales especiales. Ninguna persona o corporacion puede
tener fuero, ni gozar mas cmolumentos que las que sean
compensacion de servicios pablicos y estén fijados por la Ley.

- A ninguna ley se dard efecto retroactivo en petjuicios de
persona alguna.

Nadie podra ser privado de la vida, de la libertad o de sus
propicdades, posesioncs o derechos, sino mediantc juicios,

seguido ante los tribunales previamente establecidos, en el que
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se cumpla las formalidades esenciales del procedimiento y

conforme a las leyes expedidas con anterioridad al hecho.

No se autoriza la celebracion de tratados para la
extradicion de reos politicos, ni para aquellos delincucntes del
orden comun que hayan tenido en el pais donde cometieron el
delito, la condicion de esclavos, ni de convenios o tratados en
virtud de los que se alteren las garantias y derechos establecidos
para esta Constitucion hecha para el hombre y ¢l ciudadano.

Nadie podra ser molestado en su persona, familia, domi-
cilio, papeles o posesiones, sino en virtud de mandamientos
escritos por la autoridad competente, que funde y motive la
causa legal del procedimiento.

Ninguna persona podra hacerse justicia por si misma, ni
ejercer violencia para reclamar su derecho.

Toda persona tiene derecho a que se le administre justicia
por tribunales que estarn expeditos para impartitla en los
plazos y términos que fijen las leyes, emitiendo sus resoluciones
de manera pronta, completa ¢ imparcial. Su servicio serd
gratuito, quedando en consecuencia, prohibidas las costas
judiciales. |

Solo por el delito que merezca pena corporal habra lugar a

T 1468327
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prision preventiva. Fl sitio de ¢sta serd distinto del que se
destinare para la extincion de las penas y estaran completa-
mente separadas.

Ninguna detencion ante autoridad judicial podrd exceder
del término de setenta y dos horas, a partir de que el indicado
sea puesto a su disposicion, sin que se justifique con auto de
formal prision y siempre que de lo actuado, aparczcan datos
suficientes que acrediten los elementos del tipo penal del delito
que se impute al detenido y hagan probable la responsabilidad
de éste.

En todo proceso de orden penal, tendra el inculpado las
siguientes garantias:

I.- inmediatamente que lo solicite, el Juez debera otorgarle
la libertad provisional bajo caucién.

11.- No podra ser obligado a declarar.

IIL- Durante las cuarenta y ocho horas siguientes a la
consignacion a la justicia, se le hara saber en audiencia
publica, el nombre de su acusador y la naturaleza y

causa de su acusacion.

IV.- Siempre que lo solicite, serd careado en presencia del
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Juez, con quienes depongan en su contra.

V.- Se le recibiran testigos y demas pruebas que ofrezca,
concediéndosele el tiempo que la Ley estime necesario
al efeclo y auxilidndosele para obtener la compare-
cencia de las personas cuyo testimonio solicite, siem-
pre que se encuentren en un lugar del proceso.

VL~ Sera juzgado en audiencia pablica, por un Juez o
Jurado de ciudadanos que sepan lcer y escribir, vecinos
del lugar y partido en que se cometiere el delito,
siempre que éste sea castigado con una pena mayor de
un aio de prision.

VIl.- Le seran facilitados todos los datos que solicite para
su defensa y que consten en el proceso.

~ VIIL- Sera juzgado antes de cuatro meses si se tratare de
- delitos cuya pena maxima no exceda de dos afios de
prision; y antes de un afio, si la pena excediere de ese
tiempo, salvo que solicite mayor plazo para su defensa.

[X.- Desde el inicio de su proceso, serd informado de los
derechos que en su favor consiga csta Constitucion y
tendra derecho a una defensa adecuada, por su propio
abogado o por persona de su confianza.
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X.~ En ningun caso podra prolongarse la prision o deten-

cion por falta de pagos de honorarios de defensores o

por cualquier otra prestacion de dinero, por causa de
responsabilidad civil o algﬁn otro mottvo analogo.

Quedan prohibidas las penas de mutilacion y de infamia,
la marca, los azotes, los palos, el tormento de cualquier especie,
fa multa excesiva, la confiscacion de bienes y cualesquiera otras
penas inusitadas y transcendentales. T ambién la pena de muerte
por delitos politicos, y en cuanto a lo demas, soélo podra
imponerse al traidor a la Patria en guerra extranjera, al
parricida, al homicidio con alevosfa, premeditacion o ventaja, al
incendiario, al plagiario, al salleador de cdmmos, al pirata y a
los reos de delitos graves del orden familiar.

Ningin juicto criminal debera tener mas de tres
instancias, nadie puede ser juzgado dos veces por el mismo
delito, ya sea que en ¢l juicio se le absuelva o se le condene.
Queda prohibida [a practica de absolver de la instancia.

Todo hombre es libre para profesar la creencia religiosa
que mas le agrada y para practicar las ceremonias, devociones o
actos de cultos respectivos, siempre que no constituyan un
delito o falta penado por la Ley.

Corresponde al Estado, larectoria del desarrollo nacional
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para garantizar que éste sea integral, que fortalezca la soberania
de Ia nacion y su régimen democratico y que mediante el
fomento del crecimiento economico y el empleo y una mas justa
distribucion del ingreso y la riqueza, permita ¢l pleno ejercicio
de la libertad y la dignidad de los individuo, grupos y clases
sociales, cuya seguridad protege esta Constitucion.

El Estado organizara un sistema de plancacion democra-
tica del desarrollo nactonal que imprima solidez, dinamismo,
permanencia y equidad al crecimiento de la economia para la
independencia y la democratizacion politica, social y cultural de
la nacion.

Las proptedades de las tierras y aguas comprendidas
dentro de los limites del territorio nacional, corresponde origi-
nalmente a la nacion, la cual ha tenido y tiene el derecho de
transmitir, el dominio de cllas a los particulares constituyendo a
la propiedad privada, las expropiaciones solo podran hacerse
por causa de utilidad pablica y mediante indemnizacion.

En los Estados Unidos Mexicanos, quedan prohibidos los
monopolios, los estancos y las extensiones de impuestos en los
términos y condiciones que fijan las leyes. El mismo
tratamiento sc dard a las prohibiciones a titulos de proteccion a
la industria,



60
“n los casos de invasion, perturbacion grave de la paz
publica, o de cualquicer otro que ponga a la sociedad en grave
peligro, o conflicto, solamente el Presidente de los Estados
Unidos Mexicanos, de acuerdo con los titulares de las
Sccretarfas de Estado, los Departamenios Adminisirativos y la
Procuraduria General de la Repablica y con aprobacion del
Congreso de 1a Union, y en los recesos de ¢ste, de la Comision
Permanente, podran suspenderse en todo el pais o en un lugar
determinado las garantias que fucsen obstaculos para hacer
frente rapida y facilmente a la situacion, pero debera hacerlo "
por un tiempo limitado, por medio de prevenciones gencrales y
sin que Ia suspension se contraiga a determinado individuo.

L. Ef fortalecimiento de los valores en la educacion primaria

De un tiempo a esta parte y debido a una conjuncion de
factores, la educacion civica, fue desterrada de nuestras
escuclas hasta desaparccer practicamente de la educacidn
primaria, restdndole el csfuerzo de pedagogos y profesores.
- Dando como resultado que nuestros alumnos se alejaran de los
valores morales, que son importantes para establecer buenas
relactones entre las personas que integran la sociedad.

En virtud de la creciente complejidad de la sociedad
mexicana, mas concretamente del cardcter plural que ésta ha
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hecho suyo y de las nuevas relaciones internacionales, se
considerd necesario replantear la estrategia seguida hasta ahora
a este respecto. Fue asi como se llego a la conclusion de volver
a incorporar a los programas de ensefianza, aquellos contenidos
que debidamente actualizados, contribuyan a fortalecer en ¢l
escolar el aprecio por si mismo, el respeto por los demas, la
identidad nacional, las conductas democraticas y la conciencia
de su pertenencia a la sociedad internacional.

La educacion civica estd siendo objeto de una
redefinicion, en el horizonte -estd lograr la convivencia
civilizada entre seres Iibres vinculados por una firme identidad
nacional que, respetando la gran diversidad cultural de nuestra
sociedad, se fundamentan en los mas claros y asentados valores
que a lo largo de los siglos, han caracterizado la mexicanidad.
Los medios para lograr este propositos pueden resumirse de
‘esta manera:

Capacidad para el ejercicio de la democracia y para que
prevalezca la justicia y la equidad en armonia con nuestros
valores y con plena concicncia de nuestra pertenencia fraternal

y respetuosa a la comunidad internacional,

s necesario que lanto maestros como alumnos, nos
preocupeinos mas por algunos de los valores més importantes

que actualmente nos rigen cn nuestra sociedad como: la justicia,
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el respeto, la solidaridad, la honradez, la honestidad, la tole-
rancia y la confianza en si mismo y en los demés.

La justicia. Es la virtud de proporcionar imparcialmente y
en igualdad de circunstancias lo que se considera convenientc
para uno mismo, a otro ser, grupo o sociedad. Su tendencia
opuesta cs la arbitrariedad, por ejemplo: es justo que aquel
compaiiero de escuela que estando en posibilidades de evitarlo, .
impide que un alummo de mayor fuerza fisica se aproveche
golpeando a uno mas débil. Una nacion es justa cuando no
permite que los derechos humanos de su poblacion sean
violados, como las torturas fisicas a unos de sus ciudadanos por
algim miembro de 1a policia.

El respeto. Bs la cualidad humana que todos debemos
tener, para no atentar contra la dignidad de otras personas o
grupos. Ejemplo: el enunciado de nuestro Benemérito de las
Amcricas, Benito Judrez: "el respeto al derecho ajeno ¢s la paz",
que cng,mﬁcd no permitiv la inherencia de otros pdijS ¢n
cucstiones que solamente le compete a México, para mantener
~la paz con oftras naciones, el respeto a tus maestros y a tus

padres, no ofendiéndolos con insultos ni con malas acciones.

Solidaridad: 1a ayuda que presenta una persona o entidad
para brindar un beneficio individual o colectivo, ejemplo: que
auxilics a todos los minusvalidos a transitar por su ciudad.
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La honradez. Fl respeto y enaltecimiento a una persona

por sus métitos personales o el no hacer acopio de los objetivos

que no nos perienecen, cjemplo:; el prestarle una cantidad de

dinero a un amigo, det que sabes que te lo devolver4 porque es
muy honrado, |

La honestidad. Bs la cualidad de decir la verdad sin
engaflar a otras personas. También consiste en no ser corrupto.
Ejemplo: decirle a la maestra que no hiciese la tarea por ir al
cine y no mentirle para justificar tus faltas, declarando que
eslabas enfermo. |

Confianza en si mismo y en los demds. La conciencia que
‘tiene un individuo de sus capacidades personales v su
responsabilidad, asi como la confianza que deposita en otras
personas con esos atributos para realizar colectivamente un fin. -
Ejemplo: la certeza de tus facultades y de tu tiempo para poder
ganar ¢l partido interescolar de {utbol. - |

La tolerancia. l.a disposicion de contemporizar o
descender con personas o grupos ajenos al criterio particular
que tiene un individuo sobre diversos asuntos. Fjemplo: que
una persona sea atea, pero que comprenda y respete a otras
personas con creencias religiosas y viceversa.

Nosotros los educadores, si concientizamos de lo impor-
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tante que es el fortalecimiento de los valores en los nifios,
apoyandolos en todo, con el tiempo lograremos desarrollar en €l
las actitudes, el comportamiento y las apreciaciones valorativas
que lleguen a hacer de €I, un ciudadano consciente de sf mismo,
libre y critico, cooperativo y tolerante claramente identificado
con los valores peculiares de la nacion mexicana y abierto, con
respeto vy curiosidad a los valores de otras culturas, conocedor
de sus derechos y los derechos de los demads, responsable en el
cumplimiento de sus obligaciones.

La finalidad es pues, darle al educando los elementos
necesarios para que llegue a ser competenie y participativo en
una sociedad organizada democraticamente.

K. Un acercamiento del escolar a la ética y la moral

Para que el escolar tenga un pleno conocimiento vy
acercamiento a la ética y la moral, serfa conveniente darle a
conocer al nifio fos conceptos de las mismas, para que ¢l tenga
plena conciencia de los valores y normas que se dan en su
entorno social.

Btica

Ln el sentido habitual significa lo mismo que "moral"
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{costumbres, normas, principios y reglas de la conducta, asi
como también Ja misma conducta humana. Ejemplo: la ética del
médico, la del profesional.

Teoria de la moral; fundamentacion cientifica de uno u
otro sistema moral, tal o cual comprension del bien ¢ mal, de la
justicia, del deber, de la conciencia, de la felicidad y el sentido
de 1a vida.

La élica comenzo a formarse en la mas remota antigiiedad.
Desde sus comienzos ha sido parte de la ciencia filosofica, dado
que la solucion de sus problemas fundamentales como de sus
actos, de la conducta del individuo dependen de una orientacién
ideoldgica general,

Moral

Normas, principios y reglas de la conducta de los hom-
bres, asf como también la misma conducta humana, los senti-
mientos y juicios que se reficren a la esfera de las relaciones de
los hombres consigo mismo y con la sociedad (colectivos, clase,
pueblo, sociedad).

La moral comprende tanto un aspecto ideologico (con-
ciencia moral), como uno practico (relaciones morales). Con la

moral s¢ tiene que ver asimismo, la valoracion moral de aque-
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lfos fendémenos de la vida social que se consideran como
expresion de los intereses de los hombres, por ejemplo: la
apreciacion de las relaciones de produccion como justas e
injustas.

La moral aparectd en los albores del desarrollo de la
socicdad, desempefia papel decisivo en su aparicién la actividad
laboral de los hombres. Con posterioridad, 1a moral actua como
regulador de la ayuda mutua entre los hombres. Bn cuanto a la
forma de la conciencia social, es fruto de las relaciones sociales
y s¢ haya condicionado al fin y al cabo por el ser social, por las
condiciones materiales d¢ vida de los hombres en los marcos de
»sta dependencia de las relaciones economicas de independen-
cia relativa que se expresa en cada época, la moral no se crea de
nuevo, sino que adapta todo lo que de valor existe en las
concepciones morales. Al igual que en las demds esferas de la
vida, en la moral se ha operado un progreso, el cual se refleja en
la elevacion de las cualidades personales de los hombres, de su
autoconciencia, en una mayor humanizacion de los principios
morales.

- Bn el momento que el cscolar logre un acercamiento a la
ética y a la moral, se verd reflejado en su conducta hacia los
demas compaficros y personas y'en sus actividades escolares
que realiza. El nifio valorard sus trabajos y los llevard a cabo

con responsabilidad ¢ interés y asi en el transcurso de su vida,
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lograra llegar definitivamente a la ética y la moral.

Para que nosotros los menlores logremos acercar a
nuestros  discipulos, debemos primero que nada, que ellos
tengan plena concicncia de los (érminos que van a mancjar y
Hevarlos a la practica. |



CAPITULO 111

LOS SUJETOS Y SU IMPORTANCIA EN EL PROCESO
ENSENANZA-APRENDIZAJE

No podemos comprender adecuadamente ninguna
organizacion solamente por la descripeion de los elementos que
la integran.

Tenemos que procurar entender en qué forma estan
relactonadas entre si los diversos elementos, ademas tenemos
que estar conscientes de que la orgamizacion puede también
comprenderse a la luz de otras cosas, ademas de sus partes
individuales o relaciones entre ellas. Asi por ejemplo, un ser
humano no es solamente una coleccion de células vivas, pues
estas células estdn funcionalmente relacionadas entre si, ¢
interactian entre ellas mismas en forma muy compleja para
producir una persona Unica. Cada una de las células tiene un
significado enormemente diferente cuando se las mira en un
conlexto de relaciones reciprocas. La funcion de cada célula
depende de su interaccion con los grupos de células que la
rodean. Ademas al describir a una persona usamos dimensiones
que no tienen relacion con ninguna célula ni con sus interac-
clones.

Asi sucede con el grupo, un grupo tiene su propio signi-
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ficado y uno de los miembros cambia y adquicre nuevo
significado al interactuar con 1os demads en el grupo.

A. El alumno y la interaccion en el grupo escolar

Los nifios aprenden sobre si mismos y el mundo, gracias a
diversas interacciones sociales. Mediante la interaccion con sus
coetancos, los nifios se ven obligados a examinar, corregir y .
ampliar sus ideas sobre la realidad: aprenden mucho sobre los
senfimientos y ¢omo habérselas con ellos. Asimismo, la
interaccion social es una influencia de primer orden en el desa-
rrollo del concepto de sf mismo y del juicio moral.

Muchos aspectos dinamicos del grupo que se¢ conside-
raban poco pertinentes para los objetivos principales de la
ensefianza, se ven ahora como determinantes importantes de la
clase, G. Jensen (1960) hace notar que "la dimension de
aceptacion social del grupo al que se educa, puéde facilitar o
impedir el desarrollo de los requisitos para la resolucion de
problemas y relaciones de trabajo, para llegar a lograr un
conjunto determinado de objetivos de aprendizaje”. (15)

(15) ESON Morris E. "Bases psicologicas de la educacion. In
U.P.N. Grupo escolar. Antologia. Pag. 73
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Gibb (1960) también hace notar que las metas para

mantener ¢l grupo, pueden obstruir o apoyar el logro de las
cstablecidas para el grupo de instruccion.

El maestro que es capaz de ensefiar a los nifios a trabajar
en equipo, a cooperar, a hacer transacciones, a dirigir, a seguir a
otros, a comunicarse, a contribuir para lograr las metas del
grupo, ete. estd ensefiando recursos que en cierto modo, son tan
importantes como la lectura, escritura y 1a aritmética y que son
correlativos esenciales de desarrollo para el desenvolvimiento
intelectual de los alumnos. A fin de cuenta, 1a naturaleza del
grupo se determina por el modo como el maestro responde a la
conducta especifica de los estudiantes, pero el juicio del
docente sobre cémo debe atender, depende no solamente de su |
habilidad para percibir el comportamicnto al cudl esta
respondiendo como un acto inmediato, sino para ver detras y
comprender la conducta como una (ransaccion dentro de todo el
sistema social.

Debemos advertir que la interaccion social dentro de Ia
clase, se desarrolla sobre dos ¢jes:

El primero, es ¢l de la interaccion entre maestro y alumno,
en algunas clases la interaccion pucde estar himitada. Algunos
maestros establecen una gran variedad de patrones de interac-

cton pero en todo caso, ¢l control y la direccion del grupo es
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privilegio del maestro, cuya autoridad es sancionada por la ley y
la costumbre.

El segundo eje principal de la interaccion social, es ¢l que
existe cntre los mismos alumnos. La interaccion maestro-
alumno influye en la interaccion alumno-alumno, Newcomb
(1966) advierte que "los efectos de los grupos estudiantiles
coetaneos son suficientemente importantes como para justificar

la atencion seria de los especialistas en Ciencias Sociales”. (16)

La wteraccion de la clase se puede considerar como un
proceso de iniciacion social mediante el cual, el individuo
aprende las diversas formas de comportamiento segin los
diversos contextlos sociales, y las consecucncias de adoplar una
y ofra forma. Glidewell, Kantor, Smith, Stringer (1966) hacen
notar que ¢l proceso "de socializacion se puede considerar
también como una serie continua de interacciones interperso-
nales, mediante la cual un individuo adopta primeramente una
posicién o su papel, dentro de un sistema social”, (17) s¢ puede
describir segun diversas diménsiones, por ejemplo: aceptacion
emocional, competencia personal v poder social, que consti-
tuyen la matriz de la interaccion de grupo.

(16) Ibid. Pag. 74
(17) Ibid. Pag, 74.
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B. Capacitacion y actualizacion del maestro

[is preciso llevar a cabo un esfuerzo especial para motivar
al maestro, para que logre una actualizacion permanente y
dotarlo de las condiciones adecuadas que requiere su
importante actividad. Fn virtud de que apremia la actualizacion
de conocimiento del magisterio naciOnal, s¢ conviene el
eslablecimiento de un programa emergente de actuatizacion del
docente con miras a fortalecer en el corlo plazo, los
conocimientos de los maestros y de coadyuvar asi, a que
desempeficn mejor su funcion,

El Progrmna Emergente de Actualizacion, combina la
cducacion a distancia, ¢l aprendizaje en cursos, sesiones
colectivas de estudio e intercambio de puntos de vista, y el
trabajo intelectual o individual de los maestros. En los cursos s¢
uttlizan las guias, libros y otros malteriales correspondientes al
programa cmergente de reformulacion de contenidos y
materiales educativos. El objetivo general de los cursos sera
transmitit un conocimiento inictal, suficiente y sdlido sobre la
reformulacion de contenidos y materiales para la educacion
basica. | |

Los cursos en el seno de los consejos técnicos de cada

escucla, scra complementados con cursos por ielevision, que
familiaricen a directivos y maestros con los programas emer-
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gentes. Para ellos, se pondra en operacion un sistema de trans-
mision por T.V. via satélite, con una red de varios centenares de
sedes locales, equipadas para la recepcion y grabacion de video
y radio.

Desde el primero de diciembre de 1988 y hasta antes del
pasado dia del maestro, los salarios del magisterio habian
recibido importantes incrementos que significaron para el
trabajador comenzar a recuperar su poder adquisitivo. Afn
tomando en consideracion que el esfuerzo del pueblo y gobierno
de México, ha sido enorme, por lo que es preciso admitir que lo
obtenido es todavia insuficiente para remuncrar y- motivar
adecuadamente a los maestros en consecuencia, ¢l Gobierno
Federal y los gobiernos estatales, convicnen en continuar
esforzandose para mejorar las percepciones del magisterio. El
15 de mayo pasado, como es habitual en esa fecha, el Gobierno
Federal acordd con el SIN.T.E. ¢l otorgamiento de un aumento
adictonal. Con ese importante incremento, se alcanza el
intervalo de entre tres y cuatro salarios minimos, sefialados por
la propia organizacion gremial como satario profesional.

Por otra parte, a fin de complementar ¢l salario profesional
y contribuir a una mejora importante en los niveles de vida de
los maestros, se integrara un programa especial de fomento a la
vivienda del magisterio en ¢l que se aprovecharan los

mecanismos institucionales de apoyo a la construccion de casas
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y de nuevas oportunidades de financiamiento a que dara lugar
el Sistema de Ahorro para el Retiro, Este programa ofrecera
opciones de construccion y crédito, conjuntara los esfuerzos de
los diversos organismos de vivienda de la federacion y contard
con la participacion de los gobiernos estatales y municipales,
asi como de la iniciativa privada.

A fin de dar impulso decidido al arraigo y motivacion del
maestro y en respuesta a la demanda del SN.T.E. el Gobierno
Federal y [Dstatales adoptardn una medida de especial
trascendencia, la creacion de la carrera magisterial.

La carrera magisterial, dard respuesta a dos necesidades de
la actividad docente: estimular la calidad de la educacion y
establecer un medio claro de mejoramiento profesional, material
y de la condicion social del maestro, de esta forma, se acuerda
el establecimiento de un mecanismo de promocion horizontal
para el personal docente frente a un grupo que ensefia en los
ciclos de la educacion bdsica. Su propoésito, consiste en que
¢sos maestros puedan acceder, dentro de la misma funcion, a
niveles salariales superiores con base en su preparacion
académica, la atencién a los cursos de actualizacion, su
desempefio profesional y su antigiiedad en el servicio vy en los
niveles de la propia carrera magisicrial.

El Gobierno Federal y Estatales procuraran el reconoci-
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miento nacional al maestro mexicano, instituyendo honores,
premios, distinciones y estimulos econémicos a su figura y
labor.

s innegable que a través del tiempo al maestro se la ha
reconocido como agente de cambio social y lider comunitario,
actualmente estin acordes con las nucvas circunstancias que
vive el pais, por lo que debe asumir la responsabilidad de
desarrollar en sus alumnos, las competencias que individual-
mente y socialmente necesita para que pueda desempefiar y
sobrevivir en las diferentes situaciones que le presenta una

sociedad en constante cambio.

Hoy més que nunca, s¢ necesita un maestro preparado,
que su labor sea cada dia mas fructifera, no es vélido que su
actitud sea pesimista y pasiva, estando a la espera de recursos
que sean proporcionados y seguirlos alineadamente, por lo que

se requiere que esté en constante transformacion, que busque, -

investigue, etc., para que oriente sus actividades educativas a la
inculcacion de actitudes profesionales que vayan cn favor del
educando, ala realidad en que esta inserla la escuela, ademas
que s¢ apropie de métodos, de razonamientos de su entorno y
transformarlo. Una funcion del docente es crear condiciones
donde asuma un papel protagénico para participar en decisiones
al responsabilizarse por los resultados de su trabajo y

comprometerse cn la bisqueda de otras soluciones frente a los
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problemas de la practica educativa.

El macstro actual s¢ ha deteriorado un poco, ya que la
negligencia de algunos por el apego al tradicionalismo o la iner-
cia negativa ha formado ante la sociedad, una vision que no
favorecen en nada la historicidad, que en cuanto presiigio
profesional se habia adquirido, ademds que no hay concor--
dancia entre el conocimiento que tienen de los dos planes
educativos de antes, con los nuevos modelos de educacion y
“este desconocimiento por parte de los padres de familia hacia
las nuevas formas de trabajo y a la postura que ha asumido el
maestro ante sus alumnos, aunqtie también es innegablc como
se dijo anteriormente. |

Por todo lo anteriormente expuesto, es factible considerar
que el papel del maestro en el proceso ensefianza-aprendizaje,
que cada dia esté mas capacitado, que contribuya a conocer el
desarrollo  evolutivo de sus alumnos y de su contexto
socioecondmico y cultural, conocer sus saberes previos, asi
como sus Infereses y motivaciones, identificar necesidades y
aprendizajes para seleccionar actividades significativas que
aseguren la participacion de los alumnos en la construccion de
sus propios conocimientos y establecer criterios de evaluacion
que le permitan dar seguimiento de aprendizaje, estimular los
esfuerzos y logros individuales y colectivos de sus nifios,

identificar los factores que influyen positiva y negativamente en
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cllos.

Proponer aliernativas de solucidn a e¢sos problemas,
también es importante mencionar que como guia de una
comunidad escolar, debe buscar alternativas para facilitar que
las actividades. desarrolladas por sus alumnos, les permitan
construir sus propios aprendizajes y avanzar en el logro de los
objetivos de los planes y programas que rigen la educacion
nacional,

Fn resumen, se puede mencionar que la labor del maestro
ya no es la de estar [rente a un grupo, atenderlo verbalmente y
ensefiar s0lo lo que ¢l cree, segiin sus intereses y recomen-
daciones, sino que su papel es cada dia mas comprometedor,
requicre de estar mas preparado y no estancado, tener
disposicion y ganas de hacer cada dia las cosas lo mejor posible
y asumitr una responsabilidad plena ante el trabajo que esta
desarroltando. |

C. Lo élica del educador

l.a labor del docente no puede permanecer sint cambios. Es
decir, al enfocar los contenidos educativos para responder a
perfiles de desempefio social de los educandos, el desempeiio

del maestro adquiere més relevancia. "En los maestro esta depo-
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sitada la conlianza para garantizar mayor progreso y mayor
justicia para nuestra nacion. Su contribucion es asi, esencial
para responder a los desafios que plantea el mundo moderno a
nuestra generacion y aquellas que habran de seguirnos”. (18)

El educador debe asumir la responsabilidad de desarrollar
en sus alumnos las competencias que individual y socialmenie
se le exigen para que pueda desempefiarse satisfactoriamente en
la diversidad de situaciones que le presenta una sociedad en

constante transformacion.

El docente debe aplicar esquemas coherentes de relaciones
que respondan de forma particular y en situaciones concretas a
supucstos  de  orden filos6fico, moral, social, politico,

econdmico y cientifico.

En conclusion podemos resumir que, de cuatro modelos
anteriormente mencionados, el modelo interrelacional, es el que
nosotros debemos tomar como base para nuestro desempefio
profesional, ya que debemos tomar las necesidades de nuestros
alumnos, pues no tienen la misma capacidad y que deberan

tomar diversos caminos o formas que ellos escojan para Hegar a

(18) CONALTE. "Perfiles y desempeiio para preescolar, prima-
ria y secundaria”, Pag. 36
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su {in. Nosotros deberemos comprender que le alumno aprende
de sus errores, ademas de atender las necesidades individuales
de los alumnos.

Ll docente en su papel de mediador, se compromete en la
situacion pedagogica, "con lo que él cree, 1o que él dice y hace,
lo que ¢l es". Su accion pedagogica se encuentra inscrita en una
serie de vivencias particulares, que se reflejan en su actitud ante

los alumnos.

La actividad del maestro presenta caracteristicas
relacionadas con los elementos requeridos por la naturaleza de
la materia.

D. La influencia de la familia en el proceso educativo

La adaptacion del individuo al medio es una funcion
mvariante que da lugar en los seres vivos a su desarrollo, esta
constante funcional permite que los individuos se transformen y
se modiliquen en funcion tanto de las condiciones genéticas
que heredan como de las condiciones del medio en que estan
inmersos. La adaptacion alcanza a todos los sistemas
organizados a los que el individuo esta expuesto, ¢l medio
social actia como elemento regulador y estimulador de las fun-
ciones de adaptacion del ser vivo en ¢l sentido més amplio del
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termino.

La acomodacion colectiva  oftece un  marco de
posibilidades amplio que se manifiesta a través de diferentes
formas de organizacion social, la eleccion de una parte de ellas
explica tanto la conducta individual como la colectiva,

Investigaciones sobre el comportamiento social de los
animales, pone de manifiesto hasta que punto el ser vivo regula
su conducta en funcion a las interacciones del grupo, lo que da
lugar a un sistema entendido como totalidad que explica el
funcionamiento colectivo y formas del equilibrio.

El pensamiento social es fruto de un intercambio entre la
actividad que desarrolla ¢l individuo sobre la colectividad y las
respuestas que el grupo le proporciona. Pero a su vez, esta
colectividad responde a unas formas de organizacion, resultado
de la interaccion de los individuos que la componen y cuyas
leyes de funcionamiento acttan como factores exdgenos que
intervienen en el comportamiento individual, ¢l resultado de
intercambio entre las formas de organizacion colectiva y la
interpretacion por parte del individuo de estos hechos, da lugar
al pensamiento social. Analiza los procesos funcionales que
permiten al idividuo el conocimiento de los fendémenos
sociales, implica considerar simultaneamente, las caracteristicas

que conforman el funcionamicento colectivo como entidad dina-
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mica. Asi, es preciso tener en cuenta el sistema de normas que
regulan los intercambios del grupo y que configuran su
organizacidn y junio a este sistema de normas, los criterios de
valoracion de los que sec reviste la moral colectiva, que
preservan el sistema y orienta la actividad de los individuos. -

Una forma de conocer los proceso funcionales a que dan
lugar los fendmenos sociales, es recurrir a la infancia y realizar
un estudio genético que sirva de aproximacién al origen y
naturaleza de estos procesos.

La familia, primera institucién que forma al individuo
sobre su realidad. La institucion familiar como grupo social se
define por unas caracteristicas generales que le diferencian de
olros grupos, sc organiza a travéé de un sistema de normas que -
generan unas formas de valoracion que justifican esta
‘organizacion la consideracion de propiedades afectivas y
biolégicas, inherente a la relacion entre los individuos que
componen ¢f grupo familiar pe‘rmite entender la familia como
una entidad estable, frente a la inestabilidad que supone la
consideracién de los aspectos perceptivos-figurales, propios de |
las conductas menos evolucionadas. Esta evolucion es
integrativa, caracterizandose por la coordinacion de aquellas
propiedades inherentes al grupo, lo que otorga al pensamiento

la movilidad propia de la comprension de un fendmeno.
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S1 bien este hecho es cierto y pone en evidencia que la

actividad mental del sujeto elabora los datos de la realidad,

adecuando a su vez sus instrumentos intelectuales cuando la

realidad se resiste a ser inlerpretada, no ¢s menos cierto que no

todos los aspectlos de la realidad social son susceptibles de esta
inferpretacion.

En nuestra cultura la discriminacion de funciones entre el
hombre y la mujer es un hecho social que asegura la conserva-
cién de estas organizaciones y conlleva una escala de valo-
racion que procura su mantenimiento. En la medida en que las
condiciones sociales ostentan una mayor rigidez, obligaran al
individuo a someterse a ellas e impediran su transformacion.
Las valoraciones diferentes que los nifios atribuyen a las
funciones del padre vy la madre en forma de constatacion,
confirma este hecho, estas valoraciones no son el resultado de
las interacciones que se generen en el medio social del que el
nifio participa, sino que por el contrario son clementos de su
propia cultura que yuxtapone en su estructura mental. La
actitud diferente que manifiestan los nifios v las nifias ante la
figura del padre y de la madre, nos informa de la presion que
cjerce ¢l medio de cara a la diferente proyeccion social que en
funcion del sexo determinara a los individuos, esta presion

comienza ya en la infancia en el seno de la familia.

St las valoraciones que los nifios otorgan a 1os individuos
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en funcion del sexo no son el resultado de un analisis racional,
este hecho no viene condicionado, tal como ha quedado de
manifiesto, por unas caracteristicas inherentes al sujeto
(propicias de su evolucion individual), sino a las presiones que
recibe y la falta de recursos que le proporciona el medio para
poder analizarlos objetivamente. De aqui se desprende que la
obligatoriedad de cstos valores se mantendra en forma de
actitudes en el adulto que reproducird mecanicamente este
sistema de valores de su propia cultura.

La comprensién de los fendmenos que rodean al individuo
sera posible en la medida en que las condiciones externas
permitan al hombre actualizar las formas de su propia cultura,
inhibe sus propios recursos intelectuales sometiéndose a los |
imperativos que de forma acabada y a través de métodos
unidireccionales, la socicdad en la figura del adulto, le
{ransmite. |

. £ clima educativo institucional y su importancia

En todas las organizaciones hay grupos informales, que se
constituyen para satisfacer  las m,(,ebldades de seguridad vy
*um%tad Las normas de estos gr upos no solo tienden a oponerse
a las regulaciones oficiales, sino que también son mas pode-
rosas a causa de que la obediencia a ellas es el precio de la in-
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clusion. Un aula escolar se picnsa que es una clase con un
profesor, o con un nimero de profesores especializados,
desarrolla su propia estructuras y normas informales, segun
contiene pequefias bandas dentro de sus propias subestructuras
desde el momento de que un nifio se transforma en miembro de
estos grupos aprende a jugar su parte dentro de ellos y también
las normas que definen su papel. Cuando un profesor llega por
primera vez a una clase establecida existen ya en cierto modo,
lideres y guiadores, sabios, comicos y victimas y cada uno de
ellos respondera diferentemente, Hay ciertas normas que
gobiernan el ftrabajo, el juego y las relaciones con los
profesores. También modos de forzar estas normas, a través del
apartamiento, o por medio de dar amistad o prestigio, amenazas
e incluso con la violencia dentro de los grupos informales.

Una clase espera dc un profesor que habla libremente,
pero l¢ haran falta ciertas clapas para preparar la proxima
leccion. Cuando entra un maestro, se aplacan los murmullos y
los alumnos se ponen de pie. Los que son de nuevo ingreso, o
que se encuentran inseguros, copian a los otros, aquellos que no
les gusta el maestro o la escucla, se retrasan, aunque todavia se
sientan forzados a actuar, especialmente cuando son los Gnicos
en una situacion determinada. Los dtiles de trabajo, como
libros, plumas y fapices son récdgidos y comienza la leccion. -

Incluso cuando esto sucede por primera vez, ¢l profesor toma .

cuenta de elloy conoce la mayoria delo que puede suceder.
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Una leccion es como otra y les. provee para poder seguir la
rutina; las cosas s¢ producirdn suavemente. Ven al maestro
como una tradicion diddctica, actuando en modos que han
cambiado muy poco, de los cuales tienen una imagen clara. La
clase y el profesor por lo tanto, s¢ conducen de modos
predictibles y se acomodan lentamente uno a otro, en breve
tiempo las relaciones entre ellos se transforman en estructuras y

cada uno puede predecir los movimientios y acciones del otro.

Cada alumno no sélo 1'esp()i1(le al profesor como simbolo,
sino que verd como persona, sintiéndose atraido, repelido o
indiferente. En la clase empleard estos modos y anticipara
sonrisas y angustias. Sus respuestas a las demandas se
determinaran por estas cualidades personales v se conseguira
asi, ¢l interés que se construye en el trabajo. Pero no habra unas
series de treinta o cuarenta respuestas separadas que resulten de
interés o necesidades individuales. Las clases, como un
~conjunto, desarrollan una relacion segin la relacion se hace
definida y se gobierna por sus propias normas.

La mayoria de los profesores han experimentado el
sentimiento de "que les va" una particular clase, mientras que se
considera "como en su propia casa" con otras, aungue otros
pro[r‘esorés tienen la expericncia opuesta a las mismas clases.
Esto resulta de la existencia de una estructura normativa, de la

cual el maestro muy a menudo no e¢s coensciente, aan cuando
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piense que gobierna sus relaciones con la clase.

Para conseguir la relacion maestro-alummo, ha de
inspirarse siempre en el amor, pero no es un amor sentimental,
propicio a la efusion y al trance, sino en un amor intelectual,
que ama, mas que al niflo de hoy, al hombre en que se
convertitd mafiana, por lo que su socializacion irda a la par,
sujeta a las normas que rigen la vida de la comunidad escolar,
comprender y obedecer a los dictados de la justicia, etc. y su
personalizacién, aulodominio progresivo, asuncion de sus
deberes, superacion de los fracasos, valor moral para defender
la verdad y responder en sus decisiones. Todo esto se logra
mediante un aflojamiento lento y creciente de los lazos de
dependencia, de manera que vaya trasladandose a Ia conciencia
del alumno, el centro de decisiones e imputaciones, a la vez que
va participando progresivamente en la elaboracion. de las
normas de la convivencia escolar, en la aplicacion de las
sanciones, en la preparacion de los proyectos, sobre todo en los
que ticnen cardcter cxtraescolar o paraescolar, efc.

- El diffcil secreto de estos objetivos reside en la aptitud del
maestro  para convertir a su escuela, en una comunidad
personalizadora, tomando como criterio fundamental 1a respon-
sabilidad y la socializacién progresivas, Ayudara a alcanzarlas,
la observacion de los siguientes preceptos:
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Actuar de manera que cada nifio se sienta acogido,
aceplado y cstimado de forma individual, pero sin
preferencias  desmoralizadoras. Fsta aceplacion no
excluird a ninguno, por bajo que sca su rendimiento y
deficientc su conducta, toda repulsion segrega, aleja y
hunde en los antisociales sentimientos de abandono e
inseguridad fuentes de tendencias antisociales.

El maestro estudiard a cada nifio independientemente
de las anotaciones que figuren en su ficha psicologica
y le ayudara a tomar conciencia de sus delectlos, pero
también de sus cualidades positivas y se apoya‘ra en
cllas para estimarle, alentarle v contribuir a su
personalizacion.

3.- Conceder a cada nifio un margen de autodeterminacion

y de expresion personal tanto en la observancia de las
reglas de convivencia escolar, como en Ia realizacion
de tarcas y ¢jercicios,

Procurar fa emulacion de cada nifio consigo mismo, de
modo que establezea una especie de autocompeticion
en orden a sus progresos, en vez de fomentar la
emulacion mediante comparacién con oLros compa-
fieros.
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Favorecer en la mayor medida posible, la integracion
de todos los alumnos en lo que esta constituida la
comuntdad escolar, a fin de fortalecer la conciencia de
pertenecer a ella, pero sin despertar el espiritu de
competicion con otras escuelas ni con orgullo colectivo
de nocivos efectos que suceden después. "

Permitir y estimular [a participacion en la preparacion
de las normas que dirigen la vida de la escuela,
participacion que serd proporcional en cada etapa, a la-
misma allura que vaya alcanzando ¢l alumno en c,l

proceso paralelo de su socializacion y personalizacion.

7.~ Es indispensable que el maestro no solo consienta, sino

que también favorezca la informacion, opiniones,
reacciones, iniciativas, propuestas que proceden de los
nifios, pues la relacion educativa debe de ser siempre
bidireccional, es decir, de doble sentido. "

En los ultimos cursos escolares, programan la
constitucion de equipos de trabajo y grupos de estudio,

~ documentacion e investigacion elemental, as{ como

clubes donde los alumnos apliquen y perfeccionen su
aprendizaje anterior de la libertad y la responsabilidad.
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F. El entorno social y su impacto en la formacion del alumno

El contexto social que rodea al nifio, forma parte de Ia
educacion informal, esta cducacion es parte del proceso
educativo del pais que no se circunseribe al 4mbito escolar, sino
que se da en otro contexto cxterno (familia, reli gion, medios de
comunicacion, etc.), que en ocasiones complementa legiiima,
justifica o simplementc apoya a la escuela pero que en veces
contradice o propone otros valores, que sustituyen los valores
contenidos de la escuela, como educacion formal. |

La accion del docente, para equilibrar la influencia de este
contexto en la educacion de sus alumnos, consiste mas que
todo, en saber aprovechar la mayor parte del tiempo que los
alumnos pasan fuera del recinto escolar, ya que el aprendizaje
de la cultura se da en varias -situaciones, se les enscila
directamente o por imitaciones, etc.

El aprendizaje social, se da desde antes de que el nifio
~entre a la escuela, puesto que él ya cuenta con un gran niimero
de experiencias y que ¢s necesario encauzar a través de la
sistematizacion de conocimientos que se construyen en la
escucla primaria. En base a los conceplos enunciados
anteriormente se puede rescatar las siguientes citas: "¢l proceso
de socializacion del aprendizaje, es siempre un acto social que
se cumple antela presenciareal o simbolica de otros indivi-
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duos”. (19) La socializacion se lleva a cabo a través de una
variedad de agentes culturales, entre los cuales Ia familia es cl
mas poderoso, pero la escuela, el empleo y Ia religion contintian
el proceso de socializacion a lo largo de la vida". (20)

La socializacion o transmision de los significados vigente
en las diversas subculturas y culturas, en su conjunto tiene lugar
- en pequefios grupos. La sociedad es una idea en la mente de
hombres, que exige una capacidad de conceptualizar su
experiencia del conjunto de las presiones sociales, a las que se
ven sujetos. Estas presiones, sin embarg"_(} estan mediadas, es
decir, egjercidas por personas intimamente asociadas cuyas
demandas, esperanzas, deseos, escalas, nece;s'idades observadas,
opiniones, sugerencias, recompensas y castigos, constituyen la
fuerza dc la presion social. Los grupos que operan COImo agenles
soctalizadores pueden convenientemente denominarse grupos
primarios. En el caso de los grupos primarios, a los que
pertenccen los nifios, es necesario comprender que reciben csa
denominacion no porque scan primeros (familias), sino porque
son grupos en los que las presiones sociales sc encuentran de
inmediato. En la familia, por ejemplo: en la clase escolar, en el
grupo de edad, unnifio encuentra repetidamente las mismas

(I19)TABA, Hilda. "Aprendizaje social y cultural”. U.P.N. Teo-
rfas del aprendizaje. Antologia, pag. 71
(20) Ibid. Pag. 71
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expectativas de las mismas personas dominantes. En la familia,
los padres pueden considerarse agentes de socializacion. Esto
no quiere decir que ellos forjen sus propias expeciativas, o
constituyan la fuente ultima de valores que determinen sus
deberes. No es asi, en la [amilia, existen muchas presiones que
determinan las nociones solidamente mandenidas por los padres,
referentes a las respuestas que han de dar al comportamiento de
[os nifios. La idea de que el nifio recién nacido se encuentra
completamente desamparado y a merced de los que son sus

padres, no es en absoluto verdadera. Los padres actian en gran
medida, de acuerdo con lo que creen que se espera de ellos,
respecto a la educacion de sus hijos.

Muchas de las diferencias de clase que hemos encontrado,
es por la forma en que son ma;nejados los infantes, s6lo puede
interpretarse en términos de las diferencias generales de estilos
de vida asociados con los diversos grupos d.ebcupaciones...
tendernos a vivir rodeados de miembros de nuestra propia clase
social, que sobre nosotros se ejercen presiones para adaptar
nuestro comportamicnto a las normas de esa clase, asi se
definen y perpetian las diferencias de clase. |

Los grupos de edad estan compuestos por personas que se
relacionan entre si sin ninguna autoridad institucionalizada.
Cualquier antoridad que surja dentro de un grupo de cdad es el
resultado de la fuerza y debilidad relativas, intrinsecas de sus
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miembros.

La socializacion due tiene lugar en un grupo de edad por
fanto, prepara a los nifios a actuar ¢ interaciuar con una
progresiva reduccion de la autoridad y la direccion de los
adultos. Pero la conciencia, los valores y las intenciones sc
derivan de los significados empleados en la familia y en la clase
escolar, asi como agentes de socializacion menos directos y
continuos, tales como los medios de comunicacion de masas.

A medida que los nifios alcanzan la adolescencia y la edad
adulta, los grupos de edad se convierten progresivamente en
agentes de socializacion cada vez mas poderosos.



CAPITULO 1V

CONCEPTOS PSICOPEDAGOGICOS QUE
CONIFORMAN EL FENOMENO EDUCATIVO

A. La pedagogla operatoria

Todo aprendizaje requiere de un proceso de construccion
genética y una seriec de pasos evolutivos; mediante la
interaccion entre el individuo y el medio que hace posible la

construccion de cualquier concepto.

"La pedagogia operatoria es una corriente pedagogica que
ha empezado a desarrollarse a partir de los aportes que ha
realizado la psicologia genética respecto al proceso de
construccidn de conocimiento”. (21)

Dentro del quehacer docente, los macstros podemos
apoyarnos y auxiliarnos de la pedagogia operatoria, ya que 6sta
viene a aportar elementos que hacen méas clara la adquisicion
~del conocimiento y si es tomado en cuenta dentro del trabajo
escolar, el docente sabrd dela gran impd_rtancia que en ella se

(21) CARVAIJAL J., Alicia, Nemirovsky Tabet. et. al. "Conteni-
dos de aprendizaje”. Pag. 24
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ve, para conocer el proceso evolutivo y las etapas por donde el
educando tiene que pasar, puesto que el trabajo se facilitara si
se parte de los intereses del educando sobre el tema.

La pedagogia operatoria presenta diversos aspectos para la
programacion de un tema: intereses, construccion genélica de
los conceptos, nivel de conocimientos previos sobre el mismo y

objetivos de los contenidos que nos proponemos trabajar.

Bl papel del maestro es aquel en ¢l cual se encargue de
recopilar  toda la informacién y crear situaciones (de
observacion, contradiccion, etc.) los cuales e ayudaran a
ordenar los conocimientos que posee el alumno y lograr un

avance en el largo proceso de construccion del conocimiento.

La pedagogia operatoria pretende el objetivo de establecer
una estrecha relacion entre el mundo escolar y ¢l cxtracscolar
queriendo aplicar dentro de la escuela los conocimientos de
utilizacion y aplicacion para la vida real del nifio y todo Io que
tenga que ver con el contexto del nifio, lo encuenire en la
escuela convirtiéndolo en objeto de trabajo.

Lin esta corriente es importante apreciar en el nifio, como
en cudalquier persona el error; porque con €l se da cuenta de lo
que hay que hacer o de donde se debe partir, los errores son
necesarios en la construccion intelectual. El nifio debe aprender
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a superar sus errores; si se le impide que se equivoque no
permitiremos que se de cse aprendizaje, asi pues el inventar y
comprender es el resultado de un recorrido mental no exento de
errores llegando a un nuevo conocimiento mediante un proceso
constructivo,

Dentro de la pedagogia operatoria podemos encontrar
diversos principios para su aplicacion:

- El nifio construye sus conocimientos siendo un sujeto

activo y creador con un sistema propio de pensamiento.

- Los conocimicntos se adquieren mediante un proceso de
construccion del sujeto que aprende.

- El aprendizaje cognoscitivo, afecto o social, se da a

través de la interaccion entre el sujeto y ¢l medio.

- Bl proceso de construceion del conocimiento supone
ctapas o estadios sucesivos cada uno de los cuales tiene

sus propios alcances y limitaciones.

Las contradicciones que se dan ¢n la interaccion del sujeto
con ¢l medio le permitiran consolidar o modificar sus propios
cimientos y ello no dependera de la transmisién de la
informacion,
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- Para que un aprendizaje sea tal debe poderse generalizar,
es decir, aplicarse en diferentes contextos.

Se puede concluir que el aprendizaje mas eficaz es aquel
que se desarrolla sin prisas, ya que la impaciencia por encontrar
prontos resultados solamente lleva a la mecanizacion
memoristica, opuesla por supuesto, a una construccion
comprensiva.

B. Biddctica critica

Desde los tiempos primitivos han  existido formas,
procedimientos, métodos para llevar a cabo la transmision de
experiencias de las generaciones adultas a sus descendientes,
esto constituia ya una educacion. Era por medio de imitacion y
la préctica, como lograban aprender lo realizado por sus
mayores.

Cuando aparecieron las primeras culturas en China, India,
Egipto, Mesopotamia, Palestina, la educacion se realizo en
funcion de la tradicion fundamentalmente religiosa,

Fueron los filosofos griegos y romanos quienes
comenzaron a dar principios para "ensefiar" ¢ hicieron de la

educacion algo formativo y progresivo. Al aparecer el cristia-
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nismo cuya influencia se deja sentir, durante la Edad Media,
nace una educacion esencialmente religiosa; se menosprecia la
vida terrena, pero al llegar el siglo XV con el Humanismo y el
Renacimiento los conceplos cambian cuando se investiga y se
hace uso de la observacion y la experimentacion, por eso la
ciencia comienza a dar principios pedagdgicos, se inician las
bases de fa teoria pedagdgica y con ella hace su aparicion el
término didactico, el cual fue creado por Wolfang Ratke vy
empleado por Juan Amos Comenio en ¢l siglo XVI, va
enriqueciéndose en su contenido a través del tiempo con las
investigaciones cientificas hasta darle el caracter experimental y
en los laboratorios pedagogicos, se buscan nuevas guias para la
conduccion del trabajo escolar. ;Qué es la did4ctica?. "Para
Ratke y Comenio fue "arte para ensefiar” y cada uno de ellos
dio un principio que constituian sus propios métodos para lievar
a cabo la ensefianza”. (22) Por lo que concluimos que la
didactica es:

1.- Parte de la pedagogia o ciencia de la educacion.
2.~ Bstudio y aplicacion de los métodos de enseftanza.

3.~ Bstudio sistematico de los métodos de la educacion y

(22) 5.BE.P. "Didactica de la educacion civica". Pag. 24
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de la ensefianza.

4.~ conjunto de principios y normas para llevar a cabo la
educacion.

5.~ Proceso por medio del cual el educando entra en
posesién de conocimiento, destrezas, habitos, experien-
cias, etc.

6.- Direccion del aprendizaje.
7.~ La técnica de la ensefianza.

De los anteriores puntos se deduce que la didactica
funcionalmente sc preocupa por el "como ensefiar” y "como
aprende el alumno". Para contestar a las anteriores preguntas se
tiene que entender que en ¢l proceso v direccion existen dos
entidades, algunos pedagogos las llaman categorias y olros,
factores que son: el educando v el maestro.

La pedagogia sin la didactica seria una ciencia frustrada
on sus efectos y en sus medios de investigacion.

La didactica que reglamenta sus principios, es ademas un
irremplazable instrumento cientifico de observacion y experien-

cia, aplica sus reglas por medio de la instruccidn, que es el acto
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en que se confunde la intencion del educador y la necesidad del
educando, pero subordinando la instruccion al educando.

La mstruccion cs ¢l acto en ¢l que se confunden la
intencion del educador y la necesidad del educando. lLa
didéctica aplica sus reglas por medio de la instruccion. De la
perfecta armonia entre intencion y necesidad, dependen los

resultados formativos e informativos, inmediato y mediatos.

Al encontrarse estos factores es porque va se¢ han
determinado los objetivos o finalidades, y para ello también se
ha determinado lo que ¢l cducando va a aprender, sea las
asignaturas, materias de enscfianza o conocimientos. ;Coémo
casefiar?, jcomo lograr que ¢l alumno aprenda?. Las anteriores
preguntas son coniesladas por el método de ensefianza.

Educando, maestro, objetivos, asignaturas y métodos, es
aqui el campo o ambito de la did4ctica. En este contenido se ve
la existencia de la direccion del aprendizaje, que estd a cargo
del maestro, siendo ¢l alumno quien debera aprender.

Este asegura la mejor continuidad y la vivificacion de la
enseflanza y garantiza el progreso metddico y bien calculado de
los trabajos escolares hacia objetivos definidos contra Ia
improvisacion.
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En la didactica moderna se considera que el planteamiento

es: la primera etapa obligatoria de toda labor docenie, pues es

esencial para una buena técnica de enseflanza y para el

consiguiente rendimiento escolar; una exigencia taxativa de la

¢tica profesional, los alumnos tienen derecho a una ensefianza

metodica y concienzuda; por su parte , el profesor tiene el deber

de suministrarles una ensefianza cuidadosamente plancada,
capaz de llevarlos a conseguir los objetivos previstos.

Un recurso para el buen control administrativo de la
enseflanza por los planes puede la administracion verificar la
cantidad de ensefianza que estd siendo dada en la escuela en
cualquier momento del afio y verificar el rendimiento de su
cuerpo docente.

La plancacion es la prevision inteligente v bien calculada
de todas las etapas del trabajo escolar y la programacion
racional de todas las actividades, de modo que la ensefianza
resulte segura, econdmica y eficiente. Todo planeamiento se
concreta en un programa definido de accion, que constituye una
. guia segura para conducir progresivamente a los resultados de
los alumnos en forma deseada.

De acuerdo con las nuevas reglas establecidas por la Ley
Directiva de la Educacion, le corresponde al cuerpo docente de
cada escuela reunirse periodicamente para evaluar y programar.
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el curriculum o plan de actividades educativas y disciplinas que
en la escuela habra de ofrecer a sus alumnos, estableciendo sus
propios programas para las materias v actividades tanto
obligatorias como optativas dentro de los margencs minimos
establecidos por la Ley. Esto exigirda un planeamiento
institucional de conjunlo, en el cual deberan participar la
direccion 'y los docentes responsables de cada materia,
definiendo la politica, los objetivos, el curriculum o plan de
estudio, los programas y las normas generales que habra de
seguir la escucla o el instituto de ensefianza.

Luego de esle planeamiento institucional de conjunto y
durante el desarrollo del mismo, cada profesor debers planificar -
su propio trabajo, respetando en la medida de lo posible la
tecnica que expondremos a continuacion: |

a) Plan anuval o de curso sintético, abrazando en una vision
de conjunto todo el trabajo previsto para el afio escolar
o perfodo de duracion del curso (semestral, trimestral o
mensual). Consiste principalmente en  distribuir,
delimitar 'y cronometrar el trabajo para cubrir
debidamente ¢l programa previsto,

b) Plan de unidad didactica mas especifico, que se
restringe a cada unidad didactica por su turno. Contiene
aclaraciones mas amplias sobre ¢l contenido v las
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actividades de los alumnos, previstas para cada una de
las unidades didécticas del programa anual.

¢) Plan de clase o de leccion, atn mas restringido y
particularizado, previendo el desarrollo del contenido de
cada leccion o clase y las actividades correspondientes
en el desarrollo de cada unidad didactica,

d) La misma materia de ensefianza est4 bien programada y
presentada con habilidad y de un modo estimulantc.

La ensefianza para ser mas eficaz, debe configurarse como

una actividad intcligente, metodica y orientada por propoésitos
definidos.

Los dos grandes males que debilitan la ensefianza y
restringen su rendimicnto son:

A. La rutina sin inspiracion nt objetivos.
B. La improvisacion dispersiva, confusa y sin orden.

El mejor remedio contra esos dos grandes males de la
ensefianza, es el plancamiento.
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C. Motivacion e inferds

Conjunto de variables intermedias que activan la conducta
y/o la orientan en un sentido determinado para la consceucion
de un objetivo. Lin ¢l estudio de la motivacion se distinguen

clasicamente y a nivel hipotético dos componentes a saber:
A. El componente energélico.
B. Bl componente direccional o estructural.

El primero se refiere a las caracteristicas de intensidad y
persistencia de la conducta, conceptos  relativos a esta
dimensidén son el de necesidad y ¢l de impulso. Bl segundo hace
referencia a las variables reguladoras de la conducta, que podria
decirse  son los medios de que dispone esta energia para
concrelarse 4 una conducta determinada.

Entre las variables reguladoras también [lamadas
disposiciones, se¢ pueden distinguir conductas propositivas o
intencionales, es decir, cognoscitivamente dirigidas.

Un concepto que posee connotaciones energélicas y
| dilucuondlm cs el de incentivo, conceplos cruciales para
diferenciar los distintos mll'oqucs en el estudio de 1a motivacion.
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Un incentivo puede definirse como el conjunto de varia-

bles ambientales que un momento determinado poscen valor
para un sujeto,

Ll incentivo posee valor en cuanto que el individuo se lo
representa y s en ese sentido en el que cumple doble funcion.

l.a doble funcion es: activadora y orientadora de la
conducta. Los enfoques sobre la motivacion se caracterizan en
gran parte por sus diferentes concepciones de las nociones del
incitivo.

Las teorias de la reduccion de impulso enfatizaban el valor
reductor de un estado de necesidad del estimulo-meta. El
conjunto de teorfas que se engloban bajo el rotulo de
molivacion de incentivo dentro de los cuales se encuentran las
de corle cognoscilivo, incorporan el valor motivacional del
estimulo. Sin embargo cada una de estas teorfas se localiza en
“aspectos parciales de incentivo, en su valor algedonico, en su
dimension  cognoscitiva  fundamentada en  presupuestos

homeostaticos (cumplimiento de lo esperado, congruencia).

Finalmente, ¢l enfoque sistematico constituye un enloque
unitario y abarcativo de la nocion de incentivo al enfatizar su
cardcter representacional (cognitivo), sobre el que influyen fac-
tores situacionales (disponibilidad, estimular) factores organi-
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cos (estado de organismo) y factores cognoscitivos (analisis
perceplivos, memoria).

Para conseguir que los alumnos aprendan, no basta
explicar bien la materia y exigirles que se la aprendan. Es nece-
sario desperiar su atencion, crear en ellos un genuino interés por
el estudio, estimular su deseo de conseguir los resultados
previstos y cultivar el gusto por los trabajos escolares.

lisc mterés, esc deseo y ese gusto, actuaran en el espiritu
de los alumnos como justificacion de todo esfuerzo v trabajo,
aprender.,

Motivar es despertar el interés y la atencion de los
escolares, por los valores contenidos en la materia excitando en
cllos el interés de aprender, el gusio de estudiarlo v la
satisfaccion de cumplir las tarcas que exigen. |

Motivar el aprendizaje, es hacer, irrumpir en ¢l psiquismo
de los nifios, las fuentes de energia interior y encauzarla para
que los lleve a aprender con empefio, entusiasmo y satisfaccion.
No habr4 entonces coaccion ni hastio y el aprendizaje sera mas
eficaz y lucrativo. Bajo cualquiera de esas formas, ¢l interés es
esencial para el éxito del aprendizaje. Los alumnos solo
aprenden bien lo que les interesa realmente.
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Todo estudio exige siempre esfuerzo y concentracion. Para
que los alumnos realicen el esfuerzo de estudiar nuestra materia,
serd menester que encuentren en ella significado y valores que
den sentido al empefio que mantienen y que justi fiquen el gusto
de su energia fisica y mental. Para lograr que nuestros alumnos
estudien y aprendan la materia que ensefiamos, no basta con
presentarsela de un modo erudito en clases formales mediante
mondlogos expositivos que desarrollen la materia en el nivel de
capacidad del prolesor. Sera necesario ante todo, presentérsela
en forma de mensajes significativos que hagan resaltar en la
mente de los alumnos los valores bésicos y vitales que
contienen nuestra disciplina. Seran necesarios sobre todo,
adecuar nuestra materia a nivel de capacidad y comprension
actual de los alumnos y organizar los planes de trabajo,
mediante los cuales desde el principio del afio escolar se les
conduzca a interactuar, de un modo constructivo y provechoso
con Ia materia que se estudia. |

Concentrando cficazmente la atencion de los alumnos
orientando con seguridad de pensamiento reflexivo de los
mismos y comprometiendo su actividad en planes de trabajo vy
tareas adecuadas al nivel de capacidad y comprension de los
mismos, el profesor creara las condiciones necesarias para una
auténtica motivacion.

lisa sera la condicion esencial y basica para que nuestros
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alumnos logren un alto nivel de rendimiento en su (rabajo
teniendo presente este objetivo, ¢l profesor realizara su funcion
de incentivacidn, que la moderna didactica considera de
fundamental importancia para la eficacia de la ensefianza,

Il alumno ideal, alento, interesado, estudioso y aplicado,
con que sueiian todos los maestros, es el alumno debidamente
motivado. Bn la enscilanza moderna la mas importante funcion
del profesor, serd la de crear las condiciones psicologicas y
ambientales necesarias para que esa motivacion se logre en el
espiritu de los alumnos, lacilitindose un aprendizaje autentico y
cficaz. Sin ella los alumnos no estaran en condiciones de
aprender con provecho. Potencial motivador no lo ticnen todos
los alumnos, sin embargo, la misma capacidad para interesarse

por los estudios y aplicarse afanosamente los trabajos escolares.
Principales factores de motivacion son:

La personalidad del profesor, su porte, su presencia fisica,
su voz, su facilidad de palabra, naturalidad vy elegancia de
expresion, su dinamismo, entusiasmo por la asignatura, su buen
humor y cordialidad, junto con su firmeza y seguridad.
Importante también como factor de motivacion, ¢s ¢l interés
que el profesor revela por las dificultades, problemas vy
progresos de sus alumnos. '
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D. Como planificar la ensefianza

La planificacion es un proceso mediante ¢l cual se
preparan y ordenan las oportunidades educativas, de manera
que los alumnos adquicran un determinado tipo de
experiencias.

Haciendo un analisis mds definido de lo que es.
planificacion, podemos decir que es un proceso a través del cual
se eslablecen objetivos que sean del interés de los alumnos, para
que asi se logre un aprendizaje activo, se seleccionan vy
organizan los medios, por medio de los cuales se facilitara el
alcance de los objetivos y se proveen las formas de evaluacion
del producto de aprendizaje.

Dentro de la planificacion se dan dos-tipos de niveles:

1.~ El macro-educativo: que puede suponer el dmbito
nacional, regional o provincial.

2.~ El micro-educativo: es ¢l que sc reficre al ambito
instituctonal.

"La plancacion se caracieriza por tener los elementos
gsenciales, los conceptos fundamentales y los proce-
sos bésicos s¢ interrelacionan de tal modo, quc per-
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miten generar un ciclo dentro del mismo plantca-
miento, dichos elementos no pueden ir separados,
sino que deben tener relacion entre si*. (23)

La escucla es el lugar encargado de producir el servicio
publico de educacion sistematica o planeada, por lo que es una
institucion donde se da un proceso ensefianza-aprendizaje
caracterizado por la plancacion, organizacion y realizacion
sujeta a control; de ahi se ve ¢l acto de ensefiar, no como un
simple acto de transmilir informacion al educando para que la-
asimile, sino que conceptualiza la ensefianza como orientador
para que éste adquicra o modifique su  conducta o
cOmportamiento.

El papel del maestro implica tomar decisiones, pero no a
corto, $ino decisibnes a mediano y largo plazo, debe de escoger
lo que se va a hacer, cuando, como y donde. Resulta absurdo
que algunos maestros no concedan a la planeacion ¢l valor que
tiene.

Planificar para el docente es elaborar un plan de accion,
tanto para el alumno como para el maestro conductor del
aprendizaje.

(23) LUCARELLI, Eliza. "Planificacion curricular”. ¥in U.P.N.
Planificacion de las actividades docentes. Pag. 77
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Es necesario planilicar el aprendizaje, para que cada

persona se aproxime al méximo a las metas y mediante el

empleo Optimo de sus capacidades disfrute de su vida ¢
integracion con su medio fisico y social.

Planear es sin duda la base fundamental para llevar a cabo
la ensefianza-aprendizaje, pero se debe organizar ¢ implementar
que es preparar o crear ¢l ambiente en donde el alumno ha de
realizar sus tareas para aprender, también entra la de dirigir esa
ensefianza-aprendizaje una cosa muy personal de cada maestro,
esto trac como consccuencia el de motivar, ser guia de sus
alumnos y por ultimo es ¢l control, o sea, el verificar en qué
grado las conductas de sus alumnos se van transformando hasta
llegar a la conducta que se ha propuesto que adquieran y tomar
una decision.

E. La evaluacion para conocer el rendimienio escolar

La evaluacion en el campo educativo es necesaria porque
por medio de ella, se conocen los cambios que se persiguen en
la educacion dentro de su proceso sistematizado.

Conocer los cambios producidos ¢s saber cudles han sido
positivos en la conducta de los sujetos. Esto indicara si se ha

logrado la meta que la educacion intenta alcanzar en base a los
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objetivos definidos, con lo cual también se podra saber cuales
objetivos fueron cumplidos a través del ciclo didéctico
proyectado. Saber lo que s¢ ha conseguido, ¢s tener conciencia
de si la situacion debe ratificarse, rectificarse o abandonarse.

Lo anterior slo se consigue por medio del analisis de las
causas que pudieron haber originado deficiencias ¢cn el logro de
las metas propuestas y el andlisis solo puede realizarse con los
resultados que se obtengan de un proceso de evaluacion,

Con la evaluacion se estara dando cuenta de la eficiencia
con la cual se ha trabajado v asi se detectaran, con mayor
objetividad las causas que provocaron deficiencias en los
rendimientos generales y especilicos.

51 se descubre que los métodos seleccionados no fueron
los apropiados para el aprendizaje, 16gico es que no se persista
cn ellos, asi se evitard incurrir en los mismos errores en el
futuro y se tendrd la oportunidad de aplicar técnicas y mejorar
las conocidas sobre bases en una actitud cientifica.

tiste conocimiento lo podra adquirir por medio de una
evaluacion aplicada al iniciarse el curso, aqui la evaluacion.
ticne un fin diagndstico que le permitira adecuar los objetivos
de aprendizaje y si las circunstancias lo exigen, reestructurar el
programa del curso, para poder dosificar los conocimicntos pro-



porcionando mayor atencion a quienes mas la necesitan.

La evaluacion tendra fines de informacién cuando se
aplique periddicamente durante el curso, aprovechando el
terminar una unidad o un tema que neccsile cierta compro-
bacion. En estos casos, la evaluacion dard a conocer ¢l adelanto
real de los alumnos en la consecucion de los objetivos del curso.
La evaluacion aplicada periédicamente es un valioso medio
informativo, tanto para el profesor como para los alumnos,
sobre la realizacion del proceso enseiianza-aprendizaje, que

permite reforzar los aciertos y superar las deficiencias.

Una ultima finalidad de la evaluacion es la de compro-
bacion. Esta se alcanza al finalizar el curso, pues al aplicarse se
estara comprobando ¢l logro de los objetivos de aprendizaje.
Con la evaluacion {inal se demostrara si la conducta inicial del
alumno se modifico efectivamente durante el proceso ense-
Ranza-aprendizaje.

Por una parte, el profesor se dara cuenta de la eficiencia
de su labor y por otra, tos alumnos se percataran de lo que han
aprendido y avanzado durante su aprendizaje. Asi, la
evaluacion convertira el proceso enscilanza-aprendizaje en una
realidad satisfactoria y eficaz y serd a la vez, un proceso
determinativo en la medida que la accion educativa demuesire
si esta logrando o no sus objetivos.
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La evaluacion del aprendizaje es un proceso sislematico
mediante el cual, se recoge informacion acerca del aprendizaje
del alumno, v que permite en primer término mejorar ese
aprendizaje y que en segundo lugar, proporcionar al maestro
elementos para formular un juicio acerca del nivel alcanzado o
de la calidad del aprendizaje logrado y de lo que ¢l alumno es
capaz de hacer con ese aprendizaje.

Se habla de un proceso sistematico, porque la evaluacion
no debe ser un hecho aislado, sino una actividad o una serie de
actividades planeadas con suliciente anticipacion, que responda
a intenciones claras y explicitas y guarden una relacion estrecha
y especilica con el programa escolar, con las actividades de
cnsefianza-aprendizaje y con las circunstancias en que se dan
esas actividades.

La recoleccion de la informacion es el elemento esencial
de la evaluacion. Por un lado, no se puede juzgar algo que se
desconoce y por otro, la precision de calidad de un juicio
depende en gran medida de la informacion de que se dispone,

Hs esta caracleristica de la evaluacion la que permite
equipararla con un proceso de investigacion. Al igual que no
‘ghay un método cientifico, tamp(’)co puede establecerse un mé-
todo de evaluacion rigido y unico. Las caracteristicas del
-aprendizaje, las posibilidades del maestro y las circunstancias
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en que ha de desarrollarse la evaluacion, determina cudl es la
estrategia mas adecuada o simplemente posible y a qué nivel de
rigor y complejidad puede llegarse.

Entre las funcioncs de la evaluacion podrian scitalarse
varias, de las cuales podrian plantearse las siguicntes:

I.- Suministrar informacion para poder revisar los
programas de estudio.

2.- Seleccionar los mélodos mas adecuados que convengan
en ¢l proceso ensefianza-aprendizaje.

3.- Que quien aprenda, se de cuenta si debe cambiar para
poder desarrollar su comportamiento en ¢l aprendizaje
en forma positiva.

4.- Proveer al que aprende de una base para las decisiones
sobre 1o que aprende y pueda discernir para lo que esté
mejor preparado o prepararse mejor sobre lo que sus
intercses le dicten.

5.~ Permitir al que aprende obtener satisfaccion de lo que
esta haciendo, porque sabra que lo realiza como es
debido.
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La forma como se concibe la evaluacion responde de
manera congruente a los principios (edricos y operatorios.
sefialados a lo largo del mismo consiste por lo tanto en hacer un
seguimiento del proceso de desarrollo del nifio en cada uno de
los ejes que se han seffalado con el fin de orientar y de
reorientar la accion educaliva en favor del desarrollo y de
ninguna manera aprobar o desaprobar al nifio.

Orientar y reorientar la accion educativa con base en la
evaluacion, significa ir ajustando la planeacion semanal, de
acuerdo a las necesidades del nifio que se vallan manifestando
en fa practica.

Ailin cuando se registren observaciones e¢n cada uno de
estos aspectos, el entender al nifio como totalidad indisociable
que se manifieste en cada uno de sus actos, es uno de los

conceplos centrales que caracterizan al programa.

| Por lo mismo, esta forma de considerar la evaluacion
atiende al desarrollo de procesos que se.maniliestan en {a forma.
ccomo ¢l nifio crea, comete errores, resuelve problemas,
establece relaciones entre los objetos, se relaciona con sus
semejantes y los adultos.

Lin fin, se incorporan aspectos objetivos y subjetivos que
intervienen en la evaluacion y que no pueden disociarse. Lo que
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realmente es indispensable es que ¢l juicio evaluativo no se
basa en impresiones subjetivas, en situaciones excepcionales o
aisladas, ni en informacion insuficiente, irrelevante o accesoria.
El maestro debe procurar ante todo que la informacién que
recoge sca lo pertinente al aprendizaje o los aprendizajes que
pretende evaluar y que refleje realmente lo que el alumno ha

logrado adquirir.

La referencia al aprendizaje del alumno se hace en
singular porque si bien el aprendizaje escolar se da
normalmente en situaciones de gran importancia, a {in de
cuentas cada sujeto obtiene y modela su propio aprendizaje y la.
institucion educativa ticne la responsabilidad de certificar la
capacidad individual de cada educando.,

El maestro no existe para calificar, aprobar o reprobar, lo
que le da su razon de actuar es el lograr que los alumnos
aprendan; esta es la meta comin que hace confluir en un salén
de clase a maestros y alumnos y que justifica su accion
conjunta.

La definicion establece que el maestro formula un juicio,
la informacion obtenida a través de algin instrumento o de Ia
observacion intencionada y sistematica debe ser analizada por
¢l maesiro y comparada con pardmetros adecuados, que s¢
pretendia con el curso, a qué nivel de comprensién ha llegado el
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alumno, qué tanta informacion maneja y como la utiliza, qué

acciones o lunciones pucde realizar, qué preparacion tiene para
abordar aprendizajes subsecuentes.

Este s el punio en el que es posible decidir si un alumno
acredila o no una asignatura,



CAPITULO V

TEORIAS QUE IMPLICAN EL APRENIMZAJE
DEL NINO

[l proceso de aprendizaje como la manifestacion de una
relacion cognoscente entre sujeto y objeto, y con el texto ¢n que
ésta se da.

Las concepciones del aprendizaje que cada una de las
corrientes psicologicas de estudio nos brinda, precisando en sus
conclusiones realizadas para cada tema en forma prioritaria, las
constantes: sujeto, objeto, relacion sujeto-objeto y contexto; asi
como la dindmica de éstas dentro del proceso de aprendizaje,
enfatizando las semejanzas y diferencias del aprendizaje
revisadas.

Asi, los conceptos y principios basicos que se consideran
pertenccientes en la solucion de sus actividades de estudio son
los que a continuacion se puntualizan (lo cual no significa que
- sean los Unicos a considerar ni tampoco consiituyen las
respuestas, sino tnicamente los elementos bésicos a tomar en
cuenta al realizar sus actividades).

1 estudio del aprendizaje y los procesos subyacentes a ¢l
ocupan un lugar importante entre las investigaciones psicolo-
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gicas experimentales. Dentro de las teorias contemporaneas del
aprendizaje, las dos grandes corrientes de la psicologia expe-
rimental, cuyas contribuciones al estudio del aprendizaje y que
han influido en las diferentes concepeiones sobre este proceso,
son las conductuales y las cognitivas: siendo la teoria
psicogenética de Piaget un caso particular importante de
considerar en un apartado cspecial para su estudio, por las
diversas implicaciones de sus aportaciones tedricas en cl campo
educativo.

A. Teoria psicogendtica de J. Piaget

"La propuesta tedrica de Piaget se propone explicar
la forma en que se desarrolla el pensamiento, con
base en una perspectiva genética que consiste en la
caracterizacion de las diferentes operaciones y
cstructuras mentales que se presentan desde el
nacimiento hasta la edad adulta, y se consideran
determinantes en la adquisicion y evolucion del
conocirniento”. (24)

Por tanto, para Piaget existe una continuidad entre los pro-~
cesos de adquisicion del conocimiento y la organizacion biolo-

(24) S.E.P. "Teoria psicogenética de Jean Piaget". En U.P.N.
Guia de teorias del aprendizaje. Pag. 91
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gica del sujeto, centrando su objeto de conocimiento ¢n las
estructuras del conocimiento.

En esta concepeidn psicologica se destaca fa relacion
sujeto-objeto, porque las experiencias en forma activa por parte
del sujeto sobre el objeto permiten la  adquisicion v
transformacion del conocimiento, es decir, se conforman las
estructuras cognitivas, las cuales en la interaccion constante del
sujeto con el objeto se van modificando de un estado inferior de
conocimientos a olro superior.

Fn la teorfa psicogenética de Piaget, el proceso de
aprendizaje se explica en términos de la adquisicion de
conocimientos.

Para cllo, cstablece una diferencia entre ¢l desarrollo
cognitivo y el aprendizaje. Para Piaget, el desarrollo del
conocimiento es un proceso espontanco retactonado con todo el
Proceso gcnético del sujeto, tanto de la maduracion de su
sistema nervioso, como de sus funciones mentales, mientras que
el aprendizaje es un proceso provocado por situaciones exlernas
por medio de un agente o un docente y limitado a un solo
aspecto o problema.

De esta forma, el nifio no puede adquirir la comprension
de un conocimiento st no tiene la suficiente maduracion, puesto
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que el aprendizaje supone el empleo de estructuras intelectvales
previas para la adquisicion de un nuevo conocimicnto. Por
tanto, los mecanismos del aprendizaje dependen del nivel de
desarrollo evolutive del nifio, asf como de sus experiencias
fisicas y de la interaccion social que favorcce su proceso
maduracional.

Asimismo, los sistemas del desarrollo de las estructuras
cognitivas pueden ser relacionadas en términos del aprendizaje
con los estadios o etapas del desarrollo evolulivo de la
intcligencia. Piaget considera que los individuos pasan por
todas las etapas cognilivas, siguiendo el mismo orden de
presentacion en que van cvolucionando vy especifica las
caracteristicas del esquema de accion, propias de cada estadio

en las cuatro etapas siguientes;

I.- Sensomotor.

2.- Preoperacional.

3.- Operaciones concretas,
4.- Operaciones formales.

1 sensomotor comprende aproximadamente de los 0 a los
2 afios, ¢s el primer periodo en el desarrollo evolutivo del nifio,
es anterior al lenguaje y se le llama asi, porque todavia no exisle
en ¢l nifio una funcion simbolica, es decir, la capacidad de

representar personas 'y objetos ausentes. Para Piaget la inteli-
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gencia exisle antes del lenguaje v en este nivel puede hablarse
de inteligencia scnsomotora; el nifio tiene movimientos
espontancos y reflejos.

Ll perfodo  preoperacional se caracteriza - por el
pensamicnto egocénlrico, comprende aproximadamente de los 2
a los 7 afios de edad. En este periodo se aprecia el desarrollo de
la constancia perceptiva y de la representacion a través de los
dibujos, el lenguaje, los sucfios y ¢l juego simbolico.

Bl periodo de las operaciones concretas de los 7 alos 11 6
12 afios de edad, expresa la transformacion del nifio en
adolescente, adquiere la nocién del tiempo y espacio, se
caracteriza por el pensamiento Idgico y reversible. Los nifios
son capaces de una auténtica colaboracion en grupo, pasando
de la actividad individual aislada a ser una conducta de
cooperacion por fo que se sefiala un gran avance en cuanto a la
socializacion y objetivacion del conocimicnto.

Bl periodo de las operaciones formales, comprende a
partir de los 11 6 12 afios de edad, aprecia ¢l pensamiento
reflexivo; el adolescente es capaz de razonar con base en
enunciados e hipotesis. Piaget le da la maxima importancia al
desarrollo de los procesos coguitivos v a las nuevas relaciones
sociales que éstos hacen posibles.
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El pensamiento lormal consiste en reflexionar, ¢s una ac-

tividad donde el pensamicnio precede a la accion, por tanlo la

reflexion inicial se hace primero, en ¢l terreno de representacion

de Jas acciones para despucs pasar a la ejecucion de éstas sobre
el terreno.

Aunque el enfoque psicogenético de Piaget no consiste en
ofrecer sugerencias sobre el aprendizaje escolar, ya que sus
trabajos se centran cn el estudio de las formas del desarrollo del
pensamiento, algunas de las implicaciones derivadas de sus
ideas aplicadas al campo ecducativo se reflicren a la
determinacion de las capacidades cognitivas de los escolares de
acuerdo con su estadio cognitivo, o bien, a la eleccion de
estrategias adecuadas a la ensefianza que _perlinitcn a los
alumnos la oportunidad de experimentar en forma activa en el
contexto concrelo. |

Supone Piaget pues, fa existencia de una serie interna de
principios de organizacion (estructuras mentales) con las que el

individuo trata de construir un entendimiento del mundo,

Asimismo, que la organizacion interna de cada sujeto
cambia lentamente pero en forma radical desde su nacimiento
hasta la madurez, considera el desarrollo del pensamiento como
una progresion, conformado por determinados estadios cogni-

tivos, por lanto el desarrollo cognitivo implica cambios impor-
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tantes en el propio proceso del pensamiento.

LLos procesos de cambio en el desarrollo del pensamiento
de los individuos se dan en el proceso.de adaptacién (cambios
en ¢l comportamiento como reaccion a la interaceion con el
contexto) y en fa organizacion (estructuras).

Piaget establece que a medida que los nifios s¢ desarroflan
conforme a su potencial genético, cambian sus comporta-
mientos para adaptarse al medio ambiente. De hecho, supone
que desde el nacimiento el individuo empieza a buscar medios
de adaptacion en forma satistactoria con relacion a su contexto,
porgue los cambios de adaptacion conducen a la adquisicion de
conocimientos que favorecen condiciones estables en las

estructuras cognitivas.

De csta forma, la adaptacién det individuo con el medio
ambiente constituye un proceso basico para dar sentido a las
experiencias y para adquirir un entendimiento progresivamente
mas organizado de la realidad comereta. Asi, ¢l proceso de
adaptacion conduce a generar cambios en las estructuras
(esquemas de accion) del individuo, mediante dos procesos: el
de la asimilacion (incorporacion de los datos de la experiencia a
los esquemas cognitivos) y ¢l de acomodacion (por medio del

cual el sujcto se ajusta a las condictones nuevas del contexto).
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Segin Piaget, a medida que se organiza el comportamien-

to del individuo y se torna mds complejo y adecuado al
contexto, los procesos metales de éste se relacionan también en
forma mas organizada y se desarrollan nuevos esquemas
cognitivos. Asi, la formacion y cambios en las estruciuras estan
determinados por la interaccion de cuatro factores basicos: la
maduracion, la equilibracion, la experiencia activa y la
transmision social. Donde la equilibracion (proceso progresivo
autorregulado) constituye el factor fundamental del desarrollo
del intelecto y ademés, necesario en la funcidn de la

maduracion y de las experiencias fisicas y sociales.

- Linire los factores sociales que influyen en la formacion de

fa estructura o procesos mentales, Piaget destaca los siguientes:

- Ll lenguoaje usado por una sociedad.

- Las ereencias y valores mantenidos por una sociedad.

- Las formas de razonamiento que una socicdad acepta
como validas.

- La clase de relaciones entre los miembros de una socie-
dad.

Los procesos de equilibracion y adaptacion (asimilacion y
acomodacion) estan presentes a lo largo del desarrollo infantil,
sicndo la cquilibracion el proceso responsable del desarrollo

intelectual en todas las ctapas de maduracion. Asimismo, aun-
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que ¢l proceso de organizacion y reorganizacion del proceso de
fa informacion es continuo, los resultados son discontinuos y
cualitativos en las diferentes edades de los nifios.

El proceso se efectua a partir del supuesto de que los
individuos generalmente preficren un estado de equilibrio; asi,
st el individuo se enfrenta a un hecho extrafio a sus esquemas
mentales, el resultado es un estado de desequilibrio e intentara
la adecuacion de sus procesos mentales; si aplica un determi-
nado esquema para acluar sobre el hecho presentado vy
funciona, entonces existe un equilibrio. En cambio, si al aplicar
un esquema no funciond, intentard Ja adaptacion (asimilacion y
acomodacion) de la nueva situacion, esto constituye un cambio
en la estructura del pensamiento. En cuanto a los cambios
basicos para el logro de la equilibracion entre un hecho nuevo y
un esquema cognitivo, se consideran que pueden ser desde una

similacion  directa, hasta la formacion de un esquema
completamente nuevo para las situaciones totalmente exirafias
al individuo.

Fn suma, ¢l desarrollo intelectual es un proceso acumu-
lativo, en donde una nueva cxperiencia se estructura con los
esquemas ya existentes, transformandolos vy siendo 2 la vez
transformada en funcion de la maduracion y la experiencia
activa, generandose un proceso evolutivo que logre un equi-
librio adaptativo con base en los estadios anteriores superados
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en forma adecuada, con relacion al contexto conerelo en el que
se desenvuelve el sujeto.

B. Estadios del desarrollo segiin H, Wallon

Al nacer, la principal caracteristica del recién nacido es la
actividad motora refleja. H. Wallon llama a este estadio, estadio
impulsivo puro. La respuesta motora a los diferentes estimulos
(interoceptivos, propioceptivos v exteroceplivos) es  una
respuesta refleja. A veces parece adaptarse a su objeto {(suceion,
prension-refleja, etc.), otras veces actia en forma de grandes
descargas impulsivas, sin ejercer el menor control en la
respuesta, debido a que los centros corticales superiores aun no
son capaces de gjercer su control. En este sentido, la forma mas
degradada de la actividad es la que posteriormente se da cuando
queda abolido el control superior (en las crisis convulsivas, €J.).
Cuando no se desarrolla normalmente el sistema nervioso, es la
unica respuesta y sin posible progreso.

Los limites del primer estadio no son muy precisos. Con
todo, aiin apareciendo nuevos modos de comportamiento, H.
Wallon no habla de nuevos estadios, sino cuando realmente ha
prevalecido un nuevo tipo de conducta. Ha hecho retroceder a
los seis meses lo que [fama el segundo estadio, 1o que no impli-

ca que necesariamente hasta los seis meses Unicamente se den
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fas respuestas puramente impulsivas del comienzo de la vida.
Por el contrario, H. Wallon atribuye gran importancia a la
aparicion de las primeras muestras de orientacion hacia el
mundo del hombre; la alegtia o la angustia, yva manifiestas a los
tres © cuatro meses. sonrisas, cOlera, etc. Pero hasta los seis
meses ese tipo de relaciones con el mundo exterior no es el
dominante, y asi H. Wallon habla de un segundo estadio o
estadio emocional, cuya existencia niega J. Piaget basandose en
que la emocion en si nunca ¢s dominante ni organizadora. H.
Wallon caracteriza este estadio como el de la simbiosis afectiva
que sigue inmediatamente a la auténtica simbiosis de la vida
fetal, simbiosis que por otra parte, continga con la simbiosis
alimenticia de los primeros meses de vida.

Ll nifio establece sus primeras relaciones en. funcidén de
sus necesidades elementales (necesidad de que le alimenten, le
acunien, le muden, le vuclvan de lado, etc.), cambios que
adquieren toda su importancia hacia fos seis meses. En esle
estadio, tanto como los ciudadanos materiales, el nifio necesita
muestras de afecto por parte de quienes lo rodean. Le son
necesarias las muestras de ternura (caricias, palabras, risas,
besos y abrazos), manifcestaciones espontancas del amor
materno. Ademas de los ciudadanos materiales, exige el afecto.

Segin H. Wallon, "la emocioén domina absolutamente las

relaciones del nifio con su medio. No s6lo exirae una emociones
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del medio ambicnte, sino que tiende a compartirlas con su o sus
compaficros adultos, razon por la que H. Wallon habla de
simbiosis, ya que el nifio entronca con su medio, compartiendo
plenamente sus emociones, tanto las placenteras como las
desagradables". (25)

Ll tercer estadio de H. Wallon es el llamado estadio
sensitivomoltor o sensoriomolor; coincide en parle con lo que
dice J. Piaget salvo que para H. Wallon, aparecc al final del
primer afio o al comienzo del segundo. Segln, con 1o que
denomina "sociabilidad incontinente", el nifio se orientara hacia
intereses objetivos y descubrira realmente ¢l mundo de los
objetos.

H. Wallon concede gran importancia a dos aspectos
diversos del desarrollo, ¢l andar y la palabra, que contribuyen al
cambio total del mundo infantil. El espacio se transforma por
completo al andar, con las nuevas posibilidades de desplaza-
miento. En cuanto al lenguaje, la actividad artrofonatoria
(espontanca, imitaliva p()steridrmente), que  supone  una
organizacion neuromotora sumamente fina, s¢ convierte en una

actividad verdaderamente simbolica. H. Wallon define la activi-

(25) AJURIAGUERRA. "Estadios del desarrollo segin H. Wa-
llon". En U.P.N. Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar.
Pag. 124,
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dad simbolica como la capacidad de alribuir a un objeto su
representacion (imaginada) y a su representacion un signo
(verbal), cosa que ya es definitiva a partir de un afio y medio o
dos afios.

FKn sus primeras publicaciones distingue ¢l estadio
proyectivo. Aunque algunas de sus sintesis no lo menciona, con
todo, es un estadio que posee considerable interés en la medida
en que guarda relacion con toda la concepcidn gendtica
walloniana del paso del acto al pensamicnto.

s el estadio en que la accion en lugar de ser como sera
mas tarde, simplemente cjecutante, es estimuladora de la
actividad mental o dc¢ la que Wallon llama la conciencia. El
nifio conoce el objeto Gmicamente a través de su accion sobre el
mismo, lo que nos retrocede a la nocién "epistémica" de
egocentrismo de Piaget, ya que Wallon insiste en el aspecto de
la importancia de la accion como postura, que durante algin
tiempo oscurece lo demas. Las percepciones visuales carentes
de la idea de resistencia y obstaculo seran los instrumentos
fundamentales del posterior progreso de la "obj etivacion”,

Mientras dura el estadio proyectivo, el nifio sienle una
especie de necesidad de proyectarse en las cosas para percibirse
a si mismo. Quiere eso decir que sin movimiento, sin expresion

motora, no sabe captar el mundo exterior. H. Wallon afirma
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que, primordialmente, la funcion motora es el instrumento de la

concigneia, sin la cual no existe absolutamente nada.

Al empezar su vida propiamente mental, el nifio ha de
tener el sistema motor a su entera y completa disposicion. En
ese estadio ¢l acto es el acompaftante de la presentacion,
pensamiento que es proyectado al exterior, por los movimicntos
que lo expresan y si se expresa menos en gestos que en palabras
-palabras que por lo mas, constituyen una repeticion del gesto-
‘hemos de decir que no hay tal pensamiento. No subsiste el
pensamiento si no se proyecta en gestos.

Un quinto estadio es lo que H. Wallon denomina. estadio
de personalismo. Tras unos claros progresos marcados por el
"sincretismo diferenciado” (con los diversos maltices de los
celos o de la simpatfa), en nifio llega a prescindir de situaciones
en que se haya implicado y a reconocer su propia personalidad
como independiente de las situaciones. Llega a la "conciencia
del yo", que nace cuando se¢ es capaz de tener formada una
imagen de si mismo, una representacion que una vez formada,
se afirmard de una manera indudable con el negativismo y la
crisis de oposicion entre los dos afios y medio y los tres afios. El
hecho de que el nifio tiene ya auténtica conciencia de si mismo,
lo da a entender, por primera vez, el excesivo grado de sensi-
bilizacion ante los demads; es la llamada "reaccion de pres-

tancia", el estar a disgusto o el sentirse avergonzado por lo que
q
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hace, cosa que de momento pone en entredicho su adaptacion.

Pasado ¢l tiempo en que se sienle csta vergiienza,
caracleristica motivada por el hecho d¢ representarse a si
mismo tal como lo ven los demas, de verse como lo ven los
demads, de verse como lo ven los otros, se alirmard y extraera las
consecuencias propias de su afirmacion. Este desdoblamiento le
permitird adquirir conciencia de su propia personalidad y de
hecho, va a hacerla reconocer ante los demds. Para él 1o mas
importante es afirmarse como individuo autonomo, para que
son validos todos los medios a su alcance. Afirmarse en la
oposicion o haciendo tonterias para llamar la atencion es la
reaccion més elemental posible de ese nivel. Es de capital
importancia comprender que para cl niflo, significa que ha
dejado de confundirse con los demés y que desea que los demas
lo comprendan de este modo. Este importante perfodo para el
normal desarrollo de fa personalidad sucle comenzar por una
fase de oposicion y concluye con una fase de gratitud. Couando
ya ha adquirido plenamente la capacidad motora y
gesticulatoria, el niffo que en un principio buscd su propia
afirmacion en la oposicion puede ahora hacerse admirar, querer
y ofrecerse a la vista de los otros. |

Esta forma de conciencia de sf mismo es atn fragil. Se ha
podido producir gracias a una seric de acciones en que alter-
nativamente el nifio se muestra activo o pasivo, cambia de pa-
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pel, ete. Pero todavia se solidariza con la idea que tiene de si
mismo y con la "constelacion familiar™ en que esta integrado.
Cuando llega a la edad escolar, hacia los seis afios de edad,
posee los medios intelectuales v la ocasion de individualizarse
claramente.

La nueva vida social en que entra a formar parte al Hegar
la edad escolar le permite entablar nuevas relaciones con su
cntorno, relaciones cuyos lazos se van estableciendo progresi-
vamente, pero se aflojan o fortalecen segiin los intereses o las
circunstancias. Es la fase de personalidad polivalente en que ¢l
nifio puede participar simultancamente en la vida de diversos
grupos sin hacer siempre la misma funcion ni ocupar el mismo
puesto. Se convierte en una unidad que tiene abierto el paso a
diversos grupos y que puede influir en elios.

Se le abren las posibilidades de las relaciones sociales; H.
Wallon recalca la importancia de los intercambios sociales para
el mifio en fa edad escolar primaria v los beneficios que le
reporta. El trato favorece su pleno desarrollo y es cimiento del
~interés que en el trauscurso del tiempo, ha de tener por los
demas y por la vida en sociedad, si sabe desarrollar el auténtico
espiritu de equipo, el sentido de cooperacion y solidaridad, y no
el de denigracion y de rivalidad.

Todavia hay un importante ectapa que separa a nifio del
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adulto: 1a adolescencia. H. Wallon subraya el valor funcional
de la adolescencia, coincidiendo con otros en la importancia de
la adolescencia para el desarrollo humano. Se ha dicho que la
adolescencia es una etapa en que las necesidades personales
adquieren toda su importancia, la efectividad pasa a primer
plano y acapara todas las disponibilidades del individuo. Pero,
como ha mostrado J. Piagel, esta ctapa es la del posible acceso,
intelectualmente hablando, a los valores sociales y morales
abstractos.

No hay que dejar pasar esta etapa sin interesar al
adolescente en los valores, sin hacerle descubrir ¢l deber de
orientar la vida social hacia los valores espirituales y morales.
Hl momento en que puede descubrirlo en el momento apropiado
para el aprendizaje; es el momento de aprender todo cuanto ha
de constituir Ja orientacion de la vida del hombre para poder ser
llamada verdaderamente humana. Es importante el valor
funcional del acceso a los valores sociales. Hay que movilizar la
inteligencia y la alectividad del adolescente, del joven adulto,
hacia el acondicionamiento de una vida nueva en que tendra
gran importancia el espiritu de responsabilidad tan esencial en
una vida adulta plenamente realizada.

C. Los niveles del desarrollo Ségim Lev. Seminovich Vygostky

El aprendizaje escolar esta orientado a estimular los pro-
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cesos internos del desarrollo, pero esta relacion entre apren-
dizaje y desarrollo se han plantecado desde distintos puntos de
vista, ¢n esta ocasion tomaremos de Vygotsky, quién la separa
en dos, una como una relacion entre aprendizaje y desarrollo, y
por otro lado, dos rasgos especilicos de esta relacién cuando los
nifios alcanzan la edad escolar.

Tomo como un punto de partida que el aprendizaje del
nifio comienza desde antes de la edad escolar, "todo tipo de
aprendizaje que el niflo encuentra en la escuela tiene siempre
una historia previa". (26) No podemos pasar por allo esla
afirmacion que hace Vygotsky, va que si tomamos en cuenta
que el nifio comienza a desarrollar su inteligencia desde los
primeros dias de su vida y va acumulando sus experiencias ¢
interiorizando por medio de la asimilacion y acomodacion para
finalmente Hlegar a un equilibrio, en todo este proceso el nifio va
teniendo relacion con el mundo que lo rodea a través de su
contacto ¢ integracion con los objetos. Es asi como va {eniendo
experiencias de cantidad, tamaiio, color y utilidad de los objetos
que lo rodean.

(26) L. 5. Vygotsky. "El desarrollo de los procesos psicologicos
superiores”. Antologia. En U.P.N. Desacrollo del nifio y
aprendizaje escolar. Pag. 295,
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Desde que el nifio realiza sus primeras preguntas, esta

aprendiendo, va asimilando nombres de objetos que hay en su

entorno, ¢l nifio pregunta porque le interesa descubrir su mundo

y comprenderfo, de esta forma se puede decir que aprendizaje y

desarrollo desde los primeros dias de la vida del nifio estan
interrelacionados.

Considera que el aprendizaje se ha determinado en cierto
maodo al nivel evolutivo del niflo, pero para poder descubrir 1a
relacion real del proceso evolutivo con las aptitudes de
aprendizaje no se puede limitar solo a los niveles evolutivos,
por lo que delimita dos: en primer lugar el nivel evolutivo real ¥

el segundo como zona del desarrollo proxime.

El nivel evolutivo real es "el nivel de desarollo de las
funciones mentales de un nifio, establecido como resultado de
ciertos ciclos evolutivos llevados a cabo", (27) esto es, que
depende de las habilidades que tenga el nifio para resolver un
problema individual, esto marcara su nivel evolulivo ya que
solo lo que pueden resolver por si mismos, indicara sus
capacidades mentales, por medio de la aplicacion de tests que
contengan diferentes grados de facultad, observaremos como
resuelve los problemas y con qué nivel de dificultad, de esta

(27) 1bid. Pag. 296.
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forma, se medira el alcance de desarrollo mental del nifio. Fsie
nivel evolutivo no toma en cuenta que si al nifio se le brinda
ayuda de la forma como podria resolver el problema,
mostrandoles algunas allernativas o si iniciamos Ia solucién y el
nifio la completa, o si éste encuentran la solucion con la ayuda
de olros compafieros, no logrando la solucidén por si mismo no
lo considera como indicador de su desarrollo mental. Lo que ¢l
niiio no pueda resolver de forma independiente no es tomado cn
cuenta,

La zona de desarrollo proximo que "no es otra cosa que la
distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la
capacidad de resolver independientemente un problema, y el
nivel de desarrollo potencial, determinando a través de la
resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en
colaboracion con otro compaficro mas capaz” (28) en este nivel
es tomado en cuenta, cuando el nifio no puede resolver los
problemas de forma independiente y hay que brindarle ayuda,
considera que en esta zona estan todas las funciones que realiza
¢l nifio sin haber madurado todavia, pero que se encuentra en
proceso de maduracion, esta zona de desarrollo se caracteriza
porque el desarrollo mental se encuentra en exploracion en
busca de un nuevo aprendizaje.

(28) Ibid. Pag. 395-396
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Este nivel evolutivo no dependerd de la edad cronoldgica

del nifio, ya que su desarrollo mental pudiera ser mayor o
menor,

El nivel real de desarrollo define solo las funciones que ya
han madurado, ¢l resultado final se caracteriza porque el

desarrollo mental es ya complementado.

De esta manera, se pude ver que tanto los proceso ya
terminados como los que estin en evolucion, deben de ser
considerados en la comprension del curso interno del desarrollo
del nifio.

Hste estado deé desarrollo mental dnicamente puede
determinarse si se Hega a una clarificacion del nivel real de

desarrollo y de la zona de desarrollo proximo.

A traveés de la practica educativa vimos como los tests de
diagnodstico de desarrollo mental no daban ¢l resultado previsto,
ya que en ocasiones sus resultados no eran muy precisos, pucs
solo toman en cuenta lo que el nifio realiza en forma individual;
al respecto Vygotsky considera a la zona de desarrollo proximo
como un concepto tmportante que aumentaria la clectividad v
utilidad de fos tests en la investigacion ¢volutiva,

51 logramos una comprension de esta zona de desarrollo
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proximo, reevaluaremos ¢l papel que juega la imitacion dentro
del proceso de aprendizaje, ya que solo se puede imitar aquello

que ya hemos interiorizado segan su nivel evolutivo.

La imitacion asi no serfa una actividad mecanica, sino
como un medio para desarrollar la inteligencia, para ensefiar a
resolver de modo independiente los problemas que se le
presenten, a través de la imilacion son capaces de realizar
acciones que superen sus propias capacidades en forma
colectiva o bajo la guia de los adultos. Esta imitacion juega un
papel importante en el desarrollo de la inteligencia del nifio, ya
que ¢sta también va evolucionando con el proceso de desarrollo
interno del nifio.

Otros de los inconvenientes de la utilizacion de los tests
fue que de esta forma, los aprendizajes se orientaban hacia el
desarrollo pasado, hacia los estadios evolulivos que ya estaban
completados, resultando  éstos  ineficaces. Este tipo de
enseflanza no aspiraba a alcanzar v nuevo estadio en el

proceso evolutivo, sino que mas bien la va arrastrando.
La zona de desarrollo proximo, nos presenta una nueva
alternativa de que ¢l aprendizaje es solo el que va adelante del

desarrollo.

Un gjemplo de esto es la adquisicion del lenguaje, ya que
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el lenguaje en un principio nace con la necesidad del nifio de
conmnicarse con las demas personas, luego mas tarde, se
convierte en un lenguaje interno, que contribuye a preparar ¢l
pensamiento del nifio, convirtiéndose en una funcién mental
“interna. Esto es, que el nifio al comunicar una idea utiliza el
razonamicnto para argumentar sus propios puntos de vista,
antes de que ésta se convierta en una actividad interna, cuya
caracterisiica es que el nifio empieza a percibir y a examinar la
base de sus pensamientos.

Por estas observaciones, Piaget tlegd a la conclusion de
que en ¢l proceso de comunicacion existe la necesidad de
‘examinar y confirmar los propios pensamientos, lo cual es una
de las caracteristicas del 'pcnsamient(j adulio y que la
cooperacion pone las bases en ¢l desarrotlo del razonamiento
moral del nifio, con respecto a esio, se encontrd que en un
principio el nifio se subordina a las reglas en un juego de equipo
y mas tarde es capaz de autorregular su comportamicnto
voluntariamente, convirtiendo este autocontrol en upa funcion
interna. Por lo que en la zona de desarrollo proximo Vygotsky
ve a ésta como un rango importante del aprendizaje.

"l aprendizaje despierta una seric de procesos evo-
lutivos internos capaces de operar solo cuando el
nifio estd en interaccion con las personas de su
entorno y en cooperacion con algin semejante. Una
vez que s¢ han internalizado estos procesos, se con-



141
vierten en parte de los logros evolutivos independien-
tes del nifio". (29)

l.a zona de desarrollo proximo, considera que el nifio a
través de sus relaciones con otros nifios y adultos, v en especial
en cooperacion con un fin comuin, provoca un aprendizaje

nteriorizado en el nifio.

Por esto, la zona de desarrollo proximo, revelaria al
educador que en ¢l transcurso del aprendizaje escolar los
procesos mentales siendo estimulados, se introducen en el
interior de la mente de cada nifio.

Vygotsky considera la concrecion como necesaria ¢
inevitable, pero Gnicamente como apoyo para desarrollar el
pensamicnto abstracto y no como en si misma y le da un lugar

mas importante a la imitacién como método de enseiianza.

La hipotesis de este trabajo de Vygotsky es que los
procesos evolutivos no van acorde a los procesos del aprendiza-
je, va siguiendo al proceso de aprendizaje y es esta secuencia lo
que se convierte en zona de desarrollo proximo,

(29) Ibid. Pag. 300
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Otras de las aportaciones de la zona de desarrollo

proximo, es rescatar [a importancia de la ensefianza en ¢l nivel

preescolar, donde el nifio va adquiriendo sus primeros

aprendizajes, aunque no logre un aprendizaje a nivel real, pero

si desarrolla las bases para aprendizajes futuros en la edad
escolar,



CAPITULO V1

LINEAMIENTOS DIDACTICOS PARA PROPICIAR EL
CONOCIMIENTO DEL CIVISMO

A. Técnicas y dindmicas de grupos

Dewey ha dicho que nunca eduquemos directa, sino
indirecta a través del medio ambiente. El mismo filésofo define
claramenie qué se entiende por medio ambienic, como no se da
organismo vivo sin medio y co6mo éste es la continuidad del ser
viviente: lo que podriamos llamar una parte externa del sujeto.
(30)

il medio ambiente es la posibilidad de nuestro crecimien-
to desarrolfo, de ¢l extracremos lo que nos hace crecer, él
estimula y actiia nuestras potencias. 50lo tenemos experiencias
dentro de esc marco.

Segun tal concepeion, educar (o la funcion det educador)
¢s estricta y Gnicamente crear un medio ambiente que favorczea
o produzca la experiencia con sus commitantes aprendizajes.

Las experiencias que el educando tendra con ese medio seran de

(30) DEWLEY, John. "Democracia y educacion”. Pag. 66
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diferentes tipos a los efeclos de la tarea escolar (pueden ser
habitos, conocimientos, destrezas, actitudes, ideales, apreciacio-
nes, habilidad), pero todas han de permitir ese "mas" que queda
como disposicion para la conducta fufura.

Por un lado pues, encontramos que hay teorfas pedago-
gicas que conciben al quehacer educativo como la preparacion
de un medio para que en ¢l se produzca el crecimiento.

La dinamica de grupo por su parte, ha venido a demos-
trarmnos que los que han de actuar con grupos, es decir, los que
han de usar el medio ambiente humano, pueden hacerlo hoy de
modo cientifico, o sea, conociendo las leyes a que obedece la
accion grupal y cudles son las técnicas comprobadas que se
pueden emplear para canalizar y hacer efectiva la dinamica de
grupo.

Vemos pues, la confluencia de dos orientaciones hacia
una misma direccion: el educador (¢l por naturaleza, creador de
ambientes humanos, e¢s decir, grupos), posec ahora la
~sistematica para tal uso, lo que se hacia empiricamenic o
intuitivamente se ha tecnificado, puede organizarse més

clentificamente.

Iista conflucncia era por otra parte, previsible apenas se

reconociera, en la situacion de clase, un hecho patente que de
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tan visible, no se vefa: la clase en un grupo.

Didlogo de debate piblico
Aplicaciones en la escucla.

Muchos temas de los programas de estudio o interés per-
sonal de los alumnos, pueden ser tratados o cnriquecidos
mediante la téenica de didlogo en la escuela. Bastard con que
dos personas capacitadas del cuerpo de docente se presten para
colaborar en esta actividad.

Afin dentro de la clase corriente, en el aula, el didlogo sera
un elemento dinamico de atraccion para desarrollar muchos de
los puntos de cualquier asignatura. También puede organizarse
un didlogo a cargo de dos alumnos que se preparen espe-
cialmente para desarroflar un tema. La guia del profesor serd en
este caso indispensable pero en la actividad en si, debe dejarse
librada a los estudiantes. En muchos casos la participacion en el
dialogo beneficiara a quicnes tienen dificultades para exponer
individualmente, estimulara el interés de todos y desarrollara el

clima cooperativo en el grupo.
Clinica del rumor

Iis una experiencia de grupo mediante la cual se demues-
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tra cOmo se crean los rumores y se distorsiona la realidad a

través de testimonios sucesivos.

Se trata de una experiencia de gabineie mas que de una
tarea o proceso grupal, pero interesa directamente al grupo, ya
que el rumor s¢ produce en las relaciones interpersonales. Por
ello suele ser una de las actividades de los grupos de
aprendizaje.

l.a experiencia consiste en demostrar vivencialmente
algunos de los aspectos de ta creacion del rumor concretamente,
como a través de sucesivas sobre un hecho, se va modificando

la realidad en los testimonios de los transmisores.

lis una experiencia muy Otil para ensefiar a la gente a
prevenirse de informaciones distorsionadas o erréneas, de
inexaciitudes a veees intencionales, y a veces inconscientes, de
prejuicios y prevenciones que perjudican las buenas relaciones
humanas. En los ambientes institucionales particularmente Gtil
y efectivo.

L.os rumores son un problema de caracter psicosocial, que

bien vale la pena considerar en un grupo.

Cémo se realiza
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a) Con un estimulo gralico.

Preparacion,

El director de un grupo que desee realizar esia prucba
debe comenzar por proveerse de una lamina grande o un
dispositivo que represenle una escena en la cual figuren
alrededor de 20 detalles significativos (personas, animales,

CO5a8).

Dispondra también de un aparato grabador o de un
taquigralo, para registrar textualmente los sucesivos testimo-
nios. Suelen usarse laminas en que los orbjelos y situaciones son
dibujados con cierta ambigiiedad, con el objeto de poder
observar la capacidad de percepcion de los sujetos de
experiencia. También resulta interesante utilizar dos laminas a
la vez.

B. Actividades civicas de los libros de texto gratuito

Los libros de lexto gratuito, son el material de trabajo
fundamenialmente de alumnos y maestros. En cllos se
encuentran los contenidos basicos de la materia o area de
estudio.
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Dada que su finalidad es didéctica, contiene ilustraciones
abundantes.

Hstas caracteristicas las comparten los libros de Historia,

Lispafiol, Geografia, Matematicas y Ciencias Naturales.

los nifios deben  acostumbrarse  a trabajar
permanentemente con sus libros y a utilizarlos como fuente de
consulta, a comparar la informacion y las ideas que de ahf se
exponen con las ideas propias y con la informacion obtenida de
otros materiales. |

Otras fuentes de consulla para la ensefianza del civismo
son los textos de la coleccion colibri del programa "Rincones de
Lectura". Ademas ¢l maestro puede leer fragmentos de

documentos relacionados con el Civismo.
La finalidad es acercar a los alumnos de la manera mas

agradable posible, al conocimiento de la educacion civica para

favorecer en los escolares en su integracion a la sociedad,
C. Aplicacion de las actividades civicas en los honores a la
bandera

En fos honores a la bandera son una ceremonia civica que
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s¢ realiza en las instituciones escolares semanalmente y en

algunas fechas importantes a lo largo del afio escolar,

In los honores a la bandera participamos los magstros,
alumnos y algunos padres de familia, ya que de acuerdo al
grado que le corresponda su organizacion, los padres acuden a

observar a sus hijos en esta ceremonia.

Los lunes como es costumbre al inicio de la semana se dan
a conocer después de saludar a la bandera, decir ¢l juramenlo vy
\
cantar ¢l Himno Nacional.

Durante el desarrollo de éstos, los macstlros se encargan de
su grupo para gue en forma ordemada canten el toque de
bandera y el Himno Nacional, repitan el juramento a la bandera
junto con quien lo dirige y asf, se participe de esta ceremonia
que es una de las actividades mas umportanies en las que se

aplican la Educacion Civica en la educacién primaria.

lLLos maestros debemos de tomar en cuenta que los
honores, nos presenta la oportunidad de fomentarle al nifio el
amor, respeto a los simbolos patrios (Bandera, Himno, Escudo)
el respelo y la atencion a los responsables del desarrolio del
programa, ademis de que participen volunlariamente cn la
organizacion y desarrollo de éstos.
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L.os maestros debemos de aprovechar el momento de los
Honores a la bandera para llevar al aula los temas de los que
hablaron y asi enriquecer las participaciones e intervenciones de
los alumnos de los diferentes grupos, para que a su vez los
nifios en forma particular adquiefa-n un mayor y mejor
conocimienio de los sucesos y personajes que ha forjado nuestra
patria,

Debemos lomar en cuenta que ésta ceremonia, no debe
tener duracion prolongada, va que de ser asi, se pierde el interés
de los participanies, ¢s por ello que el maestro encargado de su
desarrollo al organizar los honores debe destacar lo mas

importante, de una manera clara y sencilla.

Sin embargo, jamas a un alumno le interesacdn los
Honores y mucho menos captara ¢ sentird el mensaje de cllos, si
el maestro no lo prepara exaltando la importancia y el valor
moral y patridtico de los simbolos patrios vy los hechos
historicos que construyen nuestra nacion mediante el heroismo

y sacrtficios de nuestros héroes.

D.- Ei periodico mural como un apoyo para la comprension y

aplicacion de la Educacion Civica.

Medio de comunicacion realizado en la escucla por los

propios alumnos que orientados o dirigidos por uno O varios
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profesores tienen la finalidad:

L.- Insertar a los alumnos, de una forma practica en la realidad

social, politica, laboral y cultural de pais y del mundo.

2.- Vincular la escuela al "ambiente familiar" y social més
inmediato, conociéndolo y comprendiéndolo en la segunda e
interpretandolo mejor,

3.~ Desarrollar un espiritu critico y al mismo tiempo objetivos
para apreciar los mas diversos hechos sociales.

4.- Desarrollar para la convivencia, comunicacion, cooperacion,

tolerancia y Ia aceptacion de responsabilidad.

5.~ Bstimular las aptitudes para el dibujo rotulacion, maqueta-
¢ion y la redaccion etc.

En el periodico escolar pueden desarrollarse con mas
libertad muchos de los contenidos que figuran en los programas
. de lengua y Literatura Ciencia Sociales y Educacion Plastica,

El periodico deberd ser escrito a mano por los propios
alumnos de los primeros cursos, reflejando en ¢l principalmente
las actividades de la vida colegial y los acontecimientos mas
relevantes de la comunidad local, dandole oportunidad de que
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s¢ expresen libremente en sus composiciones escritas y cn sus
dibujos.

También pueden intercalar ilustraciones recortadas de

periddicos, revistas, folletos, y catalogos.

Finalmente, ¢l periddico mural, debera ser expuesto en sy
lugar apto para pueda ser visto por todos, su técnica es sobre
todo visual, predominando las ilustraciones, las graficas, los .
letreros y textos corlos.

L. Dramatizaciones p/o las escenificaciones que reafirmen
conductas y actividades civicas

Los lfamados momentos vivenciales pueden simularse en
el salon de clases.

- Bsta situacion se hace por medio de dramatizaciones, esto
es, representaciones teatrales, actuadas por los alumnos. La
representacion, ain antes de establecer los contenidos de los
representado, es un vinculo enormemente eficaz para cl
desarrollo de actitudes y habilidades del escolar.

He aqui una breve enumeracion de algunas de ellas:
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- Le da al nifio seguridad y aplomo al hablar y

conducirse en publico, pues le permite dejar de ser

opacado y timido, con lo que el educando gana en la
autoestima.

2.~ stimula notablemente el desco v la habilidad para
trabajar en grupo, para colaborar con fos demaés, con lo

que se desarrolla ¢l sentido de participacion.

3.- Por ser la representacion un juego complicado favorece
la habilidad para seguir reglas y con ello, acerca al
educando a la nocion de la vida.

Fstas ensefianzas pueden con ¢l ejercicio de cualquier
represeniacion, es decir, con independencia de los contenidos
de lo representado. Asi, ahora vamos al contenido de las
representaciones o dramatizaciones, ‘podemos apreciar sus
alcances en cuanto a educacion civica:

1.- Las dramatizaciones permiten apreciar las actitudes
espontaneas de los nifios, llegar a sus ideas previas. Por
cjemplo, st se¢ hace una representacion sencilla, en la
que dos adultos regafian a un nifio, los actores podran
glercitar su capacidad de argumentacion y exponer
libremente las ideas ¢ interpretaciones sobre la con-

ducla que asume y sefialar, después de la representa-
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cion y en colaboracion con los niffos espectadores, 1o
correcto o arbitrario del proceder de los personajes. Asi
se introduce con cl debate la nocion de derechos y

normas de convivencias,

2.~ La representacion pone ante los ojos del ‘escolar
valoraciones, actitudes y conductas, hace pereibir lo
que es abstracto, discursivo y concepltual, y por lo tanto
tacilita el aprendizaje de dichas valoraciones, actitudes
y conductas.

3.- Por otra parte, el aprendizaje por representaciones, es
“aclivo y estimula la imaginacion y la inventiva v por
affadidura, una buena dramatizacion pudiendo ser no
solo emocionante y divertida, sino profunda v dificil de
olvidar. |

Estas representaciones pueden ser de diferentes tipos:

[~ Tipo de representacion muy instructiva y del agrado de
los nifios, consiste en reproducir un accidente de la
clase, por cjemplo una discusiéon entre dos o mas
escolares.

2.~ Otro tipo consiste en representaciones mas elaboradas,
aunque menos planeada en su desarrollo. Por ¢jemplo,
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hacer una asamblea para discutir un asunto y despuds
de oir los argumentos de los diferentes oradores some-
ter las propuestas a votacion. Un ejemplo de asunto
puede ser la distribucién de comisiones diversas como
la de vigilancia, aseo, orden, etc. otro puede ser el
destino de las ganancias obtenidas de la cooperativa
escolar, cic.

E. Aprevechar los rincones de lectura que apoven el estudio

del Civismo

Rincones de lectura es un proyecto de desarrollo v
estimulo a la lectura, que pone a disposicion de los tifios,
materiales atractivos para que lean v a través de la lectura
fortalezcan su expresion oral y escrita, incorporen ¢l valor y

gusto por la lectura y enriquezcan sus vivencias.

Dentro  del  programa rincones de lectura, podemos
encontrar una gran diversidad de libros relacionados con cl
Civismo, que pueden ser del agrado de los nifios, ya que en
ellos pueden entender de una manera mas amena con su vida
cotidiana, coémo los derechos del nifio, las garantias

individuales, la familia, historia de los simbolos patrios.

Los libros para padres de familiay adulios en general, el
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acervo de rincones, incluye libros dirigidos a los adultos que

feen poco.

Son libros escritos en un lenguaje accesible y contienen
fema de Literatura, tradiciones, historias de la vida, novelas
historicas y asuntos interesantes para enriquecer la vida de
nifios y adultos en su vida cotidiana. Algunos de los titulos son

los siguientes:

- México desconocido.

- Cartas a nifios v nifias.

- Triptico de fos derechos humanos.
- Almibar de corazones rotos.

- Tomdochic

~ Vidas coloniales.

- Cruce de nortes.

Poner al alcance de los nifios, padres de familia, estos
libros de géneros diversos, les permiten acercarse de manera
diferente a la lectura, valorando el acto de leer sin exigencias de
rendimiento  inmediato, creando nuevos vinculos entre la

escuela, fa familia, los libros, el maestro y los nifios.
G. Concepto de entrevista

[a entrevista con un interrogador, se convierte en una er-
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lrevista colectiva, cuando son varios los que interrogan al
experto.

Ln efecto, si se desea dar mayor dinamismo vy variedad a
fa entrevista, el grupo puede designar varios miembros (de 2 a
3) niios para que actien como comision interrogadora del
experto o persona invitada. La finalidad es obtener informacion,
conocimientos, opiniones, relatos de experiencias, aspectos de
un viaje, ete., ¢l hecho de ser varios los interrogadores produce
mayor interés en el auditorio por la variedad de intervenciones,
enlfoques modalidades o puntos de vista. Ademas se amplia el
campo de referencia, los interrogadores comparten entre si la
responsabilidad y tienen mas tiempo para ir claborando sus
preguntas, sobre la marcha del didlogo.

Is de suma importancia para todos los mexicanos que
tengamos una calidad humana en la que tengamos una solida
cultura civica.

Podemos considerar que la cultura civica de todas las
personas, ¢s la suma de experiencias, teorias, principios,
normas, leyes, (radiciones asimiladas y aceptadas como
resultado de las relaciones sociales.

De acuerdo con lo anterior, la cultura civica de cualquier
persona, se va adquiriendo, en sus diversos matices, desde que
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aparece ¢n la sociedad y esa adquisicion no se pictde, sino con
la muerte del sujeto.

Se va desarrollando una mancra de ser, una conducta en la

mesa, hasta tener un fuerte sentimicnto patriotico.

Su formacién principia en el hogar, continda en la escuela
y en ambas instituciones las actividades realizadas deben estar

influenciadas de un fuerte sentido ¢ivico.

La primera escucla que se tiene es la familia. Es ahi donde
da comienzo la formacion de habitos de aseo, de puntuatidad,
de obediencia, de regularidad en la hora de los alimentos, etc.,

conocemos y practicamos nuestras destrezas y capacidades.

Mas tarde en la escuela esta formacion famihiar se
gnriquecen nuestros habitos, capacidades, destrezas, actitudes,
se reafirman, se corrigen, se vivilican, se ordenan y se ortentan
mas ampliamente hacia la comunidad.

Se¢ adquiere también cultura civica por medio de los actos
conmemorativos, excursiones, campafias, eventos deportivos,
cte. es en la escuela donde se reafirman los sentimientos de
cooperacion y solidaridad; las actitudes respetuosas de carifio y
admiracion por nuestros héroes, la atencion y coriesia hacia los
compaiteros y la comprension de sus problemas.
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En la escuela lambién se empieza a tener conciencia de lo

que ¢s la Patria, la Nacion, el Gobierno y la Constitucion,



CONCLUSIONES

En la parte {erminal del presente f(rabajo, podemos
concluir lo siguiente:

Que los scres humanos viven y conviven asimilando
costumbre, hibitos, ideas, valores y norinas que contribuyen, en
diversa medida a formar su ser soctal. Siendo innumerables los
circulos de convivencia. |

La educacion civica se propone formar ciudadanos, cs
decir, de miembros libres v responsables de la sociedad, que
cierciten sus derechos vy cumplan sus deberes con plena
conciencia de ellos,

l.a educacion social y civica moderan los excesos de
individualismo, estimutando las solidaridades  sociales vy
formando cada hombre una vigorosa concicncia personal,
ingsertandolo firmemente en las comunidades de las que forman
parte.

Con la modernizacion de la educacion basica unpulsa la
capacidad productiva de una sociedad y mejora sus
instituciones economicas, sociales, politicas y cientificas, ya
que contribuye a fortalecer la unidad nacional y consolidar la

adaptacion social y enallecer el respeto a los dercchos humanos,
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en especial el aprecio a la posicion de los nifios en la

comunidad.

La modernizacion de la educacion basica pretende
también un nivel cultural afin a nuestra civilizacion y a la
historia nacional y forma la personalidad fundamentandola en
valores como la honradez, el respeto, la confianza v la
solidaridad, que son indispensables para una convivencia

pacilica, democratica y productiva.

La escuela y la familia como instituciones sociales mas
inmediatos al nifio, forman congregaciones ricas  en
oportunidades no solamente para desarrollar sentimientos vy
formar destrezas de manera mecanica, sino que adquiera
nociones sobre su formacion, desarrollo, funcionamiento y
bienestar, para finalmente ponerlas en practica en su vida
diaria.

Una de las tareas fundamentales del maestro es prepararse
profesionalmente, y asi pueda mantenerse abierto a los cambios

educativos actuales.

Las teorias abordadas en la presente tesis nos permiticron
conocer el progreso de los alumnos, respetando su desarrotlo
cognitivo, de ahi la importancia del conocimicnio de las
mismas para lograr mejores resultados.
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