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INTRODUCCION

La educacion civica en la escuela tiene la finalidad de formar a los
educandos para integrarlos a la sociedad como hombres y ciudadanos bajo la
guta del maestro.

La formacién que recibirdn los alummos en la educacion preescolar,
sera en base a un plan educativo que responda a la realizacion de una

autoeducacidn posterior.

Cada uno de los alumnos debe ser considerado como miembro de un
pueblo, que no es més que una realidad social, por lo que la educacién civica
tenderd a encauzar la conducta individual en busca del bienestar comun y esto
reclama un largo y proceso de integracién humana, que se lograra por medio
de Ia ejecucidn de tareas que deben realizarse en una armonia tal que con la
participacion de todos y cuyos esfuerzos estén encauzados a lograr la
convivencia del individuo con la humanidad, se fortalecerd y enriquecera en
instinto gregario que caracteriza al hombre, haciéndolo comprender que
siexhprc necesitara de sus semejantes para poder satisfacer sus necesidades,
po.r lo que deben ayudarse mutusmente, prevaleciendo el sentimiento de
respeto y el sentido de libertad.

La presente tesis se divide en seis capitulos para su estudio y desarrollo:
primeramente se estudia la educacién preescoler y la modernizacion

educativs, campo donde se hace presente los cambios actuales que se



presentarén en el marco del motor de aprendizaje lo cual en este sentido nos
proporciona cambios de actividades y valores en el docente, alumnos, padres
de familia y sociedad en general.

Luego el estudio se refiere a la socializacion del educando como parte
integral de una educacioén civica, a través de la escuela, niicleo familiar, y su
contexto soctal, donde implica una serie de aprendizaje imnterrumpido a lo
largo de su vida.

Posteriormente se refiere a los roles y perfiles de los sujetos
protagénicos que interactian en desarrollo de su aprendizaje, asi como

también el entorno para promover y facilitar su ensefianza.

Asi mismo se abordan algunss teorias psicopedagogicas, las cuales
explican lo cognitivo, cultural y social , asi como también nos permiten
conocer las caracteristicas del alumno, entendiendo con més objetividad su
importancia y complejidad, relacionéndolo todo con el desarrollo de nifio y su

aprendizaje.

En consecuencia con lo expuesto, se profundiza en las distintas
metodologias en que se sustenta en el programa vigente, mismas que
subyacen al estudio de las teorias mencionadas; la pedagogia operatoria y la
didActica critica, las cusles darén diversas descripciones de la forma en que se
desarrolla la inteligencia del nifio, con lo que se pueden idenfificar los

enfoques distintos del aprendizaje en la escuela.



Finalmente se estudia y explica la metodologia por proyectos, las
dimensiones de desarrollo, los bloques de juego y actividad y la evaluacion
como planeacion en preescolar; las que permitirdn desarrollar mejor la
funcién del docente mediante la utilizacién de procedimientos sistematizados
que facilitardn el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Sin duda que este trabajo tiene fallas y limitaciones pero lleva la mas
fina intencion de entender y mejorar el proceso de socializacién de los
preescolares mediante una préctica que sea cada vez mejor de acuerdo al
estudio del nuevo enfoque de la educacién civica en el jardin de nifios.



FORMULACION DEL PROBLEMA

Comenzaremos por sefialar que el desarrollo infantil es un proceso
complejo que se realiza de manera ininterrumpida desde antes del nacimiento
del nifio y se produce a través de la relacién de dste con su medio natural y
social por lo cual podemos afirmar que tal desarrollo es el resultado de las

relaciones del nifie con su medio.

Conforme el nifio crece, el medio social y natural se desarrolla
rebasando los limites de la familia y el hogar; las experiencias y las relaciones
se hacen més ricas y diversas en todos los sentidos, porque shora conoce otras
personas, otros ambitos de la sociedad y de la naturaleza, sobre todo como al

ingresar al jardin de nifios.

Por ello consideramos a la educacién en general y & la educacton
preescolar como un espacio muy importante en donde el nifio incrementara su
nivel de socializacién; creemos que es un momento muy importante para
fomentar en nuestros alumnos una serie de valores civicos tan importantes

para la convivencia social.

Vemos con preocupacion que actualmente estos valores se estan
perdiendo, provocando una serie de problemas que se reflejan tanto en la

escuela, como en el hogar y en la sociedad en general.



Al analizar nuestra préctica docente y al observar los resultados
obtenidos durante el transcurso de los ciclos escolares, hemos identificado en
los grupos en los cuales laboramos, esto lo constituye la forma artificial en
que se apropian los alumnos en relacion al comportamiento de las conductas

de los mifios.

Cabe sefialar que si bien es cierto que los escolares manifiestan estas
actividades, el maestro tiene en gran medida responsabilidad, ya que tal
problemética no la aborda con la seriedad y objetividad necesaria que esta
requiere. En otras palabras el maestro lleva a la practica el civismo con el
método tradicionalista cuando a las otras 4reas se da mayor importancia para
que cuslquier materia es imprescindible para la formacién integral del

alumno.

Por esta razén decidimos realizar esta investigacion con la finalidad de
rescatar las actitudes positivas que los seres humanos debemos manifestar,

para vivir adecuadamente en un grupo social.

Es a través de la educacién como los sujetos adquirimos valores como:
respeto, aprecio por la dignidad humana, libertad, justicia, igualdad,
solidaridad, tolerancia y apego a la verdad.

Sabemos que el presentarlos ante los alummos, provoca grandes
dificultsdes de ensefianza, por lo cual es necesario que el maestro tenga
suficiente habilidad para propiciar el andlisis y la reflexién de los problemas



cotidisnos de la vida en sociedad, tanto de la maés préxima, como de los
contextos nacionsles e internacionales. Debemos buscar que los alummos
comprendan y asuman como principios de sus acciones y su relacién con los
demas, los valores de la condicién humana y de la vida en sociedad, aquellos

que la humanidad ha creado y consagrado como producto de su historia.

Se pretende con este trabejo plantear la problematica por la que pasa la
educacién civica y asumir algunas alternativas y estrategias que coadyuven a
lograr un cambio de conducta positiva a través del aprendizaje y el
cumplimiento de normas y reglas de conductas que mejoren su convivencia

social haciendo de ellos seres conscientes de su papel.

Nuestras interrogantes.

1qué alternativas tedrico-metodologicas son pertinentes para abordar la
ensefianza del civismo en preescolar?

;como favorecer el proceso de socializacion del nifioc mediante
vivenciss en su interaccién grupal con las que legard al conocimiento y
valoracién de las tradiciones y costumbres mexicanas y los actos civicos
significativos?

;como lograr en el nifio a través de la educacién civica, una conducta
social forméndole valores y actitudes?



JUSTIFICACION

En la actualidad existen un sin fin de problemas que atafien a nuestra
labor educativa, es por ello que la educacién preescolar, primer nivel del
sistema educaﬁvo. nacional, se da en el inicio escolar de una vida social,
inspireds en los valores de identided nacional, democracia, justicia e
independencia, y que los cambios que se pretenden para una educacion
modema han de realizarse considerando estos valores. La educacién
preescolar en conjunto con la educacidn civica debe buscar la esencia, el
punto donde se origina la personalidad del nifio. Siendo el tlempo, la variante

importante y la clave del desarrollo integro que se desea.

Es necesario que el nifio se desenvuelva en un ambiente social y
natural, pues los padres de familia desarrollan una serie de conductas y un

modo de relacién determinante en la formacidn del individuo.

Se hace necesario un programs que integre la educscion civica como
un todo, donde puedan surgir las experiencias y aprendizajes que el nifio
necesita para su proceso de aprendizaje y no sélo como uma parte muy
pequefia dentro de este como resefia en los dias especiales.

En esta investigacién se busca mostrar y hacer entender al docente y
autoridades competentes, la necesidad de anexar y vincular todo programa de
educacién con la educacidn civica, teniendo como Unico objetivo el lograr

que el niffo sea una persona més recta y en si mas humans, para que en un



futuro nuestro pais no se vea perdido tanto en su cultura como en su
ideologia; en sus agentes como, en su contexto. Dando un ejemplo de la
sociedad actual, donde se han olvidado un poco estas obligaciones que

debemos cumplir para nuestro México.



OBJETIVOS

- Estudiar alternativas tebricas y metodélogicas posibles para abordar la

ensefianza - aprendizaje del civismo en preescolar.

- Buscar la identidad personal del alummo para que progresivamente

reconozea su identidad cultural y nacional.

- Encontrar cémo favorecer el proceso de socializacion del nifio
mediante vivencias en su interaccién grupal con las que llegara al
conocimiento y valoracién de las tradiciones y costumbres mexicanas y los

actos civicos significativos.

- Investigar como lograr en el nifio a través de la educacion civica una

conducta social formandole valores y actividades.

- Realizar un andlisis comparativo entre el plan de estudios de
preescolar ( plan de 1982y 1992 ).



CAPITULOI
PREESCOLAR Y LA MODERNIZACION EDUCATIVA
A. Un nuevo enfoque de preescolar

La necesidad de mejorar la calidad de la educacion se propuso la
reorganizacién del sistema, la reformulacién de los contenidos y materiales
educativos v la revaloracién de la funcion magisterial, lo que en preescolar
tiene como finalidad ampliar los aspectos tedrico metoddlogicos del programa
de educacién preescolar 1992, haciendo un andlisis comparativo del

programa anterior y el vigente.

Se mencions asi mismo que el programa de 1992 parte del interés del
nific y recomienda se trabaje por unidades, ya que el papel de 1a educadora es
el de buscar elementos comunes que conecten una situacion con otra para dar
a las actividades una secuencia natural, El programa. se considera como un
instrumento de trabajo que sirve para planear y orientar su participacion el
cual consta de un programa y dos libros de apaoyo.

Uno comprende la planificacién general del programa y éste permite a
la educadora tener una visién de la totalidad del proceso ensefianza -
aprendizaje, de los ejes de desarrollo, basados en las caracteristicas
psicolégicas del nifio y de la forma como se conciben los aspectos

curriculares ( objetivos, contenidos, actividades, recursos y evaluacion ).
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El segundo comprende la planificacién especifica de diez unidades
temétices, y en esta parte se sistematiza la planificacion general. Con el uno y
el dos conjuntamente se evita la mecanizacién del trabajo, lo cual le permite a
1a educadora ver el sentido tanto de sus acciones, como las del nific dentro de
la totalidad del proceso ensefianza - aprendizaje. El libro tres es de apoyos
metodolégicos, es un auxiliar que le ofrece una gama de orientaciones y
actividades para enriquecer su trabajo y la posibilidad de apreciar la relacién

que guarda con los ejes de desarrollo.

“El nuevo programa de educacion preescolar constituye una
propuesta de trabajo para los docentes, al cual se le da una
flexibilidad para que se pueda aplicar en las distintas regiones
del pals. Considera muy importante las necesidades € intereses
de los nifios, situando al nifioc como centro del proceso
educativo, el docente debe conocer cuales son los aspectos
més relevantes que le permitan entender como se desarrolla el
nifto y como aprende, es muy importante que findamente el
desarrollo infantil en las cuatro dimensiones que son la
afectiva, intelectual, fisica y social.” (1)

Fl actual programsa con su nuevo enfoque implica principios tedricos
que lo fundamenten y una metodologia a través de la cual los elementos
curriculares tienen un efecto coherente con caracteristicas y posibilidades de

participacion de los nifios.

(1) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Programa de Educacién Preescolar. p. 3
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Define el lugar y la funcién del docente, la naturaleza de sus relaciones
con los nifios, las relaciones mismas de los nifios y las relaciones de estos con
el tiempo, el espacio, los contenidos, los materiales y la evaluacién. Cada
docente llega a resultados distintos en su prictica, dependiendo del
conocimiente que tiene acerca del nific y de la educacién, del valor
formativo, de sus experiencias y actividades que realiza dentro del grupo.
Ademas de estos factores no podemos dejar de lado el cardcter formador que
el programa tiene como instrumento de trabajo para el quehacer cotidiano, ya
que es portador de conceptos € ideas que se van incorporando al saber
docente, y gencran paulatinas transformaciones en las practicas y
concepciones escolares. “Bs el nifio quien construye su mundo a través de las
acciones y reflexiones que realiza al relacionarse con los objetos,

acontecimientos y procesos que conforman la realidad.”(2)

Con el nuevo enfoque el docente reconoce al nific como sujeto capaz
de razonar, decidir, opinar, proponer, tener iniciativa, en fin, como un ser

activo y creativo en el proceso ensefianza - aprendizaje.
B. El civismo en la educacion preescolar

El civismo como ciencia dentro de la educacién, intenta formar en el

educando a la personalidad ideal del individuo para conformar la realidad de

la problemética social. Ayudando y apoyando a la educacién. tanto al

(2) ARROYO Y. Margarita. “La calidad educativa en preescolar”. en UP.N. Metodologia
didéctica v practica docente en el jardin de nifios. p. 12
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la problematica social. Ayudando y apoyando a la educacién. tanio al
desarrollo personal, al fisico y al moral, y que éste se vea a su vez, normado y
conducido por la moral que se desenvuelve en el entorno social habituado.
“hace al civismo como conjunto de cualidades del buen ciudadano: sentido
de las responsabilidades, disciplina, supeditacién del interés del individuo.
“Implica l1a adaptacién y aceptacién de las normas y leyes que riega en wna
comunidad organizada.” (3)

La educacién civica ha pasado a ser una parte de poca validez en el
jardin de nifios, ya que sélo se consideran las fechas civicas y en cada lunes,
los honores que se le deben de brindar a nuestra bandera. Pero esto careceria
de sentido si en el momento de reafirmar los valores en nuestros alumnos,
nosotros como educadoras, no hubiésemos aprendido la conducta correcta y
adecuada para comportamos en dicho acto siendo lo mds importante el saber
cdmo enseflar y motivar un comportamiento social. La problemética es, que a
la hora de honores a la banders, por ejemplo sélo lo realizamos por
obligacién y no por ser un valor que debemos fomentar, y esto es por no
haber aprendido tal valor desde pequefios, pues al realizer la ceremonia, las
educadoras s6lo acostumbramos llamar la atencidn y regafiar alummos pero
no ensefiamos al nifio la conducta adecuada y menos a los padres de familia

que ni les interesa y menos respetan a los simbolos patrios como se espera.

(3) SANTILLANA. Diccionario de las cienceas de la educacién, Volumen L p. 260
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Es naturalmente, una serie, un proceso que debemos iniciar desde
preescolar dia a dia. Formar en el nifio el habito de respeto y lograr que sea
capaz de enaltecer y engrandecer a su patria. De igual manera la educacién
civica dentro del jardin de nifios se realiza dia con dia en las actividades de
“rutina™ al saludo, los habitos de impieza y actividades que surgen al platicar
las probleméticas y darle solucién con la manera de comportarse ante tales
situaciones. Pero hasta ahi llegan las actividades sin olvidar los lujosos
festejos que se hacen dentro de él y que en ocasiones pasamos por alto para

nombrar fechas con menos importancia.

Después que el niffo empieza a adquirir la identidad personal al estar
inmerso en la cultura de su localidad, regién o pais va logrando construir una
identidsd cultural, gracias principalmente al conocimiento y apropiacién de
las riquezas de costumbres de cada estado de la repiblica de cada regién y de
cada comunidad, a la cual pertenecen y en donde existen diversas
manifestaciones culturales como: lengua, baile, musica, comida, vestimenta,
artesanfas, juegos y juguetes tradicionales. “ En la interrelacién con las
personss, se produce el aprendizaje de valores y pricticas aprobadas por la
sociedad, ast como la adquisicién y consolidacién de hébitos encaminados a
la preservacién de la salud fisica y mental.” (4)

En preescolar se propicia en el nifio ¢l conocimiento y aprecio por los

stmbolos paﬁios y por los momentos significativos de la historia, local,

(4) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Blogues de juegos y actividades en el
desarrollo de los proyectos en el jardin de nifios. p. 15
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regional y nacional todos estos aprendizajes se adquieren por medio de
vivencias, cuando se participa e interactlia en algunos eventos sociales con

otras personas ajenas al grupo que pertenece.
C. La educacién civica en los bloques de juegos y actividades

El nifio en edad preescolar es un ser en desarrollo que tiene
caracteristicas fisicas, psicoldgicas y sociales propias, su personalidad se
encuentra en proceso de construccidn, tiene una historia individual y social,
producto de las relaciones que establece con su familia y de la comunidad en
que vive, al nifio se le considera como un ser tinico y que tiene formas propias
de aprender y expresarse, piensa y siente de forma particular, descubre el

mundo que le rodea.

El programa presenta una organizacién de juegos y actividades
relacionadas con distintos aspectos del desarrollo, a la que ha denominado
organizacién por blogues, y que permite integrar en la practica el desarrolio
del nifio. En este aspecto, es pertinente reiterar que el nifio se desarrolla como
una totalidad y que se aproxima a la realidad con una visién global de la
misma La presentacién de las actividades por bloques no contradice el
principio de la globalizacién, ya que éstos se relacionan no en forma exclusiva

pero si predominantemente con los distintos aspectos del desarrollo infantil.

Los bloques proporcionan al docente sugerencias de contenidos que se

consideran adecuados para favorecer procesos de desarrollo en los nifios.
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Estos contenidos se refieren al conjunto de conocimientos, habitos,
habilidedes, actitudes y valores que el nifio construye a partir de la accién y
reflexién en relacién directa con sus esquemas previos; de esta forma
incorpora la informacién, experiencias y conceptos del medio natural y social,
enriqueciendo sus estructuras con nociones nuevas a través de la integracién
y participacién en los diferentes juegos y actividades que se realizan dentro de
un proyecto. En ¢l jardin de nifios no se coleccionan conocimientos, sino que
se desarrollan y encauzan las necesidades del nifio ayudindonos con los
bloques de juegos y actividades. El programa presenta una organizacion de
juegos v actividades. El programa presenta una organizacion de juegos y
actividades relacionados con distintos aspectos del desarrollo, a la que se ha
denominado, orgam'zacién. por bloques, y que permite integrar en la practica
el desarroilo del nifio.

“Responden més a necesidades de orden metodolégicos,
ya que se trata de garantizar un equilibrio de actividades
que puedan ser, incluso planteadas por los nifios, pero
bajo la orientacion, guia y sugerencias del docente, quien
es el verdadero responsable de lograr este equilibrio y
conducir el proceso en general.” (5)

La educadora debe partir del conocimiento que tiene de los alcances de
los procesos de desarrollo y de su experiencia profesional, analiza las
propuestas de los juegos y actividades para detectar que aspecto de éste que

se pueden favorecer en la realizacion de un proyecto; planear juegos y

(5) Tbid. p. 29
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actividades que respondan a las necesidades e intereses del desarrollo integral
del niffo, a la vez que previera la manera de considerar aquellos aspectos que
necesitan ser atendidos para favorecer equilibradamente el desarrollo en las

dimensiones mencionadas del mundo.

Bloque de juegos y actividades de relacion con al naturaleza.

Las actividades correspondientes a este bloque permiten que el nifio
desarrolle una sensibilidad responsable y protectora de la vida humana, del
mundo ammal y la naturaleza en general también la ayuda a que desarrolle
su curiosidad y el sentido de observacion y busqueda de respuestas a las
constantes preguntas que se plantea y a los fenémenos de su entorno natural y
social; también le ayuda a que desarrolle practicas que lleven a la formacion
de habitos de higiene y cuidado de su cuerpo en general, de su alimentacion y

del ambiente donde vive.

Bloque de juegos y actividades relacionados con el lengusje.

Las actividades correspondientes a este bloque permiten que el nifio se
sienta libre para hablar solo, ¢ con otros nifios, o con adultos; de experimentar
con la lengua oral y escrita de inventar palabras y juegos de palabras, de tal
mané:ra que encuentre en ello un vehiculo para expresar sus emociones,
descos y necesidades. También tiene la posibilidad de enriquecer su
comprension y dominio progresivo de la lengua oral y escrita, descubriendo la

funcidn que tiene para entender a otros y darse a entender él mismo.



CAPITULOII

LA EDUCACION CIVICA PARA LA SOCIALIZACION DEL
" PREESCOLAR

A. Qué el la Socislizacion

Es un proceso que transforma al individuo bioldgico en individuo social

por medio de la transmision y el aprendizaje de la cultura de su sociedad.

Con la Socializacién el individuo adquiere las capacidades que le
permite participar como un miembro efectivo de los grupos y la sociedad
global, algunas definiciones del contenido de la socializacién varfan, algunas
destacan la manera de actuar, pensar y sentir, otras las normas y valores o los

roles.

Una de las principales agencias de socializacién son la familia, la
escuels, el grupo de compafieros, los medios de comunicacion y las iglesias.

El nifio que asiste a las escuelas a fin de preparerlo para comprender la
vida conjunto de los hombres y hacerlo apto para perticipar en ella, la
formacién social del nifio dentro de sus amplios matices, se dirige
congrusntemente hacia la preparacién de buenos ciudadanos que poseen una
serie de caracteristicas cualitativas que mejoren nuesira sociedad actual,

dentro del marco democrético, y sean duefios de un pensamiento y objetivo
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que, traducido en una racional actitud critica, sirva para estar preparado para
el cambio, o sea el devenir que caracteriza a una dinémica social que nos lleve
hacia el progreso, el orden, la libertad y a la justicia en todos los aspectos de
la existencia humana. “Para Duckheim, la Socializacién es la manera de
actuar, pensar y senfir en cambio para Parson, afirma que son normas y
valores o roles y menciona aspectos importantes como son: Conocimientos,
Ciencias, Habilidades, Simbolos, Actitudes.” (6)

B. La Socializacién como el objetivo mas general de Preescolar

Si bien la escuela, por definicién, tiene la funcién de transmitir
conocimientos socialmente valorados a través de los contenidos escolares, la
naturaleza de la experiencia escolar no puede apuntar solamente a la
transmision social de los mismos. Este punto de vista toma especial
relevancia en el jardin de mifios, al que tiene que reconocerle,
prioritariamente, una funcidon de socializacién. Es decir, no todas las
actividades de ahi se desarrollen tienen que ser explicadas en funcién de
aprendizajes formales, debido a las caracteristicas propias de los nifios
pequefios, que lleva a privilegiar y apoyar otros procesos de desarrollo. Por lo
tanto la dindmica de la experiencia escolar deviene en funcién de privilegiar
al juego u otras formas de participacion infantil, propia de estas edades. El
juego es la principal actividad del nific preescolar, no sélo es un

entretenimiento sino también una forma de expresién mediante la cual el nifio

(6) SANTILLANA. Diccionario de lag Cienciag de la Educacién, Volumen 1L p. 1091
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desarrolla sus potencialidades y provoca cambios cualitativos en las
relaciones que establece con otras personas, con su entorno espacio -
temporal, en el conocimiento de su cuerpo, en su lenguaje y en general en la
estructura de su pensamiento. “El juego es una especie de escuela de
relaciones sociales, ya que disciplina a aquellos que lo comparten, los hace
aprender a tomar acuerdos, a interrelacionarse, a integrarse al grupo, a

compartir sentimientos, tdeas, es decir, forma el sentido social.” (7)

En la etapa preescolar el juego cs esencialmente simbdlico, lo cual es
importante para su desarrollo psiquico, fisico y social: ya que a través de éste
el mific desarrolla la capacidad de sustituir un objeto por otro, lo cual
constituye una adquisicion que asegura en el futuro el dominio de los
significantes sociales y, por ende la posibilidad de establecer més
ampliamente relaciones afectivas. Se debe entender la socializacién no como
el sometimiento del nifio a las normas escolares, con base en la represion y
renuncias personales, sino como la posibilidad de encuentros con otros que no
son los suyos mas cercanos y con una diversidad de experiencias que lo
relacionan con otras realidades del mundo que transcienden sus poderosos
pero pequefios circulos familiares.

El juego es una especie de escuela de relaciones sociales, ya que
disciplina a las que lo comparten y a través de él se aprende a acordar

acciones a interrelacionarse, a formar un sentimiento colectivo y a elevar la

(7) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Op. Cit. p. 22
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autoconciencia del nifio, la capacidad de seguir al grupo, de compartir

sentimientos, ideas; es decir, formas de sentido social.

La familia es el principal agente educativo, es a ellz 2 quien compete
inicialmente la educacién de sus miembros y es en su seno donde tiene lugar

una accién formativa informal pero continua.

Las interacciones entre el medio cultural y personalidad se centran

principalmente en grupo familiar y son precisamente los lapsos permanentes
de solidaridad de afecto.

C. La educacién civica como apoyo principal para la socializacion del

preescolar

“La educacién civica es el estudio, analisis .y conocimiento de los
fenémenos sociales y politicos, econémicos y juridicos, que determinan las
relaciones del hombre con la familia, la escuela, la sociedad y el estado.” (8)
Tiene como centro al hombre, objeto, medio y fin de todss las cosas, al
hombre como animal social, en su mundo de felacién social, politico,
econdmico y juridico y en contacto con los demas seres y las cosas; ello no
impide que la asignatura se interese por el hombre en sf mismo, es decir, por
su desarrollo fisico, moral y cultural, porque es €l hombre el que integra la
sociedad y actiia dentro de ella.

(8) TEJA, Andrade Jesis. Educacién clvica. p. 155
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La educacién civica escolar mal comprendida ha sido reducida durante
mucho tiempo a las repeticiones memorizadas de algunos articulos de la
constitucién y de las leyes, en consecuencia, dictadas de los reglamentos

escolares.

La finalidad de esta disciplina es preparar para el cumplimiento de los
deberes civico - sociales dentro de régimen democrético de nuestro pais, esto
es, preparar ciudadanos para los 365 dias del afio, y no exclusivamente para

un dia, preparar hombres para la convivencia capaces de organizarse
culturalmente y socialmente.

Algunos de los objetivos genersles de la Educacién Civica es:

- Deben proporcionar conocimientos, desarrollar hébitos y habilidades,
y fomentar aptitudes para el trabajo en beneficio comin.

- Ampliar la cultura de los alumnos y estimularios para que lleguen a
contribuir al entiquecimiento de la cultura humana.

- Contribuir a la integracién, consolidacién y engrandecimiento de la
nacionalidad mexicana.

- Formar y afirmar en los adecuados conceptos y sentimientos de
solidaridad y preeminencia de los intereses colectivos respecto a los
privados o individuales,

- Contribuir al conocimiento técnico, proteccion y aprovechamiento de
los recursos naturales de nuestro pais en beneficio del pueblo

mexicano.
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- Y como propésito fundamental: hacer del estudiante su propio duefio,
capaz de encontrar el camino de las mejores y mas nobles causas para
servirlas y no para servirse de ellas. |
(Se debe hacer la observacién de que estos propdsitos van
encaminados finalmente a la ensefianza secundaria, pero al igual
pueden y deben ser utilizados e implementados desde el nivel

preescolar hasta el Gltimo nivel que el alummo curse.)

Como anteriormente se mencioné, la educacion civica pasa a ser una
parte de poca validez en el jardin de nifios, ya que sdlo se consideran las
fechas civicas de cada lunes y los honores que se le deben brindar a nuestra

bandera.

Pero esto carece de sentido, ya que en el momento de realizar los
valores, nosotros como educadoras, no hemos aprendido la conducta correcta
y adecuada paras comportamos en dicho acto, siendo el principal problema
por no saber actuar como esperamos y pedimos que se comporten.

La problematica es que a 1a hora de los honores a 1a bandera, estos los
realizamos por obligacién, no por valor y es por no haber aprendido como
tomarle el debido respeto desde pequefios, pues al realizarlo las educadoras
acostumbramos a llamar la atencion y ensefiarle al nifio la conducta correctay
sin embargo, los padres de familia que igualmente observan, no actian, m
respetan a los simbolos patrios como les fue ensefiado.

146488
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Esto es naturalmente, una serie, un proceso de conductas que debemos
iniciar desde preescolar y llevarlos dia a dia formando en el niffo una actitud

de respeto para lograr que sea capaz de amar a su patria,
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CAPITULO II

SUJETOS PROTAGONICOS DEL FENOMENO EDUCATIVO,
INCIDENCIA Y TRASCENDENCIA

A. El educando preescolar y su socializacién en el grupo

La socializacion comprende todos los cambios en las capacidades,
actrtudes, caracteristicas del la personalidad y creencias del nifio que influyen
en su adaptacion a la sociedad. “El proceso de socializacion es el instrumento
y secuencia por el que un sujeto va adquiriendo patrones conductuales que le
permitan acceder e integrarse en la sociedad en la que desarrolla su vida.” (9)

El desarrollo social de los nifios es un factor de importancia respecto a
su realizacion individual. Tanto en los niveles de éxito alcanzados en el
dominio de sus destrezas fisicas y mentales, como en la adquisicién de
conocimientos, estin profundamente influenciados por las distintas
experiencias sociales que han tenido. Pero éstas difieren y, para
comprenderlas, es necesaric llevar a cabo un andlisis de las diversas variables
psicoldgicas que interactiian unas con otras dentro de las situaciones sociales
comunes a Jos nifios normales. Sus familias, grupos de amigos y profesores y
~clases en el colegio, praveen las oportunidades para el desarrollo social, a
traves del cual aprenden a ser aptos para la sociedad y & conseguir éxitos en
sus actividades escolares. Estos se producen en situaciones que influyen en

sus desarrollo social y personal y repercuten en sus logros.

{(9) PLANETA. Enciclopedia préctica de pedagogia. p. 1850
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El enriquecimiento de la vida humana es un proceso por el que cada
hombre aprende a satisfacer las necesidades y derechos de aquellos con
quienes estd en contacto, préximo o remoto y, al mismo ﬁemf:o, como debe
dar sentido pleno a sus propias necesidades y esfuerzos. Es el proceso por el
cual su auténtico desarrollo se logra concomitantemente con los demss. El
nifio recién nacido es un ser desvalido, inarticulado, y una victima de los
impulsos; pero se encuentra provisto de un equipo rudimentario con el cual
empieza a conocer su mundo. Cuando llega el momento en que estd
preparado para su primera experiencia escolar, ya ha establecido las bases
sobre las cuales construiré la maduracién de su personalidad y podra tener
lugar el conocimiento. Ha sido comprometido en el complejo aprendizaje,
que le facilita llevar a cabo control motor, movimiento e independencia fisica.
Ha aprendido a expresar sus propios sentimientos a persuadir a los demds
para hacer aquello que desea y 8 ordenar la comprension a su medio ambiente
fisico y social. Aprende entonces a diferir la satisfaccion de sus impulsos. Ha
establecido el esquema, el marco primitivo del conocimiento, con el que
interpreta la informacién obtenida por sus semtidos, y ha adquirido las
destrezas que se le exigen por su edad, sexo y situacién sociceconomica en

que ha nacido.

En el momento de nacer, el nifio entra en un ambiente de relacion
inmediata y absorbente con otras dos personas: su madre y su padre. Cuando
comienza a existir crea una nueva unidad social, la familia, constituida por un
complejo de interelaciones entre él mismo, sus padres y otros nifios. La
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familia, en tanto que unidad social, destaca por la variedad de formas en que
puede expresarse la inherente autoridad de los padres sobre los hijos qlie de
ellos dependen Ademés, ninguna otra unmidad social es capaz de tan
completos e intimos lazos efectives como pueden existir entre los miembros
de una familia.

Para ¢l niflo, tanto el afecto como la autoridad se personifican en sus
padres. La distribucién de su autoridad, la actitud de ellos entre si, y sus
conceptos sobre los papeles afectivos que les conciemen, en su relacién

mutus y respecto a él mismo, ejercen un efecto profundo en su desarrollo
personal.

El cometido de la madre, cuya finalidad es satisfacer las necesidades
més tempranas del nifio, le da su primaria importancia. A través de los
cuidados maternos aprende el significado de la seguridad y los comienzos de
la confisnza. De este modo, como Bowlby ha demostrado, al relacién afectiva
madre - hijo es de gran importancia para su desarrollo posterior.

Socializacién y desarrollo de la personalidad.
El nific pequefio queda moldeado sélo por factores externos, tales
como son la familia y la sociedad, si é] mismo no toma una parte activa en el

proceso de su propio desarrollo.

Las respuestas infantiles a los multiples estimulos aportados por su
medio ambiente varlan de acuerdo con sus caracteristicas, diferencias
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temperamentales, los modos en que haya aprendido a percibir y los
sentimientos de agrado o desagrado que surjan ante cada ocasién. Cuando la
interaccion del nifio activo con su medio ambiente fisico y social, permite
aquellas modificaciones de sus propios dotes, decimos que se ha verificado la
adaptacién. Desde las més tempranas etapas han comenzado a desarrollarse
patrones de respuesta y de conducta adecuados a las personas y a las cosas
por las que él se interesa. Estos pueden denominarse actitudes. Los
findamentos de estas actitudes descansan en la emocionabilidad del nifio. La
dotacién emocional del nifio, al principio, estd indiferenciada. Hay uma
cualidad todo - o - nada. Con ia maduracién y la experiencia llegan la
diferenciacion emocional y una mayor estabilidad de respuesta, cuando se han
establecido los patrones de estimulo hormonal y sus cambios corporales
acompafiantes. Esta forma de reaccion se expresa en la conducta asociada con
el sentimiento, que permite el proceso de formacién de la actitud para el

desarrollo.

El crecimiento de las actitudes tiene lugar dentro de un contexto social
que determina su fuerza y direcciéon. Como resultado de la interrelacién del
nifio en su medio ambiente social, pueden ser identificados tres importantes
estados psicolégicos. Estos son: Dependencia, agresibn y ansiedad.

Actitud ante el trabsjo.
El empleo de la palabra “juego”, en relacion con la conducta. del nifio,
tiene poco valor cientifico. Se ha utilizado como una descripeién, explicacién

y justificacion de conducta. Algunos escritores le han dado un valor



29

instrumentsal, otros un valor intrinseco. Se ha llamade “un instinto™ y
“Liberacién de energia”, “medio de ajuste” y “preparacion para la vida
adulta”. Para nuestros propdsitos, quizé lo mas til es comparar el juego con
el lenguaje. Asi como un lenguaje egocéntrico comenta las actividades y
fantasias del niffo, un juego egocéntrico revela sus necesidades y sentimientos.
Del mismo modo que el lenguaje socializado patentiza las relaciones que estd
estableciendo con otras personas, asi, un juego en grupo revela las
necesidades que sélo puede satisfacer a través de sus contactos con otros

nifics. Ambas formas de juego pueden coexistir normalmente,

Las actividades lidicas de un niffo sano en edad preescolar le ayudan a
organizar su mundo, a entenderlo a través de su propia identificacién con las
personas y objetos que abarca, y a identificario con lo que no entiende
mediante la fantasfa o la imitacién. Un niffo muy dependiente, ansioso o que
no puede adaptarse por sus impulsos agresivos, manifestard todo esto en su
manera de jugar y encontrard, a través de su juego, una medida de aceptar su
dependencia, su ansiedad o sus hostilidades.

A través del juego, los niffos aprenden una gama de actividades que en
su nivel y evolucién cubren varios aspectos de la actividad humana, desde la
psiquica hasta la moral. El juego, esencialmente, encama la idea de libre
preferencia entre estas actividades, y sus intereses evolucionan fuera de estas

preferencias.
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A través del juego el preescolar comienza a entender a su participacién
en ciertas actividades le impone el cumplimiento de ciertos deberes, pero

paralelamente le otorga una series de derechos.

“El juego es una especie de escuela de relaciones sociales
ya que disciplina a los que lo comparten, se aprende a
acordar acciones, a interrelacionarse, a formar un
sentimiento colectivo y a elevar la autoconsciencia del
nifio, la capacidad de seguir al grupo, de compartir
sentimientos e ideas, es decir, forma el sentido social.”

(10)

B. Importancia de configurar un nuevo perfil profesional, econdémico y social
en la educadora

Los procesos de formacion y actualizacion de maestros desde una
perspectiva que plantea la recuperacién de las experiencias: sociales,
profesionales, laborales, e individuales de los maestros. En ese sentido, se
plantea que la formacion o actualizacion del maestro no es la Gnica variable
que puede intervenir en la calidad de la educacidn, pero que innegablemente
es un aspecto central, ya que el maestro es el sujeto protagdnico capaz de
reflexionar sobre muitiples aspectos de la cotidianeidad escolar, sobre su
experiencia docente, los problemas y necesidades que enfrenta y, por tanto, es
él quien mejor puede detectar la problemética y proponer las acciones

pertinentes para el mejoramiento de su desempefio laboral.

(10) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Desarrollo del nific en el nivel
preescolar. p. 17
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Al respecto, un problema de formacién para maestros en ejercicio
(actuslizacién) debe concebirse como la creacidn de un espacio, un tiempo y
un método de trabajo que les permita apropiarse, en forma individual y
grupal, de una experiencia directa 0til y significativa para el trabsjo que
realizan dia a dia.

Aqui el propésito fundamental de formacién de maestros es contribuir
a elevar la calidad de la educacién bésica a través de la formacién de
maestros. Definimos la calidad de la educacién, desde la perspectiva de la
calidad de vida, bajo el supuesto de que la educacién puede jugar un papel
importante en el mejoramiento global de las condiciones de vida de las

personas.

La fincién de la educacion serd, por tanto, favorecer las condiciones
que permitan a cada persona la adquisicién de lss destrezas culturales y

productivas de los sujetos, entendidas como el conjunto de conocimientos,
habilidades y actitudes.

En sums, promover la formacién de individuos capaces de acceder a

un nivel de vida digno y a una orientacién constructiva de la propia existencia,
en los distintos contextos en que se desenvuelven. Bsté claro que la deficiente
calidad del magisterio no es la resultante Gnica de inadecuados procesos de
formacién y/o actualizacién, sino que estos se afiaden a problemas de primer

orden, como el econdmico y el politico.
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En estrecha relacién con los factores politicos referidos a las
orientaciones educativas que han sostenido las politicas de formacion que
reciben los maestros, y normando el funcionamiento de su desempefio
profesionsl, estén los de orden laboral.

Esto implica que ¢l maestro debe tener una solida formacién en todas
las disciplinas que se relacionan con su funcién docente, y una consideracion
profunda acerca de las habilidades y las actitudes necesarias para transformar
su practica.

Se propone que la construccién del conocimiento sobre la practica
docente contribuye a la transformacién de la misma. Asi mismo, destaca el
papel del maestro como el sujeto que conduce su proceso de aprendizaje y lo
orienta a partir de las necesidades que experimenta en su practica. Ademas
destaca la importancia del aprendizaje grupal, el establecimiento de relaciones
horizontales y la formacién de grupos de trabsjos en torno a intereses

cComunes,

La aplicacién de la investigacién participativa a la formacién de
maestros pretende, en primer término, situarlos en el lugar que les
corresponde en la construccién del conocimiento pedagbgico. En segundo
término, intenta ofrecerles una metodologia de trabajo que permita que esa
construccién de conocimiento no se agote en si misma. En tercer lugsr,

permite que ¢l proceso de formacién, ademas de referirse a sus intereses
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fundamentales, tienda a ser gradualmente a ser controlados por ellos mismos
como grupo.

De esta manera, el punto de llegada del proceso participativo de los
maestros es recuperar su experiencia en aquello que especifica su quehacer

social.

En consonancia con este enfoque, retomamos la teorfa constructivista
del aprendizaje. Esta sostiene que el conocimiento no se transmite sino que se
construye a fravés de la interaccién social y la integracion de nuevas

experiencias,

Esta linea de reflexién que se asume integrada a la construccién
tedrica, se propone ofrecer a cada maestro la posibilidad de reencuentro con

sus propias capacidades y motivos.
8). La forma en que entendemos el trabajo docente.

No es posible explicar el trabajo docente a partir de una definicién que
resulte valida para todo maestro, ya que existen tantos maestros, estilos y
formas, como realidades educativas y escuelas. Por eso tampoco podemos
hablar del maestro como una categoria aplicable a todo tipo de maestro.
Existen tantos perfiles como maestros.
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Dimensién interpersonal; se refiere al tipo de relacion que se establece
entre los distintos miembros de la escuela, tanto individualmente como en

grupo.

Dimensién personsl; esta dimensién se concentra en el maestro como
ser humano con una historia personal, una serie de capacidades y limitaciones,

un conjunto de intereses y motivaciones, y una experiencia particular.

Dimensién social; se refiere al trabajo docente como una actividad que

tiene una importante repercusion en la sociedad.

Dimensién pedagégica; abarca todas aquellss relaciones que
directamente involucra el proceso de ensefianza - aprendizaje.

Dimensidn valoral; se relaciona con el conjunto de creencias, actitudes,
convicciones, e ideologia que conforman el codigo valoral de cada maestro y
a partir del cusl, su vida profesional tiene un determinado significado.

Finalmente, a manera de sintesis de todas las dimensiones antes
mencionadas, consideraremos a la relacién pedagégica, como el tipo de
experiencia educativa que resulta de la forma en que se desarrollan cada una
de las anteriores en la prictica de cada maestro. En otras palabras, a traveés de
la relacién pedagdgica vemos personificado el modelo educativo que el
maestro ha ido construyendo a partir de las distintas influencias y aspectos de
su trabajo.
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Ahora bien, si nos proponemos encontrar, mas alld de las diferencias
algo que sea comin a la funcién docente, podemos observar una
caracteristica muy importante, el trabsjo de los maestros estd hecho de
relaciones con el conocimiento, entre personas, con instituciones, con la
realidad social, econémica y cultural a través de la fuente més fidedigna; con
un conjunto de orientaciones o metas, ideclégicas y valores, ya que la
educacién, como proceso intencional de formacion de personas estd siempre
referida a objetivos de acuerdo con el tipo de ciudadanos y de sociedades que
cada pals se propone construir. Sobre esta base nos proponemos construir un
madelo que favorezcea el analisis del trabajo docente, a partir de las relaciones
o aspectos que involucra. A este modelo le llamamos, Dimensiones de ia

practica docente, y se propone ser una herramienta para el anélisis desde
distintos 4ngulos.

b). Dimensiones de la prictica docente.

En un esfuerzo por reflejar lo més fielmente posible aquellas 4reas que
los maestros han sefialado importantes en su quehacer, hemos encontrado las
siguientes;

Dimension institucional; esta se centra en el papel del maestro como
profesional de la educacién, y abarca todas las relaciones laborales y

condiciones materiales en que desarrolla su trabajo.
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La forma de trabajo no es pues, la de un curso, sino la de taller en el
que el conocimiento se construye grupalmente. Una vez que el maestro ha
descubierto sus propias posibilidades de aprendizaje, no volvera a pedir
respuestas hechas a las preguntas que no ha resuelto, indagar hasta descubrir

lo que busca.

Los talleres, como espacios abjertos de aprendizsje, propician diversos
tipos de actividades, algunas de reflexién personal, otras de compartir, etc. y
permiten abordar la reflexion sobre el trabajo docente, desde distintos
angulos, y niveles de profundidad.

El concepto de prictica docente, conformado por distintas relaciones ha
permitido a los maestros tener una visidn comprensiva sobre su funcién
docente, entender la complejidad de la misma, y en no pocos casos,
replantearse su vocacion.

Aqui se abre otra linea de investigacion, referente a la posibilidad no
sblo de abrir el proceso de reflexidn critica en el maestro, sino de trascender
el umbral del conocimiento comin al cientifico, a partir de sus

representaciones y de las relaciones implicadas en su préctica educativa.

Otro factor decisivo para el inicio del cambio ha sido la revaloracion
del maestro como persona y como profesionista, misma que se ha logrado a
partir de la comunicacion abierta y horizontal entre ellos, teniendo como
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vinculo de unién el hecho educativo. La posibilidad de decir su palabra ha
sido altamente valorada por los docentes. |

El trabajo grupal ha permitido detectar los tipos de conocimiento y las
formas de conocer la reslidad del maestro; entendiendo esta formas como las
herramientss que la persona va adquiriendo para explicarse los hechos
sociales, encontramos que el maestro muchas veces no cuenta con elementos
sufictentes que lo apoyen para establecer juicios de valor, atribuir
casuglidades o llegar a generalizaciones en torno al hecho educativo.
Normalmente se aproxima & la realidad a partir de la propia experiencia, del
ensayo y del efror, con un minimo apoyo en la lectura y en los conocimientos
que le fueron entregados en el micio de su formacién. Si entendemos como
tipos de conocimientos los que una persona adquiere a su pasc por las
instituciones educativas, confirmamos que al maestro le hace falta ampliar su
marco de referencia para explicarse el hecho educativo desde sus
determinaciones sociales politicas y econdmicas, y por lo tanto, buscar
soluciones integrales a los problemas, En cambio posee un conocimiento
fragmentado que lo obliga a moverse en el campo de la educacién con una
visidn fumcionalista, de la cual la mayor parte de las veces, no es plenamente

consciente.

Por lo que respecta a sus habilidades como educador, la mayor parte de
los maestros ha contado con pocas oportunidades de desarrollo de su

capacidad creativa y han inproyectado, muchas veces de una manera
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mecdnica, ciertas técnicas de trabajo derivadas de un determinado modelo
educativo.

El problema genérico de la formacién del maestro se plantea de una
forma mucho mas especifica, refiridndose a diferentes aspectos
fundamentales. El analisis del trabajo docente del maestro es su condicidn
necesaria para que su deseo de cambio se traduzca en acciones concretas

sobre su practica.

Por lo que respecta al proceso de aprendizaje, de los maestros, es
necesario construir, a partir de la problematica expresada por ellos.

El cambio en la racionalidad pedagbgica del maestro implica un
proceso a largo plazo. El método de la investigacidn participativa aplicado al
trabajo docente requiere una mayor adecuacion, planteandose en los términos
de los propios maestros para facilitar asi su apropiacién en diferentes
problemas. Es necesario continuar la reflexién sobre las implicaciones que
tiene plantear la formacién de maestros desde la perspectiva de la calidad de
la educacién, en funcion de la calidad de vida.

C. Caracteristicas e importancia del contexto institucional educafivo
El ambiente educativo de la escuela es para el nifio fuente de muchos

acontecimientos, profundamente significativos para su crecimiento personal;
también la relacién con el adulto adquiere aqui especiales connotaciones: la
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 educacién en el jardin de nifios es vivida por cada nifio de manera personal y
exclusiva. “Es fundamental que se ponga en juego un criterio flexible para
determinar la organizacién de los materiales, espacios y el tiempo, su uso y
sus funciones, durante la realizacion de actividades,” (11)

Es muy importante que el edificio escolar se encuentre en buen estado
tanto interior y muy especialmente el aula donde el nifio trabaja, esta debe ser
decorada por la educadora y alumnos para que esta sea un lugar agradable
para el nifio y este se sienta orgulloso de su saldn y se motive para asistir
todos los dias al jardin. En el jardin de nifios no cabe la idea de que cada
material, espacio o tiempo se usen rigidamente, con un criterio y sentido
determinado de antemano. Esta flexibilidad es esencial, ya que durante los
juegos y actividades, serdn las necesidades de los nifios y del proyecto las que
van & transformar el uso y el significado de los matenales, los espacios y el
tiempo en funcidén de la realidad que viven juntos.

En el aula no existen formas tmicas de organizacion espacial, la
organizacion depende también de las caracteristicas fisicas y materiales con
las que cuente ¢l jardin de nifios. El aula es un espacio vital para los nifios y el
lugar de sus primeras experiencias de aprendizaje escolar. Alli pasan varias
horas del dia. La posibilidad de disfrutar de la estancia y de sentir como suyo
el lugar, va a depender del clima de cordialidad y respeto en que se den las
relaciones humanas y de que el aula constituya un lugar agradable.

(11) SECRETARIA DE EDUCACCION PUBLICA. La organizacién del espacio, Ii-latemles
y tiempo, en el trabajo por proyectos del nivel preescolar. p. 23
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La organizacidn del aula por dress consiste en distribuir espacios y
materiales en zonas diferenciadas que inviten al nifio a experimentar, observar
y producir diversos materiales en un ambiente estructurado.

Cada una de estas 4reas ha de esta delimitada espacialmente, basta con
diferenciarlas por medio de un estante, huacal o mesitas o cualquier otro
mueble, lo importante de esto es que los nifios tengan la sensacién de estar en

un espacio diferenciado.

Esta forma de organizacion parte de una concepeitn educativa segin la
cual el maestro no es el que enseffa. El papel de la educadora es promover y
guiar las experiencias de aprendizaje del nifio. Las 4reas que se sugieren como
importantes entre otras son:

- Biblioteca

- Expresion gréfica y pléstica

- Dramatizacién

- De naturaleza

D. El contexto familiar y social como apoyo principal en la educacién
del preescolar.

El jardin de nifios como institucidn y como parte de la comunidad,
desempefia un papel importante al promover, participar e involucrar a sus
miembros en diversas acciones tendientes a mejorar el servicio que brinda y

las relaciones que se establecen entre la escuela y padres de familia. En este
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contexto, el docente preescolar no puede permanecer ajeno a las condiciones
socio-econdmicas y culturales que prevalecen y que influyen en su accién
educativa. La familia es un contexto de socializacién especialmente relevante
pera el nifio, puesto que durante muchos afios es el tnico y el principal en el
que crece y, ademds actlia como Have o filtro que selecciona la apertura del
nifio a ofros contextos; son los padres los que deciden el momento de
incorporacién del nifio a la guarderia, son ellos quienes en los primeros
momentos posibilitan los contactos sociales del nifio con personas ajenas a la

familia ; mas adelante eligirdn el tipo de escuela a la que irén sus hijos.

- Si bien la familia constituye en primer momento el entorno de
desarrollo mas inmediato para el nifio, la escuela se convierte pronto  en un
importante contexto de socializacién, Todas las culturas poseen sistemas
organizados, de mayor o menor complejidad, mediante los que los individuos
adultos preparan a los jovenes para su incorporacién a la sociedad. “La
escuela requiere de la colaboracion continua de los padres de familia, el nifio
pasa a una minima parte de su tiempo en ella, v es en el hogar donde obtiene

los patrones educativos que tendrén significado a lo largo de su vida.”(12)

La escuela es, por excelencia, la institucién encargada de la transmisién
de los conocimientos y valores de la cultura, y por tanto, de preparar a los
nifios para el desempefic adecuado del rol de adulto activo en las estructuras
sociales establecidas,

(12) FERREIRO, A. Teberosky. a. Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. p.32
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La educacién preescolar, y la escuela en general, constituyen contextos
de desarrollo diferenciados de la familia. Se trata de dos contextos (familia y
escuela) que estdn definidos por patrones de comportamiento, reglas de
interaccion, métodos de comunicacion y procedimientos de transmision de la

informacidn que le son caracteristicas.

| El lenguaje constituye uno de los aspectos de mayor trascendencia en la

defmicion de ambos contextos de desarrollo. El vocabulario, la estructura del
discurso y las mismas finciones que cumple el lengusje en la escuela son
diferentes de los que normalmente tienen lugar en la familia. En la escuela, el
lengusje se caracteriza por una fuerte tendencia a referirse a los objetos, a los
fendmenos y a sus atributos situsndolos fuera de su contexto. A esto se suma
el hecho de que los temas de los que se hablan son radicalmente distintos:
mienfras que la familia se encarga de transmitir conocimientos comun, la
escuela se ocupa principalmente de la transmisién del saber organizado,
producto del desarrollo cultural.

Identificar a la familia como parte findamental y dominante en la
conformaciéon de la personalidad del nifio en edad preescolar significa
recuperar y valorar el contexto familiar de todos y cada uno de los nifios que
asisten al jardin, esto es, reconocer los valores presentes en el nicleo familiar
con la finalidad de establecer continuidad entre la familia y la escuels,
considerada esta Gltima como un centro de convivencia por excelencia. En

ella sz intenta formar una mentalidad nueva, apta para desarrollar las mejores
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capacidades del individuo; en un clima de respeto, armonia, confianza,
responsabilidad y verdadera libertad.



CAPITULO IV

TEORIAS PSICOPEDAGOGICAS QUE EXPLICAN LAS
CARACTERISTICAS, INTERESES Y EL APRENDIZAJE DEL
PREESCOLAR

A lo largo del siglo XX el desarrollo humano a sido estudiado desde
diferentes perspectivas tedricas que se basan en prcsﬁpuestos diversos acerca
de como adquieren las conductas nuevas. El estudio de cualquier fendmeno
parie necesariamente de una posicién tedrica que es la que determina la

importancia que se puede atribuir y porqué debe ser estudiado.

Las diferentes teorfas contienen supuestos implicitos o explicitos
acerca de como se produce el desarrollo, su naturaleza y sus causas, qué
factores bioldgicos y ambientales, cudles son los aspectos del desarrollo que
tiene més importancia estudiar y con qué métodos y cusles son las unidades
de la conducta a las que hay que presentar atencién. Todos estos aspectos son
muy relevantes para entender el desarrollo, pero no todas las posiciones

tedricas comparten las mismas ideas sobre ellos.

Hablar del proceso de desarrollo del nifio es un tema complejo por
naturaleza, importantes autores como Piaget, Wallon y Vigotsky, reconocen
que ¢l desarrollo del nifio debe de ser integral. Al realizar sus estudios, cada
uno de ellos centré la atencidn en aspectos especificos como som; la

construccién del conocimiento, la influencia social en el desarrollo, la relacién
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entre pensamiento, y lenguaje, o bien la importancia de las primeras

relaciones afectivas en dicho proceso.

Por esta razon, en ocasiones se ha concebido el desarrollo del nifio de
manera parcializads, tendencia que sea reflejado tanto en los programas de
estudio como en las pricticas educativas.

A. Teoria Psicogenética de Jean Piaget

Jean Piaget (1896-1980) nacié en Neuchitel (Suiza) vy se interesd
desde muy pronto por el estudio de los moluscos; sobre cuya variabilidad
realiz0 una tesis doctoral en 1918. En Zirich, entro en contacto con el
psicoanalisis y en Parls sigui6 las ensefianzas de algunos ﬁlésofos. franceses de

la época.

Jean Piaget, durante el transcurso de su vida de estudio constante, Hega
a conceptualizar el proceso de desarrollo de la inteligencia, reflejando sus
intereses basicos en la biologia y Ia epistemologia, utilizando como método la
psicologia, método que le permitid profundizar cada vez mas, en la
construccidn del conocimiento individual. “La inteligencia es una adaptacion.
Para captar su relacion con la vida en general es necesario, por lo tanto,

establecer con precisién las relaciones existentes entre el organismo y el
medio.” (13)

(13) RICHMOND, P, G. “Algunos concepios tedricos fundamentales de psicologfa de Jean
Piaget”, U.P.N. en Teorlas del aprendizaje. p 220
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El nifio es una unidad indisoluble constituida por aspectos distintos
que pueden o no presentar diferentes grados de desarrollo, de acuerdo con sus
propias condiciones fisicas, psicolégicas y las influencias que haya recibido
del medio ambiente. Por esta razén se considera al nific como una unidad
biopsicosocial. Bn este sentido, el desarrollo del niffo implica dindmicas
biologicas, psicoldgicas y sociales interdependientes entre si y que se
proyectan en su manera de actuar; es decir, se expresan como un todo. A su
vez, estas dindmicas dan cuenta de que el nifio se manifiesta integralmente de

maners diferente en cada momento y situacién de su vida diaria.

En el nifio de edad preescolar el aspecto afectivo social adquiere
especial relevancia, pues a partir de las relaciones que establece con otros
sujetos y objetos significativos va estructurando sus procesos psicolbgicos
que determinan en ¢l una manera de percibir, conocer y actuar frente al
mundo. “Piaget reconocié al hombre como un ser bioldgico pero inmerso en
una sociedad a la que tiene que adaptarse y consideré la importancia de la

educacién como un actor externo para el desarrollo psiquico humano.” (14)

La teorfa psicogenética propuesta por Piaget demuestra la forma como
se construye el pensamiento desde las primeras formas de relacidén con el
medio social y natural, cuando el nifio entra en contacto con diversos objetos

materiales; estas relaciones inciden en el desarrollo de su personalidad y en la

(14) CRLANDO, Valera Alfonso, “La Picologia Genética de Jean Piaget”, Estudio critico de
las principales corrientes de la psicologia contemporinea. p. 37
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construccion del pensamiento a partir de las experiencias mas tempranas de

su vida.

Piaget considera que los individuos pasan por todas las etapas
cognitivas, siguiendo el mismo orden de presentacién en que van
evolucionando y especifica las caracteristicas del esquema de accidn, propias
de cada estadio en las etapas siguientes:

1.- Sensoriomotor

2.~ Preoperacional

3.- Operaciones concretas

4.- Operaciones normales

Para efectos de nuestro trabajo haremos sefialamiento sobre las dos
primeras por considerarlas mas explicativas de nuestros alummos.

Sensoriomotor.- (0-2 aflos) durante las primeras semanas que siguen
al nacimiento, el bebe responde sobre las bases de esquemas senscriomotores
innatas (reflejos). Su primer tipo de aprendizaje es la discriminacion,
conforme asimila més experiencias sensoriales, los esquemas anteriores se
integran por acomodacién y percepciones. El nifto avanza del ejercicio no
intencional de reflejos, al aprendizaje de la discriminacion por ensayo y error,

y de alli a los inicios del pensamiento simbélico.

Preoperacional.- (2-7 aftos) éste se caracteriza por la aparicion de

acciones internalizadas que son reversibles en el sentido de que el nifio puede
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pensar en una accion, o verla, y a continuacion lo que ocurriria si esa accidn:
fuese anulada. El nifio ya no esta limitado a un tipo de aprendizaje manifiesto
de ensayo y error, sino que empieza é demostrar aprendizaje cognitivo cada
vez mayor. En este periodo el nifio ejecuta experimentos mentales en los
cuales recorre los simbolos de hecho como si el participara realmente en

éstos, esto conduce a un pensamiento unidireccional (egocentrismo).

Para Piaget su idea central es que el desarrollo intelectual constituye
un proceso adaptativo que continta s la adaptacion biolégica y que presenta
dos aspectos: asimilacién y acomodacién. En el intercambio con el medio el
sujeto va construyendo no solo su conocimiento, sino también sus estructuras
intelectuales, éstas no son productos nt de factores internos exclusivamente, ni

de las influencias ambientales, sino de la propia actividad del sujeto.

Sin embargo, la comstruccion de la teoria piagetana sobre bases
bioldgicas fue un factor decisivo para la comprensidn del fenémeno psiquico,
lo que queda establecido en concepcién de la relacidn sujeto- objeto, donde
ante todo, reconoce al hombre como un ser con las estructuras nerviosas que

le permiten reflejar subjetivamente la realidad y conocerla,

En esta etapa el juego es esencialmente simboélico, lo cual es
importante para su desarrollo psiquico, ya que durante éste, el nifio desarrolla
la capacidad de sustituir un objeto por otro, lo cual constituye una
adquisicién que asegura en el futuro el dominio de los significantes sociales y,
por ende, la posibilidad de establecer mas ampliamente relaciones afectivas,
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asi como de estructurar su pensamiento. “Jean Paul Ritcher, considera sl
juego como una actividad seria, fundamental para el nifio y reconoce en él,

acertadamente los aspectos creadores.” (15)

La psicogenética enfatiza que el nifio debe tener la posibilidad de que
construya su propio conocimiento, sin coartarlo ni reprimirlo. Recalca que el
nifio es un perfecto cognocente que va aprendiendo de las cosas en forma
gradual y conforme su pensamiento va madurando, toma muy encuents la
formacién del nifio desde el momento de gestacion, hasta su desarrollo por
etapss, busca que el maestro propicie situaciones de aprendizaje para formar

mentslidades criticas y analfticamente reflexivas.

Segin Piaget, a medida que se organiza el comportamiento del
individuo y se torna més complejo y adecuado al contexto, los procesos
mentales de este se relacionan también en forma mis organizada y se
desarrollan nuevos esquemas cognitivos, Asi la formacién y cambio de las
estructuras estin determinados por la interaccién de cuatro factores bisicos:
la maduracién, la equilibracién, la experiencia activa y la transmisién social,
Donde la equilibracién proceso progresivo autoregulado constituye un factor
fundamental del desarrollo del intelecto y ademds, necesario en la funcién de
la maduracién y de las experiencias fisicas y sociales. Entre los factores
sociales que influyen en la formacién de las estructuras o procesos mentales,

Piaget destaca los siguientes:

(15) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. “El juego en el nifio preescolar”,
Apunies sobre el desarrolio infantil. p. 75
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* El lenguaje usado por una sociedad.
* Las creencias y velores mantenidos por una sociedad.
* Las formas de razonamiento que una sociedad acepta como vélidas.

* La clase de relaciones entre los miembros de una sociedad.

En suma, el desarrollo intelectual es un proceso acumulativo, en
donde una nueva experiencia se estructura con los esquemas ya existentes,
transformandolos y siendo a la vez transformadora en funcién de la
maduracion y de la experiencia activa, generdndose un proceso evolutive que
logre un equilibrio adaptativo con base en los estadios anteriores, superados
en forma adecuada, con relacién al contexto concreto en que se desenvuelve

el sujeto.
B. Teoria social de Henry Wallon

Psicologo francés (1879 - 1962) fue agregado de la filosofia, doctor
en medicina y doctor en letras. Ensefié en la Sorbona y en el colegio de
Francia, fundé el laboratorio de psicobiologia del nifio en Francia.

Una de las caractetisticas fundamentales del nific es la de ser una
personalidad en desarrollo; la psicologia genética ha puesto su empefis,
precisamente, en develar el camino que sigue ese desarrollo y los procesos
que lo condicionan y lo posibilitan. Wallon, como no podia ser menos, es uno
de los padres de la psicologia genética, pues se ha preocupado especialmente
del problema.

PP I
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Un aspecto importante de su teoria; que el medio es vital v primordial
del nifio es, mas que el medio fisico. “Para Wallon el individuo, tomado
como tal, es esencialmente social, y lo es no a consecuencia de contingencias

exteriores, sino de una necesidad intima.” (16)

Estadios de desarrollo de Henry Wallon.

Al nacer la principal caracteristica del recién nacido es la actividad
motora, refleja H. Wallon y llama a este estadio impulsivo puro. La respuesta
motora a los diferentes estimulos (interoceptivos, propioceptivos y
exteroceptivos) es una respuesta refleja. A veces parece adaptarse a su objeto
(succion, presion, refleja etc.), otras veces actisn en forma de grandes
descargas impulsivas, sin ejercer el menor control en las respuestas, debido a
que los centros corticales superiores ain no son capaces de gjercer su control.
Los lmites del primer estadio no son muy precisos, con todo, aun
apareciendo nuevos modos de comportamientos, Henry Wallon no habla de
nuevos estadios, sino cuando realmente a prevalecido un nuevo tipo de
conducta. Ha hecho retroceder a los seis meses, lo que llama el segundo
estadio, lo que no implica que necessriamente hasta los seis meses,
Umicamente se den. las respuestas puramente impulsivas del comienzo de la
vida, por el contrario, H. Wallon atribuye gran importancia a la aparicién de
las primeras muestras de orientacitn hacia el mundo del hombre; la alegria o

la angusiia, ya manifiestas a los tres o cuatro meses: sonrisa, cdlera, etc., pero

(16) PALACIOS Jests, “H. Wallon: Dialéctica y educacién®, en SEP. Desarrollo del nifio en
la edad preescolar. p. 31
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hasta los seis meses este tipo de relaciones con el mundo exterior no es el
dominsnte, y asf H. Wallon habla de un segundo estadio o estado emocional,
cuya existencia niega Jean Piaget baséndose en que la emocién en sf nunca es
dominante ni organizadora. Para H. Wallon caracteriza este estadio
como el de la simbiosis que sigue inmediatamente a la auténtica simbiosis de
Ia vida fetal, simbiosis que por otra parte, continia con la simbiosis

alimenticia de los primeros meses de vida,

El nific establece sus primeras relaciones en funcidn de sus
necesidades elementales (necesidad de que lo alimenten, lo acunen, lo
muden, lo vuelvan de lado, etc.), cambios que adquieren toda su importancia
hacia los seis meses . En este estadio tanto como los cuidados materiales, el
niflo necesita muestra de afecto por parte de quien lo rodes. Le son
necesarias las muestras de ternura, caricias, palabras, risas, besos y abrazos,
manifestaciones esponténeas del amor matemno.

El tercer estadio de H. Wallon es el lamado estadio sensitivomotor o
sensoriomotor y coincide en parte con lo que dice Jean Piaget, salvo que para
H. Wallon aparece al final del primer afio o al comienza del segundo. Segim,
con lo que denomina, sociabilidad incontinente, el nifio se orientard hacia
intereses objetivos y descubrird realmente el mundo de los objetos.

H. Wallon concede gran importancia a dos aspectos diversos del
desarrollo, el andar y la palabra, que contribuyen al cambio total del mundo
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infantil. Bl espacio se transforma por completo al andar, con las nuevas
posibilidades de desplazamiento. En cuanto al lenguasje, 12 actividad artrofona
( espontinea, imitativa posteriormente), que supone una organizacion
neuromotora sumamente fina, se convierte en una actividad verdaderamente
simbélica . H. Wallon define la actividad simbélica como la capacidad de
atribuir a un objeto su representacién (imaginativa) y a su representacién un
signo (verbal) , cosa que ya es definitiva a partir de un afio y medio o dos

afios.

En sus primeras publicaciones distingue el estadio proyectivo. Aunque
algmas de sus sintesis no lo menciona , con todo es un estadio que posee

considerable interés en la medida en que guarda relacién con toda la
concepeion genética Walloniana del paso del acto al pensamiento.

Mientras dura el estadio proyectivo, el nifio siente una especie de
necesidad de proyectarse en las cosas para percibiese a si mismo. Quiere decir
que sin movimiento, sin expresién motora no sabe captar al mundo exterior.
H. Wallon afirma que primordialmente, la funcién motora es el instrumento
de Ia conciencia sin la cual no existe absolutamente nada.

Un quinto estadio es lo que H. Wallon domina estadio de
personalismo. Unos claros progresos marcados por el “sincretismo
diferenciado” (con los diversos matices de los celos o de la simpatia ), el nifio
llega a prescindir situaciones en que se haya implicado a reconocer su propia

personalidad como independiente de las situaciones . Llega a la coincidencia

o s g
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del yo, que nace cuando se es capaz de tener formada una imagen de si
mismo, una representacién que una vez formada se afirmara de una manera
indudable con el negativismo y la crisis de oposicién entre los dos afios y
medio y tres afios . El hecho de que el nifio tiene ya auténtica conciencia de si
mismo, lo da a entender, por primera vez, el excesivo grado de sensibilizacion
enire los demés; es la llamada “reaccion de prestancia” el estar disgusto o el
sentirse avergonzado por lo que hace, cosa que de momento pone entredicho
su adaptacion.

Afirmarse en la oposicién , o haciendo tonterdas para llamar la
atencidn, es la reaccidn mas elemental posible de ese nivel . Es importante
comprender que para el nifio , éigniﬁca que ha dejado de confundirse con los
demds y que desea que los demis lo comprendsn de ese modo. Este
importante perfodo, para el normal desarrollo de la personelidad, suele
comenzar por una fase de oposicidén y concluye con una fase de gratitud.
Cuando ya ha adquirido plensmente la capacidad motora y gesticulatoria ;el
nific que en un principio buscod su propia afirmacion en la oposicion , puede
ahora hacerse admirar, y ofrecerse a la vista de los otros.

La nueva vida social en que entra a formar parte, al llegar la vida
escolar, le permite entablar nuevas relaciones con su entorno, relaciones
cuyo lapsos se van estgbleciendo progresivamente, pero se aflojan o
fortalecen segin los intereses a las circunstancias Es la fase de la
personalidad en que el niffo puede participar simultineamente en la vida de

diversos grupos sin hacer siempre la misma funcién ni ocupar el mismo
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adulto, hacia el acondicionamiento de una vida nueva , en que tendrd gran
importancia el espintu de responsabilidad tan esencial en una vida adulta
plenamente realizada.

C. Teorla de Lev Demenovich Vigosky (1896-1934)

Fue un gran psicédlogo soviético, enormemente original, que se ocupd
de multiples termas y que formuld instituciones muy interesantes sobre el
funcionamiento psicoldgico, pero su prematura muerte le impidi6 desarrollar
completamente sus ideas.

Vigosky sostiene que individuo y sociedad, desarrollo individual y
procesos sociales, estdn intimemente ligados y que la estructura del
funcionamiento individual se deriva y se refleja la estructura del

funcionamiento social.

En el desarrollo culturel del nifio, toda funcién aparece dos veces:
primero, en un nivel social, y més tarde en un nivel individusl; primero entre
personas (mterpsicoldgicas), y después en el interior del propio nifio
(intrapsicolégico). Esto puede aplicar igualmente a la atencién voluntaria, a la
memoria l6gica y a la formacidn de coneeptos. Todas las funciones superiores

se originan como reacciones entre seres humanos.

Asl pues, las funciones psicolégicas superiores se realizan en

colsboracién con los otros. Esto conduce al concepto de zona de desarrollo
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potencial o préximo que indica el nivel al que puede elevarse un individuo
con la ayuda de los otros, Esto conduce al concepto de zona de desarrollo

potencial o préximo que indica el nivel al que puede elevarse un individuo

con la ayuda de los otros. Un sujeto puede tener un nivel de desarrollo dado

que se manifiesta en al capacidad para resolver independientemente un
problema pero ademds, con la asyuda de los adultos o de compafieros mas
capaces, puede alcancanzar niveles més afios que difieren en sujetos que se
encuentran en el mismo nivel de desarrollo real, pero que tienen potenciales
de aprendizajes diferentes. La nocidn de zona de desarrollo potencial es
mteresante y subraya la importancia de la cooperacién y del intercambio
social en el desarrollo, pero como puede observarse se trata de una
construccion tedrica de dificil manejo, pues al ser sélo algo potencial nunca
podemos estar seguro de cudl es su alcance real, ya que depende de

interacciones que pueden no producirse.

Vigosky se refiere a las funciones mentales como el pensamiento, el
razonamiento, la solucién de problemas o la memoria logica, més que a los

contenidos del pensamiento del individuo,

La interpretacion de la posicidn de Vigosky resulta complicada y que
puede hacernos caer en burdas simplificaciones por ejemplo, sosteniendo que
las ideas de los individuos son el simple reflejo de las ideas lo cual supondria
que el individuo se limita a interiorizar lo que esta en estructura social, lo que
le transmiten los demss.
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“Una consecuencia de las ideas de Vigosky, tal como la
interpreta Bruner (1984) la participacién en una vida
colectiva mas compleja aumenta o contribuye al
desarrollo mental de los individuos, establece un
paralelismo entre el desarrollo del nifio que es posible
por el apoyo o el andamisje que le suministran sus padres
los adultos y compafieros més expertos y una vida
colectiva més rica y compleja que ayudaria a alcanzar
niveles de pensamiento més alto.” (18)

Naturalmente esto estd en contra de la idea, mantenida por algunos
autores de que los individuos que viven en grupos sociales desfavorecidos o
en sociedades mas simples podrian alcanzar niveles de desarrollo mentales
que los sujetos occidentales escolarizados, pero aplicados a dominios que
ellos conocen mas directamente, y no a los del aprendizaje escolar, que les
resulten ajenos. Desgraciadamente las ideas de Vigosky, que son complejas y
matizadas, adquieren en manos de algunos de sus seguidores un aspecto muy
mecanisista. El individuo estarfa recogiendo y reproduciendo las ideas
sociales, lo cual plantea dificultades con respecto al progreso y a la creacién
de nuevas ideas. Posiblemente las ideas de Vigosky se refieren mas a la forma
de relaciones sociales y su influencia sobre el desarrollo mental del individuo
que a los contenmidos del conocimiento, a los modelos de la realidad.
Formulada de una cierta manera, la posicién pareceria evidente: individuo y
sociedad estan dc:cerminando mutuamente, las relaciones sociales son los que
los individuos pueden ser y éstos se desarrollan dentro de las estructuras
sociales.

(18) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. “Desarrollo del nifio en la edad
preescolar”. p. 22
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- El punto de vista de Vigosky es el de los mecanismos externos que
afectan ese proceso de construccién. Este se produce al estar inserto al
individuo en una estructura social en la cual existen unas ciertas relaciones.
Pisget podria estar totalmente de acuerdo con esa concepcién ya que siempre
ha insistido que las operaciones son formales de cooperacién con los otros y
tienen la misma estructura cuando se realizan aisladamente o en relacién con
los otros en principic no parece que haya contradicciones entre ambas
posiciones sino énfasis o interés por un punto de vista o por otro en Piaget por
el desarrollo mterno de las estructuras de Ia inteligencia y en Vigosky por
como las estructuras de la inteligencia estin moldeadss por el medio social, es
dectr, por cudles son los factores que determinan el desarrollo psicolégico

mss que como se produce este.

Piaget considera el medio social como algo dado y estable y no se
preocupa de su influencia, como tampoco se ocupa de las deficiencias que
puede presentar un sujeto individual. Para Vigosky e lengusje es un
instrumento que facilita la colaboracién y la cooperacidén entre los individuos,
por 1o tanto, es un elemento fundamental del intercambio social.

Pese a la importancia que da Vigosky a este rubro, para €] al conducta
mas importante, en el desarrollo del nifio, lo constituye el lenguaje,
argumentando que éste es el medio a través del cual se realiza la
consideracién y elaboracién de las experiencias, esto es un proceso humano

altamente personal y al mismo tiempo profimdaments social, considerando
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que la relacion entre el individuo y la sociedad es un proceso meramente

dialéctico, en donde nunca se dan grandes polaridades.

Considera ademés que, a través del lenguaje el nifio se libera de muchas
de las limitaciones inmediatas de su entorno, preparindose con ello para una
actividad futura, ya que sean como la percepcién, la memoria, y I resolucion

del problema.

Una de las caracteristicas que sefiala Vigosky de los nifios, es que la
capacidad de imaginacién del futuro, actividad especificamente humana, esta
ausente en el recién nacido, pero que a la edad de tres afios son ya capaces de
experimentar la atencién entre los deseos que Unicamente pueden realizarse
en ¢l futuro, y las exigencias de gratificacion humana a la edad de tres afios.
Este proceso lo sefiala que no estd presente en la conciencia de los niflos
pequeftos, lo cual representa una forma especificamente humana de actividad
consciente, lo que al igual que todas las funciones del conocimiento, surge
originalmente de la accién de esa forma, a lo largo de la etapa preescolar y
escolar, las capacidades conceptuales del niffo se dirigen especialmente al

juego y al uso de imaginacién.

Durante esta etapa, el juego siempre estd por encima de su edad
promedio, por encima de su conducta diaria en el juego; es como si fuera una
cabeza més alta de lo que en realidad es. Asi como o nifio, al imitar a sus
meyores, en relacién a actividades culturales aprendidas, éstos crean

oportunidades para su desarrollo intelectual. En un principio sus juegos son
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pura repeticién y resimenes de situaciones reales. Sin embargo a través de
dinimicas de imaginacién y del reconocimiento de las leyes implicitas que
gobiernan dichas actitudes que los nifios producen en sus juegos, alcanzan un

primer dominio del pensamiento abstracto.

En este sentido, Vigosky afirma que en el nifio, el juego dirige a su
desarrollo, proponiendo ademds, un paralelo entre el juego y la construccion
escolar, creando ente ambos, habilidades socialmente disponmbles y
conocimiento que acaban por intemalizar, considerando al juego como la
geénesis de los conceptos cientificos, lo que ocupa ahora el puesto principal y
conductor.



CAPITULOV

UN ESTUDIO DE LAS METODOLOGIAS QUE REQUIERE LA
ENZENANZA EN PREESCOLAR

A. La Pedagogia Operatoria y el alummo de preescolar

Es de las didécticas mdas modernas dentro del terrenc educativo, teoria

que viene a revolucionar el campo docente.

~ En la educacién, se han encontrado diversas interpretaciones que la
llevan a ser inspiracién de pedagogias, metodoldgias y enfoques pscoldgicos
que replantean los procesos de aprendizajes al introducir términos como
asimilacidn, acomodacién, estadio, lenguaje simbélico, l6gica infantil. Estos
conceptos rompen con paradigmas v rutinas de la prictica docente, llevando
la ensefianza a cuestionar términos como: analisis, cresfividad, libertad del
educando, construcciéon del conocimiento, estimulacion del pensamiento,
aprendizaje por interaccién y retroalimentacion del principio de la actividad.

La teoria constructivista en Ia. escuela deja al nifio construir su propio
conocimiento. Ya que desde pequefio, en sus juegos comienza a establecer
comparacion entre objetos, reﬂeXiona entre los hechos que observa, busca
solaciones a los diferentes problemas que se le presentan en su vida cotidiana;
relsciones semejantes y diferentes entre objetos. Esta copstruccion progresista
se hace no sélo por la maduracién neuroldgica, sino tambidn en virtud de la
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informacidén que se extrac de las acciones que él rﬁsmo gjerce sobre los
objetos (experiencia) y de la que a su vez le pmporcicna el medio donde se
desenvuelven. Esta didactica define la relacién sujeto - sujeto, como una
interaccion y les concede a ambos la misma importancia para la construccién

del conocimiento.

Esta pedagogia pretende establecer una estrecha relacién entre el
mundo escolar y extraescolar; que el aprendizaje tengs utilidad y aplicacién
en s vida real del nifio y todo lo que forma parte de la vida, convirtiéndose en
objeto de trabajo, y mejorando cualitativamente la ensefianza,

El papel del maestro en esta didictica es extremadamente dificil
porque debe estar constantemente comprometido con la situacion emocional
de cada nifio, su nivel cognitivo y sus intereses, recurriendo constantemente a
los conocimientos tedricos; ha de mantener un delicado equilibrio de su
ejercicio de autoridad y el interés de los nifios, para que desarrollen sus

propias normas de conductas.

La actividad sefialada por Piaget, donde el individuo construye por si
mismo [os conocimientos, llevan a la formacién de un ente solitario
preocupado por lo cognitivo y no por la transmision cultura, la socializacién
de los conocimientos y la superacion de experienciss, mediante la ayuda
aduita o la relacion de iguales, ya que no es lo mismo poner el conocimiento a
disposicién, para que lo manipule libremente con guia experta, a dejarlo ser

prisionero, sin respuesta, de su propio constructivismo.



El enfoque asi planteado resulta comodo y sin lugar a dudas nos lleva
al problema y dilema de nuestra practica docente: ; como hacer que los
alumnos aprendan por si mismos ?, jcémo conciliar en el construccionismo
los aportes sociolégicos y psicoldgicos sin que intervengan directa y con
consignas de conocimientos hechos por el adulto 7, 4, qué papel jugara en el
entorno la actividad y actitud de libre construccién escolar, con una sociedad

escolar que no tiene estas practicas 7.

Asf, en nuestra opinién, la teorla de Piaget s¢ complementaria con
aspectos pedagdgicos del pedagogo Vigosky quien habla de la zona de
desarrollo préximo y que consiste en dejar al nifio que haga hasta donde
pueda y luego el adulto le sugiere que hacer dejandolo libre para que haga,
mediante didlogos constructivos y no destructivos de la creatividad, sustento
del constructivismo y premisa imborrable para que el nifio a suma
progresivamente niveles de inteligencia practica e intelectual que lo alejen de
sus hipétesis solitarias y pueda superarlas, Hegendo s hipétesis sucesivas que
le permitan tener espiritu cientifico y confrontacién social y de sus
redescubrimientos.

Por ofro lado esas concepciones son de él, pero el mundo tiene ofras
concepciones, por lo que cabe también complementar la teorfa psicogenética
con confrontacién de resultados y llegar a acuerdos generales con la sociedad
y la cultura, sobre lo que él pens6. Entonces el concepto de Bruner, con bases
de Vigosky, toma matices pedagdgicas. “Creacién de imbitos de significados,
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mediante construccidn, compartidos a través de procesos abierfos de

negociacién, de perspectivas postulares intersubjetivas.” (19)

De ete manera la pedagogia operatoria seria mas acorde al nifio y a las

circunstancias actuales de la sociedad.
B. La Didéctica Critica como recurso para facilitar la socializacién del nifio

Dentro de esta perspectiva, se considera el aprendizaje como un
proceso dialéctico, constructivo, es necesario para cllo seleccionar las
experiencias ideoneas para que el alumno realmente opere sobre el
conocimiento; entonces el papel del docente serg el ser un promotor del
aprendizaje a través de una relacién més cooperativa, en donde se requiere de
una participacion real y activa de los educandos para que desarrcilen una
capacidad reflexiva y critica de todo lo que le rodea. Esta corriente educativa
implica para su aplicacién una concientizacién por parte de los docentes,
autoridades educativas, alumnos y padres de familia, ya que st no encuentran

un correcto contexto propicio para ello, ella se convertird en un fracaso

rotundo y no pasara de ser un proyecto mas.

La didictica critica es una propuesta que no trata de cambiar una
técnica por otra. Sino que plantea analizar criticamente la practica docente,

la dindmica de las escuelas, los roles de sus miembros y el significado

(19) GIMENO, Sacristan J. “De la didctica operatoria a la reconstruccién de la cultura en el
aula” en U.P.N. Andligis curricular. p. 151
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ideolégico que se encuentra en ello, ademas pretende desarrollarse o ponerse
en actividad cientifica, apoyandose en la investigacidn, en el espiritu critico y
la autocritica.

Por lo que se refiere 8 la prictica docente, el maestro en el aula,
deberd. luchar contra la estereotipada funcién de ser e transmisor del
conocimiento, ya que nadie educa a nadie, sino que los papeles deben de ser
dinamicos; es decir, educador - educando y educando - educador. Tanto el
masstro como el alummo interactian en accién educativa.

E!l maestro estimula ¢l aprendizsje cooperativo para formar los
vinculos de colaboracién, asi como también la coordinacién debe realizarse

en forma rotativa.

La préctica educativa que ejerza el docente deberd propiciar el interés
de los participantes, debe de estimular la curiosidad y el deseo de contribuir

en Ia elaboracion de los conocimientos.

Al cambiar sus practicas tradicionales, el educador quiza tenga el
temor a la pérdida de su rol autoritario y, también, el de enfrentarse a la
resistencia del grupo para llevar a cabo la tarea, pero debe ser firme con las
presiones de los alumnos cuando pidan que se les dicte apuntes, mejor serd

explicar el tema que ellos han investigado en los libros, ete.
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Se recomienda que el maestro no sea brusco en los cambios de su
prictica docente, que sea un facilitador del aprendizaje, que trabaje
congruentemente con los materiales que utiliza, de acuerdo con su postura
dialéctica. “Con la didactica critica no debe esperarse una receta pedagdgica,
puesto que no tiene modelos acabados y propicia que cada docente tenga

flexibilidad y creatividad en el uso de las técnicas participativas.” (20)

Lo anterior podrd hacer que el docente practique una pedagogia
liberadora, que tanto el alumno como el maestro establezcan compromiso
para ef logro de las tareas. Piaget aporté conocimientos que fueron de gran
relevancia para el desarrollo del conocimiento en el nifio y se siguen
empleando en el campo educativo y se consideran basicos en educacion
preescolar, ya que su programa se encuentra enfocado en la teorfa
psicogénetica. El principal aporte de esta teoria al campo de la educacion, es
el conocimiento mas profundo sobre el sujeto de aprendizaje.

Las teorias educativas se han enfocado al aspecto de la ensefianza. Al
quehacer docente y lo relativo a los programas de estudio. La genética se ha
ocupado internamente del sujeto del aprendizaje, partiendo del conocimiento
como punto importante para que se produzca el aprendizaje, como la
actividad del sujeto. La psicologia de Piaget es considerada como una
psicologia que estudia el origen y el proceso del conocimiento por eso es

genética porque hay una evolucidn y una génesis.

(20) PEREZ, Conde Fernando, “La didActica critica; una alternativa en la educacién”, El
maestro. p. 10



CAPITULO VI

EL PREESCOLAR Y SU ACTUACION EN LA DIMENSION
" SOCIAL, AFECTIVA, INTELECTUAL Y FISICA

El nifio preescolar es un ser en desarrollo que presenta caracteristicas,
fisicas, psicologicas y sociales propias, su personalidad se encuentra en
proceso de construccion, posee una historia individual y social, producto de
las relaciones que establece con su familia y miembros de la comunidad en
que vive, por lo que un nifio:

- Es un ser tmico

- Tiene formas propias de aprender y expresarse

- Piensa y siente de forma particular

- Gusta de conocer y descubrir £l mundo que le rodea

El nifio es una unidad biopsicosocial, construida por distintos aspectos
que presentan diferentes grados de desarrollo, de acuerdo con sus
caracteristicas fisicas, psicologicas, intelectuales y de su interaccién con el
medioc ambiente.

En el programa de educacién preescolar 1992 se distinguen cuatro
dimensiones del desarrollo que son: afectiva, social, intelectual y fisica, las
cuales han sido presentadas de esta manera con fines explicativos; y aun
cuando las dimensiones se exponen en el programa en forma separada, el

desarrollo es un proceso integral.
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se puede definir a la dimensién, como la extension comprendida por
un sspecto de desarrollo, en la cual se explican los aspectos de la personalidad
del sujeto,

Dimension Afectiva Dimension Social
- Identidad personal - Pertenencia al grupo
- Cooperacion y participacion - costumbres y tradiciones fami-
- Expresion de afectos liares y de la comunidad
- Autonomia - Valores nacionales
Dimensién Intelectual Dimensién Fisica
-Funcion simbdélica - Integracién del esquema
- Construccion de relaciones corporal

* Matematicas - Relaciones espaciales

* Lengusje " -Relaciones temporales
- Creatividad

A. Los diferentes bloques de juegos y actividades

Los bloques de juegos y actividades relacionados con distintos
aspectos del desarrollo, 2 lo que se ha denominado organizacién por blogues,
¥ que permite integrar en la practica. el desarrollo del nifio. En este aspecto, es
pertinente reiterar que el nifio desarrolla como una totalidad y que se

aproxima a la realidad con una visién global de la misma. La presentacién de
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las actividades por bloques no contradice el principio de globalizacion, ya que
éstos se relacionan no en forma exclusiva pero si, predominantemente, con
los distintos aspectos del desarrollo infantil.

Esta organizacién responde con mds necesidades de orden
metodoldgico, ya que se trata de garantizar un equilibrio de actividades que
pueden ser, induso, planteadas por los nifios pero siempre bajo la orientacton,
guia y sugerencias del proceso en general.

Los bloques de juegos y actividades que se proponen son congruentes
con los principios fimdamentales que sustenta el programa y atienden con una
vision integral el desarrollo del nifio,

Los bloques que se proponen son los siguientes:

* Bloques de juegos y actividades de sensibilidad y expresion artistica.

Los juegos y actividades correspondientes a este bloque permiten que
el miffo pueda expresar, inventar y crear en general; elaborar sus ideas y volcar
sus impulsos en el uso y transformacion creativa de los materiales y técnicas
que pertenecen a los distintos campos del arte. Es éste uno de los espacios
mss propicios y personales del nifio, que comparte con otros nifios y con el
docente en el trabajo colectivo. Al asistir a museos, espectdculos, actos, etc.,
el mfio vive experiencias culturales y artisticas que lo constituyen como un ser

sensible a la belleza, al conocimiento y la comprensién del mundo.
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El docente promoverd que los nifios inventen sus propias figurss,
movimientos, ritmos, cuentos, guiones y escenografias; procurard fomentar la
creacion en el campo literario, tratando de que los nifios compartan sus

producciones.

Prestara atencion a lo que es diferente en dada nifio y, sobre todo, al
placer que ello les provoca, reconociendo lo que esto significa desde el punto
de vista de su identidad. Tratard de acercar a los nifios, de manera frecuente, a
distintas manifestaciones del arte y la cultura: conciertos de musica, danza,
videos, peliculas, exposiciones de pintura, etc., brindando la posibilidad de

comentarlos.

Aspectos a desarroller en este bloque:
-Musica

-Artes escénicas y artes visuales

- Artes grificas y plésticas

- Literatura

- Artes visuales

* Bloque de juegos y actividades de psicomotricidad.

Las actividades correspondientes a este bloque permitirin que el nifto
descubra y utilice las distintas partes de su cuerpo sus funciones ,
posibilidades y limitaciones de movimientos ; sensaciones y percepciones;
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formas corporales de expresarse; que domine cada vez més la coordinacién y
el control de movimientos de su cuerpo al manejar objetos de uso diario y al
ponerse en relacion con otros niffos y adultos. Asimismo, en este encuentro
fisico con los limites y dimensiones especiales, va estructurando nociones de
espacio y tiempo tales como arriba, abajo, adelante, atras , antes, después,
adentro, fuera, etc.

El docente posibilitard la expresién de los nifios, a través de
movimientos, que trabajen y jueguen en distintos lugares y posiciones, que
desarrollen actividades artisticas, de expresién corporal y gestual,

Aspectos a desarrollar en este bloque:
- Relacionados con la imagen corporal, sanciones y percepciones
- Estructuracién del tiempo

* Blogue de juegos y actividades de relacién con la naturaleza.

Las actividades correspondientes a este bloque permiten que el nifio
desarrolle una sensibilidad responsable y protectora de la vida humana, asi
como del mundo animal y la naturaleza en general, con el fin de inscribirse en
una légica que implica formas de preservacidn y cuidado de la vida en el

sentido més elevado.

Asimismo, que desarrolle su curiosidad y el sentido de observacién y
busqueda de respuestas a las constantes y diversas preguntas que se plantea,
frente a hechos y fendmenos de su entorno natural y social,
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El docente orientard al niffo para que observe acontecimientos
extraordinarios y otros que ocurren cotidianamente. Que observe, registre y
haga comparaciones entre distintos procesos y eventos de la naturaleza. Que
informe y participe en acciones para el cuidado y conservacion de la vida de
ofras personas, asf como de los animales y plantas que dependan de él,

extendiendo la reflexion a otros que viven en ambientes distintos y lejanos.

Que desarrolle practicas que leven a la formacién de habitos de
higiene y cuidado de su cuerpo en general, de su alimentacién y del ambiente
donde vive. Que aprenda también a comprender las causas de los accidentes y

formas para evitarlos.

Aspectos a desarrollar en este bloque:
- Ecologia
- Salud

- Ciencia

* Bloque de juegos y actividades matematicas.

Las actividades, vistas desde la perspectiva de este bloque, permiten
que el nifio pueda establecer distintos tipos de relaciones enire personss,
objetos y situaciones de su entorno; realizar acciones que le presentan la
posibilidad de resolver problemas que implican criterios de distinta
naturaleza: cuantificar, medir, clasificar, ordenar, agrupar, nombrar, ubicarse,

utilizar formas y signos diversos como intentos de representacion de



74

matemsticas. Son actividades que ofrecen también la oportunidad de entrar en
relacion con gran diversidad de objetos desde la perspectiva de sus formas y
relaciones en el espacio, lo cual implica reflexiones especificas que anteceden

a las nociones geométricas.

El docente tratard de desarrollar actividades que requieran de
materiales interesantes, variados y con cualidades diversas para ser
manipulados y transformados y utilizados en distintas creaciones. Propiciard
actividades y reflexiones interesantes durante las dindmicas con el fin de
cuestionar los razonamientos del nifio sobre lo que hace. Aprovechara el
interés esponténeo de los nifios en cualquier oportunidad de la vida cotidiana,
para que el conteo que haga de los objetos que tenga sentido para ellos.
Procurard alenter cuslquier intento y forma que los nifios tengan que
representar grificamente.

Aspectos a desarrollar en este bloque:
- Nombrarlos

- Agruparlos

- Seleccionarlos

- Diferenciarlos

- Ordenatlos

- Repartirlos

- Quitarlos

- Incluirlos

- Compararlos



- Relacionarlos en correspondencia: (igualar equipos)
- Contarios
-Medir (con la mano, el pie)
En relacién al espacio
- Distancias
- Bspacios interiores y Exteriores
- Espacios abiertos y cerrados
- Lo cercay lo lejos
- Espacios agrupados y espacios vacios
- Espacios imaginarios
- Representacion grafica de espacios.
En cuanto a la diversidad de formas geométricas
- Se captan los objetos mismos
- En sus relaciones y movimientos en el espacio
- En la comparacion con otros objetos
- En la funcionalidad que se requiere para ciertos fines
- En los intentos de representarlos
La representacion grafica del nimero implica
- Dibujar un ntmero determinado de objetos
- Moldear un nimero determinado de objetos
- Usar objetos para indicar un niimero
- Intentos de escribir el signo convencional

- Intentos de moldear o pintar signos convencionales

* Bloque de juegos y actividades relacionadas con el lengusje.
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Las actividades correspondientes a este bloque permiten que el nifio
se sienta libre para hablar solo, o con otros nifios, o con adultos; de
experimentar con la lengua oral y escrita, de inventar palabras y juegos de
palabras, de tal manera que encuentre en ello un vehiculo para expresar sus

emociones, deseos y necesidades.

Desde ofro punto de vista, tiene la posibilidad de enriquecer su
comprensiéon y dominio progresivo de la lengua escrita, descubriendo la
funcion que tienen para entender & otros y darse a entender ¢l mismo puede
experimentar formas propias para representar gréficamente lo que quiere
decir a través de dibujos y por escritos, es un proceso de comprensién y
- dominio de los signos socializados de la lengua escrita, Asimismo, se
encuentra en situaciones que le dan Ia oportunidad de escuchar y comprender
las lecturas que otros hacen, y de ir asumiendo todo esto como forma de

comunicacion socializada.

El docente tratard de crear un ambiente de relaciones donde los nifios
hablen con libertad y se sientan seguros para expresar sus ideas y cmocibnw,
asi como para que se escuchen cuidadosamente unos a otros. Tratart de crear
un ambiente rico y estimulante que incluye todo tipo de materiales de lectura
y escritura.

Aspecios a desarrollar en este bloque:
- Lengua oral
- Lectura
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- Bscritura
B. La planeacion por proyectos

Trabajar por proyectos es planear juegos y actividades que respondan a

las necesidades e intereses del desarrollo integral del nifio,

“El proyecto es una organizacién de juegos y actividades
propios de esta edad, que se desarrollan en tormo a una
pregunta, un problema, o a la realizacion de una
actividad concreta. Responde principalmente a las
necesidades e intereses de los nifios, y hace posible la
atencion a las exigencias del desarrollo en todos sus
aspectos.”(21)

El método de proyecto es una estrategia de ensefianza caracterizada
por la realizacién de un proyecto de trabajo y cuyo objetive es una mejor
adaptacion individual y social. Se debe W. H. Kilpatrick. El creador de este
metodo define un proyecto como: “Una actividad previamente determinada
cuya intencidn dominante es una finalidad real, que oriente los

procedimientos y les confiere una motivacion.” (22)

Esta propuesta didactica es una actividad que se desarrolla ante una
situacién problemética concreta, es un conjunto de actividades relacionadas

enire si que sirven a una serie de propdsitos educativos,

(21) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Op. Cit. p. 18
(22) Thid. p.13
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El método de proyecto sustenta que los niffos deben dar respuesta a una
pregunts, solucién a los problemas que se le presentan y necesitan resolver

conjuntamente. El programa de educacién preescolar, 1992,

“Plantea la organizacién didactica a partir de proyectos
para favorecer el desarrollo de los nifios definiéndolos
como: “una organizacion de juegos y actividades propias
de esta edad, que se desarrolla en torno a una pregunta, un
problema o la realizacion de una actividad concreta.” (23)

El desarrollo de un proyecto comprende diferentes etapas: surgimiento,
eleccion, planeacion, realizacidn, término y evaluacién. En cada una de ellas
el docente deberd estar abierto a las posibilidades de participacién y toma de
decisiones que los nifios muestren, las cuales se irdn dando en forma
paulatina. Se trata de un aprendizaje de fimdamental importancia para la vida
futura de los niffos como seres responsables, seguros y solidarios.

Etapas del proyecto

La primera etapa consta del surgimiento, eleccion y planeacién general
del proyecto.

Surgimiento:

Un proyecto puede surgir a partir del interés que expresen los niffos en
actividades libres o sugeridas que tengan relacién con soluciones de la vida
cotidiana y evemntos especiales del jardin y la comunidad, durante las cuales

pueden ser detectados los intereses de los nifios. Asi, entre nifios y docentes,

(23) SANTILLANA. Op. Cit. p. 1173
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surgen propuestas que se van definiendo hasta llegar a la eleccién del
proyecto.

“Con el proyecto, los nifios adquieren el hébito del
esfuerzo, buscan por si mismo los caminos y los
instrumentos, contindan con la preocupacién, fuera de la
escuela y todo ello les acostumbra a dos cosas de
extraordinario valor educativo y social: a basarse asi
mismo y & medir con justeza y reconocimiento la ayuda
que le presten los demas™.(24)

En el perfodo de un proyecto es responsabilidad del docente el
diagnéstico del interés grupal, lo que no debe reducirse a captar temas
aislados, ya que dada la edad de los preescolares pueden proponer una
variedad inmensa de ideas a veces sin alguna relacion entre ellas. Se trata de
encontrar que aspecto de al realidad se concentran mayormente los intereses
de los nifios, lo cual debe entenderse como un interds conjunto que pueda
abordarse a través de diversos juegos y actividades que correspondan a los
proposttos educatives que el educador se plante.

Eleccion del proyecto.

Una vez que el docente ha detectado el interés del grupo se define el
nombre del proyecto se responde a la pregunta ; qué vamos a hacer ? es
conveniente recordar que los nifios no nos van a dar el enunciado del proyecto
sino que ellos se manifiestan con sus propias palabras, es la educadora la que
tiene que interpretar, déndole un nombre que seffale claramente que es lo que

se pretende hacer o realizar, en un enunciado que involucre la participacion

(24) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Op. Cit. p. 9
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de todos y de idea de que implica un proceso para llegar a su culminacién,
“El proyecto pone a los nifios desde el primer momento en una actitud de
sentido pedagdgico: saben lo que persiguen y precisamente por ello se les

coloca en trance de descubrir y emplear los instrumentos adécuados.”(25)

Planeacién general del proyecto,

Una vez definido el proyecto se procederd a organizar las actividades y
juegos que lo van a integrar, lo que se podra hacer cuesﬁoﬁéndolo a base de
preguntas y respuestas. Asf, durante el desarrollo del proyecto, los nifios
pueden recurrir al friso para establecer la relacién entre lo planeado y lo
realizado.

El docente posteriormente, procederd a registrar la planeacién general
del proyecto en su cuaderno de planes estableciendo una relacion de juegos y
actividades que favorezcan los aspectos de desarroﬂo del nifio de manera
integral; es en este momento en donde el docente analizard qué bloques se
atienden en las actividades y juegos propuestos por los nifios y busca
estrategias para incluir, dentro del contexto del proyecto, los aspectos a
favorecer de manera equilibrada. La segunda etapa es la realizacion del
proyecto, es el momento de poner en préctica aquello que se ha planeado y
objgﬁvamentc las ideas y la creatividad de los alumnos y docentes a través de

juegos y actividades significativas para los nifios.

(25) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Cp. Cit. p. 16
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La tercera ctapa del proyecto consiste fundamentalmente en la
evaluacion grupal de resultados obtenidos, para lo cual se debe considerar:

- La participacién de nifios y docentes en las actividades planeadas.

- Los descubrimientos realizados por los mifios durante el desarrollo del
prayecto.

- Las dificultades que se encontraron y las formas de solucion.

- La valoracion de las experiencias y aprendizajes del grupo.

- Las observaciones que haya hecho el docente durante la realizacion y
que sean pertinentes de comentar con el grupo.

- La participacion de los padres de familia.

- Las formas de relacién mfio -nifio, mifio - docente, padres de familia o
miembros de la comunidad.

- La confrontacion entre lo planeado y lo realizado. “La evaluacién en
el sentido amplio del término, constituye un proceso permanente con fines de

un registro mas sistematico y se puede realizar en diferentes momentos.”(26)

Para efectuar la evaluacidén el docente escuchard a los nifios vy
promovera ¢l didlogo y la reflexién sobre las actividades realizadas, logros,
aciertos, obstaculos, preferencias, experiencias y consideraciones sobre otras
posthilidades de acciones, expresando a la vez sus comentarios y
observaciones, en este momento estaremos promoviende la autoevaluacion
grupal. Realizando la autoevaluacion grupal, el docente registra los aspectos
mas significativos de ésta en el formato de evaluacion general del proyecto.

(26) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Op. Cit. p. 76
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La evaluacién ofrece la posibilidad de observar, atender, orientar y
promover el avance de la accidn educativa de manera sistematica y

permanente.

La evaluacion general del proyecto, una vez que el docente a realizado
la autoevaluacién con los nifios, elaborard la evaluacién general del proyecto

de acuerdo al formato correspondiente. (Ver anexono. 1, 2, 3y 4).



CONCLUSIONES

En la terminacién del presente trabajo pudimos llegar a las siguientes
conclusiones: Con la modernizacién de la educacién basica de impulsa la
capacidad productiva de la sociedad y se mejoran sus instituciones
econdmicas, sociales, politicas y cientificas, ya que se contribuye a fortalecer
la unidad nacional y consolidar la adaptacién social y enaltecer el respeto a los
derechos humanos, en especial el aspecto a la posicién de los niffos en la

comunidad.

Con el analisis comparativo del programa anterior y el vigente, se
observé que habia la necesidad de mejorar la calidad de la educacién, asi
como también la revaloracién de la funcién magisterial.

Con el estudio del civismo como ciencia, se logrard mejorar la
educacion del individuo para conformar la realidad de la problemética social.

Al socializarse, el individuo adquiere las capacidades que le permiten
participar como un miembro efectivo de los grupos y la sociedad global.

Cuando el nifio participa en juegos en la etapa preescolar, lo hace en
forma de expresién mediante la cual desarrolla sus potencialidades y provoca
cambios cualitativos.
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Si adquirimos una educacion civica mal comprendida, reduciremos
nuestros conocimientos a la repeticion memorizada, por ejemplo, de los
articulos de nuestra Constitucion Politica, pero sobre todo de reglas, normas,

valores y en sus diversos contextos.

Que los valores y el respeto a los simbolos patrios se le deben de
inculcar a los nifios desde la edad preescolar, para que no los sientan como

una obligacion, sino como un deber de todos los niftos y ciudadanos.

Cuando el nifio no toma parte activa en el proceso de su propio
desarrollo, queda moldeado por factores externos, tales como, la familia y la
sociedad.

El maestro es el sujeto protagdnico capaz de mtervenir en la calidad de
la educacién y que pueda detectar la problematica y proponer las acciones
pertinentes para el mejoramiento de su desempefio laboral.

Las teorfas abordadas en la presente tesis nos permitieron conocer la
evolucién del aprendizaje de los alumnos, respetando su desarrolio cognitivo,
de ahi la importancia del conocimiento de las mismas para lograr mejores
resultados.

Es importante lograr que los alummos rectifiquen el conocimiento para
facilitar su aprendizaje y con ello una utilidad y aplicacion en la vida real, lo
cual es determinante en su desarrollo.
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Dentro de esta perspectiva se considera el aprendizaje como un proceso
dialéctico, constructivista, es necesario para ello seleccionar las experiencias
idecneas para que el alummo reslmente opere sobre el conocimiento y

desarrolle una capacided reflexiva y critica de todo lo que le rodea.
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ANEXOS



Nombre del mifio; |

Fecha:

EVALUACION INICIAL INDIVIDUAL

ANOTAR LOS DATOS MAS SIGNIFICATIVOS DE:

Ficha de identificacién y entrevista con los padres

Observaciones del docente del ciclo anterior
(si el nifio asistid al Jardin) |

Observaciones del docente sobre:
* Posibilidad que tiene el nifio de ser autosuficiente en cuestiones

bisicas que tengan que ver con su persona, sus juegos y las
actividades que realiza,

Formas como reconoce y expresa sus gustos, intereses y deseos,
en relacién con otros nifios y adultos, o durante las distintas
actividades,

Formas de expresion y representaciones originales que implica
transformaciones de los materiales y distintas maneras de
inventar juegos vy actividades.

Formas de relacidn que tiene con otros nifios durante el tiempo
de juego libre y en el trabajo por equipos.

Formas de relacion con el docente durante las actividades y en
otros momentos.

En caso necesario sefialar si presenta algunas dificultades.




EVALUACION GENERAL DEL PROYECTO

Nombre del proyecto:

Fecha de inicio:

Fechs de termino:

LOGROS Y DIFICULTADES:

(Cuales juegos y actividades del proyecto se lograron con resultados
satisfactorios?, ;Cuéles presentaron mayor dificultad? y ;cusles de los
planeados no fue posibie realizar y por que?

(Cudles fueron los momentos d bisqueda y experimentacién por parte
de los nifios que mas enriquecieron el proyecto?

(Cusles materiales utilizados por los nifios fueron de mayor riqueza y
disfrute en la realizacién de los juegos y actividades?

(Cudles fueron las principales conclusiones de los nifios al evaluar el
proyecto?

Qué aspectos importantes de esta evaluacion considera que deben ser
retomados en la realizacion del siguiente proyecto?




INFORME FINAL GRUPAL

FECHA:

Anota los datos generales sobre el grupo y su produccién:
; Integracion en el trabajo por equipos.

- Proyectos en los que se obtuvieron mayores logros y en los que se
tuvieron dificultades.

- Juegos y actividades que el grupo prefirié.
- Dificultades presentadas durante el afic escolar,

- Aspectos que se retomardn para el trabajo del afio siguiente,




INFORME FINAL INDIVIDUAL

Nombre del nifio;

FECHA:

Anotar los datos més significativos del comportamiento del nifio que se
encuentran en:

- La libreta de observaciones,

- Las autoevaluaciones grupales.

Integrarlos con las observaciones que haga el docente sobre los mismos
aspectos de la evaluacién inicial.




