l SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

“ ~ UNIDAD 16D
UNIVERSIDAD | ZITACUARO
PEDAGOGICA

NACIONAL

Propuesta Pedagdgica
/AENSENANZA DE LA DIVISION CCN LOS NUMEROS NATUR ALES

EN EL TERCER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA"

PARA OBTENER EL TITULO DE:
Licenciada en Educacion Primaria

QUE PRESENTA

Ma. Luisa\Jorddn Herndndez

H. ZITACUARO, MICH., | JUNIO DE 1996



UNIDAD 16D-ZITACUARO
SECCION: TITULACION

H HVERSIDAD
EDAGOGICA
NACIONAL

DICTAMEN DEL TRABAJO PARA TITULACION

H. Zitdcuvaro, Mich.,, 2 || de ... de 19 9%.

C. PROFR. (A) WA, LUISA JORDAN HERNANDEZ
PRESENTE

En mi calidad de Presidente de la Comisién de Titulacion de esta Unidad y como
resultado del andlisis realizado a su trabajo, intitulado ; “LA ENSENANZA DE LA DIVISION CON
05 _NUMERQOS NATURALES EN Fi T ERCER GRADO DF_ENUCACTON PPTML\RTA” .

opcidn___ PROPUESTA PEDAGOGICA . ' a propuesta del

-asesor C. Profr. (&)__MA. LETICIA SERNA GONZALEZ : ,
manifiesio a usted que reline los requnsntos academicos nstablecndos al respecto por la
Instntucnon B :

'Por io anterior se cilctamma favorabiemente su trabajo y

;zal;;'t,briz'é' presentar su
_examen profesional. e o =

%

‘ .

ATENTAMENTE - . =
"EDUCAR PARA TRANSFORMAR *

NANDEZ SOTELO
ON DE
UPN 16D

PRESIDENTE DE LA
TITULACION DE LA

MANZANA24LQTE8 COL. VASCO DE QUIROGA FOVISSSTE  TEL. 3-28-15 H. Zithocuaro, Mich.



DEDICATORIAS

f mis padres:
Por su ejemploc vy carifo

gue siempre tuvieron para mi.

A mi esposo & -hijos:
Quienes me apoyaron
para que culminara

mi carrera profesional.

Con gratitud;..

A la Profra. Patricia Serna Gonzdle:z

por sU ApPOYO en'la.elabnracién

de esté prnpuésta, al equipoc de asesores

por sus valiosas ensefianzas.



TABLA DE CONTENIDOS

FiRG.
INTRODUCCIDN 5
DEFINICION DEL ORBJETO DE ESTUDIDO g8
JUBTIFICACION i0
OBRJETIVOAS 13
CAPITULO I MaREO CONTEXTUAL DE LA COMUNIDAD
l.1. Referencias histdricas 13
1.2. Aspecto Fisico—geongraficno 17
l.2. Aspecto Econdmico social i9
i.4. Aspecto Euitural 22

1.3. Aspecto Econdmico vy Social de la caomunidad

3
Ced

i.46. Comunicaciaones yv Transpoartes 25
1.7. Tradicignes v Fiestas 27
1.8. Aspecto Escolar | 29
CAFRPITULD 11 MARCO TEORICO

2.1. fAspecto Fsicoldgico Iz
2.2. Aspecto Filoséfico yv Social 41
2.3. fispecto Epistemocldgico 4=

Z2.4. Aspecto Matematico 52



CARITULO III ESTRATEGIAS METODOLOGICOS
.1, Aclaraciones Dididcticas

2:.2. Fapel del Maestro en el Aprendizaje
Z.53. Propdsito General

3.4, Actividades

=3« Ewvaluaciagn

3.4. Perspectiva

3.7. CONCLUSIONES

BIRBLIOGRAFIA

61

&4

&7

71

77

73

84



INTRODUCCION

E1 presente trabajio tiene como Finalidad
abarcayr el problema de la ensefhranza de la "Divisidon®
an el tercer gfaﬁc de Educacidn Frimavia, por lo
cual se realiza una propuessta Pedagdégica Diddactica

en la solucidn del mismo.

En la elaboracidn de la propuesta pedagﬁgica sea
proapone utilizar una metodologia diferente a las gue
hasta 1 momento s2 han venido utilizandﬁ en la
escueia tradicional. Considerando gque ess de suma
importancia gue ilos masstros den un nuevo giro a la
metodologia gque hasta el mmmenfn s2 esta aplicandn,

rescatando experiencias v sistematizdndolas.

En la actualidad se pretende gue 21 nifo sea un
sBY activos analitico, reflexivo ¥y critico, ¥
alvidar la esducacidn auteritaria, impositiva vy

memmristica,'que tanta practicamps.

Asimismao, intenta lograr que el nifne tenga

dominio v comprensidn al utilizar la divisidn.

Este trabajo estd integrado por los siguientes
incisos cuyo desarrollo de los mismos, tiene los

sigquientes apartados:

k1]
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betinicidn del ocbjeto de estudio.
Justificacidn.

Objetivos.

Referencias tedricas.

Referencias contextuales,

Estrategias metodoldgicas didédcticas.
Conclusiones.

Bibliografia.

Respectn a ia definicidn del obieto e
pstudioc encontramos un problema sobre como

ensenar la divigidn con ndmeros naturales

T en el tercer grado. Como necesidad

imperante para reforzar can perspectivas

metodgldégicas constructivas.

La justificacidn tiene como finalidad el
dar a conoter la situwacidn por la cual se

elabora la propuesta diddctica.

En los objetivos s=se dan a conocer los
alcances gue se pretenden lograr con  z=sta

propuesta didactica.

Las referencias tedricas son las gue

fundamentan el presente trabajo, como son:



1.— Corriente pedagdgica constructivista.

2.~ Todo lo relacionado con la divisidén como
SO algoritmos de la divisidn,
caracteristicas v leves, fundamentos
paicmldgicgﬁ:' proceso eﬁistemolégi:nl bajo

la postura constructivista.

- En las referencias contextuales ze dan a

conocer las caracteristicas dea la

comunidad y escusla.

- l.as estrategias  metodoldégicas—diddacticas

EHPOMNSNn la manera de como ensenar la

divisidn con los nidmeros naturales, la

forma de evaluar, los  recursos naturales y
tiempo.
Esperamos sea esta modesta aportacidén ur

elemento de reflexidn gue llevado & la préctica

cnadyuve- al mejoramientn del frahaju docente.

Retlejandose en dptimos resultados de apiicabilidad

y uso de la divisién en la vida cotidiana de los

alumnos de tercer grado de primaria.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIOD

La presente propussta denominada LA ENGEMANZIA
BE LA DIVISION CON LOS MUMEROS MNATURALES va dirigida
especificamente hacia las alumnos del tercer grado

de EFdurcacidn Frimaria.

Se planteas su aplicacidn al medio Urbano v
especificamente en la escuela Frimaria Urbano
Federal *LEONA NVICARIOD", Turno Matutino con clave
16DPR-1237J3. Ubicada #n la ciudad de Zitdcuaro,

Michoacan. Durante 21 ciclp escolar 19941995,

Encaminada hacia un logre de habilidades v
destrezas, fundamentales para una buena Formacidn
bidsica 2n las matematicas, las cuales permitirdn al

ninn resclver loszs problemas con la divisidn.

Ya gue generalmente en el tercer gradn se
inicia la ensefianza de esta operacidén cuyvas nociones
de reparticidn va estdn Fformadas en el ning: pero
que al intentar consolidar 21 maneio de los
lopgaritmos enfrenta obhstaculos de manejo, sobre todo

por la manera mecanica de presentarlos.

Y en vista de 1o dificil gue ha resultado la
asimilacidn de esta operacidn fundamental 2n lo

cotidiano vy a las confusiones gque presentan los
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alumnos gue tengo a mi cargo surgid para mi., Ia

siguiente pregunta:

dCOMO ENSENAR LA DIVISION CON LOS NUMEROS NATURALES

EN £L TERDER GRADO DE EDUCACION FRIMARIA?

Como educadores v conscientes de la labor gue
se nos ha encomendado, labor gue incluye la funcién
de ensefar, debemos de esstar al pendiente de todas
las navedades pedagdégicas y coampararlas con las va
existentes vy con la realidad de los alumnos en &1
aula,‘para incorporar las gue faciliten &l proceso

de construccidn de conocimientos.



JUSTIFICACION

En la practica diaria he observadp que al
iniciarse al alumno en la ensefanza de la divisidn,
tiene muchos obstdculos aumentados al tratar de
resolver algdn problema er el ctual tienes que
wtilizar la divisidn con nameros pnaturales, este
dilemas se presenta porque =1 nifg no ha asimilado
bien la multiplicacidn, suma vy tampoco ha formulado

2] concepto de la resta y la divigidn.

iLa divisidn es una Dperécién importante en la
vida diaria del nifio, por 1o tanto es nmecesario que
el maestro ponga mas énfasis en el razanamiento v
aprendizaie creativo, més gue en la mecanizacidn de
las operaciones, ¥Ya gue en todo hay fracciones o
divisiones. Al centar el tiempo, al pagar productos,
para servir la comida, B innumerables acciones deal

diario vivir,

Considerando un obstdculo para el grupo al no
poder realizar problemas en donde tenga gue utilizar
la divisién, es necesario buscar alternativas para

poder resclver este dilema y no abondarlo mas.

Esto sdlo se obtendrd con disposicidn de los

docentes gue desean lograr un buen aprendizajie en

1¢



los educandos, y tcambio de metodologias gue

favorezcan la elaboracidén cognitiva de los alumnos.

For esta razdén, ey necesario gue tanto maestro
como padres de familia auxilien al nifdo para que
gste resuelva los problemas que se le presenten en
la vida diaria vy sepa utilizar correctamente 1la

divisidn.

El maestro estd consciente que los alumnos no
pueden pensar con claridad cudntas veces cabe un
namero en otro, pues no relaciona la divisidn can la
multiplicacidén. La divisién se complejiza mas porque
g utilizan las cuatro operaciones bidsicas gue sons
suma, resta, multiplicacidn y divisidn v el nifio no

estd acostumbrado a manejarlas conjuntamente.

Muchos autores han pretendido hablar v resolver
21 problema de la divisidmn, pEeres pocos =On los
trabaips gue se dirigen a nivel primaria. For 2llo
es apremiante sistematizar aunque sgan minimas las

aportaciones.

Otros aspecitos gue no debemos olvidar es gue la
sociedad exige gue 2] nific aprenda a dividir cada
dia meioar, aprendiendo a dividir aprenderi a

resolver muchos problemas de su entornoc.

i1



8in olvidar gue la moderniracién educativa nos
lﬂ_éxige, e5s por es5o0 gque en la actualidad la class
de matemdticas tiene mayor prioridad sobre algunas
mtraa.éreas, ias horas que se imparten a la semana
son cinco, porgue cuando el nifo no ha asimilado
bien la divisidn 2r el nivel primario,
posteriormente en la secundaria tendra problema en
iniciarlo en la ensenanza del algebra Y asi
continuard can @l problema hasta llegar.al nivel de

la preparatoria.

12



En

DBJETIVOS

esta ocasidn, diseraremos la presente

propuesta gue persigue los siguientes obietivos:

1.—-

Utilizar un procesn adecuade en la
ensenanza de la divisidn para los alumnos

del tercer grado.

l.ograr que los alumnos del tercer gradao,
comprendan 1a importancia gue tiene el
saber utilizar corvectamente 1la divisidn,

¥ la apliquen en la resolucidén de

problemas en su vida diaria.

FRescatar la gxperiencia docente ide ia
gnsefansa de la divisidn de manera

participativa.

Contribuir a la solucidn de problemas gque
se presentan en nuestra labor docente por

medio de propuestas.

Fropaner este trabajo, como auxiliar

didactico en la prdctica educativa de los

maestros.



CAPITULDO 1
MARCO CONTEZXTUA- AL



I.1. REFERENCIAS HISTORICAE

lLa ciudad de Zit&cuaro, ubicada en el Valle de
Buencic fue habitada antes de la llegada de los
Espafioles a nuestro pais: Los primeros en llegar a
la regidn fueron individuos de raza Pirinda Otomi vy
Mazahua.

%
Etimoldgicamente existen varias

interpretaciones de la palabra Zitdcuaro para
algunos s una "Zitacua" o medida agraria otros como

"Lugar de sogas™ o cordeles.

Fara Edwardo Ruiz es "Lugar escondida’, benaro
Correa afirma que la palabra proviens de "Tzita™
maypr Ycue” santuarioc v Yro" locativo que se traduce

como lugar o Santuaric de los mavoares.

En el afo de 1330 fue ocupado por los Tarascos
al mando de Yrigari, guienes fueron aliadpos gde ios
aztecas defendiendo la gran Tenechtitlén,.durénte ia
conguista por la dominacidn espafola. Zitdcuaro fue
convencida gspiritualments ' por ios frailes

franciscanos a mediados del siglo XVI.

En 1746% aparece con el nombre de Villa ae San

Juan Zitdcuaro.



En esta localidad tuvieron lugar grandes

‘campafias a favor de nuestra independencia, primero

2l insurgente Don Eenedicteo Lédper se levantd en

armas an 1811 vy entregd la plaza al insurgente

Ignacio Lépez Kaydn.

El 19 de agosto de 1811 Ignacio Lépez Ravyén

establecid la "Suprema Junta Nacional fAmericana”" ogue

tue el primer gobierno insurgente. Las trealistas

gueriendo desbartar aguel gobierno.
Atacaron dos veces la poblacidn v en la segunda

pcasidn el iz de eEnero de ig1z2, Zitacuaro fFue

incendiada v destruida. Con la Ley Terrvitorial del

10 de diciembre de 1831 Zitdcuaro es elevada a la

categoria de municipios.

is
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.2, ASFELCTE FIRIDO~-GEQGRAFICD

La ciudad de Zitdcuaro z@ localiza al ariente

del Estado de Michoacadn de Dcampo. Su nombre oficial

como cabecera del Municipio es Herosica Zitdcuarno,

“La extensitn territorial del municipio es de

494 km?2, ocupando &1 428 lugar entre los municipino

del Estado® !, Su clima es templado:. con lluvias en

verans. Lon una precipitacidn pluvial de 8i3.2 mmS Y

una temperatura media de 14.1°C. Los limites son:
"Al norte con los municipios de Tuxpan vy

Al

Ocampo

sur con los municipios de Susupuato v Juarez

Al este con 21 EFstado de Méawicn

PR =
Al oceste con &l municipio de Jungapeoc™~©

lLa ciudad de Zitdcuaro e localiza &n lag

coordenadas 19° Z&" de latitud norte v 10ag° 22" de

e

longitud oests v una altura sochre 1 nivel del mar

W

1950 m.

Algunos de las rios del Municipiao san: el Ban

findrés y San Juan Vieio gue pasan por las orillas de

la ciudad.

GORRES Férez Genarg, "beografis de Zitdcuaro'. BEdicidn del H.
- Avuntamiento de Zitdoumro, Mich., 199 pho. 17
* Thidy pa 17



La flora predominante &s bosque mixto, con

pino, encimo, oyamel, aile, cedro, fresno.

La fauna silvestre est4 compuesta por

tlacuache, conejo, ardilla, zorrillo, paloma, ete.

1g



1.3. ASFECTO ECONCMIDO BOCIAL

Las &actividades econdmicas de los pobladores
del Municipio son principalmente la Agricultura,

Fruticultura, Ganaderia, Silvicultura ¥ Fsicultura.

En la actualidad Se caracteriza por ser
eminentemente comercial, ya que es el punto de paso
tanto a 1a ciuvdad de México como a la tierra
caliente. La industria de la manufactura de muebles
y productos forestales contribuve al desarrollo de
la localidad. Recientemente sa Eﬁfableciﬁ un

corredor industrial gue representa una fuente mas de

trabajo para los habitantes de la ciudad.

Las alumnos de primaria que =on los gues gn ecste
Caso NOs oCUupan, estan estrechamente ligados a las
actividades socioecondmicas qgue se realizan 2n su
ciudad. E£s de suma importancia que los nifios en edad
escolar maneijien correctamente las operaciones
basicas dentro de las cuales estid 1la divisidn, vy gque
mejor ambiente gue gl gue ies ohbhiiga a utilizarla

coma s Zitdcuaro.

Todos=s los dias laosg nifos necesitan SUMAL ,
restar, multiplicar v dividir, pues la mayoria de

egllos ayvudan s sus padres en 2us trabajo=s o en la

19



casa v necesitan manejar correctamente las

operaciones.

Al s5Er la ciudad de Zitdcuarno un centro
comercial muy importante en el oriente de Michoacédn,
recibe todos los dias y en especial los fines de
SEemana, }a visita de diferentes personas gue asisten
aqui para comprar y vender diferentes productos vy
los nifios de nuestra comunidad, noa estan ajenos a
este hechoi pues acnmpaﬁan a sus padres o familiares
a los més variados lugares a donde acuden ‘para
efectuar el cnmerﬁin v necesitan dividir

correctamente.

En prasiones sus padres no tuvieron la
oportunidad de asistir a la escuela, los nifos

entonces son los encargados de hacey pperacicnes.

A i como los nifos participan en el comercin,
también asisten junto Con sus padres a actividades

de tipo espiritual.

En todas estas A4Areas del guehacer cotidiano,

utilizamos las matematicas que = O parte muy
importante de nuestra vida, no s46lo par las
operaciones, sino por aportar elementos de
razonamiento gue perfaccionan, las comparaciones,

reflexiones, sintesis.



Aparentemente podriamos decir gque esto no es

real, pero basta con cbhservar detenidamente a
cualguier agrupacidén, y nos daremos cuenta gue casi

siempre se realiran operaciones matemiticas.

Cuando l1os nifios se encuentran en  sus hpgares,
ayudan al ir a la tienda, compran viveres y también
realizan diferentes pagos gque son: telé&fone, agua,
luz, renta, telecable, es en estos momentos cuando
los nifos necesitan dividir v hacerlo correctamente,
in cual s una de las preocupaciones principales del
maestro de primaria, en especisl del proftesar de
tercer orado, considerando que s 21 meior momento

para gque lo aprendan yv lo aprendan bien.



1.4, ABPECTE CLHLTURAL.

la alimentacidn de 1los habitantes de la ciudad
de Zitdcuaro es desigual, yva gue es abundante para
un peguedo grupo de habitantes del sectar acomodado

vy muy deficiente para los otros sectores.

FPara el sector medio es paobre, la alimentacidn
gue S8  Cconsume es: tortilla, chile, grasa vy

frijoles.

Respecto a la forma de westir de los habitantes
de esta ciudad es muy wvairiada, sencilla para las
personas gue laboran en comercieo ambulante, talleres
de costura v de zapato, para los profesionistas,

algunocs les gusta vestir Fformal v otros usan traje.

Siendo 1a vivienda una necesidad basica vy
fundamental para cada Uns da las familias que
integran este municipioc, la mavoria de las viviendas
s0on propias v estdn construidas de tabigue, techos
de concretp v pisos de cemento, algunas san de 4§ 3
pisos, perg sSon muy escasas, también existen casas
construidas de adobe, madera, &stas corvresponden a

‘las personas de Muy 2SCAS0S8 FECUFSOS econdmicos.

"



1.53. ASPELCTO ECONDMICD ¥ S0LIAL DE LA LOCALTDAD

Las actividades econdmicas de la ciudad de

Zitdcuaro son las siguientes:

Agropecuarilias. Coamercios, transporte,

industrias, servicios de gobierno y otras.

tas actividades agrnpecuarias, forman una parte
importante de la Ecnnbmia, en nuestra ciudad, pues
existen lugares dedicados a la ecvria v venta de
pollos, puercos, reses v demé&s animales destinados

al cons=umo humano.

Cabe mencionar que diltimamente =1 ha
desarrollado en esta ciudad la cria de trucha Arco
Iris gue nmuestra thna perspectiva muy prometedora

patra nuestra regidn.

También el trabajo de nuestra oente del campo
e muy importante, pues ellos surten a l1a ciudad de
verduras, fFrutas, etc. que s® utilizan en la vida
diaria, aungue como s un trabaio poco reconpensado,
cada dia sS0n mEenoS iaﬁ pEersSOnas dedicadas a esta

actividad.

En 21 comercio cabe safalar gue 1a mavoaria de
los habitantes de 1la poblacidn se dedican & esta

actividads pues por todas partes agui &n Ia ciudad

o
R
<t vl
e
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vemos tiendas de ropa, zapatos, regalos, farmacias,

discos, frutas, etec, 1lo cual es positivo en alguna
manera, perno también nuestras rcalles se han visto

invadidas del comercio flotante v esto da muy mal

aspecto a nuestra ciudad.

El aspecto del transporte tambieén ha ido
creciendo con el paso de lpos afios, pues A mMavor
crecimiento de la poblacidén, mas grande es la
necesidad del transporte, actualmente Ffuncionan
varias rutas de combis que vienen a solucionar en
parte el problema del traslado de la mayoria de los

habitantes de la localidad.

En materia sducativa l1a tasa de analfabetismo
de "la poblacidn de Zitacuaro fue de 7l1.8% v la

mayor parte de analfabetos son hombres®.~

4 la poblacidn de 15 afios y mds con primaria

incaompleta fue de 28.2%".4

"Los=s ninocs gue no asisten a ia escuesla entre

los & v 14 afios fue de 27.27%".20

lLa poblacisdn de 18 afpos v mas sin instruccidn

media fue de 2Z25.3%.

w
]

CORREA Férex Ganaro. "Beografia de Zitdcuare". Edicidn del H.
Avuntamiento de Zitdouwarao, Mich, 1991, pda. 199,

thidem, p. 199.

Ibidem. p. 199,

s



Por lo gue considero que estos datos se pueden
disminuir siempre y cuando la labor que realizan los
dorentes sea una gran labor de convencimientos, para
que todos los nifos que tienen la edad para asistir
A una escuela vy Cursar su Educacidn FPrimaria 1o

hagan.

La ciudad de Zitadcuaro cuenta con centros
educativos suficientes para la poblacidn existente.
Las instituciones educativas son: Jdardin de MNifocs,
Escuelas Primarias, en BU mavoria estas tienen dos
turnos, Escuslas Becundarias, Escuelas
Freparatorias, Centros de Bachillerato Tecnoléoico,
CONALEF, una MNormal Estatal v las Escuslas de Mivel
Superinr, coma 21 Instituto Tecnolsgico Regional, la

U.F.N. v el IMCED.

Existen también varios templos religicsos con
predominancia de la religidén catdlica, ¥y &n menor
ecscala las presbiterianas, adventistas v testigos de

Jehpovd.

k1
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1.8, DOMUNICACIONES ¥ TRANSFORTES.

i.a ciudad dE.ZitécuarD situada a 150 km de 1la
capital del Estado, por la carretera federal mtdmero

1% Morelia~Méaxico.

Tiene comunicacién a sus localidades por
caminos de terraceria en camiones urbanos,‘ taxis vy
antobuses locales v faordneos, ademds de estos medios
de transporte, Zitdcuaroc cuenta con telégrafos vy

radiodifusora.



1.7, FIEBTAS ¥ TRADICIONES.

Lag Fiestas tradiciocnpales de la localidad sons
La Semana Banta., la cﬁal es representada en algunos
témplus religiosos de la localidad, para esto
participan tanto hombres, mujeres y nifos en algunas
éscenificaciunes representando algunos relatos de la

biblia.

E1 18 de septiembre, fiesta religiosa en honor
de la Virgen de los Remedios v g1 12 de diciesmbre
fiesta &n honor a la Virgen de fGuadalupe v el mismo
mes las acastumbradas posadas, PBAaFA éstas se
requiere de la participacidan de todas las personas
gue integran la colonia para aorganizar las fpgatas,

pifnatas v aguinaldos gue serdn repartidos a todos

los nifios gue asistan a la posada.

La feria gue 52 Cconmemora especificamente eﬁ la
ciudad de Zitdcuwuaro es la del T de febreroc, desde
1i8%8 sigue su tradicidn v en la é&poca post-—-
revolucionaria can mayor Fervor coincide con 81 5§ de
febrero de la pramulgacidn de la Constitucién de
1917 en ﬁuerétaro, por 1o cual de alguna manera
habian luchadn 1ns zitactuarenses, en la actualidad
eg#sta Fiesta ha lleaado a tener una gran promocidn a

nivel nacional, por ic que asisten perspnas de



diferentes Estados de nuestra Kepublica Mexicana, ya

que se cuenta con:

Feria Agricola-Industrial, Comercial y
Aftesanias en las ramas textiles, jovyeria vy
‘alfareria, corridas de toros, palengques de gallos
para todas las personas que les gusta esta

actividad.

Otras conmemoraciones civicas de la ciudad sons
el 14 de Septiembre y 20 de Noviembre donde se
presentan desfiles con contingentes de las

diferentes Instituciones Educativas.

28



1.8. ABPECTO EBCOLAR.

El presente trabajo se realiza en la Escuela
Frimaria Urbana Federal "Leona Vicario®", Turno
Matutino de la Ciudad de Zitdcuara, asisten a la
Institﬁciﬁn Educativa durante el ciclo escolar 1974-
1295 423 alumnos, estos smducandos son distribuidos

en 12 auvlas gue se wtilizan en la actualidad.,

Su construccidn Eé de ‘tabique, techos de
CDhcretD, pisns de cementos El edificio gscolar
tambien cuenta con doas direcciones, una para 21
Turno Matutino vy la otra para el Turno Vespertinaog,
como anexos tiene dos bodegas gue son una para cada
turno, tienen sanitarios para las nifas v los nifios
que sirven para las dos turnos e=sistentes, dos
sanitarios mas. Ectos =6l =on utilizados por =1

personal gue labora en la Escuela.

Descripcifn del grupo donde se hace la

pFBQQEEtaa

La poblacidn del =2 "A' sep sncuentra formada ds
la siguiente manera: 20 mujieres v 1% hombres, dando
un toktail ce = alumnpnos, no todos habitan en 18

riudad de Zitdcuarc, viven en lugares aledafos Ccomo:

l.oma larga, San Miguesl Chichimequillas, etc.



La distancia que recorrean diariamente estos
alumnos es de dos kildmetros y medio.

Distribucién del grupp por edades:

EDADES H M ‘ TOTAL
7 4 3 7

5 7 2 11

2 a 4 12

10 1 4 3

Entre estos ninos sSe encuentran dos muieres
repetidoras.

El haorario con el que = labora en asta
institucidn educativa es de lunes a jueves de 8 de
la mafana a las 12:30 hrs. v el viernes 1la hora de
salida s a las 12:00 hrs.

En la temporada de invierno el horario se
recorre media hora o sea gue la entrada es a las

B:30 hrs. vy

la salida

a2 las 13:00 hrs.
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Fara fundamentar la grnsenanza de ia divisidn en
el tercar grado de educacidn Primaria abordarsmos

los siguientes aspectos:
P i ABFEDTD FSICOLORICD

lLa presente propuesta esti basada en la teoaria

PSICOBENETICA de Jean Fiaget.

"Fiaget considera gque desde =1 nacimiento, una
pEF50Na 8empiesa a buscar mediocs de adaptarse mas

satisfactoriamenta al Enturnm"a&

En ia adaptacidn existe una constante bGsgueda
de formas eficaces pava 1 medio ambiente en 81 gues
s2 Fea de desarrocllar el individuo, desde =38

nacimiento hasta ser un adulto.

*En ia adaptacidn =& thallan implicados dos
procesos hésicos: La asimilacién y la Bcomodacian®.
l.a Asimilacidn.— SDe realiza cuando una persona

face uso e cierias conductas gue san naturale=s o
gue va han sido aprendidas, la asimilacidn ez lo gue
va e sabe o0 gue se pueds hacer cuando =Se encuenhra

en una sSsituacisn NMUEBVAa.

UeFaNy ntologdas. "Teordzs dal dprendizaje’. Méuico 1987, p. 202,
Thid., 202,
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‘La Acomodacidn.~ Esta s da cuando wna persona
gue ha utilizado una conducta va aprendida no les es

satisfactoria.
Y asi desarrolla un nuevo comportamiento.

Tras de realizar algunps ensavyos y errores &1

va a descubrir algo nusvo.

Segnan Fiaget, ia adaptacidn a traves de 1a
asimilacidén v de la acomodacidn, conduce a cambios

gn la s2structura cognitiva del individuo.

Existe una tendencia gensral a coordinar =
integrar estructuras segncillas, en estrucituras més
compliicadas v compleja=, los nifos muy peEquUERCsS o
miran un obhisto, o 1a.cugen cuando entra en contacto
Con sus manos, DgEro el nino oo pupds hacsr ambas
COSas a ia wes=z. Coger. manipular e ia sxpresian
minima de =2ntrar en cantacto con lo ﬁancretg en la

divisidn.

PEs una conducta conrdinada de nivel supsrior,

de ochservar, manipular v apoderarse del ijeto“,g

Ernn su tearia ias estructuras cambiantes reciben

2l nombre de ssguemas.

B LNy "Trordias del sprendizaje". Méwico L1987, p. 2035,



"Los esgquemas son cimientos  del pensamiento

pusden sgFr MUy pequencos o Especi-Fi:ns“.9

Piaget entiende que las operaciones ldgicas son
mas profundas gque el lenguaije y aparecen antes gue
édote, saglan Piaqef, la apariencia gue el nifo tiene
con tres tipos de actividad interacttta con 1la

secuencia maduracional de desarvollo.

El cerebro de origen a una plena realizacidn de

las aptitudes cognitivas v sstos tres tipos son:

i G El ejlercicio gue #s autodirigido v

autocompensativo.

2a- La manipulacidn de ocbjijetos.
.- la Ppuperiencia idgicnumatemética”nlu
Oue coansiste ern un Drocesa de abstracocidn

resultante de otros tipos de actividad.

La psicologia tratas de dar una explicacidén de
la manera come 1 zujeto recibe, organiza v processa
las conocimientos bd pyperiencias nuevas & =

pens=amiento.

v UEN, Ope Gt pe 203,
1% Thid, p. 206.



Fiaget utiliza el térming Yperiocdo® para
describir un lapso de tiempo de cierta extensisn
dentro del desarrollo, vy &1 fté&rmino "estadio" para

lapsos menores dentro de un periodo.

Los mérgenes de edad utilizados como media de

tiempo en los periocdos de tiempo son tan sélo

aproximados.

También nas habla en Sk teoria sobre el
desarrollo del nifRo &l cual comienza desde gue nace

¥ va progresando hasta la vida adulta.

Y explica como un nifo desarrolla sUS
capacidades para retens=yv en la mempria experiencias
previas gue le S1yrvern como marco para poder

entrentar problemas cada dia mas complejos.

Fiaget divide en guatro periodos 2l desarrollno

del nifo ¥ son Ios siguientes:

FERIOGDO BENSORID-MOTRIZ.- Se caracteriza en los
nifnos recien nacidos hasta aproximadamente igs dos

anos de edad.

En este periodo =1 babé no tiene concepcidn

alguna sobre el espacio, 21 tiempo o los abjetos,

£
ol



Fste

al

b

c)

ch?

periodo tienen sus subetapas:

En ia primera subetapa; Abarca del primer
mes de vida del beb& éste es estimulado,
guiado, controlado "~ por los  patrones
innatos, ejemplo, todo lo que el nifo sa
ponga a la boca ser& succionado por -él, v

finalmente coordina los movimientos de los

brazos.

Segunda subestapa. La succidn sistematica
del pulgar pertenece va al segunda
estadio, al igual gue los geatﬂs de volver
la cabeza &n direccidén a un ruido o segulir
un ohjeto en movimiento, desde el punto de
vista perceptive el nifo empieza a sonreir
{gquinta semana o mis), también reconoce a

ciertas personas por oppsicidén a otras.

Tercera subetapa. Esta comienza a los
cuatro meses de edad, en esta etapsa 21
hehé comienza a coger lo gue ve y  esta

capacidad de precisidén més tarde serd de

manipulacidn.

La cuarta subetapa. Aparece en el pctavo

mes, =1 bheb& es capaz de conseguir logros



mads complejos va gue el nifno relaciona una

acclén v su consecuente.

d)l ‘La guinta subetapa. Abarca de los doce a
los dieciocho meses de sdad, los bebés se
asoman ai_ mundo Qque los rodea vy SE
esfuerzan por medio de la experimentacidn
de descubrir nuevas césas que provocan
nuevas expefiancias que le servirdn para

un nuevo aprendizaje.

=) lLa sexta y dltima subetapa. Este periodo
se da a los dos afos de vida y el nifo va
es cCcapaz de buscar una salucidn a algadan
problema, ejenplo, el nific +toma un palo
para poder jalar un Jjuguete gue a £1 le

interesa.

Ademds va casi estad listo para entrar al

periodoe Freoperacional.

FERIGDO FPREOPERACIOMAL. Este es la primera
etapa del pensamiento ¥ este periodo transcurre
gntre los dos vy los cuatro afdos. A este peviodo se
les 1llama también "Fensamiento Intuitivo® yva gue el
nific afirma sin tener pruebas y no es capaz de dar

demostraciones o justificaciones de sus cresncias. VY



en realidad el niso no puede dar una justificacién

sabre lo gque sl cree.

Fara Fiaget este perioda Preoperaciconal 1o
considera como la edad del PREESCGLAE, dande el
pensamiento intuitivo del nifdo 1o lleva a la fluiderzr

progresiva en el lenguaje.

Ademas el nifio inicia a ser sociable v empieza
a jugar con SUS Ccompafneros y por consiguiente en sus
juegos dice esta frase "y esto gué era", ejemplo
considera un palo como si fuera un caballo v ademas

tiene capacidad de representar algo gue él desea.

FERIDDO DE LAY DFERACIONES CONCRETAS.- Hacia
los =z=iete afos aprorimadamente se inicia una seris

de cambios en 2] pensamiento del nisc.

Durants este periodo alcanza formasms de
organizacidn 8n su conducta siendo estas superiores

al periocdo Preoperatorio.

En este periogdo existe otro aspecto importante
que consiste an ta clasificacidén qgue el nifo  va
realiza con diferentes ochjijetos de acuerdo con  su

color, tamafdio v grosor.

Este periodo gue abordamos corvresponde a 1o

(I

alumnos de tercer grado.



‘La edad es de los siete a los doce afDs, agui
se marca un cambio de personalidad ademids vya puede

razonar de un todo a sus partes.

Este periodo =e caracteriza porgue el nifio
emplea reglas abstractas para resolver diversas
clases de problemas, se denomina el conceptao de

probabilidad.

Para tener un panorama gensral del desarrollao
del niffo v poderlo ubicar aproximadamente en un
periode de acuerdo a su edad cronoldagica, se divide
en eptapas con la Ffimalidad de diferenciar el

pensamisnto en cada uno de sllaos.
Periodo de las operaciones concretas (7-11 afnos).

Durante este periodo, 21 pensamiento del nino
se descentra y se vuelve tptalmente reversible. Esta
capacidad estsd sujeta a una limitacidn importante:
el nifio necesita presenciar o ejecutar la operacian
en orden para invertirla mentalmente. En 21 curso de
ecte periodo, se desarvolla la basse légica de la
matemdtica, bajo la Fforma de una serie de ssguemas
l6gicos discretos. E1 nific comienza & dar signos de
saber gue aquellas operaciones CULE spgan &l V.
modifican el aspecto de alguna substancia ¥y obieto vy

pueden ser revertldas.



Es necesaria la experimentacidén sensorial
directa para resolver muchos tipos de conservacidn,

aungue la conservaclin depende de la maduracidn.
Feriodo de las opsraciones formales (11-15 aros).

La etapa final’ del desarrcllo légica
corresponde al periodo de ia5 oparaciones formales,
o capacidad de uatilizar operécinnes abstractas
internalizadas, basadas en principios generales (’
ECUaCicines, para predecir los etectos de las
operaciones con los objetos. De considera gue en ese
periocdo el nifoc es plenamente operacional. En esta
fase intervienen también el completamiento vy la
resolucidn del problema pueden presentarse dentro de
un marco de referencias puramente abstractos. Agui
21 npino =4 torna capAaz de ir mas ailla dea la
gxperiencia sensorial inmediata v de pensar en forma
abstracta o sga, de cumplir con aperaciones vy de
elaborar BESquUEmaAS de ovrden superior, =R decir

hipdtesis predictivas generales o leyes.



=z

2. FUNDAMENTOS FILOCLHICOE-S8RCTALES

»

Para explicar el interaccionismo del nifo
habria que acudir a la +ilosofia del marxismo-—
leninismo gue conjuga orgéanitcamente la solucidén
materialista del problema fundamental de ia
filosofia con la dialécticaj; ciencia de las leyes
generales del desarrollo de los Ffendmenos de ta

realidad obietiva y del proceso del conocimiento.

£l materialismo dialéctico aparece a mediades
del siglo XIX como parte compansnte del marxismo.
Sus tesis fundamentales fueron elaboradas por Marx vy
Engels y desarrolladas creadoramentes por Lenin v
otros marxistas. El materiaiiEmu dialéctico nace vy
se desarrollo sobre la base de uvuna determinada
practica social. A mediados del sigio XIX hace su
antrada en ia arena de la vida social e1
nroletariado. al cual la historvia le encomendd la
grandiosa misidn de liguidar toda explotacidn del

hombre por el hombreg, gue realiza ] capitalismo.

El‘prqletariadm necesitaba de una Filosofia que
le ayqda a solucionar las taras gue se alzan ante
&l. Toda la marcha evalutiva gde la ciencia conducia
a la concepcidn dialéctico—materialista del mundo,

en particular de las cigncias naturales.

41



El materialismn dialéctico sintetizd ios
progresos del pensamiento filoséfico del pasadog

enriguecigndolo con un nuevo contenido.

*E1 copncepto fundamaental del matarislismno
gdialéctico es 21 de materia, por la cual entiende 1la
realidad obietiva, gue es dada  al hombre en sus
sgnsaciones, gue es Ccopia, fotografiada, reflejada
oo nuestras sansaciones v gque gxiste
independientemente de ellas*!l, La conciencia es una
propiedad de la materia altamente organizada tel

cershbro del hombrel; aparece con la scociedad humana.

L.a dialéctica materialistsa ha pussto al
descubievrto las levyve=s mas gensrales del movimientno
2n 1a naturalezra, I1a sociedad W =1 pensamiento
huamano.

£l materialismn dialéctico- estudia las
peculiaridades del conocimiento humano, FECONOCe en
principin la cogrnoscibilidad de las cosas, las
cuales sxisten con ingependencia g ies conciencia
humanag pone al descubierta =X caracter
contradictario del RrocEsSo cognascitivo. Ei
materialismo dial&ctico compirends 1o que en 1a

11 THLAURERG, "Diccionario Marstista de Filosofia™, BEdiciones de
Gultura Popular, 8.4, Médwico 1978, p. 197,
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actualidad se dencmina teoria del conocimiento,

gnoselogia, }la cual examina su obiesto.

El materialismo dialéctico lucha contra todas
las Formas de angosticismo, el rual niega la

posibilidad del conocimiento objetivamente,.

Desde el punto de wvista del materialismo -
dialéctico el contenido de nuestros conccimientos,

al ser el reflejo de las propisdades objistivas de

las cosa

i

s no  depende ni del hombre ni de la

humanlidad, es la verdad objestiva.

Yl.as leves universales, las cuales S0n
estudiadas por &1 materialismo dialéctico, se hallan

indisolublemesnte ligadas £ 0 l1a practicea & las

diferentes ssferas de la vrealidad gque investigan las
CIENCIAS particularess =12 maniftiestan 2n &
leyes. De ahi la importancia de que la filosofia e
apoye 2n las ciencias amncrﬁtag“igg aue generalice

los resultados obtenidos por éstas. A au veE,

-

materialismo dialsctico prapoarciocna a las viencias

=21 método general de investigacidn, el cual es 1

L=
base de los metodas particulares gplicados por
2llas.

12 TBLAUBERG, Op, Cit. p. 197,



Tal cosa les permite origntarse en las
compleiocs fandmenos de la realidad encontrar el
método juszto para abordar estos fendmenos, utilizar,
con acierto en 1a investigacidn cientifica las
formas dél pensamiento v sus leyes. El materialismo
dialéctico interpreta desde el punto de wvista

cientifico la comprensidén dialéctico-materialista.

FPor eso el materialismo histdrico representa la
continuacidén directa v el desarrollo deal

materialismo dialéctico.

E1l materialismo gdialéctico v el materialismo
histdrico representan el sistema Filosdfico anico
del marxismo-—leninismo. Las tesis del materialismo
dialéctico hallan confirmacidn en g1 desarvollo del

conocimiento cientifico.

E1l materialismo dialéctico ha sefnalado al
proletariado, a todos los trabajadores, la salida a
S esclavitud gmpiritual v ha fundamentado

fFilogsdéficamente, Jjunto al materialismo histdrico, la
inevitabilidad de la desaparicidén del capitalismo v

de la victoria de 1a nueva sgciedad.
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£, 3 AEFECTR FFISTEMOLORILO

El bhombre en su  atan por interpretar ing
fendmenos de la naturalera desde sus origenes como
ante pensante busca las respuestas a los mismaos,., al
investigar crea ¥ recrea los fendmenos para
encontrar jas contestaciones a sus interrogantes,

surge asi una teoria general del conocimiento: como

sy nombire 1o indica . es Tuna sxplicacidn o
interpretacidén filosdsfica e conocimiento
humano® + =, Entendiendo a @] conmoimiento COmo un

"Proceso histdrico—-social gue refleja la realidad

obistiva &n la conciencia del hombre.

£l coppocimiento tiene tres cavracteres

generaless:

&l Es pracitico Va aue todo conpoimisnto
empieza por 1a BYpEriencilia v xYal la
practica  pues soclamente la practica nGS
oone 21 contacto Ccon ‘ias realidades

objstivas.

b El conocimiento humang al descubris en la
wvitia =omial ohros oeres semejantes a

nasotros.

L JESHEN T, "Teoria del Conocimiento’, Ediciones Guinteo Sol, p. 29
f
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El conccimiento huﬁanu tiene un caracter
histdrico. Ya gue todo conocimiento ha
5ido adoguirido v conauistado, antes de
ilegar al conocimiento Bes precliso partir

de la ignaorancia.

"La inmensa iabor del pensamientao humano
consiste en un esfuerzo sECtular para Dasar de 1la

. . A 14
ignorancia al conocimiento® 4

Histéricamentse han existido diferentes Fformas
de llegar al conocimisnto v gue con &1 tismpo se han
perfeccionado en el tinico propésito de llsgar a la
verdad, ssta wverdad no ss absolutsas 5in0D gue por serv
el conacimisnto un fendmeno historico-soocial gueda

supeditada & los cambios gue presenta la sociedad.

Haw puess difersntes formas gde spropiacidn de
conocimisnto:s tal SFrogation =6lo Se da =0 =31
sujete, s decir la apropilacidn estd determinada por
la actividad del sujeto. sobre materia del proceso

de conpoimiento.

L.a relacidn entre el suieto vy =1 obisto se

presenta Como algo irrompible dentro del

14 LEFERRVRE Menri. "Teordia del Conocimiento” enz lo Social en low
Plames do BEstudio de la educs
b N 1990, p. 150

lin nresscolar vy Frimaria, Mémicno,




conocimiento. El aobjeto existe yv el sujeto por medio
de la accidén establece la relacidn entre ambos. El
sujeto cuando asimila o conoce 21 objeto, se apropia
de las caracteristicas que 1o determinan, en esta
accidn quién determina a el quetm vy no 81 objeto al

sujeto. Es la accidn del sujeto 1a que hace posible

gl conccimiento del objeto.

Cuando asignamos el concepto de "rongocimiento
verdadero" es porgue 2n la interpretacidn del
fendmeno hay trascendencia de objeto v qgue

posibilita en cierta medida la wuniversalizacidn de
las caracteristicas del mismo. El conocimiento
conlieva a formar una imagen del obijeto v la verdad
del conccimiento s precisamente ia concordancia de
esta imagen con el obieto que en cierta medida debe

ser acepitada universalmente.

Fara 1 canncimiento‘ humano se prégentan rasgos
n elementos gue se estrechan y s& vinculan de tal
manera gque =06lo asi logran su trascendencia:s ssios
son el sujeto, la imagen v 21 objeto. En este
proceso el sujeto s2 enmarca en 1a estera
psicoldgica, donde se intenta resolver la esencia
del conocimiento humano, peroc queda sdlo en intento,
vya gue 81 conacimiento es la aprehensidn espiritual

del obieto yv en muchas de las veces los psicdlogas
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se concretan a cuestionar sobre los procesos del
pensamiento; de cdmo se origina el conocimiento pero
s5in preocuparse sobre si es verdadero, esto es, si

coincide con el objeto.

Otro rasgo del conocimienteo es la imagen que
queda dentro de la 16gica, pero tampoco la ldgica
puéde resolver el problema del conocimiento, va que
SuU Campo de investigacidn se encuentra en entes
1ﬁgicus, sU ‘Fnrmaciﬁn interna y sus relaciones
intimas, busca pues, la concordancia del pensamiento

consigo mismo no su concordancia con el objieto.

Una relacidn cognoscitiva en la cual &l sujeto
v &l objetoc mantienen su existencia onbietiva v real,
= al VEE gue actdan uno sohre ei otro. Esta
interaccidn se& produce en el marco de la practicsa
mpcial del sujeto gue percibe 21 objesto 821 Y por su
actividad. En consecuencia, mi inclinacidén sobre
codmo se da el proceso del conocimisnto coincide con
pste modelo, ya gue 21 hombre no debe ser visto como
un ser abstracto donde sédlo s2 toma sUu aspecto
bicldgico, sinoc Como un ser concreto en gl cual se
considere =T especificidad higstdrica, sncial 2
individual. Ya que =56lo un individuo concreto es

aguel gue al tomarse en cuenta su caracter biolégico
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v su condicionamiento social, es 21 sujeto cancreto

de la relacidn cognoscitiva.

El caso que presentamos como objeto de nuestra
propuesta pedagdgica, queda inscritoc en el lenguaie
matemdtico, en el cual se establece una comunicacidn

entre 1os hombres.

Los momentos de aplicacidn de la divisidn de
ia Dperaciﬁn- como operacidn matemdtica, son  tan
antiguos somo (=3} hombre mismo, Va que an =1
necesidad por repartirse los alimentos recolectados

0 alguna pieza rcazada lo obligaron a hacer uso de

ella.

En estos ejemplos, eXxistia una manipulacidn del
-sﬁjetn de cada uno de los casos a repartir Y B8ra a
través de s accidn como llegaba a la conclusian
sobre aué cantidades correspondian a cada individuog
apropidndose asiq del aspecto cognitivo como oun

procesn de interaccidn entre sujete v obieto.

La estracha relacién de los compaonentes del
procesoc de conocimiento, hace gue sea &l hmmb%e
gquien construya al saber interrelaciondndoleo con su
guehacer cotidiano v mejorando su priactica social al

dominay ciertos aspectos de su congocimiento.



Finalmente al considerar al hnmbrg C 0RO ser
spocial Y la concepcidn del conacimiento cOomo
actividad concreta en cuanto a la prdctica plantea
ia existencia del obiertno del conocimiento de manera
objetiva al margen e independientemente del sujeto
mngnmscente; Entonces el obisto del conocimiento es
el arigeﬁ exterior de los descubrimientos sensibles
sin los cuales el proceso del conocimiento seria
impasible. For consecuyencia e1 conocimiento B8 un
pnroceso suhjativumbbjetiva que depende de la
conceprLidn gue 2l sujeto tenga del chbietivo v a1
cual debe considerarse camo unn proceso infinito gue
tiende a 1a verdad absoluta can la acumulacidén de

verdades relativas.

Finaiments 21 obisto, como parte dal

conpcimiento humano lliega & la esfera ontoléangica. El

nhisto S8 presenta a la conciencia cognoscents como

algo material o :1deal.

Lo que presenta un praoblema que no cusde
resolver la ontologia, dado gue no pueds eliminarse
del conocimienta a2 &1 chijeto tampooco al suijieto, va
que ambos pErtenscen al contenido essncial del

conpcimientg humano.



Cuanda 58 VB a el conncimiento desde un zglo

punto de vista vya sea psicoldgico {sujetol, légico

{imagen}! u antoldogico {objeto? no se lilega a una
verdad, payr las caracteristicas proplas del
conocimiento, de ahi 2] surgimientao de una

disciplina filosdfica que se encarga de su estudios
la teoria del conocimiento, la cual no .gueda =n la
descripciadan del fendmenc, sino gue intenta dar 1a

explicacidn Filosdéfica creando la teoria.



2.4 ABFECTO MATEMARTICO

El hombre primitivo tardé mucho tiempo en
comprender el concepto de nUmero, sSus oOrigenReEs S
remantan a miles de anos atréé, cuando 2l hombre
‘tuve necesidad de expresar a sus compafieros vy
familiares sus ideas LCcdmo expresar Ssus posesiones?.
Tratando de darsze a enténder con los  demés, lo.
pxpresaba con piedras, para &l Una piedra
representaba en elemento, pero ton el paso del
tiempo a &l se ie hacia muy bromoso v buzcd una

manera més sencillas v FAcil de splucionario.

Fasta idea de encontrar algo nuevo lo llevd &
hustcar al conccimiento de los numeros, que planteaj
laos ndmeros naturales, son aguellos utilizados para
contar 2 decir que nos perpiten determinar cudntos
elementos integran un coniunto nambrado a estos uno

por uno y en sucesidn ordenada.

£l canjunto de nameros naturales esta formado

por lps siguientes elementos:

"EL conjunto de nameros naturales es infinito,

no == pueden representar todos 1os elementos por eso

£h
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se utilizan tres puntos despugs del 2 lo que indica

-
gue contindan los elementos®, 19

"l.a divisidn es la operacidén avitmética, por
medin de la cual podemos conocer el ndmero de veces

que la cantidad contiene a otrat. e

v a palahra dividir proviensg del vocablo
dividir, gque significa partir un todo en varias
a,:hau”l:.s.u:-a“.“r

0 sea gue la divisidén consiste en repetir una
cantidad en un ndmero determinado de partes vy 1a

finalidad al realizar el algoritmo =3--} conocar

cudntas unidades integran cada una de las partes.

FARTES DE LA DIVISTION

En la divisidén debe haber dividendo y divisor,

cociente v el residuo gue es un facltor desconccido

4 COCIENTE

DIVIBOR = 1 12  DIVIDENDD
O RESIDUO O SOEBRANTE
15 HUROZ ARorve, Josdé. "Matemdticas Explicada®, Tomo T. Edicicnes

Educativas, MiDy pa. 246

PRONUDA FPordilla, Qscar, "Modernizacidn Educativa’, Bdit. Grupo
NOWVA, B.h Mésdco 1994, p. 41

IThid pa. 41
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A divigidn tiens diferentes formas para

representarse v estas son las siguientes:

13 + 3 = 5
4
= Y- A
0O
La divisidn puede tener daos tipos de

resultados., Cuando el residuc s cero entonces al

resultado s epxacto.

Y cuando gqueda algeo en el residuc es inexacto.

La comprobacidn o prueba de l1a divisidn sa
obtiene multiplicando el cociente por el divisor v a
1a cantidad se l& debs de sumar el residup, si 1o
hubiera; la SLMa cbtenida debsa @ igual al

dividendo por ejemplo:
23 F 5 = T S OX T = 25

0 sea gue la divisidn &s una operacidn inversa
a la multiplicacidn porque por medio de ella vy
coneociendn el producto v uno de los Factores podemos

canocer el otroa factor de 1a multiplicacidn.



FPROFPIEDADES DE LA MULTIPLICACTION

al "uniformidad. El cociente de los nameros

tiene un valor tnico vy siempre es igual; por

Ejemplu“lg

.
tn
s
P2
i
h

Ya que 5 gs el nico namero gue multiplicado

b} Propiedad Distributiva, porgue la suma es un

mialtiplo del divisor

72 % (& + 2]
72 £+ B
= 7

Enisten infinidad de maneras de ensenatr 1a

divisidén una de ellas muy comuin es:

Vamos a repartir esta bolsa de dulces para
todos los rnifaos gue hay 21 el saldn de clase,
ohserven gue a todozs los nifios les toague la misma

cantidad de dulces, primevramente contaremos cudantos

18 FRONUDA Fortilla, Oscar, "Modernizacion Educstiva®, Edit. Geupo
NOVA, Bad, México 1994, p.o 43

Fracta
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en 1la belsa, la cantidad gue exista la anotaremos

adentrao de esta casita.

ahora afuera de la casita anotaremos © la
cantidad de alumnos que hay en 21 saldn de clases vy

éctos zon 9 este namero 1o anotaremos afuera de la

¥ VYAMOSS a var e los b3 dulces los

repartiremos a 9 ninos.

Ahora buscamops en la tabla de multiplicar el
numero que multiplicado por el namero de nifos nos

de la misma cantidad que tenemos anotada dentro de

la casita:

al anotar el namero exacto lo anctamos arriba

de la casita, como 9 X 7 = &3 hagp una resta parsa

velr cudanto sobras

o5



En la actualidsad muchas de las cosas gque
uwtilizaremos en 1a vida diaria = requiere de
repartirg ya gue si compramos leche y solamente
pedimas 1/2 litrao lé persona gue vende la leche
tendr&d gue partir un litre 2n dos partes para
vendernos sdélo una, de igual manera si adauirimos
/4 de tela el vendedor tendra gue repartir 1 metro
an partes iguales para vendernos solamente 3 de las

4 gue &1 hizo.

Los alumnpos de Primaria gue son los gue en este
caso nos ocupan, astdn estrechamentse ligados a las
actividades spciascondmicas gue sSe realizan en ests
ciudad, es de suma importancia gue los ninmnos en edad

gscolar aprendan a dividir correctamente.
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CAPITULD®O I T I
ESTRATEGIA METODOLOGICA



Las matemdticas nos oermiten resolver problemas
en nuestra wvida diaria, algunas personas adguieren
conocimientos fuera de la w=scuela, Yy esto les
favorece rvesoglver dichas irnitervogantes, sin embargo
ric siempre es facil hacerlo porgue =33} algunas
orasiones sman largos v complicados v forzosamente se
reguiere de un proceadimiento convencianal que les

permita interpretar COn mavyor facilidad v menos

tiempc.

La seleccidn de contenidos descansa en el
canocimiento oue el nifo ) tiene sohra &1
desarvollc cognoscitive v sobre los procesos gue

siguen en la adguisicidn de conceptos matemdticos.

al.- Los numeros, sSus relaciones Y SUS

Operaciones.

Estos contenidos se trabajan en el primer afio vy
s pretende gue 21 nifo a  partir de los
canccimientos con gue llega a la Es:ueia, camprenda
el significado de namero vy los simbolos que los
representa vy los utilice para solucionar algunos
problemas, tambien se preteﬁde gue por medio de la

discusidn vy reflexiin construya un conocimiento

MUeVYd.



Las operaciones e van a permitir resalvar
problemas gue se le vavan presentando vy asi podré
utilizar adecuadamente la SUMa, resta,

multiplicacidn yv divisidn.

lLa dificultad gue tendra 1 nifo para resolver
un problama aumentard conforme se pase de arado

escolar.

bLos contenidos de matemdticas que s@ran vistos

en las grados de 12 al sexto son:

18.—- S5 trabajara salamente dos opperaciones

basicas gue son la suma v la resta.

22.— Interviene ia muitiplicacidn, BLMA Y
resta.

38.~ Iniciacidn de la divisidn v =¥ sigue
trabajando con la SIAME resta,

multiplicacidn.

4.~ En este gradpo el nifno comprenderd lo que

SO las " ¥fracciones, nuameros decimales vy

Areas.
o8.— Nameros fraccionarios, decimales y adreas.

68, — En gste Aaltimo arado de instruccidén

primaria, el alumno trabajaréd con Area vy

volumen.

&0



S.1 ACLARACIOGNES DIDACTICAR

Cuando planeamos una actividad gue tendremos
gue realizar con loz alumnos, siempre se busca la
manera mas sencilla vy adecuada para gue 1 ophistivo
que =sSe quiere lograr sea rapido y adeamas nos de

resultades positivos.

En el proceso snsenanza-aprendizaje, quandm ==
planea el aobjetivo gue se pretende alcanzar surge la
pregunta, LCdmo conducir acertadaments las
actividades en el logro de los obietivos?, ante este
probhlema g elagir correctamente @l método, la
técnicay, procedimiento v los recursos que
wutilizaremos para el logro de las objetivos gue nos
hemos praopuesto en el menor tiempo Yy con el menar
esfuerzas la iniciativa del docente W la

participacidn del alumno son de vital importancia.

El método &5 considerado como el planteamientao
general de acuerdo con un criterio esspecifico vy
teniendg &n viata determinadas metas, entonces
trataremos de elegir el camino gue vamos a ubtilizar

¥ seguir paso a paso el caming gue nos hemos

praopussto.

En el gestudio dal metodo ==} gstablece la

diferencia de la siguiente manera.

&1



METODO DIDACTICO

Es el procedimiento gue pone en practica a1l
maestra, con el fin de gue gl alumnoe adguiera con
mayor facilidad lms conocimienteos que le serdan

transmitidos.

Este metodo tiene las siguientes

caracteristicas:

a).— Debe producir mayor rendimiento caoan el

mencr estfuerzo.

b).- Aplicarlo persanalmente el masstro.

METODO CIENTIFICO

Es un caminc gue pretende descubrir o formular
hipotesis a verdades no conocidas y tiene coma
fundamento buscar la verdad cientifica. Es el metodo
propio de investigador positivista va gue el camino
que se sigue es5 un ciclo completo de investigacidn

en el marco de cada problema del conocimiento.

Las etapas del método cientifico:

1.- Planteamiento del problema.



Este método sstablece

' del

Froponer hipdtesis (Fosibles socluciones de
dicho problema) bien definidas ¥

fundamentadas gque se pretende comprobar.

Conocer las hipétesis a pruebas necesarias

para comprobar que tan reales resultan.

Y¥a guie 1a hipdtesis ha s#ido comprobada

satisfactoriamente se declara parcialmente

verdadera.

las leves del pensamiento

raciocinio npara descubrir la verdad o

tonfirmarla, mediante conclusiones ciertas.

=T
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o2 FRAFEL DEL MAESTREO EN EL AFPRENDIZAJIE

El maestro tiehe una gran responsabilidad en el
proceso ensefanza-aprendizaje, Y& gue debe uwbicar
primeramente a los alumnos en su nivel de desarrallo
y su capacidad de asimilacidn, de na hacerlo, no se
podrd&d cumplir con lo gue se wmarca en los planes y
programas de estudioc gue nos da la Secretaria de
Educacidn Fdblica. 51 el gducador logra qgue 21
alumno asimile bien todos los contenidos programados
el tercer grado de Educacidn Primaria al finalizar
el afo escolar, s2 sentira satisfechp de su labor
realizada. Binm olvidar quel el aprendizaje gue se
realice deberd ser ann forma activa, Bxperimental vy
basada &n los intereses del nifa, an donde el

masestro s8lo conduzoca al alumno.
RELACION MAESTRO-ALUMND

La nueva pedagogia ha unido los esfuerzos para
que los trébajns gue s ejiscutan en el aula vy fuera
de &sta siempre sSe realicen en armonia, que 1
alumno construya su propio conocimiento, al trabaijar
juntos o en grupo se fomentan relaciones vy asi el
nifo sera mésnsnciable, activo, reflexivo v critico,

se autodisciplinard y participard integramente.
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RELACION ALUMNO-ALUMNGO

Para aprender 21 nifo necesita informacidn, no
sdlo del maestro y del medio socialy, sino de un altao
grado de SUs Ccompaneros  gue comparten SUS propias
hipdtesis. Ellio reguisre de comunicacidn =)
intercambio de ppiniones con s=US COMpansros.
Mecesita de la aprobacidn v estimuleo efectivo, ver
gue su fTrabaijo se aprecia y su esfuerzo se valora,

tanto como el de los demids Ccompaneras.

Puando el docente se proapone lograr 21 @1
aprendizaje el maximo rvendimiento con el minimo
estuerzo, taomar en cuenta los intereses, aptitudes ¥
necesidades gde cada uno de los educandos, al
conocimiento del ambiente, pDara lograr asi alcanzar

los obijetivas deseados.

El método de ensefanza de las matematicas
propuesto en programas y -libros de texto de
pducacidn hasica ha 51ido mecanizado. En la

actualida& 2] papel del maestro es de concientizar
al nino a gque se de cuenta de gue las mateﬁéticas le
s0Nn muy necesarias, de importancia en su  wvida
diaria, porgue con ellas pueden resoclver muchos
problemas que s& le presentan a diarioc v gue debe de

dejar la mecanizacidn tanm tradicionalista. Con la

B



nresente propuesesta sobre "Prdmo ensefar la divisidn
con los nmamercs naturales a los alumnos de tercer
gradao® se pretende rescatar los aciertos y corvregir

ios erryores implementando una nueva metodologia.

Su funcidn del maestro serd conducir a 21 nilho
pars gque construva s5USs propios conoCcimientoas
matematicos, descubriendo conceptos vy leves gue
lngrard maediante la acocidn scbre los objietos, o sea

aue 21 npifo manipule.

En las matematicas uwtilizaremos el método

inductivoe, "de lo £4cil & 1o dificil" o sea de lo

conorcido &8 lo desconccido.



F.X. FROPOSITO GENERAL

Lograr que el alumno de 38 grado de Educacidén
Frimaria splucione problemas de divisidn gque

impliguen la aplicacién con nNameros naturales, gue

!

son: 1, 2,3,4:9,6.7,.8:9. partiendo de los conceptos
aque ss manejan 2n la propuesta pedagdgica se pueden
derivar las criterios pedagdégicos gus conforman la
nropuesta, de acuerdo a la esscusla nueva, donde el
nifo es el centro de atencidn pare la elaboraclan de

la programacidn escolar vy 1la actividad profesiocnal

gdel docente.

En la estrategia es fundamental la relacidn (=
intervencien del maestro y del grupo de slumnos para

poder lograr el conocimiento.

Fara la ensehanza de las matematicas en la
pducacién hidsica es importante gue el docente de
oportunidad al alumno ¥ gue #&ste participe siempre
ﬁue 1 desee sin cortarle sus ideas y asi lograr gue

geste sea un nifo participative yv reflexivo.

Cuando el maestro plantea realizar una
artividad debe buscar la forma mas adecuada  para
lograr lo m&as radpido posible que el alumno asimile

el contenido gque se ha propuesto realizar con el
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grupo, auxiliidndose de diferentes juvegas, siendo

eéstos los gue més motivan al nido.

El juegno &5 una actividad aueE el Fing
desarraolla libremente v gue 21 maesitro aprovecha
para lograr =1 obijetivo que se na propuesto, en el
juggo se pueden seralar tres caracteristicas gue

=OnNs:

ala.-— Placentero
b} .- Espontaneo
c) .- Voluntario.
Tiene  un Fin 20 =1 mismo, puss esxige la

participacidn activa de guienes juegan vy de las

reglas gue se tienen gque cumplir.

5in embargo, no todos los juesgos le i=i=lgl
interesantes al nifo, por ese motivao el maesitro debe
de procurar utilizar los gue mas le motiven para gue
de esta manera el educando se mantenga interesado en
las actividades gue realiza para 1la ensefanza de 1as

matemdticas.

&4 continwacidn se plantean actividades que los
alumnos de tercer grado realizardn, en las cuales se
pretende que les  nifios  por medio del juego,

comprendan la divisidn v la utilicen correctamente



al resaolver problemas gue se les presenten ENn S5

vida diaria.

Fara

1a realizacion de las juegos aque &

continuacidn 58 plantean se trabajara de la

siguiente maneras:

k

|

Participaran todos ios alumnes que

integran 2l grupo.
S5 formardn equipos de miete nifos.

En la Fealizacidn de las actividades

participardn seis eguipos.’

Un equipo serd el encargado de evaluar el
resultado  de cada una de las diferentes

actividades.
Los rasgos gue se evaluardn sons

—~ {Observar que todos los integrantes del

equipoc participen.
- Que ]l resultado mea correcto.

- Realizar las actividades en el menaor

tiempo posible

- Al finalizar cada una cde las

actividades =] les asignara una

=



evaluacién por eguipo v esta serd de la

siguiente manera.

1G. -

e

85i el resultado fue correcto;

Euando algunoc de los participantes
del equipo no participd aungue al

resultado sea carrecto:

E1l resultadao fue caorrecto, pEro
tardaron mds tiempo en realizar la

actividad;

Cuando se eqguiveoguen varias veECEes

los nifos en el juego gue realiceng

5i los nifos realizan el juego pervo

el resultado es incorrecto:

Los alumnos rno realizan =Y
actividad correctamente v  tardan

mds tiempo del indicado.



ACTIVIDAD No. 1

Colocan los nifos una manta de 2 m. de largo vy
20 cm. de anchoa, se coleccan 20 globos & una

distancia de 1% cm. v se le dan a & nifios 9 dardos.

Y =e Ie invits gue rompan la misma cantidad de
alobos v estos deberdn ser (3} para cada ung de los

participantes.
RECURSOE MATERIAGLED,

I manta de 2 m. ¥y 20 cm. de ancho.
20 Dardos.

Z0 Globos.

TIEMFO.

Este juego se realizarda aproximadamente en 1%

minutos.
EVASLUACION.

El producto a esvaluar es la precisidn de las
medidas; la reparticidn de dardos v la cantidad de
pportunidades de romper igual ndmero de globos. Esto

=@ hard a través de un registro.
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ACTIVIDAD No. 2

"BANDERITA AZUL"

=1 numero de jugadores son &, Se Colacan e
tres filas delante del conductor del juego, Jjunto a
éste habra 18 banderitas que previamente han sido

tolocadas en el piso.

Al citar 2l color del conductor, tadaos los
integrantes de ias filas corren a ceger una
banderita v regresan nuevamente a su +ila ¥
permanscen los jugadores alertas a que se nombre
nuevamente =1 color ¥ asi sucesivaments hasta

terminarse todas las banderas.

&l terminarse las banderas todos los

participantes tendrédn el mismo ndmero de banderitas,

RECURSBOS MATERIALES.

b jugadpres
20 banderas de papel lustre azul

1 conductor

EVALUACION.

La manera de evaluar serd una verificacidn .y

dictamen de un equipo evaluador guien opinard acerca
de resultados vy aspectos logrados durante @l

procesa,

:
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GCTIVIDAD Mo. =

*EL LOERO Y EL ZOGRRO"

Fara este juego participaron 14 elementos un
lobo v un rarro san designados entre los jugadores
sentados alrededor del salédn de clases.

Una mesa se halla =situada en 1 centro del
aula.

El lobo vy &1 ZoOrro carreran  en ambas
direcciones, tratando de llevarse a slguno de los
jugadores, cada uno tendrd aue lilgevarse la misma

cantidad de jugadore=s.

RECURSIES MATERIALER.

i8 jugadores
1l mes=sa

1 habitacidn.

TIEMPO.

Ecste no serd mis de 10 minutos.

EVALUACION.

Un mifo calificara la respuesta en los nifios
gue hno participan; (se propone gue lo efectaen a
través de un logaritmol). Los gque intervienen en 21
juego. tendréan que observar el resultado v concluir

gl cociente de la divisidn 16 + 2. Son 8.



ACTIVIDAD No. 4

Se reunen 8 nifnas en derredor de wun circulo en
@l centro habra 24 piedritas a wuna distancia de un
metid, estaran ochao circulos peEquefos que
correspondean & cada Uno de los ninRos, los
participantes cCOoaeran piedritas v las colocaran
dentro del circulo que anteriormente les qu

asignadc.

A una senal los ninos llevardn una piedrita vy
ia coliocavan &n un cgirceulo correspondiente, cada
nifdo  al finalizar tendra la misma cantidad de

piedritas gue deberdn ser (3).
RECURS0S MATERIALES.

g8 nifdos

24 piedritas
TIEMRFRO.
10 minatos

EVALUACION.

Por medio de esta actividad se pretende gue los
nifics realicen divisiones objietivos vy después las
cantidades gue utilizd las escriba simbélicamente en

su cuaderng.



ACTIVIDPAD No. 5
"EL Igorosicaod

Los participantes para este juego son 14, de

estos 4 eligen 21 nombre de un animal.

A una senal los 12 participantes a los cuales
previamente se les indicd por  quéd animal fueran
gscaogidos caminardn en derrvedor de su compafero gue
con lps ojos vendados v lanzando el sonido smitido

por el animal, tratarad de localizarlo,

a1l tinalizar cada Lt de los diferentes
animales tendrd el mismo namero de elementos. ganari

el gue esncuentre primero a sus compafieros.
RECUREBEOE MATERIALES.
15 nifios.
TIEMPO.
15 minutos.
EVALUACION.

BQue los ninps eliecuten divisiones objetivamente
y después con las mismas cantidades las escriba

seimbdlicamente en sus cuadernos.



ACTIMIDAD Npo. &

Se dan 30 obietos a un nifo =1 cual can las
0iecs vendados los va distribuvendo a tres de sus

companeros, ol nilso al recibir los obictos los

guarda sin decir ls cantidad gus tiene.

El nifo gue repartid los obhietos debe de saber,
gue canticdad tiene cada LN de los tres
participantes v al sumar la cantidad gue le sobrd le
tendrd gue dar =21 namero de objetos gue tenia al

principio antes de iniciar el juego.
RECURS0S8 MATERIALER.

4 nifos
Canicas
Faletas de dulce

Falillos
TIEMPO.

El juegn debe de realizarse aproximadamentie en

15 minutos.

EVALUACION.

El producto a evaluar servi la precisidén de
obietos v esta evaluacidn la realizara un eqguipo gue

serda designado antes de iniciar el juego.
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L. A EVALUACI ON

La evaluaciasan .se considera  comog L proceso

sistematico integral vy continuo gue va a permitir al

magstro apreciar, estimar, calificar v juzgar el
valor de un trabaijo gue realice el alumno.

En la svaluacidn no solamente s= va a ver a1
rendimiento del alumno sinoc tambieén del masstro.

La avaluacidn =% pusde considerar de tres

formas vy &stas son las siguientes:

al.—~ Evaluacidn diagndstica. Esta s= realizara
al inicio del cursn escolar, al iniciar
una unidad o un tema. EI obietiva =3=1 o=}
veriflicar el nivel de .preparaciﬁn qué

posee 21 alumno.

Br.— Evaluacidn SBumativa. Esta se realiza al
término de una uwunidad o de un tema o
conjunto de contenidos para verificar S5i
los objetivos gue se pretendian lagrar
fueron alcanzados, esta evaluaciin esta
directamente vinculada con la sacreditacidan
v s resultado se gexpresara con la

calificacidn numdrica-
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En

abordado

Evaluacidn Final. Esta sg otorgara al
alumno al Finalizar el ciclo escolar v
podra ser aprabatoria o no promovida, esto
dapendaeras de un resultady de todas las
evaluaciones Qque sumadas den HAa
calificacidn en todas las d4reas v gue sea

minima &.

2l problsma de la division que es el tema

an esta propuesta =4 = evaluaran los

siguientes aspectos:

La participacidn individual del zxlumno,

esta podrd ser excelente, buesna o Fegular.
Trabajos en =squipo.
Gue realice divisiones obijstivas.

Dtrao de los aspectos sard la
autoevaluacidn gue el alumno realice de i

mismo, asi como de sus demds compaReros.
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FPERBFECTIVAS DE LA PROPUESTA

La presentie propuesta serada aplicada en el medio
urbano v en la cual se propons una alternativa, para
dar solucidn a1 problema gue se presenta en 21 aula
al iniciar la ensefhanza de la divisidn, al aplicar
la propussta los resultados se verdn al fimalizar el

ciclo escolar.

Con este trabajo, se pretende lograr interesar
a los compaferos docentes v gue sean ellos mismos
los gue husguen nuevas alternativas para poader
lograr &l ohietivo gue se prapone lograr v llegar a

la meta propuesta.

Los docentes deben de buscar alternativas
dtiles en &l contexto social & institucional donde
laboran, con el fin de aprovechar me jor las

situaciones gue se presentan e nuestro trabajo.

Opbteniendo asi el gxitoc en las préacticas
gscolares y cantribuir de alguna manera al me jor
desarrollo de nuestro pais v comprender asimismo grie
todo nuestreo entorno estd modificdndose debido & las
grandes avances tecnoldégicos yv cientificos siendo la
Educacidn paéte de este entorno, no pueds pscapar a

ES08 2 AVANCES, pot lo gque constantemente sUrgen
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nuevas concepciones  gue debemos considerar vy no

estancarngs en la escuela tradicional.

En la 2laboracidn de esta nropuessta Se ha

o
e
(i

tomado en cuenta los intereses del nifoc v

cararteristicas psicoldgicas.

Con la aplicacidn de esta propusesta se pretende
que &1 alumno construya su  propic conocimiento,
mediante el juego  para lograr a5 el proceso
ensenanza—aprendizaje. Vinculando la teoria con la

practica.

Esperamas e ia metodologia, los FRECUrsSos
didécticos v la relacidn maestro-ochieto-alumno
planteados en esta propuesta, sirvan para mejorar =1
procesn educativo v un melior aprovechamiento escolar
de loe alumnos v iograr nuestro objetivo que ss @1l

diE eBensSefar.
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FACTORES FAVORABLES DE LA PROFPUESTA

Motivacidon del profesor hacia los alumnos,

para la adguisicidn

Se sugiere uria nueva alternativa para

obtener un mejor aprendizaje en los nifos.

Salén v wmobiliario adecuado para los nisSos

de 38 de Primaria.

Utilizar material adecuads en la ehnsefanca

de lazs matematicas.

Un =so0lo grupo por maesstrao.

FACTORES DESFAVORABLES DE LA PROPUESTA

Falta de apoyoc vy participacidn de los padres de

Familia en cuanto ar

Asistencia de los alumnos.

Cumplimiento de tareas.

fAsea personal.

Asistencia & los llamados del maestro.
Proporcidn de Otiles escolares necesarios.

Conssrvacidn W mantenimiento en el

edificio escolar.

81



CONCILUWUS I ONES

FPara lilevar a cabo 21 proceso ensenanza-—
aprendizaje en la ensefianza de la divisidn
con los nifos de tercer grado de Educacidn
Frimaria. Es importante tomar a@rn cuenta
sus. intereses, el nivel de desarralla
maduracional, Sus caracteristicas
bicidgicas v psicoldgicas  con el fin de

partir de bases sdlidas.

Es necesario gue 2l docente considere 1a
planeacidn vy evaluacidn en a1 proceso
educativeo los reECUrsos medios con gue
cuente la escuela v e]1 medio ambiente en

el cual se halla inmersa.

El docente debe establecer una vinculacisn

entre Ia teoria vy 1a practica en el
proceso ensgfianza—aprendizaje de la
divisidn mediante situnaciones te

aprendizaje que surjan de las necesidades
g intereses del educando con el propésito

de gue pueda aplicar las divisiones en =114

vida tdiaria.



El maestro debera proporciconar seguridad v
confianza a los nimos en sl desarrollo de

su trabajo diario.

Ewm impaortante gue 1 maestro anélice la
situacidn real de sSUS aiumnms en s5U
aspecta social vy econdmico. Fara adaﬁtarse
a las necesidades = intereses de los

alumnos a guisn V& dirigida esta

propuesta.

La participacidn del maestro para e ]
cumplimiento de La propussta serd
determinante va gque mientras &1 no tenga
iniciativa propia para poder cambiar la
gnsendanza tTradicionalista nunca  podreasos

Iugraf nuestro trabajo docente.
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