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INTRODUCCION

El sistema educativo nacional considera dos 4reas fundamentales para asumir el €xito o
fracaso en la escolaridad, las cuales estan constituidas pdr los contenidos correspondientes a la
lecto escritura y a la matematica. Aﬁﬁ y que al resto de las materias se les atribuyen
diferentes niveles de importancia, distan siempre del peso adjudicado a las dos 4reas
mencionadas.

La ensefianza de las matematicas en el nivel preescolar es el tema de esta tesis ya que
se considera que es este nivel donde se sientan bases escolarizadas para el aprendizaje de esta
area,

En el presente documento se encuentran los resultados de una investigaciéh de campo
estructurada alrededor de la situacion actual de la ensefianza de la matemética en el nivel
preescolar, indagando en los Jardines de Nifios de la ciudad de Hermosillo el qué y cémo
ensefian los educadores los contenidos matematicos.

Para fundamentar tedricamente la investigacion se realizd una exploracion de la
evolucién de los contenidos matemdticos a través de les programas que han regido la
ensefianza preescolar desde los afios ‘79 a la fecha. Igualmente se ﬁresentan algunas
afirmaciones de tedricos sobre la estructuracion del pensamiento ldgico-matematico y la
influencia de la ambientacién del aula para el desarrollo de las actividades matemdticas.

Posteriormente, se describe la metodologfa que guid el transcurso de lla investigacién,
las caracteristicas de la muestra, la recoléccién de los datos y algunas indicaciones seguidas

para realizar las observaciones en las aulas y las entrevistas a las educadoras.



Por ultimo, se dedica un capitulo especifico al andlisis de los resultados obtenidos en la

investigacion.



CAPITULO I

FORMULACION DEL PROBLEMA

A. Antecedentes

La ensefianza de la matemética ha sido un tema de vigente éctualidad por ser un area de
estudio que determina el éxito o fracaso escolar, dada Ia importancia qﬁe escolarmente se le
concede al aprendizaje de ésta.

Numerosas son las investigaciones del deber ser en la didactica de las matematicas, sin
embargo muchos de estos conocimientos quedan en nivel teérico, dificultdndoseles a algunos
profesores el aplicar esta teoria a la practica.

Tedricos como Jean Piaget realizaron estudios sobre la estructuracion del pensamiento

16gico-matematico heredando valiosos conocimientos para guiar las précticas aulicas.

B. Definicion del problema

Las preferencias personales y el desconcierto ante las actitudes fébicas que un sin
numero de profesores tienen hacia las mateméticas determinaron la eleccion de este tema
como trabajo de investigacion.

La dificultad que presentan los alumnos al estudiar matematicas es un tema
regularmente manejado por los profesores de educacion primaria y secundaria.

Si las expectativas de la escuela primaria no se satisfacen -en lo que al dominio de la

lengua oral y escrita y la matemdtica se refiere- es necesario buscar interpretaciones a las



causas de esta situacion en las caracteristicas deficientes de los nifios que no logran aprender
aquello Que se espera de elias y la otra, consiste en atribuir la causalidad de este hecho, al
menos en gran medida, a las formas a través de las cuales se organiza la ensefianza de los
conceptos en cuestion.

La segunda opeidn, que se considera, es la que debe ser asumida por los docentes, dado
que los resultados obtenidos son dependientes de los modos de concebir el acto y la
responsabilidad de ensefiar.

Esto implica dejar de culpabilizar al nifio por el fracaso eséolar y buscar motivos en la
propia dindmica del sistema educativo, en el funcionamiento de la estructura educativa
institucional, en el enfoque tedrico de los planes y programas, en las practicas de los maestros.

Y todo este movimiento tiene su inicio desde que el nifio acude al plantel preéscolar.
Este nivel basico de escolaridad, sienta bases para el desarrollo cognoscitivo de la escuela
primaria. -Dado lo anterior se detecta la necesidad de conocer cuales son las caracteristicas y
condiciones del proceso de ensefianza de 1a matemdtica en el nivel preescolar.

En el nivel preescolar, los educadores manejan un reducido ambito de conceptos que en
su consideracidn son los que estdn al alcance de los pequefios de cuatro a seis afios.

Desde la educacion preescolar se sientan las bases y estructuras que limitarin o
impulsarén al nifio en sus posteriores inmersiones en el mundo de la matematica.

De hecho, es constante el recutrir a la matematica en el quehacer diario y es por esto,
que esta materia se puede manejar dentro de cada proyecto que se lleva a cabo entre las

actividades de los preescolares.



Se ha visto que el educador, en su cotidianeidad, separa “la clase de matematica” como
si esta drea estuviera desvinculada de su problemadtica real.

Es notable la necesidad que existe en muchos educadores de contar con elementos
tedricos metodoldgicos que les ayuden por un lado a comprender los conceptos implicados en
el desarrollo del pensamiento logico-matemético y por otro, a implementar las acciones
didacticas pertinentes para favorecer este aspecto en la formacion de sus alumnos.

Cada docente de este nivel ha atendido a sus educandos conforme a la formacién
profesional que recibid y a sus ideas que han ido conformando a lo largo de su experiencia
cotidiana. Es por ello que se hace necesaria una ihvestigaci(’)n respecto a la nocién que tienen
los educadores del nivel preescolar acerca de lo que significa enseflar matematicas a nifios
pequefios.

Al plantearlo como problema se enuncia de la siguiente manera:
g,CéMO SE REALIZA LA ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS EN EL NIVEL
PREESCOLAR EN LA CIUDAD DE HERMOSILLO?

Delimitar el tema conlleva a definir el campo de trabajo, es decir, preguntarnos, ;Qué
nos interesa concretamente investigar?, para ello se hacen las siguientes especificaciones:
*Interesa indagar qué y como se ensefia la matematica en el nivel preescolar,

*Identificar las condiciones y caracteristicas del proceso de ensefianza de la matematica en el
nivel preescolar,
*Analizar los planteamiento de los programas que se han llevado a cabo en preescolar en lo

referente a los contenidos matematicos.



C. Justificacion

Loslcontenidos de las 4reas de lengua oral y escrita asi como de la matemadtica son
preponderados en los Programas de la Modernizacion Educativa v recientemente en el
Acuerdo 200 que se refiere a la forma de evaluar en la Educacion Basica.

La carga horaria que se le dedican a los contenidos de mateméaticas y espafiol en la
escuela primaria y secundaria es mayor comparada con el tiempo destinado a las demads 4reas.

La reprobacién en las dreas mencionada indica repeticion de grado escolar, por lo cual
se evidencia la relevancia que les es concedida.

La reiteracion de experiencias de fracaso en la escuela lleva a la determinacion familiar
de retirar al nifio del plantel educativo aumentando con esto ¢l indice de desercion escolar, Asi
pues, se puede afirmar que los alcances de los nifios en el manejo de la lengua tanto oral como
escrita y de la matemdtica son decisivos para su permanencia y continuidad dentro del Sistema
Educativo.

Al centrar las causas de esta situacién lleva a culpar la inoperancia del alumno para
incursionar en la matematica y otra podria ser las forma a través de las cuales se organiza la
ensefianza de los conceptos mateméticos basicos. Sobre esto Gltimo es en lo que se pretende
trabajar; ubicar cuéles son las condiciones y caracteristicas de la ensefianza de Ia matematica
en el nivel preescolar. Es decir, el interés es acercarse al conocimiento de dicha sitﬁacién en el
sentido de indagar qué y cdmo se enseiia la matematica en este nivel educativo,

Identificar las conceptualizaciones de los educadores y c¢émo ellos mismos pueden

tergiversar en un momento dado las apreciaciones del nifio son las principales fuentes de



informacién, que al ser directa de quien esta frente a los nifios tendrd aplicabilidad a la practica
docente.

D. Objetivos

- Indagar cudles son las condiciones y caracteristicas del proceso de enseflanza de la
matemdatica en el nivel preescolar.

- Indagar cudles son las conceptualizaciones tedricas que posecen los docentes del nivel
preescolar respecto a la ensefianza de la matematica.

- Analizar cémo influyen las conceptualizaciones en su practica docente cotidiana.

- Relacionar la frecuencia de actividades como clasificacion, seriacidn, concepto de nimero y

actividad de conteo, adicién o sustraccion.
E. Marco Referencial

La investigacion tiene como contexto general la poblacién de docentes del nivel
preescolar de la ciudad de Hermosillo.

La escolaridad de los docentes de esta ciudad oscila desde un 8% de personal cdn
nivelacion pedagogica, 40% con estudios de normal preescolar, 20% con estudios de normal
primaria y 32% con estudios de normal superior o licenciatura en UPN segin datos
estadisticos de las plantillas de personal que los jefes de sector aportaron a la Direccion dé
Educacién Preescolar en el ciclé escolar 95-96.

Los Jardines de Nifios ubicados en la mancha urbana tienen diversa situacion

econémica, dado que es la aportacién voluntaria de los padres de familia la que se destina a la



manutencién del inmueble asi como la compra de material diddctico, aparte del que
anualmente la Secretarfa de Educacién y Cultura envia a cada plantel.

Las aportaciones voluntarias de los padres de familia variaron desde $3.00 mensuales
en las colonias de invaciones hasta los $25.00 por mes en colonias como la Modélo 0

Bugambilias.



CAPITULO 11

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

A. Conceptos basicos de la investigacion

1.- Contenidos matematicos manejados en el nivel preescolar.- Se refiere a los conceptos
16gico-mateméticas propuestos por los educadores a ensefiar en las clases observadas.

También sé refieren a los contenidos plasmados en el Bloque de Juegos y actividades de
matematicas del programa vigente.

Responden a la pregunta ;Qué se ensefia?.

2.~ Proceso péra ensefiar la matematica.- Se refiere a las formas en que los educadores guian
las actividades de matematicas asi como a la ambientacion y material requerido para el logro
de estas acciones.

Dentro del proceso para ensefiar las matemdticas se encuentra implicito el hecho de
planear puesto que es un momento en ¢l cual, ios educadores, en base a las actividades
abarcativas de los proyectos, preparan y ordenan las oportunidades educativas. El concepto de
aprendizaje que subyace en las pricticas que realizan los educadores se traslucira en la forma
en que las docentes ‘estructuren las acciones educativas a fin de que los alumnos adquieran un

determinado tipo de experiencias y que estos les signifiquen los conocimientos planeados.

B. Contenidos matemiticos a través de los programas ‘79, 81 y 92 de preescolar
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Los planes y programas constituyen siempre un referente esencial de las acciones que
el docente desarrolla en el salén de clases, incluso cuando no estd de acuerdo con los
planteamientos del programa.

El analisis comparativo tanto de los principios metodoldgicos como de los contenidos
matematicos que se han manejado a través de estos programas brinda un panorama general de
las concepciones que han influido de manera determinante en el desarrollo de la educaciéon
preescolar.

Bl Programa de Educacion Preescolar es el documento que concreta la propuesta oficial
para este nivel. En los programas se retoman los avances logrados en el campo curricular, las
politicas de las circunstancias dadas en el desarrollo educativo y del pais en general en el
momento en que se elabora.

1.- Programa 1979

En 1979 surgi6 un programa basado en niveles de madurez, se estructuraban en Areas
que presentaba numerosas actividades para trabajarse con los nifios y que para facilidad de
manejo se establecieron colores qué identificara cada una de estas areas.

- Area emocional-social en color rosa con actividades sobre:
. Concepio de identidad

. Proteccion de su salud y persona

. Control interno

. Conocimiento de su medio social, escuela y comunidad

. Creatividad

. Describird la utilidad de las diferentes actividades predominantes en la comunidad



. Convivencia social
. Normas de convivencia social
. Valor moral
. Motivacion y logro de la tarea
. Civismo
Area cognoscitiva-sensopercepciones en color verde con actividades sobre:
. Forma
. Color
. Tamaiio
. Dimensiones
. Posicién
. Posicion de la recta
. Distancia
. Orientacién
. Posicidn y distancia
. Sensopercepciones auditivas
. Timbre
. Intensidad
. Altura (tono)
. Ritmo
. Texturas

. Consistencia

11



.Forma

. Temperatura

. Sensopercepeiones gustativas

. Peso

. Sensopercepciones esterégnésticas
Area Cognoscitiva funciones mentales superiores de color verde con actividades sobre:
. Atencidén

. Memoria

. AnAlisis-sintesis

. Juicio y razonamiento

. Formacién de conceptos

. Solucién de problemas

. Imaginacién constructiva

. Seriacién

. Clasificacién

. Conservacién

Area leguaje-nociones de color blanco con actividades sobre:
. Nocion de persona

. Nocién espacial

. Nocién temporal

. Discriminacién auditiva

. Memoria auditiva

12



. Secuencia auditiva

. Ritmo

. Comprension de preguntas

. Comprension de érdenes

. Asociacion auditiva

. Anélisis auditivo

. Utilizacidn del lenguaje

. Articulacién del lenguaje

. El enunciado

. La oracion

. Campos semanticos

. Relatos en prosa

. Poesia

. Teatro

Area motora-coordinacién motriz gruesa de color amarillo actividades sobre:
. Controi de grandes segmentos
. Posiciones basicas

. Actividades matrices de base
. Salto

. Subir, bajar, trepar

. Imitacién de movimientos

. Control postural
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. Organizacién temporal
. Auditivo motora
. Visomctora
. Lateralidad
. Control de pequefios segmento
. Manipulacion
. Movimientos digitales
. Actividades manualies
. Coordinacion auditive-motora
. Coordinacion visomotriz
. Utilizacién del espacio gréfico
. Transposicidn de planos
. Ubicacion espacial
. Direccion
. Distancia
Como puede observarse, las actividades que implicaban construccion del pensamiento
l6gico-matematico estaban inmersas en esta excesiva fragmentacion de actividades.
A este programa se le califica de maduracionista por estar estructurado en objetivos en
funcién de madurez.
Sus propdsitos eran propiciar y encauzar cientificamente la evolucién arménica del

nifio en esta etapa de su vida.
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El objetivo general del programa se enunciaba de la siguiente manera: Favorecer la
maduracién fisica, mental y emocional del educando y a través de estas acciones lograrla
incorporacion natural del nifio al nivel educativo subsecuente.

Los principios ¢ elementos metodoldgicos que orientaban este programa se pueden
reducir a los puntos que continuacion se enlistan:

. El conocimiento se genera a través del impacto que las cualidades de un objeto produce sobre
un objeto que aprende.

. Bl maestro ensefia-el alumno aprende

. El docente es el modelo a ser imitado. No se reconocen experiencias ni conocimientos
previos.

. El docente propone ideas, decide tarcas especificas, asi como el orden para realizarlas,
determina tiempos, fdrmas, colores, modos de ser, de hacer, de cantar, de bailar, etc.

. Bl docente transmite verdades acabadas.

. Bl nifio desconoce lo que se le va a ensefiar. El nifio recibe, imita y memoriza contenidos.

. Educar significa conjuntar en un sistema cientificamente organizado los procedimientos que
permiten promover la superacion del hombre en su maduracion.

Los lincamientos de evaluacién que representaba esta manera de trabajar estaban
circunscritos a evaluar s6lo al alumno ya que era impensable que los escolares evaluaran al
educador.

La evaluacién consistia en comprobar los contenidos memorizados y repetidos

correctamente.
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Segtin la entrevista realizada a la Profesora Elba Arreola de la Paz, docente ya jubilada
que trabajé con este programa, comentaba que este programa suscitd polémicas por la multitud
de actividades que enunciaba y lo laborioso que resultaba planear para este tipo de
fragmentacion de conocimientos.

Para elaborar un plan de clase se hacian largas listas de actividades desmenuzadas en
objetivos de distintos tipos.

La evaluacién se realizaba en “una sabana” por lo exhaustiva en detalles.

En esta etapa del nivel preescolar se popularizé el uso de un libro de Matemadticas en
donde se manejan un sinnimero de nociones para desarrollar el pensamiento légico-
matematico, tales como: clasificacién de tamafios, clasificacién de longitud, relaciones de
forma, color y tamafio, semejanzas y diferencias, ideas de conjunto, desigualdades (mas-

menos), tantos como, correspondencia uno a uno, aparear conjuntos equivalentes, etc.

2.- Programa 1981

El Programa de Educacién Preescolar, 1981 (PEP’81) estaba estructurado en tres
libros. Propiciar el desarrollo era el objetivo principal. En el Libro unb estaba contenida la
fundamentacidn psicoldgica, los objetivos generales del programa y orientaciones acerca de
los contenidos, las actividades, la evaluacin y la participacién de los padres de familia en el
desarrollo del programa. En el Libro dos se encontraban las 10 unidades tematicas
desglosadas en situaciones y actividades sugeridas. Por tltimo, en el Libro tres se establecian
los criterios metodolégicos para desarrollar los ejes alrededor de los cuales debfan organizarse

las actividades. Este libro tenia cuatro capitulos.
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El primer capitulo abordaba los criterios metodolégicos que permitian guiar el trabajo
de la educadora en relaciéon con las preoperaciones logico-matematicas, es decir, criterios
generales que se referian a todas las operaciones que implican la adquisicion progresiva del
concepto de ndimero.

El segundo capftulo, referido a lo afectivo- social pone especial énfasis en las
interacciones sociales que se dan en el proceso educativo, marcando lineas generales sobre la
funcién de la educadora.

El tercer capitulo estaba referido a la funcién simbélica tomando como punio central
los diferentes medios a través de los cuales se favorece la capacidad representativa del nifio.
Dado que este programa incorporaba los aspectos derivados de la psiccologia genética con
relacion al éprendizaje de la lecto-escritura, se ponia especial énfasis y mas detalle en los
criterios y actividades que apuntaban a la progresiva adquisicién de los diferentes aspectos
implicados en las acciones de leer y escribir.

Fl cuarto capitulo se referfa a la estruc‘;uracién del tiempo y espacio, reuniendo una
serie de criterios y actividades que favorecfan la estructuracién progresiva del marco de
referencia espacio-temporal.

Al final de este Libro tres se incluia un anexo en el que se mostraba a manera de
ejemplo el desarrollo de dos situaciones.

El PEP’81 tenfa sus objetivos definidos en términos del desarrollo integral del nifio
tomando como fundamento las caracteristicas propias de esta edad. A continuacion se
transcriben los objetivos del programa:

Objetivos del desarrollo afectivo-social:



18

- Que el nifio desarrolle su autonomia dentro de un marco de relaciones de respeto mutuo
entre ¢l y los adultos y entre los mismos, de tal modo que adquiera una estabilidad emocional
que ie permita expresar con seguridad y confianza sus ideas y afectos.

- Que el nifio desarrolle la cooperacion a través de su incorporaciéon gradual al trabajo
colectivo y de pequefios grupos, logrando paulatinamente la comprension de otros puntos de
vista y en general del mundo que le rodea.

(bjetivos del desarrollo cognoscitivo:

- Que el nifio desarrolle la autonomia en el proceso de construccién de su pensamiento, a
través de la consolidacién de la funcién simbolica, la estructuracion progresiva de las
operaciones logico-matematicas y de las operaciones infralégicas bases para sus apreﬁdizajes
posteriores particularmente en la lecto-escritura y las matematicas.

Objetivos del desarrollo psicomotor

- Que el nifio desarrolle su autonomia en el control y coordinacion de movimientos amplios y
finos, a través de situaciones que faciliten tanto los grandes desplazamientos asi como la
¢ ecucién de movimientos precisos.

Todos estos objetivos implicaban propiciar las acciones del nifio sobre los objetos,
animarlo a que se expresa por diferentes medios y asi alentar su creatividad, iniciativa.y
curiosidad,

Los principios o elementos metodologicos que orientaron este programa era que a
través del juego el nifio elaboraba sus experiencias efectivas, se socializaba con otros nifios,
construfa sus conocimientos. La organizacion del trabajo era en base a las caracteristicas del

nifio, enfatizando las relaciones interpersonales. El maestro es el guia del proceso sugiriendo
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se base el criterio del docente en la seleccion de actividadés tomando en cuenta sean
interesantes y significativas, que sean de su realidad inmediata y le brinden conocimientos
sociales y culturales.

Los lineamientos de evaluacién se encontraban en funcién del desarrollo de cada uno
de los ejes. Para efectos de este trabajo se describen lo conducente a evaluar en el eje de las
preoperaciones logico matematicas.

Eran tres aspectos los que se observaban primordiatmente:

Preoperaciones l6gico-matematicas

Nivel 1

Clasificacién.- Cuando se le pide que guarde o acomode el material, no lo retne de acuerdo
con un solo criterio, quedando revueltos diferentes tipos de objetos.

Seriacion.- Cuando utiliza material para construccion, forma parejas o trios de objetos sin
establecer las relaciones mas largo que, menos largo que, menos grueso que etcétera.
Conservacion de nimero.- Cuando se le pide que ponga los ﬁlatos suficientes o que reparta el
material para todos los nifios de su mesa, puede traer mds o menos sin poner la cantidad

exacta.

Nivel 2
Clasificacion.- Cuando se le pide guarde o acomode el material utiliza un criterio para ordenar

un pequefio nimero de objetos (por tamafio, por utilidad, por color, etcétera).
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Seriacién.- Cuando utiliza material para construccién puede establecer relaciones de maés
grande a mas pequetio o de mds grueso a mas delgado, etc.; utilizando el ensayo Y error, esto
es, comparando cada nuevo elemento con los que ya tenia.

Conservacion de niimero.- Cuando se le pide que ponga los platos suficientes o que reparta el
material para todos los nifios de su mesa, va poniendo uno a uno guidndose por el lugar de

cada nifio.

Nivel 3
Clasificaeion,~ Cuando se le pid¢ que guarde o acomode el material utiliza un solo criterio
para ordenar todos los objetos (por ejemplo, por utilidad, por tamaiio, por colores, etcétera).
{(Este nivel no se alcanza en el periodo preescolar).
Seriacién.- Cuando utiliza material para construccién, ordena los objetos con un método
sistemdtico, comenzando por el mayor (o el mas grueso o ¢l mas delgado, etcétera, luego por
el mayor de los que quedan, etcétera). (Algunos nifios alcanzan este nivel en el periodo
© preescolar.)
Conservacién de niamero.- Cuando se le pide que ponga los materiales suficientes o que
reparta 1o necesario para todos los compaiieros de su mesa, cuenta los nifios que hay v de
acuerdo con ello trae la cantidad requerida, (Algunos nifios alcanzan este nivel en el periodo
preescolar.)
3.- Programa 1992

El actual Programa de Educacion Preescolar fue elaborado por personal de la Direccion

General de Educacién Preescolar de la S.E.P., con la colaboracién del Consejo Nacional
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Técnico de la Educacién. Este programa formé parte de los trabajos elaborados para los
Programas Emergentes de actualizacién del Maestro y de Reformulacion de Contenidos y
Materiales Educativos.

Entendiéndose a [a educacion como plan de desarrollo integral de la educacién, mismo
que fue término protagonista del Acuerdo Nacional para la Modernizacion Educativa de Mayo
de 1992,

Dicho acuerdo propuso como lineas fundamentales la reformulacién de contenidos y
materiales educativos, asf como diversas estrategias para apoyar la practica docente,

A partir de estos propdsitos surge el Programa de Educacion Preescolar 1992, como
documento normativo para orientar la préctica educativa. de este nivel. Este programa
constituye una propuesta de trabajo para los docentes, con flexibilidad suficiente para que
pueda aplicarse en las distintas regiones del pais. Entre sus principios se considera el respeto a
las necesidades e intereses de los niffos, asi como a su capacidad de expresion y juego
favoreciendo su proceso de socializacion. |

Los fines que fundamentan el programa son los principios que se desprenden del
Articulo Tercero de la Constitucion Mexicana, tal como procede en cualquier proyecto
educativo nacional.

El Articulo tercero sefiala que la Educacion que se imparte tenderd a desarrollar
arménicamente todas las facultades del ser humano y la expresién social del desarrollo
armonico, entendida esta como la “convivencia humana”, tendiendo hacia el bien comun.

En el Jardin de Nifios, como primer nivel del sistema educativo nacional, se da el inicio

escolar de una vida social tomando al nifio como centro del proceso educativo. Para esto es

B e T D —_— e ma o .



22

imprescindible que el docente cuente con un bagaje tedrico que le permita entender como se
desarrolla el nifio y cémo aprende.

El programa define el desarrollo infantil como un proceso complejo “porque
ininterrumpidamente, desde antes del nacimiento del nifio ocurren inﬁnidéd de
transformaciones que dan lugar a estructuras de distinta naturaleza, tanto en el aparato
psiquico (afectividad, inteligencia) como en todas la manifestaciones fisicas (estructura
corporal, funciones matrices)”. ’

Se dice que es complejo porque la constitucion de las &imensiones fisicas, afectiva,
social e intelectual no sucede por sf sola sino que ée produce a través de la relacion del nifio
con su medio natural yl social.

a) Objetivos del Programa

Que el nifio desarrolle:

- Su autonomia e identidad personal, requisitos indispensables para que progresivamente se
reconozca en su identidad cultural y nacional.

- Formas sensibles de relacion con la naturaleza que lo preparen para el cuidado de la vida en
sus diversas manifestaciones.

- Su socializacién a través del trabajo grupal y la cooperacién con otros nifios y adultos.

- Formas de expresidn creativas a través del lenguaje, de su pensamiento y de su cuerpo, lo
cual le permitird adquirir aprendizajes formales.

- Un acercamiento sensible a los distintos campos del arte y la cultura, expresandole por medio

de diversos materiales y técnicas,

' SEP, Programa de Educacion Preescolar, Pag, 7
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Los contenidos mateméticos en este programa se encuentran expresado en el bloque
juegos y actividades matematicas en donde se aclara que estos deben realizarse en conjunto de
situaciones, acontecimientos y proyectos y no como actividades aisladas.

Cualquier proyecto plantea experiencias que siendo interesantes y con sentido para el
nifio, permiten el conocimiento de los objetos de su entorno y la posibilidad de establecer
relaciones entre ellos.

También el programa hace referencia a la manipulacién de objetos y la relacién con
otros nifios v adultos. De esta manera se le ofrece al nifio una gran riqueza de experiencias
para captar cuatidades y propiedades de los mismos objetos.

Al observar sus semejanzas y diferencias reflexiona y construye las estructuras
mentales que requiere en su desarrollo integral. Como acciones se mencionan: nombrar los
~ objetos, agruparlos, seleccionarlos, diferenciarlos, ordenarlos, repartirlos, quitarlos, incluirlos,
compararlos, relacionarlos en correspondencia al igualar conjuntos, contarlos y medirlos.

Igualmente, se enumeran acciones para favorecer la ubicacién espacial, teniendo como
actividades que el nifio calcule distancias, espacios interiores, espacios exteriores, espacios
abiertos, espacios cerrados, espacios vacios, espacios imaginarios y también que represente
graficamente espabios.

La geometria es un area que también se ensefia en preescolar, teniendo como acciones
el captar las formas geométricas en los objetos circundantes, en sus relaciones y movimientos
en el espacio, en la comparacién con ofros objetos. Al acomodar, guardar o construir observan
la funcionalidad para cada fin.

Al intentar representarlas agudizan su nivel de observacidn.

EEE . L B e e ]
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Atn y cuando en Preescolar no se ensefian propiamente los ntimeros si tiene el
acercamiento al representarlos graficamente. Al dibujar un nimero determinado de objetos,
moldear un determinado nimero de objetos, usar cosas reales para indicar un ndmero.
También se hacen intentos para escribir el signo convencional, intentos de modelar o pintar
signos convezncionales.

Los bloques proporcionan al docente sugerencias de contenidos que se refieren al
conjunto de conocimientos, habitos, habilidades, actividades y valores que el nifio construye a
partif de la accidn vy reflexion en relacion directa con sus conocimientos previos; de esta forma
incorpora la informacién, experiencias y conceptos del medio natural y social, enriqueciendo
sus estructuras con nociones nuevas a través de la interaccién y participacion en los diferentes
juegos y actividades que se realizan dentro de un proyecto.

Al abordar los bloques de juego y actividades es necesaric que el docenie se plantee
propdsitos educativos, los cuales deben concebirse como la intencién de favorecer el proceso
de desarrollo en los nifios.

Al programar propositos educativos a las actividades propuestas por los nifios ha de
tener en cuenta que el acceso a conceptos mateméticos necesita de un largo proceso de
abstraccion y que en el nivel preescolar se le concede especial importancia a las primeras
estructuras conceptuales que son la clasificacion y la seriacién, las que al sintetizarse
consolidan el concepto de niimero.

La mecanizacién ha sido el medio ponderado para acceder al cardcter intelectual del
conocimiento de la matemadtica. Actualmente, basados en teorfa de estudiosos del tema se ha

descubierto que la construccion de conceptos matematicos es un proceso complejo en el que el
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nifio juega el papel principal como constructor de su propio conocimiento y no como simple
depositaric del saber.

El alto indice de los alumnos que presentan problema con respecto al aprendizaje
matemdtico ha sido uno de los problemas en el sistema educativo, concluyéndose que una de
las causas fundamentales es que por un lado la forma de ensefiar no coincide con la forma en
que el nifio aprende, y por otro, que a estos aprendizajes se accede mediante la repeticién
mecanizada de las formas de representacién {(numerales).

El PEP*92 sostiene que es el nifio quien debe construir los conceptos matematicos
basicos por s{ mismo y de acuerdo a sus estructuras utilice los diversos conocimientos que ha
adquirido a lo largo de su desarrollo.

Los contenidos del bloque de juegos y actividades de matemaéticas son los siguientes:

- La construccion del niimero como sintesis del orden y la inclusion jerarquica a partir de las
estructuras conceptuales de clasificacion y seriacion.

- Adicion y sustraccion en el nivel preescolar.

- Medicibn.

- Creatividad y libre expresidn utilizando formas geométricas.

Para que el nifio estructure en su pensamiento las hociones légico-matematicas se requiere que
interactie con los objetos de su alrededor. “Esta interaccion le permite crear mentalmente
relaciones y comparaciones establecicndo semejanzas y diferencias de sus caracteristicas para
poder clasificarlos, seriarlos y compararlos, estas acciones posibilitan la estructuracion del

)
concepto numérico.”

* SEP Bloques de Juegos v Activi s en los pro s del Jardin de Nifigs. p.94.
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b) Bloque de juegos y actividades de matem:iticas

El PEP’92 describe los siguientes propésitos educativos y sugerencias para estructurar las
actividades de matematicas que dentro de los proyectos se realicen. A continuacién se
transcriben las actividades principales que se toman en cuenta como contenidos y propositos

educativos normativamente hablando.

* Clasifieacién y Seriacion
Dentro de la realizacién de los proyectos, puede propiciarse que el nifio:

- Establezca diferencias en las actividades cotidianas que reallza en el jardin

- Etiquete cajas para diferenciar su contenido

- Registre el crecimiento de las plantas

- Coleccione frascos y cajas y relina diferentes materiales

- Relina objetos para iniciar la formacién de un 4rea de trabajo

- Clasifique los materiales segin sus caracteristicas y los guarde en cajas

- Llene hasta diversas alturas varios recipientes de cristal y percutirlos para producir diferentes
sonidos

- Ordene objetos de acuerdo a una caracteristica, altura, grosor, tonalidad, textura, tamafio, etc.

- Aprecie y nombre las caracteristicas que tiene el objeto por ejemplo de qué esta hecho, qué tamafio
tiene, qué color, ete.

- Encuentre objetos que se diferencian de un objeto dado en una, dos o tres caracteristicas utilizando
materiales del entorno

- Realice seriaciones con objetos que se cuenten (discretos) y con objetos que se midan (continuos);
como: reglas, varillas

- Ordene las acciones de un proyecto realizado, imagenes de una historia o cuento

* Adicidn y sustraccion

Usar los primeros niimeros (del uno al nueve) en la comparacion de colecciones.

- Trabaje con dos conjuntos al mismo tiempo por ejemplo repartir tijeras a todos los nifios de su mesa.
- Organice o reparta los materiales de uso colectivo, registrando ¢cuémtos hay?, ;cuantos faltan?.

- Resuelva problemas que impliquen sumar y restar,

- Junte dos colecciones menores a diez objetos y decir cudntos hay en total.
- Separe una cantidad en varias cantidades mas pequefias.
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* Geometria
Relaciones topoldgicas

- Realice dibujos a partir de figuras geométricas
- Construya diferentes figuras mediante doblado y rasgado de papel
- Localice figuras planas en el torno

Investigar y explorar diversas relaciones espaciales de su entorno

- Utilice diversos espacios cerrados y abiertos

- Establezca diferentes relaciones espaciales en su entorno, dentro, fuera, arriba, abajo, cerca, lejos,
cerrado, abierto, izquierda, derecha, etc.; tomando como referencia su cuerpo o partiendo de otros
puntos de referencia

- Se desplace en el espacio seglin lo requiera la actividad que estd desarrollando

- Realice acciones de localizacion, ordenamiento y acomodo

- Utilice materiales cuya forma original pueda ser transformada y cuyo manejo implique razonamiento
espacial por ejemplo los materiales que permitan ia expresién grafico-plastica, los de construccion ete.

Establecer relaciones entre la actividad realizada en un espacio y la representacién mental del mismo.

- Represente graficamente situaciones que se le presente, por ejemplo dibuje un objeto cualquiera.

- Compare las formas silimares con los objetos como el pizarrén, [as mesas, etc.

- Elabore figuras con diferentes materiales y explore sus propiedades -

- Observe elementos que se encuentran en su entorno (objetos) y relacionarlos con modelos (figuras).

- Realice actividades que puedan evocar y representar objetivamente; determinados lugares de su
salén, jardin, comunidad.

* Introduceion a la geometria

Acceder al conocimiento de la geometria a partir de situaciones cotidianas

- Utilice las figuras geométricas en representaciones grafico pldsticas y juegos como rompecabezas,
domind, loteria., etc.

- Descubra las formas geométricas en los objetos

- Bstablezca semejanzas y diferencias entre las formas geométricas y los objetos de su entorno

- Reconozca las cualidades de las formas por medio de la observacion de los objetos de su entorno

* Medicién

Reflexionar para llegar a diferentes alternativas de medicion

- Utilice unidades de medida no convencionales como tazas, vasos, listones, tapas, pie, mano, etc.

- Utilice las unidades de medida del tiempo como: reioj solar, reloj de agua, reloj de fuego,
calendarios ete. (PEP 81 Libro 3 pig. 99-102)
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- Realice actividades de comparacion de un objeto con otro (por ejemplo cuando tratan de colocar un
objeto en deierminado lugar espacio) midiéndolo con su mano, pie, o utilizando un liston, un pafiuelo,
etc,

Establecer comparaciones de longitud, peso, tiempo, etc.

- Resuelve problemas practicos que requieran realizar algtin tipo de medicién.

- Observe la duracion de los diferentes momentos de su vida diaria en el Jardin de Nifios utilizando
relojes de agua, calendarios, etc.

- Invente alglin instrumento de medicién (equivalente a la balanza) para comparar el peso de los
objetos con que estd jugando.

- Mida por medio de reloj de arena, fuego, efc. la duracién de las actividades de rutina que se realizan
en ¢l plantel; saludo, recreo, despedida, ete. y comparar la duracién de cada una de las actividades

- Utilice unidades de medida no convencionales (taza, vaso, tapas, etc) para prepara pastel, masa para
modelar, etc.
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C. El método de proyectos y las matematicas

“La vida es un constante proyecto. La persona més potentada como la mas humilde, la
imaginacién mds exaltada como la mas pobre, vive forjAndose empresas de dimensiones muy
variadas v buscando medios para su realizacién. El nifio ve de lo por hacer y su constante
actividad es tejer y destejer caminos que van desfilando sin cesar por su fantasia™

En esta actitud psicolégica hay un instinto de imitacién de lo que hacen los adultos y
una facultad creadora de cosas nuevas.

El proyecto es una idea de tal generalidad que no hay en la vida forma alguna de la
actividad que no se desenvuelva asi. Tal proyeéto es el sacar buena punta al 14piz como la
construccion de una ciudad, esto nos da la idea de que no necesariamente un proyecto es
siempre un proceso que requiera actos continuados y numerosos.

El Método de proyectos es un medio para corregir esrores de los métodos tradicionales
como “...memorismo, instruceién como finalidad, principio como punto de partida, y ambiente
artificioso, que hardn de ser contrastados respectivamente por el razonamiento la instruccion
comg instrumento, 1a prioridad del problema vy el ambiente naturalfl"!'

Otra cuestién de sumo interés que caracteriza el Método de proyectos es la relativa al
papel que desempefia el docente. El nifio, en su necesidad de trabajar libremente se apoya en
el educador para que éste le suministre materiales y su ayuda solo cuando lo necesite, porque
los pequefios trabajadores le haran saber cuando esa ayuda les es precisa.

El docente estudia los proyectos ideados por los nifios, plantea otros y trabaja como
uno mas del grupo, pero en la posicidn moderada de guiar por términos educativos las
actividades que solucionarin las interrogantes del principio del proyecto. Las intervenciones
del maestro pueden ser al sugerir fuentes de informacién, corrigiendo datos que sélo
virtualmente son exactos, es decir que ha de tener suficiente entendimiento para dilucidar
cuando un error puede ser constructivo para el nifio y cudndo no. El docente debe cuidar

resaltar dentro de las actividades generales las mas educativas y formativas, y como subraya

*SAINZ, Fernando. “En qué consiste el método de proyectos” p. 23
‘0.p. citp. 25
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Sainz en su descripcién del método de Proyectos. “El Método de Proyectos no ofrece
disculpas para la indulgencia del mero capricho de los alumnos, ni justificacion para la
desobediencia o la indisciplina ni excusas para el trabajo descuidado, lento o abandonado, ni
apoyo para un programa fragmentaric y discontinue””

Trabajar por proyectos permite colocar a los nifios en otro lugar educativo; es decir,
implica reconocer que puede tener una participacion inteligente y rica en significados propios,
en todos los momentos de la realizacién de un proyecto, v que en esa participacién se pone a
prueba su potencial de desarrollo.

Este método fundamenta principalmente, los beneficios del trabajo colectivo sin que,
durante el mismo, se pierda las posibilidades de expresién y realizacién individuales.

Su organizacion y desarrollo dependen de las interacciones entre los nifios y el docente
para tomar decisiones de las que todos se sientan parte. Es asi que el proceso de definicion de
un proyecto se apoya en la experiencias significativas y de interés para los nifios,
entretejiéndose las de la vida pasada, con las que se van produciendo en el presente,

Al ir realizando el Proyecto, desde su inicio hasta su culminacién, se organiza una
amplia variedad de juegos y actividades a través de los cuales se pueden favorecer el logro de
los objetivos.

En estos juegos y actividades los nifios pueden razonar, crear, expresarse en distinios
lenguajes, preguntar y preguntarse, probar, reinventar las cosas y los espacios. Este proceso da
la posibilidad de riquisimos intercambios o interacciones con los otros nifios y adultos,
posibilita ademds, distintas expresiones de la actividad infantil como lo es el juego. Y a través
del juego el nifio interactiia con diversos aspectos de su mundo; todas esta experiencias son

fuente de representaciones que el nifio recrea viviendo intensamente.
a) La globalizacion y los proyectos

En el Programa de Educacién Preescolar, se habla del principio de “globalizacién”

como fundamento de la practica docente y de la metodologia del programa por proyectos.

: Op.cit. p.31

oddma o s lEn nan AR mk m ke B e R mmk sk om e B om mmn meabcan e e



31

Esto nos quiere decir que el concepto de globalizaciéon implica una visidn integral o
“globalizada” de la participacién del nifio. El nifio actta, juega como sujeto “completo”, es
decir, no participan pedacitos o *“dreas del nifio”. Aln y cuando para entender el
comportamiento del nifio se dece que tiene dimensiones afectiva, social, intelectual y fisica y
que a través de actividades se puede estimular cada una, por separado, en las acciones de los
nifios se ponen en juego todas esta dimensiones.

Los nifios tienen una apreciacion “global” del mundo, un pensamiento sincrético donde
todo se relaciona con todo, donde el conocimiento que implica la reflexiones analiticas de cada
elementc alin no se constituye. Por lo tanto, toda forma de trabajo fragmentado, va en contra
de su afectividad e intelectualidad en tanto niega o contradice esta caracteristica esencial de su
pensamiento.

Las actividades vy juegos propuestos en los “Bloques de Juegos y Actividades en el
jardin de Nifios™ se consideran “integradoras o globalizadas por que permiten que en cada una
de ellas los nifios realicen diversas acciones. Por ejemplo, cuando los nifios proponen jugar a
organizar una panaderia, razonan y se ponen de acuerdo para tomar decisiones acerca de dénde
cocer el pan, qué formas va a tener, cdmo lo van a vender, cuentan el dinero y el pan, amasan
la pasta, modelan la pieza, construyen la panaderia, escriben las cantidades en los mostradores,
visitan una panaderia, hablan libremente entre ellos y con el panadero. Este ejemplo ilustra el
principio de globalizacion,

Como ya se menciond anteriormente, en el Programa de Educacion Preescolar 1992, se
distinguen cuatro dimensiones del desarrollo que son afectiva, social, intelectual y fisica, las
cuales se presentan de esta manera con fines explicativos pero siempre teniendo en cuenta que
el desarrollo es un proceso integral.

La dimensién es entendida como “la extensién comprendida por un aspecto de
desarrollo, en el cual se explicitan los aspectos de la personalidad del sujeto.”6

Para efectos de este trabajo se abordara la dimension intelectual, que es en la cual se

ubican las acciones de la ensefianza de la matematica.

SSEP “Blo uegos y Actividades en gl rroll los proyectos en el Jardin de Nifios"”. p.11
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b) Dimension Intelectual

La censtruccién de conocimiento en el nifio, se da a través de las actividades que
realiza con los objetos, ya sean concretos, afectivos y sociales, que constituyen su medio
natural y social. La interaccion del nifio con los objetos, personas, fenémenos y situaciones de
su entorno le permiten descubrir cualidades y propiedades fisicas de los objetos que en un
segunde momento puede representar con simbolos, el lenguaje en sus diversas manifestaciones
(incluidas las representaciones de graffas numéricas), el juego y el dibujo, seran las
herramientas para expresar la adquisicién de nociones y conceptos.

“El conocimiento que el nifio adquicre, parte siempre de aprendizajes anteriores, de las
experiencias previas que ha tenido y de su competencia conceptual para asimilar nuevas
informaciones”. Esto indica que el aprendizaje es un proceso continuo donde cada nueva
adquisicién se basa en estructuras mentales anteriores, y a la vez, serd base para conocimientos
posteriores. _

La construccion de relaciones logicas estd vinculada a la psicomotricidad, al lenguaje, a
la afectividad y sociabilidad del nifio, lo que le permite resolver pequefios problemas de
acuerdo a su edad.

Los aspectos que constituyen la dimensién intelectual son:

- Funcién simbélica
- Construccion de relaciones iogicas

. Matematicas

. Lenguaje
- Creatividad

Como se puede observar, las matemdticas y el lenguaje forman parte de la construccion
de relaciones légicas en donde éstas son entendidas como “el proceso intelectual a través del

cual a nivel intelectual se establecen las relaciones que facilitan el acceso a representaciones

7 SEP, Bloques de Juegos y Actividades p.17
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objetivas, ordenadas y coordinadas con la realidad del nifio, lo que permitira la construccion
progresiva de estructuras l6gico-matematicas bésicas y de la lengua oral y escrita”

Las tres nociones bésicas de matemdticas que se abordan en preescolar son:
clasificacion, seriacion y conservacion. Las definiciones de cada uno de estos conceptos estan
explicitados en “el libro de los Bloques” comtnmente llamado asi por las educadoras y versan
de la siguiente manera:

Clasificacién: Es una actividad mental mediante la cual se analizan las propiedades de los

objetos, estableciendo relaciones de semejanza y diferencia entre los elementos, delimitando

asi sus clases y subclases.

Seriacion: Consiste en la posibilidad de establecer diferencias entre objetos, situaciones o
fenémenos estableciendo relaciones de orden, en forma creciente o decreciente, de acuerdo

con un criterio establecido.

Conservacién: Es la nocién o resultado de la obstruccién de las relaciones de cantidad que el
nifio realiza a través de acciones de comparacién y establecimiento de equivalencias entre

conjuntos de objetos para Hegar a una conclusién: més que, menos que, tantos como,

En el bloque de juegos y actividades de matematicas se sugieren una serie de
actividades en que se favorecerd el desarrollo de la dimension intelectual. La educadora
establecer4 la relacién entre las actividades propuestas por los nifios y las actividades sugeridas
en los bloques tratando de propiciar un desarrollo integral equilibrando la frecuencia de

actividades para favorecer las cuatro dimensiones en todos los proyecios.

c) Etapas del Proyecto

Las ctapas del proyecto pueden resumirse en tres:

IDEM p.18
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Planeacién, realizacién y evaluacion, al igual que los momentos del proceso didactico. El
desarrollo de un proyecto implica una organizacion por parte de los nifios y el docente.

A continuacién se describen las etapas del proyecto asi como los roles que les
corresponden a los nifios v al docente en cada una de ellas.

La efapa de la planeacién consta del surgimiento, eleccion y planeacién general del
proyecto.
Surgimiento.- Un proyecto puede surgir a partir del interés que expresan los nifios en
actividades libres o sugeridas que tengan relacién con soluciones de la vida cotidiana y
eventos especiales del jardin y la comunidad durante los cuales pueden ser detectados los
intereses de los nifios. Asi surgirdn entre nifios y docente propuestas que se van definiendo

hasta llegar a la eleccion del proyecto.

Dentro de las situaciones planteadas anteriormente se puede optar por;

Propuestas emanada de proyectos anteriores, de lo que es significativo para el nifio o llama su
atencion, de algin evento que le haya impactado, o derivarse de algliin acontecimiento familiar
o comunitario, de comentarios sobre observaciones, experiencias grupales, para festejar fechas
civicas y tradicionales dela comunidad, o bien a partir de una invitacién a participar en algan
evento como: concursos, exposiciones, campafias, desfiles, ctc.

Existen necesidades en la comunidad en la que se encuentra el Jard{n de Nifios, que son
detectadas por los docentes y que también pueden dar origen a un proyecto que involucre la
participacion de educadores, nifios, padres y miembros de la comunidad, como puede ser: el
saneamiento de las zonas aledafias al plantel, el mejoramiento nutricional de la familia, o la
instalacion de servicios para el plantel escolar, entre otras.

Asf mismo pueden plantearse como proyectos, las actividades que por tradicién realiza
anualmente el personal docente como: la celebracion del dia del nifio, el festejo del dia de las
madres, una mafianita mexicana, las fiestas decembrinas, el dia del padres y demostraciones

del trabajo en el Jardin de Nifios durante el ciclo escolar.

atn v m m = n ke M .  tadhe m e s man
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Otra fuente de donde pueden surgir elementos para organizar un proyecto es la forma
de produccion y el trabajo que realizan los miembros de la comunidad, y desde luego las
propuestas directas de los nifios o del educador para realizar alguna accion especifica,

En ocasiones se confunde el interés grupal con aquel que manifiesta uno o algunos
nifios; sin tomar en cuenta al grupo en conjunto. Captar y definir un interés grupal no resulta
sencillo, para ello es necesario que el educador observe, interprete y analice las necesidades,
inquictudes e intereses de los nifios pues no necesariamente ha de partirse de una conversacion
inicial, sino de las actitudes, los juegos libres, las preguntas de los nifios, el tipo de
intercambios que realizan entre si, con la finalidad de reunirlas, armonizarlas y resumirlas para
que se determine una propuesta en comiin, que da un sentido integrador a la tarea grupal.

En el periodo de surgimiento de un proyecto, es responsabilidad del docente el
diagnéstico del interés grupal, lo que no debe reducirse a captar temas aislados, ya que dada la
edad de los preescolares pueden proponer una variedad inmersa de ideas (a veces sin alguna
relacién entre ellas) cuando les preguntamos ;Qué quiere hacer?. Este es s6lo una parte de la
deteccién. Se trata de los nifios, lo cual debe entenderse como un interés conjunto que pueda
abordarse a través de diversos juegos y actividades que respondan a los propositos educativos

que ¢l educador se plantee.

Eleccion del proyecto

| Una vez que el docente ha detectado el interés del grupo se define el nombre del
proyecto, que responde a la pregunta ;,;Qué vamos hacer? es conveniente recordar que los nifios
no nos van a dar el enunciado del proyecto, sino que ellos se manifiestan con Sus propias
palabras, es el educador el que tiene que interpretar, ddndole un nombre que sefiale claramente
qué es lo que se pretende hacer o realizar, en un enunciado que involucre la participacién de
todos y d¢ idea de que implica un proceso para llegar a su culminacién. El Programa de
Educacién Preescolar 1992, no scfiala una forma Gnica de redaccién o una conjugacion en un

determinado tiempo y persona, por lo tanto el enunciado puede ser:

o ma ekl
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Investiguemos ¢Por qué sale ¢l arcoiris?, ;Porqué las plantas son verdes?, conozcamos algunos
animales que viven en la regién, preparemos alimentos sanos, ;Por qué debemos conservar el
bosque?, 4 Como evitar el desperdicio del agua en mi comunidad?, ;Que méaquinas se usan

para sembrar?, entre otros,

Como se observa en los ejemplos anteriores, los enunciados o nombres de proyectos, a
la vez que manifiestan claramente la participacion de todos para lograr o realizar algo, dan

sentido de proceso.
Planeacion General del proyecto

Una vez definido €l proyecto se procede a organizar las actividades y juegos que lo van
a integrar, lo que se podra hacer a partir de dar respuesta a las siguientes preguntas: jQué
debemos hacer para...?, ;Como lo hacemos?, ;Dénde?, ;Quién lo hara?, ;Con quién?, ;Qué
necesitamos?, (Donde y con quién lo conseguimos?, ;Qué mas tenemos que hacer?,
Participaran los padres? entre otros cuestionamientos.

Simultineamente a las preguntas, los nifios irdn registrando sus respuestas y acuerdos
grupales en algtn lugar visible de tamafio adecuado y accesible para los nifios, como puede ser
el pizarrén, una cartulina, una hoja de papel manila extendido, etc. , de preférencia con
dibujos, simbolos o leiras de los propios alumnos, lo que se puede complementar con la
escritura del docente representando las ideas de los nifios. Asi, durante el desarrollo del
proyecto, los nifios pueden recurrir al friso para establecer la relacién entre lo planeado y lo
realizado, qué han hecho y qué falta por hacer, dando apertura a la inclusion de nuevas
propuestas que enriquezcan el proyecto o permitan algunos cambios surgidos en la dindmica
misma del proyecto.

El docente, posteriormente, procederd a registrar la planeacién general del proyecto en
su cuaderno de planes, estableciendo una relacién de juegos y actividades que favorezcan los
aspectos de desarrollo del nifio de manera integral, es en este momento que el educador analiza

qué bloques se atienden en las actividades y juegos propuestos por los nifios y busca
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estrategias para incluir, dentro del contexto del proyecto, los aspectos a favorecer de manera
equilibrada.

Es imporiante que una vez determinado el proyecto; el docente investigué y se
documente sobre el contenido que va a ser abordado con los niflos, para que de esta manera
tenga elementos y pueda responder oportuna y adecuadamente a sus inquietudes, ampliar
informaci6n, enriquecer el vocabulario y orientar sus Investigaciones.

La segunda etapa es la realizacion del proyecto, es el momento de poner en préctica
aquelio que se ha planeado y plasmar objetivamente las ideas y la creatividad de alumnos y
docentes a través de juegos y actividades significativas para los nifios.

Para lograr esto, en el Jardin de Nifios se les debe proporcionar una variedad de
experiencias y alternativas en la realizacion de actividades, con diferentes materiales y técnicas
que despierten su interés, estimulen su creatividad, les permitan autofirmarse al expresarse a
través de la palabra, accién, color, figura, forma, movimiento, construccién, etc. Durante la
realizacion de las actividades el docente aprovechara las oportunidades que se presenten para
cuestionarlos, hacer observaciones, propiciat la reflexién y la anticipacién, invitandolos a que
busquen alternativas de solucién a los problemas que se vayan presentando y despertar su
interés en aquellos aspectos de la realidad que es necesario que conozcan, propiciando que
todos los aprendizajes se adquieran se conviertan en experiencias significativas para ellos.

La realizacién brinda una riqueza muy amplia de relaciones cnire nifios y docente,
realizar conjuntamente lo que se plane6 en forma grupal da la oportunidad de explorar,
experimentar, equivocarse, volver a intentar, descubrir, crear, recrearse, aprender y compartir
con los demas, conocimientos, ideas, inquietudes, formas de hacer y representar,

El docente, en el desarrollo del proyecto propiciard de manera equilibrada la atencién a
los diferentes contenidos sefialados en los bloques de juego y actividades a través de

cuestionamientos interesantes que propician la reflexién y el intercambio de experiencias.

Entre los juegos y actividades que se propusieron en el proyecto, existen algunas
acciones que serdn realizadas en forma grupal, mientras que otras se hardn en forma individual

o en pequeiios equipos que trabajardin en la distintas édreas, por ejemplo: si sc estd
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desarrollando el proyecto “Investiguemos si todas las plantas son verdes” un equipo trabajard
en el drea de expresién grafico-plastica para registrar o graficar los resuliados de la
investigacion, en el area de naturaleza realizaran experimientos y observaran las caracteristicas
de las plantas, estableceran sus semejanzas y diferencias, otro equipo més en el 4rea de
biblioteca buscara informacion a través de ilustraciones en libroé, en Mi cuaderno de trabajo,
revistas, enciclopedias, cuentos, estampas, carteles, postales, fotografias, etc.

En esta etapa debe cuidarse que los juegos y actividades que se realizan, estén dentro
del contexto de la propuesta seleccionada evitando realizar actividades aislada que rompan la
continuidad del proyecto.

Es conveniente que en algunos proyectos se considere la participacién de los padres de
familia en actividades como: acompafiar a los nifios en una visita; dar una conferencia o
platica; contarles cuentos, fabulas, leyendas, historias, anécdotas; participar en rondas,
actividades .recreativas y culturales; colaborar en las investigaciones; ensefiarles a elaborar
juguetes o artesanias, técnicas o formas de produccién de la comunidad,

La duracién de esta etapa es variable, ya que dependera de los diversos caminos que
tome el proyecto, hasta llegar a lo que nifios y docentes acordaron como culminacién o fin del
misme; por ejemplo el proyecto “Investiguemos si todas las plantas son verdes” puede
culminar con una exposicion de los trabajos realizados por los nifios en la investigacién, con
una conferencia de los nifios a padres de familia o compaiieros de otro grupo, con una carta
mural, con la compilacién de las investigaciones y registro de los nifios en un album para

enriquecer el area de biblioteca o bien llevarlo a sus hogares.

La tercer ctapa del proyecto consiste fundamentalmente en la evaluacién grupal de resultados
obtenidos, para fo cual se debe considerar:

- La participacion de los nifios y docentes en las actividades planeadas.

- Los descubrimientos realizados por los nifios durante la realizacién.

- Las dificultades que se encontraron y las formas de solucion.

- Valoracién de las experiencias y aprendizajes del grupo.
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- Las observaciones que haya hecho el docente durante la realizacion y que sean pertinentes de
comentar con el grupo.

- La participacién de los padres de familia.

- Las formas de realizacién nifio-nifio, nifio-docente, padres de familia o miembros de la
comunidad.

- La confrontacién entre lo planeado y realizado.

Para efectuar la évaluacién el docente escuchard a los nifios y promovera el didlogo y la
reflexién sobre las actividades realizadas, logros, aciertos, cbstaculos, preferencias,
experiencias, consideraciones sobre otras posibilidades de acciones, expresando a la vez sus
comentarios y observaciones.

El educador orientard al nifio para que realice la evaluacion constante de sus acciones,
tanto a lo largo del desarrollo del proyecto como al término del mismo.

Realizada la autoevaluacion grupal, el docente registrard los aspectos més
significativos de ésta en el formato de Evaluacion General del Proyecto, tomando en cuenta los
aspectos que marca el Programa de Educacion Preescolar en la pag. 86, ademds de considerar
qué aspectos de los bloques fueron acordados y cudl fue el desempefio de los nifios en ellos.

Cabe sefialar que durante el periodo que existe entre la evaluacion de un proyecto y la
eleccién de otro, el educador deberd seguir registrando la planeacién diaria, dado que los
juegos y actividades que se realizan durante el surgimiento de un nuevo pfoyecto deberan
también ser organizados y plancados con base en el conocimiento que tiene de cada nifio y del

grupo en general.

La evaluacidn ofrece la posibilidad de observar, atender, orienta y promover el avance

de la accion educativa de manera sistemaética y permanente,

Como puede observarse, la planeacién de actividades que globalizan el desarrollo de
las dimensiones evidencia que las matematicas no pueden darse como una clase aislada, sino

que dentro de las mismas actividades el nifio desarrollard su pensamiento logico.
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La principal funcién de la matematica es desarrollar el pensamiento logico, interpretar
su realidad y la comprensién de una forma de lenguaje.
El acceso a conceptos matematicos requiere de un largo proceso de abstraccién, del

cuai en el Jardin de Nifios se da inicio a la construccién de nociones bdsicas.

D. La Construccién de los conocimientos Logico-Matematicos

El nifio construye progresivamente su conocimiento a través de las experiencias que va
teniendo con los objetos v dependiendo de la fuente de donde provienc pueda considerarse
bajo tres dimensiones: conocimiento fisico, conocimiento 16gico-matemadtico y conocimiento
social, los cuales se construyen de manera integrada e interdependientes uno del otro.

El conocimiento fisico es la abstraccién que el nifio hace de las caracterisitcas que
estdn fuera y son observables en la realidad externa, por ejemplo: el color, la forma, el tamafio,
el peso, etc. La fuente de conocimiento son los objetos principalmente y la tnica forma que el
nifio tiene de encontrar estas propiedades fisicas es actuando sobre ellos, material y
mentalmente y descubriendo como los objetos reaccionan a sus acciones,

Este es importante ya que el conocimiento fisico se caracteriza por la regularidad de la
reaccion de los objetos.

El conocimiento Iégico-matematico se desarrolla a través de la obstruccién reflexiva.
La fuente de dicho conocimiento se encuentra en el mismo nifio, es decir, lo que se abstrae no
es observable. Al accionar sobre los objetos, va creando mentalmente las relaciones entre
ellos, establece paulatinamente semejanzas y diferencias segin los atributos de los objetos,
estructura poco a poco las clases y subclases a las que pertenecen, las relaciona con un
ordenamiento 16gico, ete.

El conocimiento légico-matematico se va construyendo sobre las relaciones que ¢l nifio
ha estructurado previamente y sin las cuales no puede darse las asimilacién de aprendizajes
subsecuentes.

Tiene como caracteristicas el que se desarrolla siempre hacia una mayor coherencia y

que una vez que el nifio lo adquiere lo puede reconstruir en cualquier momento.
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Entre la dimension fisica y la dimensién 16gico-matemética del conocimiento existe
una interdependencia constaﬁte, ya que uno no puede darse sin la concurrencia del otro.

Las concepciones del aprendizaje que las educadoras explican reflejan lo trillado que
en su formacién normalista aprendieron, o en su defe(!:to, han memorizado del programa de
preescolar vigente. Sin embargo, las acciones, su interactuar con los alumnos muestra la
separacién que existe entre la teorfa y la préctica.

Elsie Rockwel afirma que “a través de la interaccion entre macstros y alumnos se
organiza no s6lo el conocimiento sino también el proceso social de aprender, es decir
implicitamente se le sefiala al nifio cémo proceder para aprender”.9 De ahi que se sigan
rituales v usos como copiar lo que dice el maestro, formar la figura con el material de
construccion que dice el maestro, hacer ejercicios fisicos en sus lugares para pasar de una
actividad a otra.

En la ensefianza de la matematica se sigue un ritual que pareciera necesario un
momento de suspenso en que todos deben estar alertas para que “alcancen” a comprender la
materia tan abstracta como lo menciona algunas educadoras. Para que los nifios pongan
atencién el maestro debe reconocer a los alumnos y qué mejor que a través de la observacion,
por supuesto que previo conocimiento tedrico psicolégico y pedagogico.

Se sabe que en toda observacion se niegan ciertos hechos, sea porque no se los percibe,
sea porque se los desestima.

Se sabe también, que toda observacién supone una interpretacién. ;Para qué le sirve al
maestro observar e interpretar las respuestas de los nifios? Si una de sus tareas es hacer
gjercicios... El observar a los nifios le ofrece un marco de interpretacion que permite al maestro
conocer a los alumnos en funcién de los que ellos saben, tener un punto de referencia para
ubicar al nifio en el dominjo especifico que se quiere ensefiar. La dificultad del nifio no reside
en dibujar los nimeros sino en comprender que hay detras de los niimeros.Cémo aprenden los

nifios el concepto de niimero y otros abstracciones requiere ciertos conocimientos por parte de

® ROKWELL, Elsie. En “De huellas, bardas y veredas” en “Evaluacion de la Prictica Docente™. Antologia
UPN pag. 83.
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la educadora, quien en su formacién normalista y en la brega diaria construye y reconstruye su
practica docente.

El concepto de aprendizaje que sustentan teéricamente los docentes de preescolar,
difiere en ocasiones de la practica que realizan, esto es que para definir qué es aprendizaje
recurren a los conocimientos teéricos de su formacion normalista pero al observarlas en su
trabajo diario se percibe una contradiccion puesto que la guia del grupo ha sido conforme sus
limitaciones y experiencia Ie ha mostrado tal vez la inoperancia de ciertos conceptos tedricos.
Algunas evidencian que el nifio debe construir su conocimiento pero para esto requiere de
interactuar individualmente para promover este tipo de aprendizaje argumentan que la cantidad
de niflos en las aulas interfieren y que necesitan ser conductistas.

El Programa de Educacion Preescolar apoya a las educadoras al plasmar orientaciones
generales sobre la forma de llevar a cabo las actividades de matematicas asi como definiciones
de los conceptos que han de promoverse dentro de los proyectos.

Se menciona que el desarrollo de las nociones l6gico-matematicas es un proceso que el
nifio estructurard conceptualmente al brindarsele experiencias de interaccidn con los objetos de
su entorno. |

Entre las primeras estructuras conceptuales, se distinguen dos componentes que son
imprescindibles en la construccion del niimero, la clasificacién y la seriacion.

“La clasificacion es un proceso mental mediante el cual se analizan las propiedades de
los objetos, se definen colecciones y se establecen relaciones de semejanza y diferencia entre
los elementos de las mismas, delimitando asf sus clases y subclases”,'®

La clasificacién es la base para la comprension de la inclusién de clases. Es un
requisito previo para que el nifio desarrolle su habilidad en la formacién de conjuntos usando
criterios cada vez mas abstractos.

“La seriacién es una operacién logica que nos permite establecer relaciones
comparativas-respecto a un sistema de referencia- entre los elementos de un conjunto, y

. , . . . i
ordenarlos segin su diferencia ya sea en forma creciente o decreciente”.

" SEP Direccién General de Educacién Preescolar. Actividades Matemdticas en el nivel Preescolar

1991,pag.15
' IDEM. pég. 43
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Al igual que la clasificacién, la seriacion es una condicién necesaria para establecer
relaciones de orden mds abstracto, es decir la conceptualizacion de la serie nimerica.

Como producto de las estructuras bésicas de clasificacion y seriacion se elaboran dos
conceptos que se sintetizan para construir el concepto de nimero, éstas son: la inclusién
jerarquica y el orden.

La inclusién de clase o jerarquica, consiste en relacionar 16gicamente un conjunto con
un subconjunto propio, por ejemplo; se presenta al nifio un conjunto de bolas de madera entre
las que hay muchas biancas y pocas rojas, se le pregunta ;Qué hay mds, bolas rojas o bolas de
madera?, los nifios en edad preescolar responden generalmente que hay mas rojas que de
madera, la interpretacién que se puede dar a esta respuesta es que se expresa la incapacidad
légica del nifio de comparar las partes con el todo.

La inclusion de clases es un requisito esencial para entender las operaciones de suma y
resta, ya que a veces aunque parezcea que un nifio entiende la operacion 3+2=5 puede ser que
en realidad no sabe lo que significa, pero lo sabra cuando comprenda que un conjunto de 5
objetos puede ser reconstruido de nuevo.

Otros elementos importantes para la comprension del niimero, es la nocién de orden.
Algunos docentes del nivel preescolar han podido observar la tendencia que manifiestan los
nifios al contar los objetos, dejando de contar algunos y contando mas de uno a la vez, por
¢jemplo si damos seis objetos a un nifio puede recitar, uno, dos, tres,... y terminar diciendo:
hay seis objetos, contindolos indistintamente.

Por ejemplo

La forma como cuentan los nifios El orden mental que establecen los
preescolares adultos al contar

nueve objetos siete objetos
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Esta conducta manifiesta que el nifio no siente la necesidad légica de colocar los
objetos en un orden para asegurarse de que no se saltd ninguno o de que no contd mas de uno
a la vez. La vinica forma que se tiene para estar seguro de que no se pasa un objeto por alto o
'mé.s de una vez es ordenandolos, los precscolares realizan el conteo sin hacer el ordenamiento

de los objetos.

La comprensién de las relaciones de inclusién de clase y ordenamiento permiten la
conceptualizacion de la serie numérica, ya que es una ordenacidn progresiva de las clases
numéricas en funcién de su magnitud, por ejemplo el 6 es menor que el 7 y reciprocamente el
7 es mayor que el 6, todos los niimeros que anteceden al 6 son menor a éste, los numeros que
le suceden son mayores.

En resumen, ¢l nimero estd constituido por la sintesis de las nociones de clasificacion
y seriacion entendidas como operaciones mentales, por un lado, Ia clasificacién pérmite
entender las relaciones de las clases numéricas v de inclusién jerarquica contenidas en los
mimeros, por otro lado la seriacién hace posible reconocer las relaciones de ordenacién
numérica en funcién de sus distintos valores numéricos. _

La clasificacién por lo tanto, determina la cardinalidad del nimero y la seriacion, su
ordinalidad (000=cardinal 3).

La cardinalidad se refiere a reconocer la cantidad que objetos que hay en cada
coleccion y la ordinalidad es la posicion relativa de un elemento en un conjunto ordenado, en

el que se ha tomado uno de los elementos como inicial (1,2,3,4,...).
a) Adicioén y sustracciéon en el nivel preescolar

Las acciones que sirven de fundamento para la suma y resta, se inician por una unién y
combinacion de las colecciones en el caso de la suma y la separacion de algunos objetos de un
conjunto en el caso de la resta.

El nifio preescolar descubre que los numeros pueden emplearse para resolver
operaciones aritméticas sencillas, por ejemplo:

A un conjunto le puede sumar o restar un elemento
o0 -+ &® = &6 & o0 -0 —-o00
o
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Posteriormente a un conjunto le puede sumar o restar dos elementos.

Dichas acciones el nifio las realiza con objctos, piedras, lapices, semillas, blogues
geométricos, o bien con acciones fisicas como saltos, palmadas, golpes, etc.
Estas actividades son propias del Jardin de Nifios y se llevan a cabo en forma de juego, lo que

lleva al preescolar a que integre procesos inherentes a la suma y resta.

Antes de acceder al aprendizaje formal los nifios se valen de ciertos recursos
espontaneos para resolver sumas y restas, los procedimientos iniciales se basan en el conteo de
objetos con los dedos.

En los primeros intentos por resolver problemas aditivos, los nifios preoperatorios atn
no son capaces de llevar a cabo representaciones mentales y requieren de un apoyo externo
para conceptualizar la estructura de la suma o resta. Por ello muestran preferencia por el uso
de los objetos concretos: sus dedos, cuentas, fichas, piedras etc., que le permitan representar

las cantidades.

b) Medicién

Las habilidades de medicion son un vinculo importante entre las matematicas y la vida
diaria. En las actividades que el ser humano realiza cotidianamente se requiere del manejo de
cantidades en diferentes situaciones, como: al ir de compras, al pagar el camién, calcular
distancias, preparar alimentos... etc.

En algunas de estas situaciones se emplean estrategias de conteo, pero en otras no es
posible, ya que para asignarles una cantidad, debe hacerse en términos de volumen, peso,
tiempo, longitud, para lo cual existen parametros convencionales como el litro, gramo,
segundo y metro.

El acceso a las diferentes formas de medicion requiere del uso de abstracciones
mentales complejas, que los nifios en edad preescolar aun no pueden realizar dadas las

caracterfsticas de su pensamiento.
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Las habilidades para este tipo de medicién se desarrollan cuando los nifios comparan
cantidades al llenar y vaciar recipientes, ellos identifican en donde hay “mas”, “menos”, o
“igual”, cantidad. En este tipo de experiencias los juicios de los nifios se basan més en la
percepcion visual que en la cantidad, por ello el nifio requiere de oportunidades para trabajar
vertiendo y regresando el material al recipiente original.

Toda medicién inicia con la igualacion de una cantidad con otra, al principio
Unicamente se hacen comparaciones de mds, menos o igual, posteriormente se establecen
unidades de medida; inicialmente estas deben ser no convencionales, pucde utilizarse una
mano como unidad, un pie o un trozo de corddén o papel.

Mais adelante los nifios tiene la necesidad de utilizar medidas convencionales (metro,
litro, segundo) que permitan comunicar los resultados.

En los Jardines de Nifios no es recomendable el uso de unidades convencionales sin
antes haber realizado actividades con unidades no convencionales, lo que conducird a la
medicién formal. Estas actividades son realizadas por los nifios como un juego, atn cuando el
trabajo que desarrollan esta favoreciendo las nociones de medicién.

El propésito general de todas las actividades de medicién es el de construir nociones
vinculadas entre la experiencia pasada y la que va adquiriendo en diferentes actividades del
Jardin de Nifios. Dichas nociones posibilitardn la construccién del concepto de medicién

convencional.

¢) Creatividad y libre expresion utilizando Jas formas geométricas

Con frecuencia la ensefianza de la geometria en el Jardin de Nifios se ha limitado a la
visualizacion, identificacién y representacién de las figuras geométricas, siendo éstas con
frecuencia las mismas ( & T2 © ) ) y representada en una posicién rigida, perdiendo de
vista que el aprendizaje geométrico no se reduce a la repeticién verbal del nombre de las
figuras, sino que debe dar lugar a la adquisicién de estructuras conceptuales.

Diferentes investigaciones, respecto a la construccion del pensamiento geomsétrico del
nifio preescolar, plantean que la ensefianza de la geometria se debe centrar en el desarrollo de

las nociones y forma de pensamiento geométrico mas elementales, necesarias para la
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organizacion l6gica del espacio. Mismas que se van a estructurar a partir del establecimiento
de relaciones topolégica como son:

- Orientacion: delante, detras, arriba, abajo, derecha, izquierda,

- Interioridad: dentro, afuera, abierto, cerrado.

- Direccionalidad: hacia, desde, hasta.

- Proximidad: cerca, lejos.

Estas nociones inicialmente son muy simples pero la interrelacion entre ellas y los
matices que cada una tiene otorgan una mayor complejidad al desarrollo de un incipiente
pensamienio geométrico. |

Por lo tanto es necesario que el docente encamine su accién educativa de este aspecto
matematico a que los nifios hagan interpretaciones del espacio en el que se desenvuelven;
transferir del espacio concreto a su representacion, sea ésta en dimensiones como hacer el
dibujo de un objeto, en plano o tridimensional como hacer maquetas y modelar objetos.

El juego psicomotriz es una de las actividades fundamentales para el aprendizaje de la
geometria, ya que a partir de éste se da la construccidn del espacio y tiempo, elementos
necesarios para conocimientos geométricos posteriores como: linea, punto, angulo, volumen,
perimetro. |

Después de que el nifio ha alcanzado ciertos conocimientos del espacio y orientacién en
él, es conveniente introducir conceptos geométricos, los cuales son abstractos y dificiles de
adquirir por lo nifios preescolares,

Por lo que se recomienda iniciar con la manipulacién de objetos, lo que implica no sélo
tocarlos sino establecer relaciones entre ellos y construir formas.

El reconocimiento de las figuras més simples y regulares como: cuadrado, tridngulo,
circulo, rombo, rectingulo, para utilizarse en actividades en las que se desarrolle la

imaginacion, evitando estereotipar las figuras geométricas.

- e U W T
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E. Ambientacién del aula y desarrollo de las actividades matematicas

Organizar y ambientar el aula es fundamental porque todo lo que en ella existe es un
recurso que tiene por objeto propiciar situaciones en que el nifio elija materiales para trabajar,
tome decisiones y las lleve a la practica, se comunique y coopere con el educador si como con
sus compafieros y de esta manera aprenda y construya nuevos conocimientos.

Para organizar y ambientar el espacio educativo el Programa de Educacién Preescolar
propone las areas de trabajo que son espacios educativos que se organizan de acuerdo a
criterios como pueden ser: temas a trabajar, nimero de nifios, mobiliario y materiales con que
se cuente. Is estos espacios fisicos los preescolares. podran experimentar, jugar, crear,

resolver problemas y crear una serie de actividades que le permitiran aprender.

Ambientacién.- Hablar del ambiente es referir el lugar, espacio fisico, objetos, situaciones y
actividades de las personas que ahi estdn y que de alguna manera inﬂﬁyen en el
comportamiento. Es importante tener en cuenta que estos aspectos afectan de forma diferente
a las personas, esto se debe a que cada uno de nosotros tiene su propia historia que hace que
responda de diferente manera a ciertas caracteristicas del mismo entre otras: el tamafio del
espacio, el color de las paredes y los objetos, el nivel del ruido, la iluminacién, etc. Pero
aunque se reaccione diferente a estos aspectos ambientales se debe tener en cuenta que pélra el
desarroilo del nifio es vital una buena ventilacién y limpieza del aula, asi como el nivel del
ruido que no debe ser molesto.

Parte de la ambientacion es el decorado que entre los educadores y nifios elaboren para
imprimir el sello del grupo al aula. Entre los decorados es recomendable que sc encuentren
ademds de letreros con enunciados, aquellos que contengan producciones graficas

matematicas,

Como parte del proceso de ensefianza aprendizaje se plantea el favorecer las

producciones espontaneas de los nifios, aceptando las grafias que utilicen, sus maneras de
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representar el sistema de escritura como antecedente a la apropiacién de la escritura
convencional,

Los niflos en edad preescolar cuentan con recursos propios que les permiten realizar
variados modos de graficacion para representar las cantidades, las operaciones, etc.

Al igual que en el caso de la lengua escrita, las producciones graficas matematicas
espontaneas de los nifios, propician la reflexién sobre las semejanzas vy las diferencias entre las
graficaciones obtenidas, confrontacitn entre los diferentes puntos de vista y justificacién de las
decisiones tomadas por cada nifio.

“En el Jardin de Nifios, se puede favorecer la consiruccién de las representaciones
graficas matemdticas a través, fundamentalmente, de propiciar las producciones esponténeas y
de poner en contacto al nific con las notaciones convencionales, generando en ellos al mismo

tiempo la reflexién al respecto™.'

Organizar el espacio educativo para lograr un ambiente adecuado en donde el nifio elija
los materiales para trabajar, tomar decisiones y llevarlas a la préctica, se comunique y coopere
con sus compafieros tiene por objeto el que el nifio de esta manera aprenda y construya nuevos
conocimientos,

Como ya se menciond anteriormente, para organizar y ambientar el espacio educativo
se proponen las dreas de trabajo.

Las areas de trabajo se organizan de acuerdo a criterios como espacio fisico, temas a
trabajar, nimero de nifios, mobiliatio y materiales; con los cuales los preescolares podran
expetimentar, jugar, crear, resolver, problemas y crear una serie de actividades que le
permitiran aprender. »

El nifio debe sentir una sensacién agradable cuando entre a su aula, sehtir que es
aceptado, tener confianza para moverse, tomar y usar el material y acomodar el mobiliario de

acuerdo a sus necesidades.

' SEP Direccién General de Educacién Preescolar, Notas Técnicas de Matematicas y Lengua Escrita, pag. 18
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Los “muebles” son elementos necesarios para la organizacién del aula, estos
pueden adaptarse en base a un criterio flexible para determinar su ubicacién, su uso y funcién
durante la realizacion de las actividades.

“Esta flexibilidad es esencial, ya que durante los juegos y actividades, serdn las
necesidades de los niffos y del proyecto las transformarén el uso y el significado de los
materiales, los espacios y el tiempo en funcién de la “realidad” que viven en los jucgos™."

La organizacion por dreas debe entenderse como una cierta delimitacién creada por lo
que se tiene a la mano (ver anexo ¢) siempre y cuando permita a los nifios disfrutar del
movimiento y uso de objetos y constituirse en un espacio que los invite a actuar, experimentar,

crear, investigar, descubrir, interactuar con sus compafieros, aprender y ensefiar entre ellos

mismos.

Algunas de las areas sugeridas por el PEP’92 son:
. Area de Biblioteca

. Area de Naturaleza

. Area de Dramatizacién

. Area de expresion grafica y pléstica

. Area de Construccion

. Area de Asco

. Area de Carpinteria

La organizacién de las 4reas no debe ser rigida ni estereotipada, es decir, deben
permitir que se puedan crear, quedarse y quitarse con tanta frecuencia y por tanto tiempo como
el grupo lo decida. Ademdas que puedan utilizarse como estan para realizar actividades o
juegos relacionados con el proyecto. Incluso pueden quitarse por uno o varios dias para
realizar otras actividades y volver a organizarlas al terminar &stas.

Dentro del espacio interior se cuenta con las paredes y el espacio aéreo del aula que

pueda ser aprovechado excelentemente con méviles que pendan del techo, con murales de

" SEP La organizacitn del io, materiales y tiempo en el trabajo por proyectos del nivel preescolat. p.23.
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exposicién de los trabajos en las paredes, asi como los registros de asistencia y el registro
climético.

En cuanto a la variedad de los materiales “deben estar relacionados en funcién de los
aprendizajes que se quieran obtener en los nifios y en su interés, y no en el gusto o preferencia
del educador”™*

Igualmente, se deben cambiar o introducir nuevos materiales segiin el proyecto
fratando de no hacer monétonas las actividades.

Los padres, maestros y nifios deben participar en la elaboracién, compra y
mantenimiento de los materiales promoviendo con esto el interés por conservarlos e
incrementarics.

L.os materiales han de estar al alcance de los nifios en recipientes de facil acceso y ser
ellos quienes dispongan de los mismos sin esperar el permiso del docente para tomarlos.

En consenso grupal se establecerd el orden de los materiales asf como su uso y reglas
para mantenerlos como ellos determinen.

Dada la situacién econémica se recomienda que la mayoria sean materiales de reuso
encontrando que al presentarse como materia prima y no como objeto con uso predeterminado,
invita al nific a inventar y crear formas para elaborar el material que necesita utilizando la
funcién simbdlica y el ingenio para su transformacion.

Usualmente han sido las mesas y sillas el mobiliario utilizado para todo el grupo, el
escritorio y silla para el docente no siempre los dotaba el organismo encargado de equipar los
jardines de nifios.

“La idea de salones con filas de mesas alineadas, con sillas para cada nifio en “su” lugar
correspondiente, o mirando al pizarrén, habla de un control rigido que impide toda expresion
libre y creativa: que somete el deseo de los nifios a la voluntad de los otros. No hay que
olvidar que la organizacién de los espacios habla por si misma y determina el lugar y la

C . 15
participacion que cada uno tiene.”

" Op. cit.p.33
' SEP. La organizacion....
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La organizacion y ambientacién del aula influird en el desarrollo de los proyecto pero
es el rol del docente el que apoyard conflictuando al nifio y aprovechando los recursos del
entorno para que se percate de ciertas relaciones que implicardn el desarrollo del pensamiento
l6gico-matemético, Por ejemplo, si se les pide que retnan todos sus suéteres y los clasifiquen
tendran variadas posibilidades para hacer colecciones utilizando diversos criterios.

. Suéteres de nifio y de nifia

. Los abiertos y los cerrados

. Los colores claros y los obscuros

. Los gruesos v los delgados

. Los de un solo color y los combinados

. Por tamafio

. Y todos lo que se les ocurra & los nifios para que sean ellos los que anticipen el criterio y no
relegar su participacion a nivel de gjecutante.

También se puede incitar a los nifios a pensar y resolver situaciones problematicas que
se les presenten en el desarrollo de las actividades del proyecto y que les exijan algln
razonamiento 16gico., por ejemplo, al preguntarles ; Ya te fijaste cuantos hay?.

~- ¢ Cuantos te faltan para terminar ef juego? .
~ $Quién tiene mas canicas, ti o Luis?
- L Como sabes que tienes la misma cantidad de crayolas que Juan?
De esta manera el nifio ademas de aprender cuestiones aritméticas aprenderd para qué

le sirven.
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CAPITULOII

METODOLOGIA

A, Poblacidn y Caracteristicas de la Muestra

La Poblacién objeto de} estudio correspondi6 a los docentes de los 85 Jardines de Nifios
Federalizados, del municipio de Hermosillo de los cuales se integrd una muestra poblacional
de 17 planteles seleccionados en forma aleatoria, lo que répresenta el 20% del universo de
Jardines de Niftos en el caso urbano de esta ciudad. Los planteles electos contemplaron tanto
los de organizacién incompleta (menos de 3 grupos v directora con grupo) como los de
organizacién completa (3 grupos o mas y directora sin érupo). También su distribucion

geografica ocup6 a urbanizados y de colonias marginadas.

B. Descripeion de Ia invesiigacién

La investigacion buscé describir la situacion de la ensefianza de la matemética, es
decir, como es y se manifiesta este proceso. Es una investigacion de campo exploratoria de
corte cualitativo traducida en un acercamiento sistematico al fenémeno de la ensefianza de la
matemdtica, que tuvo como proposito familiarizar al investigador con el problema objeto de
estudio y proporcionar elementos para describir las condiciones en que se realiza este proceso
de ensefianza-aprendizaje.

El estudio sistemdtico de esta realidad buscod captar y descubrir detalles o aspectos
relevantes para entender y proporcionar explicaciones tentativas del fenémeno en cuestion.

Fue necesario mirar “més alla de nuestros ojos”.
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Dado que la investigacion fue cualitativa no se establecieron pardmetros para cada
item. EI criterio para realizar un andlisis que permitiera interpretar como y qué se ensefia de la
matematica en el nivel preescolar fue determinado por la riqueza de opiniones vertidas sin
encasillarlas en un numeral.

Antes del traslado a los planteles se concerté cita con las supervisoras de zona de los
jardines a observar para explicar sobre el contenidos y propdsitos de la investigacidn, a fin de
obtener su anuencia para presentarse ante los docentes y solicitar a quién de manera
espontdnea accediera a ser observada en su desarrollo del proyecto de trabajo, especificamente

las actividades del bloque de matematicas que planeaba realizar.

C. De la recoleccion de datos

Para recolectar los datos se hizo uso de audio grabadoras con el objeto de analizar las
conversaciones posteriormente. Esto fue debido a que durante la observacién o entrevista se
pudieron pasar por alto algunos detalles.

La recoleccion de datos se planted realizarla de dos formas: en un primer lugar se
considerd necesario tomar en cuenta el aula dado que constituye el espacio en el cual se
organizan las actividades de ensefianza y donde se expresan en términos efectivos el acto
educativo a nivel institucional; en segundo término se planteé que el docente tiene algo que
decir al respecto, como protagonista y responsable de organizar ese espacio y las acciones que

alli se llevan acabo.
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Por ello se determiné considerar las dos fuentes de informacién, a través de las
observaciones en las aulas y entrevistas a las educadoras. Todo esto se registré en una cédula

de informacidn (ver anexo 1)

D. De las observaciones en el aula y las entrevistas

Al ingresar en los planteles preescolares se presentd el primer problema al justificar mi
presencia en ellos. Se opté por explicar a las supervisoras de las zonas preescolares escogidas
aleatoriamente, asi como a las directoras el interés por observar “algo donde los nifios
trabajaran sdbre la matematica”. Se hizo de esta forma porque se crée que cuanto mds abierto
sea el planteamiento, menos condicionard lo que va a suceder y, por supuesto, la busqueda
esfuvo orientada a detectar aquellas situaciones mas esponténeas y cotidianas que se organizan
en ¢] jardin en relacion al objeto de estudio pretendido en esta ilnv.estigacién.

Dentro de la misma cédula de informacién se observaron y anotaron la organizacion
del aula, la ubicacién del mobiliario, la ubicacion del material, el decorado y el material
utilizado en la actividad observada. Todo esto evidenci6 la concepcién que tiene la educadora
de cémo aprende el nifio.

Respecto a la organizacion del aula dentro de tres categorias:

1.- No estd organizada por dreas, si en el aula el material estd en comodas o anaqueles y no
esta clasificado por dreas; si no se encuentra el material distribuido alrededor del salon ni
clasificado por caracteristicas afines,

2.~ Organizado por talleres si se observa que el salén estd organizado con material clasificado

de acuerdo a su uso, por ejemplo: taller de costura, de cocina, de carpinteria, etc.
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3.~ Organizado por 4reas si se observa que el material estd distribuido alrededor del salén,
clasificado en 4reas, por ejemplo: drea de biblioteca, drea de actividades gréfico-plasticas (en
una mesa 0 anaqueles, estd acomodado todo el material afin). Cuando en un anaquel, c()mpda,
caja 0 cualquier otro recipiente, se encuentre el material; lo importante es que esté clasificado
seglin sus caracteristicas.

En cuanto 2 la ubicacion del mobiliario, se observara si:
1.- Las mesas estin acomodadas en hileras con los nifios mirando hacia el pizarrén o con
respecto al docente o en semicirculo. |
2.- Las mesas estan unidas en diferentes grupos y los nifios sentados alrededor sin 4reas,
3.- Las mesas y sillas estin acomodadas en cada una de las 4reas de trabajo ubicadas alrededor
del salén o el mobiliario esta distribuido tanto en pequefios grupos como en las 4reas
mencionadas.

La ubicacion del material indica parte de la forma en que el docente concibe cémo
puede aprender el nifio.

En este aspecto se observari si:
1.- El material esta fuera del alcance de los nifios, es necesario que el docente lo distribuya.
2.- El material estd en anaqueles accesibles al nifio y en comodas cerradas que sélo la
educadora puede tomarios, |

3.- El material estd al alcance de los nifios y no es necesario que lo distribuya el docente.

Observar el decorado del salén hace patente el trabajo del docente puesto que es ofro

aspecto que revela el indice de participacién que por parte de los alumnos promueve el

maestro. También se observara en tres categorias,
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1.- No se observa ningtn tipo de decorado en la pared o méviles.
2.- Se observa que la educadora realizé totalmente el decorado.
3.- Se observa que el decorado tiene detalles tanto de los nifios como del docente.

En cuanto a las expresiones graficas matematicas se observard si existen en el aula su
representacion numérica, figuras geométricas, clasificacién de material con sus etiquetas de
cantidad contenida. En escala menor si los textos con nimero son sblo los dirigidos a los
padres de familia (pequefios a la vista del nifio) y por dltimo si no existe indicio de
acercamiento de los nifios a los niimeros o figuras geométricas.

En la informacion de los padres de familia se pregunté al educador sobre los mensajes
que manda a los padres de los alumnos, si contienen numerales y los nifios han observado los
niimeros como parte de la comunicacion cotidiana. Igualmente se relaciond esta pregunta con
la de los contenidos matematicos validos para la ensefianza en preescolar.

En la pregunta de material utilizado se establecieron pardmetros més amplios ya que se
observaba si era material de la naturaleza (hojas secas, olotes, varitas, corfeza de arbol,
piedras, granos, etc). El material de rehuso como los conos de hilo, envases de leche, bolsas
de plastico, son de nivel intermedio para considerar la variedad de material que el educador
acoge como parte de su trabajo. El material comercial (papel de diferentes clases, pegamento,
tijeras, asi como el material didactico de casas comerciales fabricantes del mismo) utilizado en
las actividades de matemdticas revelan un concepto més rebuscado sobre la complejidad que la
educadora reviste a las matematicas.

Respecto a las entrevistas, la cédula de observacion contiene algunos items para

preguntar la opinion del docente en ciertos aspectos. Se considerd importante memorizar estas
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preguntas y manejarse a manera de un didlogo abierto con la educadora audiograb4ndose para
luego registrarse manualmente.

La elaboracién de items fue con la finalidad de no omitir puntos que se consideran
fundamentales, pero se manecjardn sin hacerlo evidente, a fin de lograr un intercambio
informal, dejando siempre espacios de expresion para que el educador planteara aquello que
espontaneamente surgia, asi como la forma en que deseara hacerlo.

'Los puntos en los cuales interesaba centrar el didlogo fueron los siguientes:
*En cuanto a lo matemédtico, se buscé que el docente expresar su punto de vista sobre la
matemédtica en general, algunas nociones o conceptos especificos de la misma, asf como su
vinenlo con esta drea del conocimiento.
* En cuanto a la actividad observada, se propici6 que la educadora justificara la eleccién de
e¢sa actividad, asi como la frecuéncia con la cual realizé actividades de ese tipo, por qué, etc.
Si consideraba que logré los objetivos propuestos, si introduciria cambios en el caso de
realizarla nuevamente porqué. En relacién con los materiales utilizados (si los hay)
justificaran y comentaran al respecto.
* En cuanto a los nifios, se buscé conocer su opinidn, tanto en el sentido de cémo ve a su
propio grupo en el manejo de los conceptos matematicos, cémo también cudles son y hasta qué
punto deben ensefiarse conceptos matematicos en el nivel preescolar,
* En cuanto al programa y otros documentos oficiales:
St los recibia regularmente, si los utilizaba y cuél era su opinién. También se propicié que
planteara su punto de vista sobre las deficiencias detectadas y las alternativas de las mismas,

tanto en relacién a dichos documentos, como a las autoridades del sistema educativo.
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Se ofrecié al docente la posibilidad de no registrar sus datos personales, para mantenet.
sus opiniones en ¢l anonimato, esto es porque lo que interesaba era no tanto quien tiene cada

opinidn, sino reunir la mayor cantidad de informacidén que espontdneamente puedan brindar al

respecto.
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CAPITULO IV

ANALISIS DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS

Para organizar el andlisis de los datos tomados en la cédula de observacién se
“estructuraron cuatro amplios ejes que fueron lés siguientes:
- COnceptos matematicos manejados. En este eje se considerd la postura de los educadores
hacia la matemédtica v sus conceptualizaciones de los conceptos manejados durante las
actividades en tanto los considerados pertinentes para el nivel preescolar y por qué.
- Lenguaje. Aqui el foco de analisis la manera en que los educadores hacen uso del lenguaje
durante las actividades matemdticas, qué funcién le otorgan al mismo en relacién al
aprendizaje de esta éréa del conocimiento y cémo consideran las verbalizaciones de los nifios
al respecto.
- Actividades. Se observé la forma en que los educadores preparan las actividades, c¢6mo se
llevan acabo las mismas y, también las formas de participacion que proponen a los nifios. El
material utilizado en las actividades y su pertinencia dentro de las acciones realizadas,
- Normatividad. Aqui lo que consideré necesario era averiguar cudles eran los elementos
fundamentales que determinan la practica docente de los educadores observados. El bloque de
juegos y actividades de mateméticas es uno de los puntos relevantes del Programa de

Educacién Preescolar en este sentido.
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A.- Los cpnceptos matematicos manejados

Este apartado tuvo como propdsito explorar y caracterizar las conceptualizaciones que
poseen los docentes del nivel preescolar respecto a la matematica y analizar cémo influyen
estas conceptualizaciones en su practica docente cotidiana.

Fue muy frecuente la expresion de que ensefiar matemdticas es medio complicado
aludiendo que “es una serie de problemas que estin muy dificiles para poder llegar a
entenderlos”. Bajo la perspectiva de estos educadores, la matematica es una materia de dificil
acceso, alcanzable y necesaria solo para quiénes se dedican a tareas cientificas o técnicas.

Otras expresiones-encontradas fueron de la definicién de la matemética en tanto su
utilidad practica, especialmente en la resolucién de problemas de la vida cotidiana: “Es todo y
se relaciona con las actividades de la vida cotidiana; En la cocina ocupas matemadticas, para
todo, estdn incluidas las matemdticas,

Los conceptos manejados como los contenidos mateméticos del nivel preescolar fueron
los siguientes:

*Clasificacidn:

Aproximadamente un 40% de los docentes observados manejaron actividades de
clasificacién utilizando objetos concretos més que representaciones graficas.

Casi siempre fue el educador quien eligié el criterio para clasificar dejando al nifio sélo
la parte operativa del mismo proceso.

S6lo un docente pidi6 que “pusieran junto lo que va junto” al organizar un 4rea. Esto
evidenciaba para los nifios el problema de anticipar el criterio clasificatorio creando un real

espacio de estructurar mentalmente el proceso.
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Estas acciones evidenciaron que muchos educadores suponen que la accién de
clasificar consiste en separar fisicamente los objetos y no han asumido que esta operacidén
implica necesariamente la abstraccién mental de los atributos que definen y diferencian a los
objetos, a partir de lo cual es posible delimitar su pertenencia a una clase y su inclusién en
otras clases mayores de acucrdo al universo en que se les ubique,

La formacion de conjuntos fue frecuentemente asumido como accién diferente de
clasificar; incluso, la formacién de conjuntos necesité el referente visual de circunseribitlo a
través de un redondel (hilo, estambre, listén, etc) para poder denominarlo conjunto. Esta
accién fue comtinmente utilizada para establecer comparaciones de cantidades y “aprender el
mayor que, menor que o iguai” o el “muchos-pocos 0 mas-menos”.

* Seriacion:

En menor proporcién se observaron actividades de seriacion, que es una actividad
recurrida por los docentes para ensefiar Iosrconceptos de “pequefio, mediano, grande”.

Cabe observar que las seriaciones observadas fueron respecto a tamafio, largo ain y
cuando en las enfrevistas mencionaron las educadoras otros criterios como color y grosor.
Criterios como longitud, temperatura, textura, nivel de capacidad de un objeto (lleno - vaci6)
tesitura de los sonidos y cantidad de objetos de conjuntos, etc. No son asumidos como
posibles de tratarse con los nifios.

Algunos docentes tenian en la pared arriba del pizarr6n ldminas con los numeros del 1
al 9 y en cada una la cantidad de objetos que representa el numeral, no asumiendo esto como

una seriacién relacionada con la construccion de nocion numérica.
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La relatividad de los conceptos en las seriaciones es dejada de largo porque
estereotipaban objeto con la caracteristica de “el largo” o “el corto” como absoluto y no en
funcién de su relacion con los demds objetos. Es como decir que el 7 es el mayor y el 4 el
menor sin tener en cuenta que éstos es dependiendo de con qué cantidades les compare.

Importante es observar que muchas educadoras confunden seriacion coﬁ secuencia
puesto que para definirla decfan: La seriacion es cuando haces por ejemplo un collar y pones
una flor roja, una verde y una azul y repites estos colores en el mismo orden. Otras hicieron
“seriaciones” respecto a formas, Un circulo, un cuadrado, un tridngulo, un circulo, un cuadro,
un tridngulo.
* Correspondencia

Esta actividad fue realizada en los términos de establecer relaciones biunivocas entre

los elementos de dos cbnjuntos. Para ello les presentaban dibujados dos conjuntos y los

indicaban relacionar con una linea un elementos del conjunto con otro elemento del otro
conjunto y asf sucesivamente hasta establecer si eran conjuntos iguales, o habia diferencia de
cantidades.

Curiosamente, no se observé que los elementos de un conjunto estuvieran revueltos o
mas espaciados como para no dificultarles el trabajo.

Algunas educadoras manifestaron que también ejercitaban la correspondencia cuando
le pedian a los nifios que repartieran el material y el nifio tenfa que anticipar cuéntas tijeritas

tenia que llevar a cada equipo o necesitaba dar tantas vueltas como elementos tuviera la mesa.
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*Conteo

La mayorfa de los educadores utilizaron esta actividad apreciando que al contar pocos
objetos ( siete u ocho ) no habfa problemas pero cuando eran mds, algunos “periqueaban” la
cantaleta de la secuencia de los niimeros pero sin corresponderle un elemento mas a cada
namero pronunciado.

Algunos educadores manifestaron interés por la relacion biunivoca del numeral con el
objeto contacio y otras mdas expresaron que sus nifios contaban hasta veinte o ﬁreinta pero
relacionado esto con sélo el aprenderse el orden convencional del nombre de los nimeros (
conteo mecénico ),

* Operaciones aditivas

Algunos educadores quisieron lucir que sus alumnos ya podian hacer sumas y los
pusieron a realizarlas. Un docente lo hizo de la siguiente manera:

Les dibujé dos manzanas en la parte superior de una hoja, en la parte intermedia otra
manzana mas, el signo + en un costado y abajo de todo esto la raya.

Para la perspectiva global del nifio esto no es considerado una operacién aditiva sin una
cardinalidad del conjunto, incluso se observé que algunos nifios contaron cuéntas lhanzanas
habia sin importar las de arriba mds las de abajo y comparaban con el cuadro que habfa arriba
del pizarron y que tenfa también tres elementos y copiaban el numeral.

Algunos docentes consideraron que sumar era mas simple que restar sin contemplar
que son operaciones que se complementan y que algunos de sus alumnos realizaban al
comparar los equipos en que competian por ejemplo: un nifio del grupo en que ¢l educador

dijo que no podian todavia restar, comparé su conjunto diciendo que en su equipo le faltaba un



nifio mas para ser igual que el equipb contrincante. Otro mas contaba la cancidn de los “diez
perritos” haciendo las operaciones de restar con los dedos.
* Conceptos geométricos

Bl ensefiar gebmetria se circunscribié a presentar y distinguir ciertas figuras
geométricas planas.

Las figuras geométricas que se consideraron bésicas fueron el cuadrado, el circulo y el
triangulo, pocas educadoras incluyeron el‘recta’mgulo y el rombo.

La estereotipacién de la forma de presentacion de las figuras geométricas implico en
dibujar siempre el tridngulo equilatero con un vértice hacia arriba y el rectangulo (si es que se
les present6) con uno de los lados mayores como base y siempre en relacion de longitud dos
veces mayor que la altura.

La estaticidad de las figuras evidenciaba el inte_rés de aprender los nombres de las
formas geométricas mas que ver. la plasticidad, propiedad de las mismas.

Para complementar el aprendiiaje de las figuras geométricas algunas educadoras
procuraban que sus nifios reconocieran las formas en los objetos de su entorno pero varias
veces sus sefialamientos eran incorrectos, por ejemplo: “Observen esas ventanas, son
cuadradas”, decia el docente aunque fueran rectangulares, Otro docente sefialaba los dvalos de
unos hbngos que tenia de decoracién como si fueran circulos.

La presencia de errores en la denominacién de ciertas figuras va mds all4 de la pura
verbalizacion pues genera en los nifios confusiones conceptuales respecto a esta figuras.

Algunos docentes provocaron confusiéon en la denominacién de cuerpos y figuras

diciendo a una pelota real que es un circulo cuando en realidad es una esfera . Otras mas
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dijeron es que ya saben que circulo es la rayita sefialando la circunferencia. Otra mas sefial6
una casita como cuadrado cuando en realidad es un cubo.

En la mayoria de los Jardines de Nifios observados habia geoplanos, sumamente utiles
para ensefiar la plasticidad de las figuras geométricas, las relaciones que existen entre ellas,
medicién de sus lados, posiciones etc. y sin embargo eran utilizados para ensartar pijas como
entretenimiento.

Quizé haga falta asesorfa técnico-pedagégica para la utilizacién del geoplano,

Entre las preguntas iniciales de la entrevista y para relajar la tensién que naturalmente
genera el ser observado en una actividad, se le preguntaba a la educadora si le gustaba la
matematicas, a 1o que la mayorfa contestaba que si, pero luego, al explicar este gusto,
trasiucian fos bemoles de la preferencia. Algunos aducian el gusto al carcter practico de la
materia: Porque las utilizas, en todo, decian algunas, otras separaban las matemdiicas de
preescolar son fdciles, pero las ecuaciones y digebra y raiz, son otra c.osa.

Otros docentes mas, revelaban temor a la matemadtica por haberles tocado en algin
ciclo de su escolaridad maestros de matematicas insufribles. Este tltimo argumento es de
llamar la atencién puesto que se cree que el fracaso escolar en mateméatica es altamente
influenciado por la manera en que el profesor las imparte.

En el apartado de los conceptos matemdticos manejados se puede concluir que es
notable la contradicci6n existente entre el dominio que sienten las educadoras en relacién al
manejo de los contenidos matematicos del nivel preescolar y los NUMerosos  errores

conceptuales descritos anteriormente y evidenciados al explicar a qué se refiere cada uno de
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csos contenidos y el sentido didactico que imprimen al ensefiarlos. Las principales
confusiones més cominmente observadas son:

. Creer que clasificar implica reunir fisicamente incluso con redondel en vez de la accién
mental de definir y jerarquizar una clase a partir de las caracterizaciones de semejanzas y
diferencias,

. Confusién entre seriacion y secuencia.

. Manejo de conceptos mayor, menor, grande, pequefio, etc, como conceptos absolutos y no
relativos,

. El manejar como conteo la repeticion oral de la serie numérica sin el establecimiento de la
correspondencia biunivoca.

. La idea de creer que ensefiar el signo (grafia del numeral) es lo mismo que ensefiar el
concepto de niimero.

. Confusién entre cuerpo y figura geométrica.

. Confusién entre el perimetro y el drea de una figura.

. Falta de claridad conceptual en los términos que asumen como contenidos mateméticos para
trabajarse en preescolar.

. Creencia de que para ensefiar matematica propiamente dicha necesitan hacer una clase aislada
y de ser posible un libro que les apoye en estas actividades.

- Las clasificaciones que se observaron fueron casi siempre con los ctiterios de color, tamafio y
forma y establecidos por el docente.

. Las seriaciones que se observaron fueron en torno al criterio de tamafio.
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. Las formas geométricas que ensefian los docentes fueron reiterativamente las mismas:
triangulo, cuadrado, circulo, ocasionalmente, rectangulo y rombo. La posicién y proporciones
en las medidas también denotaron persistencia en ciertos modelos didécticos estereotipados.

. Existe una contradiccion entre el discurso tedrico de lo que se debe ensefiar de rﬁateméticas
en preescolar y la forma en que estructuran didécticamente en sus actividades de matematicas.
Esto se denota al referirse que los nifios deben construir el concepto de numero, pero luego les
mecanizan o tratan de, a través de percepcidén visual aprendan las grafias de los ntimeros.

. Los educadores tienen la idea de que el nifio debe interactuar con ¢l objeto, incluso algunas
intentaron llevar a sus alumnos a una auténtica reflexion pero, al parecer por su temor de
pgrder el tiempo volvian a la mecanizacion,

. Es notorio el que los docentes sélo tuvieran ideas Vagas de los conceptos y casi nulos los
procesos que sigue una clasificacion, una seriacion, etc.

. Los educadores manifiestan su apertura a conocer y se les proporcione mayor asesorfa

respecto al manejo de contenidos matematicos.

B. El lenguaje que utilizan los educadores para manejar conceptos matemiticos

Fste apartado se refiere a las verbalizaciones que los educadores utilizan: las consignas
y las explicaciones.

Respecto a las consignas se refieren a las formas verbales para orientar la participacion

de los nifios.
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Algunas de las consignas fueron el enunciar directamente a los nifios, que hacer, qué
decir. Al solicitar a un niffo que clasifique ciertos matetiales por color o por tamafio lo
relegaban a participaciones puramente ejecutorias.

Otras consignas fueron en interrogantes, por ejemplo al preguntarle a los nifios ;De qué
color son los triangulos?, ;Y los circulos? etc o ;Cual es la pelota pequefia, cudl es la grande?
(En cudl conjunto hay mas flores?.

Otras tantas consignas parecian mas un mondlogo que un cuestionamiento real.
Cuando preguntaban por ejemplo ¢ Verdad que tenemos més canicas naranjas?.

En todas las preguntas de los ejemplos anteriores no se indaga qué o cémo piensan los
nifios, por.qué hacen o dicen de tal manera, cuales son sus opiniones a cierta problematica o
que soluciones proponen.

La mayorfa de las preguntas se respondian con la palabra esperada por la educadora.
Eran preguntas cerradas de respuesta Unica que no permitian entrever el proceso mental que
sigue el nifio en la solucion de problemas reales.

Las acciones que implicaban las consignas generalmente se referian a una sola a la vez.
Al ejecutar el nifio la consigna le enunciaban el siguiente paso.

Muy pocos educadores dijeron las acciones generales y solfaron a los nifios para que se
las averiguaran a sus propios alcances perceptibles,

‘En cuanto a las explicaciones generalmente se centraron en dar informacion
matemdticas, por ejemplo: Este es un circulo, ;Como se llama? Circulo, muy bien.

Por lo tanto, las explicaciones estaban centradas en dar informaciéon o a marcér Ia

incorreccién al nifio sobre la respuesta esperada. Esta experiencia fue muy notoria al enfatizar
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que no se dice chiquito sino pequefio mostrando la preocupacién por los educadores de que
usen los términos estrictamente convencionales.

La interaccion verbal que los docentes tuvieron con lo nifios durante las observaciones
de los temas de matemdticas pueden clasificarse en fres tipos: lo que el docente explicaba a
todo €l grupo, lo que el docente hablaba con algin equipo especifico y por tltimo el docente
al hablarle a un nifio en particular.

La mayoria de las veces eran explicaciones para todo ¢l grupo, v minimas las
interacciones con los equipos, més ain con los nifios individualmente.

Es importante observar la actitud de los docentes cuando algin nific en forma
espontanea “decia algo” o “hacia algo™ de matematicas. De todas las observaciones s6lo en 2
ne se presentaron verbalizaciones espontaneas.

La mayorfa de los docentes, ante las participaciones de los nifios contestaban con
asentimiento, negacién o gestos ambiguos. Sélo una cuarta parte las tomaron en cuenta y
aproximadamente un 10% hicieron caso omiso o fingieron no escuchar la participacion.

Se considera que el hecho de contestar con un si 0 un no en vez de propiciar que el nifio
| argumente sus opiniones es tan negativo como el hacer caso omiso de las participaciones.

Entre las actitudes que tuvieron las educadoras que si intentaron que lo nifios, después
de sus participaciones, se reintegraran a la dinAmica de la actividad organizada. En algunas
ocasién, al organizarce en equipo para realizar el trabajo, estaban distribuyéndose en las
mesas, un nifio dijo “Maestra, si juntamos estas dos mesas son diez nifios”, a lo que la maestra

contestd, “Si, pero no los vamos a juntar, abran su libro donde estan...”,
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Fueron realmente pocas, 3 6 4 docentes que mostraron interés por considerar y tomar
en cuenta las participaciones de los nifios, investigando el origen de su pregunta o expresion,
propiciande que el mismo niflo encontrara la forma de solucionar o expresar la situacién dada
0 haciéndolo reflexionar a través del cuestionamiento.

Dos de estos docentes aprovecharon la situacion para socializarla con el grupo y tratarl
de que el resto de los nifios buscaran respuestas,

Hubo algunas participaciones espontaneas de los nifios que daban muestras de errores
conceptuales, por ejemplo: en un caso, el docente los estaba pasando al pizarrén a que
realizaran sumas en donde ella dibujaba manzanas y la pie de los dibujos los nifios debian
anotar el numeral. En una de las sumas el resultado era el nimero cuatro y al pasar al nifio al
pizarrén lo trazo de manera invertida, una nifia observé: puso la figura de una silla a lo que el
docente contestd: Bueno, lo puso al revés... no importa.

En otro caso, el docente les dio 5 palitos a cada nifio y les pidié que formaran un
rectangulo, al dificultérseles a los nifios el realizarlo, el docente les ayudé recordandoles que
esta figura que tiene dos lados cortos y dos lados largos. Luego de intentarlo un nifio le indicé
al docente que deberia ser seis palitos, a lo que el docente contesté ;Claro! ;Ya se fijaron? su
comparfierito que es bien inteligente ya se dio cuenta que para hacer un rectdngulo deberion

de ser de seis palifos.

e

[
L]

Este es uno de los casos en que los nifios hicieron observaciones para que los

educadores rectificaran o corrigieran su aceion o la consigna.



72

Hubo ocasiones en que el docente no tomd en cuenta las participaciones espontaneas,
por ejemplo:

Bl docente les dibujo en el _pizarrén cuatro diferentes figuras geométricas (circulo,
cuadrado, tridngulo y rombo). Les explicé que iban a votar para ver con qué figura trabajarfan,
uno por uno fue votando y el docente les anotaba una marca debajo de la figura de cada vez
que algin nifio votaba. Al terminar ¢l docente cont6é el niimero de marcas en voz alta, al
mismo tiempo los nifios empezaron a contar pero el docente hizo caso omiso de la
participacion de los nifios y sefialé los que obtuvieron mds votos. Como hubo empate entre el
trianguto y el cuadrado, el docente les explicd que calcarian las dos figuras en las hojas que les
dio. Calcardn varias veces las figuras y las piﬁtardn de rojo los cuadrados y verde los
tridngulos lfuego los recortardn para que se los lleven a su casa.

Esta fue una consigna directa la cual se presenté la totalidad de la actividad a
desarrollar, es decir, no fue de las cuales indica la metodologia, del programa,el cual marca
que debe ser el nifio quien elija qué hard, cémo lo hard y con qué lo hard. Se continta
recurriendo al modelo de trab.ajo y a la pantalla a los padres de llevar un trabajito para que
conste que se es “buen docente”.

Para terminar con el andlisis de las verbalizaciones es notable mencionar la forma en la
cual los docentes se dirigen a los nifios en sus interacciones diarias.

Es reiterativo de la mayorfa de los docentes el hablarles con expresiones como:
chiquititos, hijitos, chaparritos, mis amores, enanos y por supuesto que también fue notable el
bukis o plebes, expresiones sonorenses. La utilizacién de los diminutivos es el patron del

lenguaje oral més utilizado. El programa actual marca una vinculacién mas natural entre los
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educadores y los nifios, pero es dificil que docentes con arraigo en las rutinas de los anteriores
programas realicen cambios en su forma excesivamente maternalizada.

Entre las conclusiones que respecto al lenguaje podemos decir es:

Es importante destacar el peso que los docentes adjudican a lo verbal para la ensefianza de las
matemdticas.

La dificultad para ensefiar matematicas es “salvada” por muchos docentes recurriendo
al modelo y a la utilizacién de las consignas directas, esto es, indicando a los nifios qué hacer,
cdmo hacerlo o qué querian que les contestaran.

Continuamente, las aparentes participaciones de los nifios eran a través dé interrogantes
como “;Esta bueno.?’?, que era una forma de hacer “como si” los nifios estuvieran
involucrandose en la actividad.

- Las explicaciones, en general, estuvieron centradas en dar informaciones respecto a
términos matemdticos y las consignas con forma de pregunta apuntaban a que los nifios
repitieran diches términos.

Las respuestas “a coro” fueron utilizadas pata refrendar que todo el grupo “ya aprendié

el concepto”,

C. Las actividades utilizadas y la ambientacién para el desarrollo del aspecto mateméitico
Para el andlisis de los resultados en este punto se toman en cuenta la organizacién que

hicieron tanto del espacio, tiempo, las actividades graficas y los materiales.
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La organizacion de las actividades estd4 determinada por la forma del acomodo y
distribucién de los materiales, del mobiliario y la participacién de los nifios que esta forma
promueve,

La organizacién del mobiliario dentro del aula incide en la dindmica de trabajo del
Jardin de Nifios y reﬂ;:ja ciertas conceptualizaciones subyacentes de las educadoras sobre el
ap_rendizaje.

Fueron tres las formas que se enconftraron djs’ifibuidds los materiales y mobiliario. En
la primera forma se encontraron las mcs—as en forma frontal, ya sea en filas con las éillas de

frente al pizarrén o en mesas en forma de “U” con sillas alrededor.
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La forma mds usual encontrada fue la de reas porque en este afio se implementd por
parte oficial las campafias “La mejor, aula para mi hijo”, en que los padres de familia en
conjunto con el docente y el nifio organizan las aulas y proveen acondicionar el salén para el
mejor desarrollo de los proyectoé.

La forma frontal fue cuando las mesas estuvieron acomodadas formando una “U” o en
hileras, teniendo como frente el pizarrén y los nifios sentados viendo hacia él. Generalmente
en seguida del pizarrén se encontraba el escritorio o mesa del docente. Esto tiene gran
significancia subyacente-ya que denota un control férreo de la disciplina ya que ¢l docente
desde su “faro” vigila a todos los nifios y dicta érdenes desde su Eugai.

También se puede considerar como un docente que pondera que su iﬁformacic’;n es la
que el nifio debe aprender despreciando las interaccioneé de niflo a nifio. Afortunadamente de
esta forma s6lo se encontré a uno.

La organizacién en equipos fue poco presentada, tenia las dreas en los alrededores pero
las mesas en la parte central; para el trabajo los nifios necesitabén trasladar el material de las
dreas a los equipos.

La distribucion del material se encontré que la mayoria de los docentes tenian a la
mano los materiales de las dreas en recipientes plésticos, jabas, cajas y el material que ellos
consideraban de mayor valia, lo guardaban en cémodas, sacédndolo ocasionalmente y bajo su
supervision.

Al preguntar a los educadores quién habfa acomodado el material dijeron que entre
ellos y los nifios, péro al preguntarles a los nifios lo mismo, éstos contestaron evidenciando

que sélo una minima parte hicieron ellos.
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Sin embargo, aunque el material estuviera al alcance, su uso no era tan libre.

El reparto de material estuvo en muchos de los casos centralizacio por las educadoras,
en ocasiones el docente se acomodaba en el 4rea y el nifio hacia los viajes a los equipos para
lievar ¢l material. Muy pocos dejaron a los nifios libremente para que fueran a las 4reas a
utilizar el material.

Respecto al tiempo en que los docentes planean ubicar las mateméticas dentro del
proyecto, .fue curioso que la mayoria coincidié en que era preferible trabajar las matematicas
todas las maflanas a la entrada para que estén mas despejados.

La frecuencia de la utilizaciéon de los modelbs lo fue a pesar de la distribucién del
mobiliario.

En el caso de la forma en U, el docente dio la consigna de pintar todos lés cuadros
rojos y los triangulos verdes y només le faité decir comiencen a la una, a Ias dos y a las tres.

En un caso de la forma en equipos se trabajo con seriacién por tamafios con palitos.
Un nifio llevaba a los equipos uﬁ pufiado de palitos de diferentes tamafios y todos los equipos
elaboraron una seriacion; por supuesto que quien la elabord, fue el lider del equipo v quizéa
otro nifio mas, el resto del equipo s6lo los miraron .

Enla formﬁ de mobiliario distribuido en ére.a, un dc-)cente estuvo explicando las formas
geométricas en el pizarrén y los nifios sentados en el circulo de la asamblea, luego pidi6 a los
nifios que fueran a las dreas y que hicieran las formas geométricas que habfan aprendido. Los
de la biblioteca buscaron libros que tuvieran circulos, cuadrados y tridngulos y los recortaron;
los del 4rea grafico-plastica los dibujaron en hojas y pintaron con acuarelas, Iés de

construccion hicieron cuadrados con bloques (algunos eran rectangulos y el educador les dijo
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que de todos modos estaban bien porque tenfan cuatro lados); no hicieron el efrculo porque no
pudieron y a un nifio le salié un tridngulo es escaleno a lo que el docente le hizo un mohin por
no ser el triangulo equilatero que ella habia dibujado pero no le dijo nada.

Con estas descripciones podemos afirmar que la distribucién del mobiliario ayuda a la
dindmica de trabajo pero definitivamente es la actitud del docente la que determina el cauce
del proceso de ensefianza aprendizaje.

En un principio se tuvo la suposicion de que en las formas por dreas se encontraria sélo
participaciones de nifios espontdneas y trabajo libre siendo esto no una premisa indispensable.

Se observé que la mayoria de los docentes se ubican de pie junto al pizarrén y desde
ahi dirigen la clase, al estar los nifios realizando sus consignas se pasean por las areas, o los
equipos revisando que estén llevando a cabo sus instrucciones, o en ocasiones platicando con
los nifies.

Pocos docentes se desplazan a través del salon sin definir un espacio propio a pesar de
tener un escritorio 0 mesa en que colocaban sus planes y listas de asistencia.

Aproximadamente la mitad de los docentes marcaban el inicio de la actividad después
de unos minutos de asamblea en que los nifios “supuestamente” decidian qué hacer, aunque el
educador lo tuviera definido ya en sus planes. Los docentes marcaban la distribucion del
material en los equipos, o los nifios hacian las éréas, como inicio de la actividad, incluso
algunos docentes sefialaban que no debian tocar el material hasta que todos lo tuvieran y se les
indicara que podian comenzar.

Al preguntérseles qué tan {frecuente realizan actividades mateméticas respondieron que

a veces hacen actividades especificas de mateméticas cuando ven que muchos de sus nifios no
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tienen cierto concepto, en otras ocasiones intercalan preguntas de cosas matematicas dentro de
las actividades de los proyectos.

Con esto denotan que las matemadticas son un area de conocimiento que requiere ser
enseflada con actividades especificas y frecuentemente dirigidas mas no reflexionadas por el
alumno.

Tres educadores plantearon dejar tareas de matematicas para que también los padres
participen en la educacidn de sus hijos, segln ellas.

Hubo educadores que al solicitarles accedieran a ser observadas cuando trabajaran algo
de matemdtica, hicieron esto integrando las. preguntas o acciones de matemiticas a las
actividades del proyecto. Como una tercera parte realizaron actividad especificamente de
matemdticas.

Con esto se puede concluir de que a pesar de que los docentes manifestaron que las
matematicas “estan en todo”, a la hora de planteérseles observar algo en que los nifios trabajen
matematicas, organizaron una actividad especifica que apuntara a ésta area de conocimiento.

La frecuencia y necesidad de que estén despejados asi como el tiempo dedicado a las
actividades de matematicas denotd la importancia que los educadores le dan a esta drea del
conocimiento.

El frecuente uso de modelos denoté la dificultad que presenta para el docente el
organizar proyectos que propicien situaciones de conflictos matematicos, o en todo caso éstos
eran resueltos por ellos mismos.

Algunos educadores requieren el “libro de mateméticas™ para sentirse seguras de si

estar ensefiando matematicas.
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La forma de organizacion por areas auxilia el trabajo con el método de proyectos pero
es la actitud del educador la que garantizara el éxito de este método.

Aunque el material estuviera al | alcance de los nifios, la distribucién de éste es
centralizado por el docente, ya sea reparti¢ndolo personalmente o indicando qué y quién lo
debia hacer.

La mayoria de los docentes permanece cerca del pizarrén dirigiendo Ia clase.

D. La normatividad en el sentido de lo que interpretan como valido a trabajar en el
aspecto matemﬁtico.
El programa de educacién preescolar ‘92 es el documento que contiene la normatividad
oficial sobre la cual ha de regirse la metodologia de trabajo deé los Jardines de Nifios.
Existen otros documentos de apoyo que explicitan o ahondan lo expresado en el
programa se tiene én cada jal;dl’n, estos son:
. Bloques de juegos y Actividades para el Jardin de Nifios
.Organizacién del Espacio, materiales y tiempo en el Jardin de Nifios
. Lecturas de Apoyo
. Desarrollo del Nifio
. Desarrollo de la Comunidad
. En el Jardin de Nifios unitario
. Antologia de cuentos y leyendas
. La evaluacién en el Jardin de Nifios

. La salud en el Jardin de Nifios
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. Guia para asesorar la practica docente en el Jardin de Nifios
. Guia para realizar investigacion educativa en el nivel preescolar
. Programa reformulado de Educacion Fisica

| Si bien existe por escrito la normatividad oficial, también hay otros factores que
inciden en la toma de decisiones del docente en su quehacer cotidiano. Entre estos factores
encontramos a las autoridades, los padres de familia y la escuela primaria.

Respecto al Programa de Educacién Preescolar junto con los documentos que .Io
explicitan, constituyen la normatividad oficial que orienta la labor docente en todos los
jardines de niﬁbs federalizados de la Repilblica Mexicana. Este programa surgié en el afio de
1992 y vino a sustituir e] P.E.P ‘81 (Programa de Educacion Preescolar 1981) en que su
‘metodologia era el trabajo por unidades.

Todos los docentes entrevistados manifestaron contar con el programa pero 1o asi han
tenido acceso al total de los documentos mencionados como adjuntos al programa vigente
justificindose que algunos s6lo lo tiene la directora y en ocasiones los analizan en las
reuniones del Consejo Técnico Consultivo.

De estos documentos, lo que mas utilizan resultaron ser el libro del programa y el libro
de los bloques de juegos y actividades para el Jardin de Nifios,

Al preguntéirseles que contenidos de mafeméticas recordaban estuviera escrito en los
documentos normativos mencionaron que el blogque de juegos y actividades de mateméticas .
Al tratar de que especificaran cudles contenidos matemdticos estaban ahi escritos,
mencionaron palabras aisladas como “clasificacion, seriacién, correspondencia, conservacién

de ndmero”.
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Es importante hacer notar que mencionaron contenidos expresados en la evaluacién
transversal del programa pasado.

Esta respuesta dada en casi el total de educadores motivé a agregar la pregunta de
como evaluaban matemadticas, esta interrogante hizo dudar a las educadoras. Las respuestas,
generalmente atropelladas en esta pregunta, refutaron el que en el Proyecto Anual del Docente
de Educacion Preescolar (PATDEP) no se evaluaran aspectos especificos.

Esto evidencié que los docentes tienen confusion en la relacién que existe entre los
parametros A y B de cada aspecto que se evalia en el PATDEP y los bloques de juegos y
Actividades.

La pregunta de como se daban cuenta de que el nifio avanzaba en matemdticas obtuvo
como respuesta de que la observacion y lo que anotaban en el cuaderno de observaciones, pero
al solicitar a algunas de estas educadoras permitieran observar su cuaderno de observaciones
permanentes no tenia ninguna observacion de procesos matemadticos, mas bien se inclinaba a
anotaciones referidas a conductas disciplinarias. Esta situacién nos evidencia que la practica
docente, en cuanto a la evaluacion de los aspectos relacionados con la matematicas, se sustenta
en otros lineamientos que no forman parte de los normativos emanados de la Direccién
General de Educacion Preescolar.

Esto induce a pensar que no ha habido una correcta interpretacién y apropiacion del
programa y su metodologia y que se sigue pensando en evaluar contenidos y no procesos,

Al preguntailes si habia otros documentos que les apoyaran en su préctica fue muy
mencionado que en ocasiones utilizaban libros de matematicas para preescolar comprados en

librerias o con promotores de casas editoras de libros que las visitaban en los planteles, incluso



en ocasiones ellas hacian labor de conocimiento con el padre de familia para que lo
adquirieran.

Respecto a la influencia de las autoridades en su practica docente, aproximadamente la
mitad mencioné que la directora o supervisora les cuidaban que no pusieran planas de
ﬁl’lmeros.

Las autoridades (Directoras, supervisoras, orientadoras) como representantes de la
normatividad, tanto para apoyar o limitar la labor pedagégica influyen un tanto en lo que la
educadora decide poner en practica en el aula.

En algunos Jardines de Nifios persiste el uso de cuadernos de tareas, planas en que los
nifios realizan ejercitaciones mecénicas, tanto de repeticiones de nimeros como letras,
Algunos educadores sostuvieron que el uso de tareas de este tipo facilita el aprendizaje de
contenides matemaéticos.

Otras educadores mencionaron que aunque la directora le frene en que no ponga sumas,
de todos modos ellos 1o hacian esporadicamente,

Otras tantos dijeron que debido al gran nimero de nifios en el aula, esta forma de
trabajar con cuadernos era una forma muy buena de tenerlos sentados y quietos.

En cuanto a los. padres de familia se observd que el realizar actividades mecanicas de
matematicas como la solucién de sumas era algo qué le satisfacia enormemente. Manifestaron
los docentes sentirse presionados por lo padres de familia para la utilizacién del cuaderno de
tareas para la ejercitacion de determinados contenidos matemdticos, justificando de ésta
manera su uso. Inclusé, se menciond por algunos educadores de que si no utilizaban cuaderno

los nifios se iban a jardines particulares. La utilizacion del cuaderno no ésta muy generalizada,
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evidenciando que si bien todos los padres piden que se trabaje con planes, depende del docente
el sucumbir a esta presion o justificarse en ellos sus propias creencias.

La escuela primaria como otro factor que incide para las decisiones del educador,
algunos mencionaron que en los ultimos meses si intercalaban con los proyectos el uso de
planas para que se fueran familiarizando con el trabajo de primaria.

Hubo referencias a que en los cursos que han recibido a veces se tratan temas referidos
a matematicas y que en ese momento los entienden, pero que luego, a la hora de estar
trabajando surgen dudas y vuelven a caer en la forma en que tradicionalmente lo hacen.

Concluyendo el andlisis en cuanto a lo normativo se puede decir que el poco interés por

profundizar los contenidos programéticos manifestado por los educadores, induce a pensar que
la normatividad emanada de un programa o documentos especificos, no es suficiente para
garantizar que trabajen de acuerdo a los lineamientos de la misma.
. La mayotia de los docentes intentan poner en préctica el método de proyectos pero
manifiestan inseguridad en cuanto a la metodologia de trabajo. Esto da como resultado una
mezcla de métodos que se evidencia en la consulta por parte de los docentes en documentos de
los programas aﬁteriores o libros que representan meramente mecanizaciones mateméaticas.

Otra de las conclusiones es que la mayoria de los docentes solicitan a la Direccién de
Educacion diferentes tipos de apoyo (material didactico e instructivos para usarlo, cursos,
videos que ejemplifiquen, incluso la clase modelo) para mejorar su trabajo profesional,

evidenciando cierta dependencia en la busqueda de estrategias para superar sus limitaciones.
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CONCLUSIONES GENERALES

. Las estrategias did4cticas mayormente utilizadas para las actividades de mateméticas son la
visualizacion (mediante la presentacion de grafia o figuras matematicas) y la repeticién de
actividades, observando que los educadores se sienten con seguridad siempre que cuenten con
determinados materiales de apoyo que les garantizen-segin su punto de vista-que los
contenidos mateméticos ensefiado son aprendidos por el grupo.

. Respecto a la mezcla que hacen de las metodologias de los ultimos tres programas se puede
evidenciar que muchos educadores estdn en proceso de transicion, pues si bien conocen el
nuevo programa, siguen operando actividades de los anteriores programas.

. L.a mayoria de los docentes estuvo consciente de que necesitaban mayor asesoria sobre ¢émo
trabajar mateméticas reconociendo sus limitaciones por faltarles experiencia en eso, por no
tener habilidades en matematicas o no haber leido a fondo los documentos que les orientan.
Pocos docentes manifestaron buscar, por si solos, soluciones para superar las dificultades, ya
sea en bibliografia o en cambio de actitudes en la interaccidn con los nifios.

. La enseflanza de la matemédticas en los jardines de nifios observados, abordé basicamente
actividades relacionadas con clasificacion, seriacion, conteo operaciones aditivas y geometria.

. En las actividades observadas sobresalié el manejo de diversos contenidos matematicos como
conceptos absolutos, evidencidndose méas atn cuando establecian relaciones de comparacion,
las docehtes denominaban a cada elemento segin su circunstancia momenténea (el “grande”,
el “pequefio”). Esto evidencia una posicion rigida en cuanto a las conceptualizaciones que los

docentes poseen.,
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. Aun y cuando los educadores mostraron seguridad en el dominio de los contenidos
matemadticos reflejaron numerosos etrores conceptuales evidenciandose en sus planteamientos
verbales y en la forma de implementarlos did4cticamente en el aula.

- En toda préctica educativa subyace, ya se implicita o explicitamente, una concepcién de
aprendizaje que gufa al docente en la eleccion de sus estrategias diddcticas. En este caso, la
organizacion de las actividades reflejé ciertas caracteristicas predominantes, por ejemplo: se
encontré que aun cuando algunos de ellos sefialaron a nivel de discurso, la interaccidn del
sujeto y del objeto como requisito fundamental para la construccién del conocimiento, en la
préctica se destacaron acciones que imponen al educando la apropiacion de los contenidos
mediante la interiorizacién de elementos del entorne (principalmenic por via visual y/o
auditiva), prescindiendo de su participacién activa e ignorando sus propios procesos de
construccion conceptual. Esto fue corroborado con el uso de modelos para que los nifios los
reconocieran perceptualmente, los visualizaran y en ocasiones los reprodujeran o que por la
repeticion verbal empleada como mecanismo para asegurar la apropiacién de dicho modelo,

. La concepcién de aprendizaje también fue revelada en la dindmica del aula, donde prevalecid
la relacién unidireccional en la que el educador trataba de ejercer el control sobre todas lag
situaciones que se presentaban en su salén.

La atencién del grupo se centraba al punto donde el educador se ubicaba fisicamente y
muestra de ello era que a pesar de tener acomodado el mobiliario en 4reas, la mayor parte del
tiempo la pasaban los nifios en el drea de asamblea oyendo las indicaciones del dqcente para
cada trabajo. Igualmente la organizacién que se tenia en cada aula en que ain y cuando el

material estuviera al alcance de los nifios, éstos sentfan la necesidad de pedir permiso al
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docente para tomarlo. Fl hecho de que el educador diera la sefial de inicio de las actividades
como fac;ultad exclusiva del docente también refleja su conceptualizacion del aprendizaje.
Toda esta situacién trae como consecuencia la restringida participacién activa de los nifios
dentro de la dinamica del aula.

Existe una limijtada valoracion, por parte de los docentes, respecto a las intervenciones
espontineas y las interacciones de los nifios como fuente generadora de aprendizajes.

Los educadores asumen que es en el Programa vigente en donde estd plasmada la
normatividad, sin embargo, a pesar de haberlo leido es evidente que la metodologi_a que en él
se expresa no ha sido cabalmente interpretada o no han asumido el compromiso de cambiar el
tipo de interaccion que tienen con el nifio. -

Los documentos a que los docentes recurren para realizar actividades de matematicas
son aquellos que contienen mayor cantidad de sugerencias pricticas, mecanizaciones e
informacién tedrica en menor proporcion,

El poco interés observado por profundizar en los contenidos de los apoyos
metodolégicos es una sefial significativa de que los documentos escritos no han sido recurso
suficiente para producir los avances esperados en la practica docente del nivel, Este hecho es
refrendado con la constante solicitud de cursos de matematicas practicos, y de ser posible
clases modelo del manejo de esta drea de conocimiento.

Un gran nimero de docentes, manifestaron su interés por recibir apoyo técnico
pedagodgico para mejorar la calidad de su practica docente.

Aunque en algunos casos se pudo entrever una actitud de dependencia y pasividad en

los educadores entrevistados, ya que sus expectativas se restringian a las acciones de
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capacitacién que la Direccién de Preescolar pudiera programar, en otras ocasiones se
observaron iniciativas personales e interés auténtico por obtener apoyo y orientaciones que les
ayuden a responder con mayor eficacia a los requerimientos de sus alumnos.

Estas conclusiones nosr llevan a reorientar las capacitaciones subsecuentes que se
programen para los educadores. Es deéir, que las mencionadas accior_les de capacitacion no se
reduzcan a la difusién de documentos escritos y retomar el andlisis de sus propias
experiencias, sus puntos de vista, los momentos del proceso de capacitacién en que estd cada
una, ete, promoviendo asf una participacion més activa. Al analisis de estas experiencias se le
enriqueceria con aportes te6ricos pertinentes y liegar al trabajo sobre situaciones concretas.

Seria conveniente implementar un curso en que fos docentes encontraran alternativas
para implementar la sustitucion de ciertos modelos establecidos y que se sienten apoyados en
su trabajo profesional. En este curso no se limitaria a cuestionar su trabajo, sino a ofrecer de |
manera concreta nuevas opciones, manejando contenidos que propicien:

. Una conceptualizacién acertada de los diferentes conceptos que se abordan en este nivel.

. Se establezcan relaciones entre los diferentes conceptos matematicos.

- Bl establecimiento de la relatividad de las nociones que suelen enseffar como absolutas.

. El manejo de estrategias que orienten su trabajo en funcién de la promocién y el
aprovechamiento de las participaciones ( verbales, afectivas y graficas ) y las interacciones
entre lqs mismos nifios como fuentes generadoras de aprendizajes matematicos.

. Bl analisis de las ventajas de trabajat el método de proyectos‘como. su ausencia fo marco a

través de escritos y cjemplos de los alcances de esta metodologia.
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. La identificacién de fas relaciones que existen entre el bloque de juegos y actividades de

matematicas y los pardmetros con que se evalta al nifio en el Proyecto Anual del docente de

educacion preescolar,
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* ANEXO 1
CEDULA DE OBSERVACION DE LA PRACTICA DOCENTE
I.- DATOS GENERALES

Nombre del aplicador:

Nombre y clave del Jardin de Nifios:

Localidad o Colonia; Zona: Sector:

Organizacién del Plantel:
O Organizacién completa (4 grupos y directora sin grupo})
1 Organizacion incompleta (menos de 4 grupos y educadora
encargada, incluyendo planteles de tipo unitario}

Grado observado

1° grado : 2° grado 3° grado

N¢ de nifios inscritos en la lista de Asistencia;
Asistencia del dia;
Fecha de visita de observacion:

li.- DATOS DEL DOCENTE.

Afos de servicio: Sexo: [M]

lll.- AMBIENTACION DEL AULA:

1.~ Organizacion del aula:

2.~ Ubicacién del obiliaric:

3.- Ubicacion del material;




4.- Decorado:

5.- Expresiones gréaficas matematicas:

6.- Informacién a padres de famiiia:

IV.- DESARROLLO DE ACTIVIDADES.

1.- Conceptos matematicos manejados:

2.- Actitud de ia educadora en relacién con la matematica en general:

3.- Actitud de las educadoras en relacién con los contenidos matematicos que abordan en el jardin de
nifios: '

4.- Consignas utilizadas para la realizacién de las actividades matematicas:

5.- Intervenciones de las educadoras hacia las participaciones espontaneas de los nifios:




6.- Materiales utilizados:

7.- Forma de distribucion de los materiales:

8.- Documentos de apoyo que utiliza para planear sus actividades de matematicas:

9.- Opinién de la educadora respecto al programa y los contenidos de matematicas que maneja:

10.- Opini6n de la educadora respecto a lo que dicen las autoridades debe ensefiar en cuanto a la
matemética:

11.- Justificacion de la educadora de la eleccién de la actividad matematica realizada, y la frecuencia con
que la realiza;

V.- RELACION DOCENTE-ALUMNO.
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figente promotor de aprendizajes, respensable de ia conduccion de grupes con formacion psicopedagogica y habilidades de relacish humana ¥ secial
que le persiten orientar Ja practica a partin de su experiencia y actwalizacion sobre los avances en los diversos .campns del conecimiento, 1s
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cual le facilitara mejorar su desempenpd profesional.

PROVECTC PEDAGOGICO

. . ¥ - o . . . r
Organizacion de Jueges y actividades propias de Ia edad preescolar gue se desarvollian en torns a wna pregunta, un prohlenz, o vealizacien de una

P - - - - . . N - -, - -
actividad concreta. Responde principaimente a las necesidades e intereses fle los ninos y hace posible la atencion a las exigencias del desarro-

116 en tades sus aspectos.

PADRES DE FAMILIA

Los padres de familia son los responsables de Ja sducacion de sus hijos, cnnstitugéndnse en elemento fundamental en ol desarrolle integral del

. - .Y _— - .
ning, por 1o que su participacion en actividades del plante! ceadguvari al logro de ios propéslfﬂs de ia edvcacion preescolar.

EVALUACION DIAGNOSTICA

. PR . ’ . . . T .

Es ¢! precesa que se realiza al inicio del ciclo escolar a traves del cual se obtisnen datos que permiten conocer las caracteristicas del
.~ - -4 - . . - - -, - -

desarrolle gue presentan los ninos, les recurses didacticoes con que se cuenta, la participacion de ins padres de familia, y necesidades de auto-

formacion y actualizacion de] decente para situarse en of punto de partida del procese educativo.

EURLUACION INTERMEDIA

. . . : .7 .7 s P oL L.
Se realiza a wedio curso con el fin de esteblecer una comparacion con los dates de la evaluacien diagnostica y sustentar las decisiones para

reorientar, y sodificar o desechar aspectos del itrabajo u replantear las acciopes gue el docente programd al inicie de! eurso.

EVALUACION FINAL

Constituue el tercer womento de la evaluacion y proporciona resultade final de las acciones educativas que se efectuaren durante todo el ano es-

. .7 . 7. . R R R . . ¥ .
eolar, ce conforma con la reunion sistematica de evidensias a fin de determinanar los alcances, layres y obstapulos gue se tuvieron durante el

cicio esceiar.

AUTOEVALUAC ION
. . L . . . . . . 7
Es el analisis y evajuacion gue el docente y nines realizan sebre sus propias actitudes respecto al trabaje y sus reiacicnes con les demas para

realimentar las acciones, Jjueges y actividades gque de wanera cendunta se realizan en ol plamtel.




EVALURCIOR DIAGHOSTIOA, PLANEACION ¥ PROGRAHACION
CARRCTERIZACION DEL GRUPO ESCOLAR

8¢ pealiza durante ei wes de septicmbre 2 partir de la ficha de ideatificacion del nino preescolar, evaluscion injcial individual (1)
g ?i registre de evaluacioh individual {anexe) papa Getestar iss aspeciss de wmayer incidencia u asi caracterizar al grups  con
reiacich a: . . . ‘

- Forsas de exprecidn aptistica.
Foreas de expresion covporal,

* * . , 7 . P

+ Cooperaeion con otpos nifips g eflulfcs on la realizacicn de Juegos y actividades.

. Betituges de vespeto v cuidade bacia Ia naturaieza,

» Butesuficiencia en ol ouidade de su pevsona.

. formas de expresion verbal. . .

- Bodes de retacionarse com sl docente durante Jos Juegos y actividades. .
Er gste apagtada es necezaric conziderar las ageipnes oue permitan defectar ¥ atender a aguelles nifies gue presenten alteraciones en
su desarroiin, para opientar v en su caso canaiizar !a ateneisn espesifica. ‘

RECURSOS DIBACTICCS

. * . L - . « » - ag s .-
El educager hard un diagnostico g ?éanteara acciones respscto & su Participacien u la de los padres de familia con velacien 2 :
o Hateriales diddotices de reusd, de 1z naturaleza y comersial.
« Areas de trabaje. . .
. Bau po_g woehiliapie {en ocase RE#T?EP*E)
. Contenide o de fos proymctes.

5 Yue apousn el desarro

RECESIDADES BE ACTURLIZACION ¥ AUTOFORMGCION DEL DOCEWIE

'
En este apartade se anciavan ios aspecios sobre los cuales considere necesario realizar una busqueda de inwforwacich para enriguecer
su_oultpra pedzgcgica. ] . . B _
%a%e segaiar yue ios aspectes gue se seleccionan debsn respender a sus necesidades de actualizacion a reseclver en forwa autogestiva a
rayes d¢ § .,
- Consuita hibliogralice.
~ lnvestizacidn de-canmpa.
Uisitas a Ia pomunidagd. L
Yisitas 2 gentpes guiturales {wuseos, hiklioteras, casas de Ia cultura, ete.)
Forsacion de cirewnios de estudie. .
hsizstencia a diversos purses de actualizacion.

PARTICIPACION DE PADRES DE FAMILIA Y COMUNIDAD

En este rubro se gonsideran dog aparfades 1

. Participacion de padpees de familia y comunidad en el desarrollo de proyectos.

» Yingulacion escuela-zomumidad. _ , ) i _ . .
Con relacipn al primer apartade se enoiaran los aspectps del medio sonial ? natupal que pfrecen  ovortunidades para la relacien de
rousctos, de mapera e5f93;§£ las tradiciones g eostumbres;: especificande Ia participacion de gadres mienhrss de ia comunidad,

n respecie & la vinoylacioh ssouela-cemunidad se anotaran Ias asciones y actividades tendientes al desarrello de 1a commnidad toman-
ds gomo referenciy un diagnostico de !

. Salud-y gcologia.

. Educacion,

» Becreacieh.

.. Produccidn,

EVRLUACTON INTERHEDIA Y REPROGRAMACION

fnotar en 1z columna gorvespondiente en cada aspecte ios resultados chtenides hasta o} wes de febrerc con relacish a las arciones pro
puestas en la etapa diagnostica. En pasp necesarin haver nn replantfeamiento de ias arcinnes prepuestas.

EUALUACION FiNaL

Burante el mes de Jjunio el dogente realizara Ia evajuacion final de las accicnes desarvelladas ep cada une de ios aspectos que inte
gran el proyects anual anotands los alcances u las limitaciones.

{1) Secretaria de Educacidn Pdblica. Programs de Educacioh Preescolar 1992. He'xive. p. 88



S o ” ‘ o INICIO DE CURSO
EVALUACION DIAGNOSTICA 0BJETIVOS ACCIONES {SEPTIEMBRE)

RCTUALIZACION ¥ AUTOFORMACION DEL DOCENTE

PARTICIPACION DE PADRES DE FAMILIA ¥ COMUNID&D




HEDIO CLESO
EVALURCION INTERHEDIA REPLANTERRIENTO DE A0CIONES {FEERERO)

ACTUALIZACION ¥ AUTOFORMACION BEL POCENIE

PRRTICIPACION DY PADRES DE FAMILIR ¥ COMUNIDAD




Fif DE CURSC
EVALUACION FINAL ALCANCES ¥ LINITACIONES {JUHI0}

GRUFOG ESCOLAR
THTAL DE FRECUENCIAS EH A
TOTAL DE FRECUENCIAS EH B

RECURS0S DIBACTICOS




SEP,
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