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INTRODUCCION



Lovs procesos educativos sn rl padis han sufrido un
camhip hastante drdsticn a partir e los afons noventa,
gn 1o gque se refisres a los contenidos v organizacian de

los proagramasg escolares.

Hasta antes de eusas %Echa%g ta oarganizacidén que
predominaba  en nuestros  planes e wmtudio sra ia
‘ansefanza por dreas del conocimisnto, gntre las gue se
distinguian las Ciemncias Maturales ¥ las Cignocias

Bociales.

En lo gue respecta a las 4dreas del lenguaje, como
san =21 Espafiol vy 1as Matemdticas, parece gue no serian
afectadas de manera impoviante npuss @ conssrvan 8n a2l
mapa curricular de la sducacidn primsria, sin embargo
los enfogues aue oe les prestan actualmente, 5 i
difieren de 1o gue se venia hacienda hasta la década en
e estamos viv;@ﬂdﬂ con relacidn a 1o sefalado en los

programas antericres.

in

¢ 1n gque sz refisre sspecialosnte a la snsshanca
del Espafiol, gue ss &1 tema de nuestro trabajo, debemos
senalar nue se realizabs con enfoque recomendados desde

ia Lingiiistica, por o fgue parecia gue todo giraba

&



el eshtructural, zin ambargo,

a1
Ji

alvrvededor dee U =sp
cuando parecisa e ios magstros ibamos "agarrando el
hila", los nuevaos enfoques nos sefdalaban otros rumbos,
e los cuales suponemos e mOorn mas ponaeitivos gus los

antearlores.

El presente trabajo tisne ﬂmmm_%inalidaﬂ PrOponer
urna fFormsa distintea pawé abiprdar los rontenidos  de 1a
asignatura d2 Espafol en gl seoundo grado de educacion
primaria. En slla propenemos  que  ademas de revisar
cantenidos, se deben usar todos los FROUFS0S QU SeEn

imaginables para gue los nifaos dezarrollen su lengualje

B s Tmmm— T e

con un epnfogque comunicativo.

DR e Y

Froponemos tambign que los  maestros  deben hacer
usme de lps materiales de apoyvo gue la misma Secretaria
de Educacian Pahlica, pone & disposicidn de los alumnos
"y de los maestrosg como son: el libro de texto, tanto
el intaéradmw comn el recortable y &1 de lecturas; el
Fichevro de actividades diddctivas del Espafiol v la

coleccidn titulada “Los Libhros del Rincdn”.

Todo 1o anterinor tisne st marco conktextual gn la
escusla primaria "Francisco . Madero", pertenscisnte =a

la Zona Escolar Np. 157 de 1a H., fitdcuaro, Micoh.

]
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Mas adelante se presenta una fundamsntacidn gue
hace las veoes de marecn tedrico an el gue se plantean
las aportacicnes de Fiaget.

Cabe gspfelalr e sl ki omn o @ habla en terminog

generales de Ya Fgicopgengtica, asftdn implicitos los

elementps epistemoldgicos, socinldgicns v educativos

derivados de la tenria antes sefalada.s

Be pilantea T Lo nifng, a trevés del
pensamieanto, Lienan 1a capacidad de adguirir

conocimientos gque Ie produzcan  una conducta snalitica.

R
Y
'

reftlexiva v o oritigs )cmn relacidin A ios uEos del

lenguaia.

S0 sefala gue =]l aprendizaie no sdlo s produce en
la escuela, sino (pLie =8 mefiala gque la spcicdad mizma
Aos smitta e condiciones de aprender, ainrnpre v cuandag
span situvaciones significativas.

daghgicas,

a
Tl

En 1o gue se refipre a las cuestionss pe
la Pedagogia Operatoria resulta  ser la tendencia mas

factible para que los niffos participen de su propio



aprendizaje al entender el lenguaije ocon un enfogue

comunicativo.

Fosteriar al Flar o Tedrico, ) prezenta ta

o

estrategia metodologioa pue sedala las lineas mas

e

importantes del Easpafiol asi como su conceptualizacidn vy
la forma en que s le podria abordar &n gl salfin de

clase., También =ze vierten algunas formas de gvaluacidn.

Maiws adelante, e comentan las perspectivas ¥
alrance de nuesteo btrabajo, oo o algunas razonss para
valotar el trabaio doocents ¥ 1a importancia g

adguiers Bn la snsefisnza del Hspadol.

Terminamos Coan algunas conclusiones obtenidas a 1o
large del trabajo vy con la mencidn dee ta RBibliograftia

consultada.

7



DEFINICION DEL
OBJETO DE ESTUDIO



ilna de las asignaturas gque s ha conservado en el
plan de estudies del nivel de primarias, a pesar de las
distintas modifivaciones de los planes Yy programas de
estudino, es =1l estudio del Espafol, o del lenguaise en

terminos generales. Bin embargo pareciera gue as una ile

las Arpas del conacimisgnto que presenta mayores
complicaciones para su  ensefanza por 1o amplino de sus

contenidos y clasificaciones de los mismos.

Dégd& que 21 nifo ingresa A primery qrado, los
magstros se encusntran con &l primetr problema: Aludé
métodn aplicar para la snsefanza de la lecto—sscritura?
Las splucianes van . desde e} clasico metodo
nnomatopéyicn, hasta métodos globalizadores y malodos

grlécticos.

Far akbro lado, Cama "ins masmstros tienen pooa
ﬁﬂh%ianza gt las recomendaciones nficiatest? por haber
sido Formados en métodos muy  distintos, sBe dedican a
intentar la ensefianza de 1 & lﬁmtmw95critura "como Dios
les da a entender”, asadps mds en  sun sxperigncia gue

ern WA Fundamentacidn tedrics de caracter cientifico-

! AL ITNAS Alvarer H cmdo. Temo L. BEdit. Linsa.

Aty Usd. México j‘ﬁ-

freote
o



pedagdaico gue produjera un aprendizaje més solido de

loe rontenidos sscolaras.,

Ya &1 2] segunio grado, el fortalecimiento del
Espannl 56 realina =3 una constante lectura v
gacribura, aungue se intentan slgunas manifastaciones
gramaiicaleﬁ pero no continuas  del apreﬁdizajﬁ inicial

de la lecto-ascribura.

En 1los grados posteriores la tdnica mm la misma vy
e la da mayor - dsmportancia - al aspecta gramatical u
priografico, aungus  sin una continuidad detinicda que

proguzca un aprendizaje ayrmaénico del alumno.

Tndm o anterior mE una musstera de un preoblems gus
persishe en nuEstras esguelas ¥ ue s brats de 1la
ensefanra del Espadol particularmente, gn este trabajo
nps referirenns 3 258 pnsafanza del lengualie mn el £Y2

grado de educacidn primaria.

Al intentar comprender la ensefianza del Eswparnol &
traves del tiempo =g T que ha mido sl zistema

edurativo nacianal, puede apreciarse gus en el coman

denominador se havan clara g &N arasiones inmersas,

lineas definidas e o gque tdeheria Sy 1a
i3
[ N



alfabetizacidan, la sxpresidén, oral, la escrita, la

gramadtica, el aprandizaie y la ensefianza del Espafcl.

Eaotas iddman soan wl inmicio de las ppeisianans e
pudieran RECOgRFEE para que Ims contenidos en planes vy
programas de estudio de la asignatura lleguen al alumno

0 bien para poder slegir las situvaciones diddcrticas més

favarable en el aula.

De e hio las transformacionses pourridas en los
enfogues de- los  programas mﬁjciaiaé obedecen a
situvaciones £n dontle =e toman en cuenta a todos los
elementos que participan en los procesos de ensefanza-

aprendizaje.

- . ¥ -
e esa Fforma, an . 14 ensefanza del Espafiol 25

-

pnosible encontrar (Eﬂ#uqueé centrado =sn la ensefanza

o

et os pnfoques  se rECONQCen por

’
e

como 2lemento héﬁiﬁﬁ?
la presentaciaon de elementos v reglas del sistama
mediante seruencias ordenadas. Estos satisfacen ciertos
rriterins de andlisis gue sitdan ips conteEnidos segan

los grados de dificultad.

Se ha enconbrado gque  ya o Bean gsintéticos

analiticos, los métodos de ensefanzsa comparten algunos



gsupuastns (o e BT ia integracidn lm PaRsos ordenados
ierdrguicamente vy gLE e Hehen realizarse en  un orden
gapecifioco y o nobro. Al mimmo  tiempno S8 espera gue

todos los glumnos gphterngan =) mismo nivel e

aprendizaie.

Exiasten otras manifeslacinones centradas & Ty los
contentdos el l lgrngueaie que consideran gus dehern
incorporarss los apertes de la lingldistica, tratando de
mostrar una relacidn entre sl sistems de 1a lenguas v el
de la escritura gque ﬁwkmita ﬁmnmhruir algunas basss gue

hagan posible =u tratamientoe didactico.

Hin pmbargao v no obstants 1o heneficn que pudiera

resultar una labar docents con ssta origntecidn. Ben 1os
enfogues sefalados anteriocrmante s obhservan  la

ipclusidan v &l tratamiento de una terminologia téocnica
que hace complicada la Tarea. Dére aspecte observado vy
oue seria la rausa de su ol guperisncia, seria la
repeticidn aecanica e mRsSas terminologias, pues para
comprenderlias ez necssaric  un niveld de desarrolla ﬁ@i
pensamiento guer no s oencuasntra en los nifcos e primero

y megundo grados.

[
et



Far gllino PIRIGamne AERY= dehen revisarse las
metodologias de  enprefanza del Ezpafol para encontear
aguella que produrca me jnres resultados B0 nuestras

caruglas.

ba snssfanza-aprendizaie Hel Fspaficl en 21 segundo
grado de educacidn  primariz B85 0 un probliema gus de
resolverse seprvirian de inioio s la revisidn posterior
de la gnsefianzs en los demdés graeados ile la gscumla

primaria.

E1l trabajo s circunsceibe al grupe de 28 AT de
la Escuela Frimaria "Francisce 1. Fladero™ de -la Zona

Escolar Mo. 157, ubicada en la H. ZitAcusro, Mich.

ke
i



JUSTIFICACION



Con la realizacidn de la presente propuesta,
podrian lpgrarse alguneos avances en el fortalecimiento
de la ensefanza~aprendizaje el Eapafiol, &rn las
wecuelas primarias del municipio de Zitdcuaro, pups se
observaria ﬁna preoocupacidn mﬁnatanta por la megioria de
la préactica dovente gue realizan los mawstros de la

regitn.

£l eatudio de las Formas mds adecuadas de 1a
enséﬁanza de 1a lengua en nuestras escuelas primarias
28 plenamente vadlido porgue hasta la fecha, nb ge ha
logrado decir la dltima palabra en lo gue concierne a
un aprendiraje constante vy  sostenido de nuestro ldioma
y siempre serd posible egncontrar una Superaﬁidn de lo

conseguido hasta ahora.

La aportacidn de slemantmﬁ tedrico-metodaligico de
una propuesta  para la pnsefianza del Espafiol, =)
justifica porgue muchas de nuestras ensefanzas s
realizan de mansra empirica, gin mayor referente gue
las pomibles repeticiones gque realizan nuestrosg alumnos

a la hora de presentar exdmenes escritos.



H5i euntamos coanvensidos Gy L e la educaecidn g

ciencia, debemis Fundamentar nuestras BMEEAANT A cond?
elpmentos cienfiFéamﬁ L g fvaatan posible, 1 &
fundamentacidn tedrice-metodoldgics de nuestra iabor
para compranider mea dirar bas processs e aprandlzaje e
nuestros alumnos, G oMo las acciones gue fueran
pertinentas mafa Tograr unas me dor Fidaclidn de Loy

contenidos pragramdticos sn los nifos.

En nuestro trabaino = considera ue "la
alfabetiracian nap mGlo consiste Bry ol aprendizais de
una lecto-sscriftura may glemental , sino BT U Proce s
permanente gue promueva en los individuos el desarrollo
gde sus capacidades paras pensar, hablary, sscuchar, lesr

A 2
Yy escribirts

Creemos gus lo importants de ene proceso sefalado
radica en gue ! mzestro debe Fomentar en los nifios 1a
eupresitdn por medin del lenguaie, para pue Funcione

Como Ui de los ingredientes mas importantes para

i
iy

estructurar el pansaniento, la idea que Lisnen de

micsmos v del medrrdca, o ia ides fde que nuedsas

paiad. Bugerenciags paea so Posefangze. 28 gesdens Médwden, 1995,




relacionarse socialmante chen WHE THER P @ creativa 4

saludable.

Eata tarea de alfabebizacidn, pansamops  gue debe
ser (RRLY: e las responsabilideades centrales e ia
pscuela gue  pusde cumplirss permitiendo vy propiciando
gue los nifos produercan ¥ comprandan las diatintas
grpresiones lingiiisticas, prales v pacritas que

-

aparecen con 8l programa de 28 grada.

Fropongmos [ debe aplicarse  una metodnlogia
centrada en ml.niﬁm Ppara ipgrar un mejmr_aprendizaje
dmi Fspatnnl, pues consideranmonos que nuestros alumhm% = Xud a
sujetos activos, intemligentes v capaces de reconstruly
los conooimientos nue el programa, 21 mapstro v 1a

spociedad le plantesn en nuestras escuelas.

Si se considera Aagip las derivaciones giddcticas
propondrian contenidos priximos & lags posibilidadss de
aprendizajﬁ‘da lops nifios, & partir de los conocimientos
ue va traen de. sus hogeres, también BE mztarian

considerando las caractervisticas de  los contenidos gue

le Ffalta por Ccanboear.



De psa manera, la tares docente podria basarse en
las ideas actuales sobre el aprendizaje vy desarrollo
infantil, ademds de considerar los conocimientos que
aparecen en los  planes programas de estadico del 28
grado, 1o QL Sarvitia paya crear las condiciones v

estrategias diddacticss méds apropiadas,

Far obra parte, el masshro podria aciuar cowo

propiciador, acompafante vy guia ‘del aprendizaje de sus

alumnos.



‘OBJETIVOS



Con la pressnte propussta, la avtora desea

alcanzar las siguientes objebivoss

- Proponer una alternativa pedagdgica para la
prueEfManza el Eapafiol an &l a0 grado e

gducacidn primaria.

- Analizar los contenidos del programa vigente

e

de la asignatura del Espafinl.

b

o Feconocer al nifo como gl obhjeto cehtral del

proceso snsefnanza-aprendizaje.

- Propiciar ta reflexidn entre ol magisterio
aohre la prdactica sducativa gue se realiza

cotidianamente.

- Presentar actividades acordes con la
propussta  gue produzca uwn aprendizaje  mas
firme. del Espafiol gue se imparte en g1 28

grado de primaria.



CAPITULOI
MARCO CONTEXTUAL



1.1

EL

presents

Repectn Geografioa

trabajio consistente @ una propuesta

metudulﬁgica para SUpEr ar =N aprendizaie e ia
aﬁignatura clm Easpabal gen &l 28 grado de educacidn
primaria, dJeseamnas aplicarla gy el CEr AR o 2 R tde la
Eascusla Primaria Eranclsco I. Madera®” ue se ubica
en las cwerocanias de Tos limites tlez la ciuvdad de H.
Zitacuar, Mich. vabecera del nunicipio del mimmo
pombre ¥y cuya altura sobre 1 nivel del mid b gs de

aproximnadamnant

El

muem i i

e L9RG m. de acuesrdo a Covrieas Porex,

pie de Zitdcware ss encuentrs al inicio

dal angulo Oeste del pais v =0 la lTlamada subragidn del

Estade de HMic
extensidn de %
1o gue se refi

de la Entidad

de mediana ext

Musshro
muricipios de
e Michoacdns

con los munic

hopsodn. Ezxta regidn me enclava Con ouna
45 kme y woupandp e lugay mumeroa 43 en
pre a estension comparative con los demds
Fedarativa, por gllo pusde decirse gque @5
prelidan.

municipio limita Al WMorte Con fos
Oruampno v Tuxpan que perienscen al Estado
al Este con &l Eﬁtad& gde Menwicoy &l Sur
fpios de  Sosupusto  y  Henito Juarer v



Finalments al Oeate, con o=l municipic de Jungapso,

tambhién de la entided michoacana.

L.as ronrdenadas geopgraticas e BEAMArCan los
puntos mas extremos, son los siguisntes de acurrdo al

auvtor sefalado:

"a)  El sitio wés sepltentrinnal se encusntra en el

Cerra e la Fsia Cconounna latitué Morte de 19°

JET 0T,
by L.a situacidn mdéds Oriental B logra en un

lugar situado al Sureste del Fuerteo de Lengua

de Vaca, oon uns longitud ODeste de g 11

2807,

= (2} lugar mds mervidional cprvraspondes al Gerro
el Aguilas mn ol SDureste del municipioc, con
una latitud Norte de 19° 177 4477,

d) g1 punto mis occidental SE localizs gn el

mevridiane de las Mesitas sitio mas Suroeste

e esta regidn, Ccon L lorngitud Oeste die

100 307 piere

OpORREA  Fdrex. 0. Geogradia de  Zitdcuars. Bdicion del Heo Ayuntamlento de
Zithonaro, Mich, 1990, pp. 27-18.



"El municipio de Zitdcuaro gnza, como todo el
Estado de Michoacdn, de excelente posicidén geodgrafica
gn el contextn del pais, pues se localiza entre =1
centro v pests del pais, asid tambien como en ia regidn
central v meridional de ] Fie Volcanicn Transversal.
Feta situacidn s conjuga para transformarlo en @l
sitio de paso de distintas influencias como serian el
clima, el agua, 21 relieve vy 1la vmgetaciﬁﬁ pues ofrecen
una rigueza natural gque favorece ampliamente la
instalacidn de los seres humanos desde hace miles de

aﬁﬂa"a

En  épocas antiguas vy haatm_ la presents, Zitdcuwaro
ms la entrada obkligadas que relacimna la llamada regidn
de Tierra Ualiente con El. Centro  de la Repablica.
También forma o corredar TRy ) combina ventajas
gepgraficas y politicas entre el ccidente v el Centro

de Mewico.

El municipiao de Zitdcuaro integra su territorio

total de la Forma gue a conbinuwacidn anpotamos:

4 ANDRADE Teju. J.  Zlt&ousro. Beris de Honografing Municipales. Goblerno
del Estade de Michowcdn. Méwdeo. 1978, p. 20,



i. L.a llamada Ciudad che Zitdcuaro v su  Area
peolitica que adesmis eatd gividida en 43

spctores.

1. L.as tenencias siguientes: Aputzio de JuwaArez,
Coatepec de Morelos, Curungﬁem, Timbineo,
lLdpexz ﬁayﬂn, Crescencia Morales,
Chichimeguillas de Escobedo, Donaciano Ojeda,
Francisco Serratn, San Felipe Los Alzrati,
Nicolés Romero v Zirdhuato. Cada una de esas
localidades también =8 subdivide an

encargadurias v rancherias.

ta. personalidad juridica de Zitadcuara se rige por
o estipulado en el Articulo 113 de nuestra CEarta Magna
de 1217, v npor _el frifoulo 111 de la Constitucidn del
Eztado Libre vy Boberano de Michoacén de Ocampo, asi
como  por las normas establecidas en &1 Bandn de
Politicas y PRuen Gobierno aprobado el 19 de mayo de

1984.

Zitdcuaro, como 21 resto de los municipios de la
entidad, tiene para sy administracidn gubernamental

arganizaciaon interna propias pudigndose nombrar



internamente las siguientes autmridades; Jefe e
Tenencia, Encargado del Orden, Becitores, Barrios,
Manzanas gug se encuentren considerados dentro de la
extensidn territorial confarmne a los dacretos de su

preccidn caomo tal.
1.2, Relievve

Fisiogrdaficamente, la reidn de Zitdcuaro esta
situada sn la parﬁe rentro meridional del Ejie Yolcocéanico
Transver=sal, el‘ﬁual a s vEeZ, S8 hava conformado an
-lineas estructurales gue sefialarian las direcciones
Noreaste—-Sureste, Narte, Bur, Naregste-8uropeste, Este-—
este v otras intermedias gue se maniFiestan 2n lo
accidentado del tervreno ya gue existen muchas montanas.
El mistema volcanico estid  constituido por roocas iganeas
extrusivas nue Fueron arrvojadas por gran cantidad de

volcanes existentes en el pasado.

1 drea ez generalmente elevado v los cerros mas
plevados =g lopalizan an gl Morte, Noreste vy Este gue
llpgan a alvanzar alturas superiores a los 3000 m.

=

sobre el nivel del mar.™

UOPORREA Pérez. G. op. cit. p. 28



En e}l Morte aparsce la Bierra de Ban LCristdbal vy
gn el Este-Sureste la Sierra de ZitAcuaro gue enmarcs
el limite de Michoacdn conn =1 Estado de Méxicoy al
leste, la Sierra e Zacapenda, cuyas alturas son
bastante CBHEidEF&blEﬁ; y por el Bur, la Bierra de Ban

Antonio con altituras de las micmas medidas.
1.3, LCiima

Las temperaturas medias anuales cambian debido al
relieve va mencionado ¥ & las alturas consideradas

sobre 21 nivel del mar.

lL.as  iscotermas o lineas gue unen los  puntos que
registran la misma temperatura g=stdn siempre con las
mismas orientaciones zefialadas para 1 relieve del

suslo zitacuarense.

Las isaotermas encontradas £ extremo soan las de
12°E vy 22°C, gue corrvesponden & las mavores y meENODres
altitudes Seun correpaponda. e tenemos que 1a

isoterms de 12, 58 localiza al Morte v Este del



municipio v la de 22°0 en m] Gureste.

Es al inicio . del ahn cuando se rﬁgiatfa la
temperatura mds bhaia. En 1a poblacidn He Zitémugru la
temperatura minima registrada en varios aflos, llegd a
2°C mientras gur la temperatura media del mes de gnern

en 17280 Ffue de 13°0C.

En el mes tle mavo #s5 2 cuando & @ registran
generalmente las temperaturasas mds altas. En 19732 llegd
a 32.8°0C, mientras gue la media #n =21 mes de mavo de

L1980 llegd a 20.5°.7

Las temperaturas mdximas se presentan antes del
splsticion de veranoc v las minimas cercenas al solsticio

de invierno.

Con. 1o anteriocr, Tos regimenes termicos en el

municipin sons

. Trapical o calido, con temperatura media

L
mENEUAal sSuperior a lps 18°*C, con todo =1 afo

CORREA Pérex. U, op. cite po 57,
Ihid.
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sobre todo en la regidn Suroeste a menns de

11730 mes5cN. il

2. Templado, con temperaturas medias mensuales
del mes mas cilido, superiaor a los 22°C. 8Se
ta lopcalizado hasta los 2200 m. de altitud en

el Centro, Deste y Sur del municipio..

3. Templadao, con temperaturas inferiores a 22°0,
localizada e alturas superiores a los 2200
ih. &n 2l Norte, Moreste, Este, sareste vy una

pequefia parte del centro del municipia.B

Esta variedad e, clima da Como resultadpo un
ambiente propicio para la vegetacidn y la produccidn de
diversas espeicies agricolas v fFrutales R la regidn
contribuvendon con ellio a unaugran variepdad de productos
que participan para una digta yariada y nutritiva para
la pohlacidn v gque muchas veocRs MR e aprnvgchada, o
nue resulta importante para gue nuestros alumnos fTengan

una dieta suficients para uie asimilen adecuwuadaments

los aprendizaies.

ny

B pORREA Pérex. O ape cdte pe B



1.4. Hidrografia

En lo refersnte A las aguas naturales Ccuvyas
corrientes bBafnan el municipio, debemos sefialar gue los
Fios v arvoyos de Zitdcwaro corresponden a la Cusnca
del Rio Balsas vy lus més importantes nacen al norestea,

norte v este del municipio.

El rio Zitdcuaro, llamado tambieén Ban Juan Viejo,
proviene tanto de la sierra de San Cristdbal como de la
de Zitadcuaro. Utiliza alguno afluentes como los arrovyos

de Macutzio, Crescencio Morales y &1 Diablo.

E1l Fio San Andrés  nace Bn @i Este v recibe como
afluentes a las corrientes de nio de Agua, el rio Ssco
y la _Ciénega se uwunen los Rios San Juan Viejo ¥y Ban
fndrés, zsg forma el rio 7itdcuaro gue descarga en la

Presa del Bosgue.

Farte del agua e Zp deriva e msa recipiente
sefalado, prosigus el rio Zitdcuaro hacia el Surpeste
‘llegando a ser uno de los principales afluentes del Rio

Cutzamala gue més adelante, se une con el Rio Balsas.



1.5, Recursns Forestailes

La distribucian de los recursons forestales en =1
municipio de Zitacuaro obedece a wmuchos factores como
el clima, 1a luz, la tempetratura, el vientn, ia
humedad, las precipitaciones pluviales, el relieve del

suelo vy otros.

El relieve v 21 clima son elementos del medio gue
mas efectos logran en las adaptaciones de las plantas vy
en 5su distribucidng AUMNLLLE la naturaleza el suslo

pudiera ser mds determinante gue los climas.

El LR LTy D Factor inmportante, influye
decisivamente sobre la vegstécidn determinando el
desarrollo de las plantas pov su grado de retencién de
AguUa, de aire, de materia organica disponible,

presencia de minerales y ptros componentes.

En 1o gue =e refiere a los vggeté]eg, 2l municipio
de Zitdcuarn se localiza en los limites de las regiones
llamadas Holarticas W Malayu"gaﬁiFicésg pues
corresponden al Sistema Meovolcadnico Transversal gue es

una zona de transicidn.

[



Los recursos Foregstales gue predominan  &n la

regidén de fitdcuaro, son:

al Bosgue de coniferas: pino, myamél, cedro ¥

tascate.

b) Bosgue mixto: pino y encino.
) Bosgue tropicals selva baja caducifolia vy
7

selva baja subpevrennifolia.
1.4, Pohlacidn Econdmivca

Las actividades pcondmicas que se desarrollan &n
1a regidn 5073 mury variadas. Sin gmbargo las
partenecientes & la  agricultura, ganaderia,

silvicultura, caza v pesca &N 1980, resultaron las mas

NMUMErosas.

Cabe sshfalar que sonbre todo la ciuvudad de Zitdcuwaro
tiene una actividad muy Ffuerte socbre todo en 1o gue

concierne al vomercio, pues la industria es muy pagqueia

9 CORREA Férem. Cu Op. chte pp. BR-BL,
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comparada con este sector, consistente en una planta de
Industria Resistal, vy algunas fabricas de articulos de

madera, ropa y calzado.

Fartiendo dee que la actividad prepundérantﬁ del
municipio es el comercio se pusde apreciar que existe
un gran movimiento en lo gque =e refiere a productos
traidos desde muy diversas partes del pais vy aan del
extraniero. Lo anterior es particularmente importante
para la educacidn de  la regidn pues al recibir
influsncias culturales de diversos sitios, también =se
debe poseesr na cultura bastante diversa para lograr

Gnito en las operacioness comerciales.

Es particularmente importante la posesitn de un
lenguaje que permita amplitud e expresiones gue hagan
entendibles las condiciones de las transacciones

comarciales.

Nuestro espandl, debhe ser tan diverso para poderse
pxpresar correctamente, todo ciudadano zitacuarense que
permita una relacidn cercana, pera al mismo tiempo debe
existir una comprensidan gmplia -~ da las distintas
exprasionegs comerciales de otras regiones para

pestahlecer la comunicacidn gue se requiere.

L
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i za debido a la mecesidad de wuna oculbura més
amplia, s gque la regidn cusnta can planteléﬁ dia todos
las niveles que apoavan ampliamente las actividades
acundmicaau He pue e n contar muehas pacuelan
presacol ares, primariaﬁ. En  manor gratdo wmscuslas
segcundarias v preparatorias. Eﬁcuﬁlag tecnicas youn
Iinstitutn Tecnoldgico. Fara @l drea magisterial también
funciona la Universidad Pedagdgica Macional, ura
escuela Nmrmal v el Institute Michoacano de Cien&iam tle

la Educacidr.

Come 58 pueds observar, existe una atencidon
gspeclial a 1a preparacidn académica de los habitantes
tle L municipia, razdn ue hacen L Frequilsito
indispensable para destacar en las diversas ramas
acundmidas; un mane jn adecuado tlea ] lenpua e, Uy A
preparacidn se fortalece vy sg va perfeccionando en la

sscuela primaria a través del drea de Espafol.
1.7, La Escueld

Musstra escuela primaria "FRANCISCO 1. MADERO",
perteneciente en la actualidad a la Zona Escolar No.

157, estd localizadse en harrio populaso gue confotman



unas calles Finales el drga  sur e la ociuvdad de
Zitdcuaro. Al mismo tiempo, =1 limite sstd unido con &l
inicio de una ﬁuimmia popular muy influida por nuestro
plantel comp lo &s la Colonia "Del Moral"; otras dreas
de influencia e nussbra éﬁmuela, s wphra colonia

populosa llamada "La Joya".

Lo datos antericores son  suficienbss para sefalar
gque la poblacidn gue asiste a nuestras aulas, s muy

numerosa y por o tanto existen dos fturnos.

La escusla primaria "Francisco I. Madero®, ne
siempre ha estado en este sitio, sine gque hasta hace
alrededor de 20 afes, adun occupaba un edificio va pasado
de moda apodado "La Guinta®, por el gglilo campivrano
gue préﬁentaba corn aires de set wun plantel de los
1lamados de la Ezcusla Rural Mexicana; mste plantel se
situaba en la calle de Altamirano sur, grourn arealmmy
cercana a un sitig histdrico zitacuarense l1lamado

p C’l

"Cerrito de la Independencia En sse entonces, la

pacuela perterecia a la Zona Escolar No.o 10.




FPosteriormente, el espacio entrd en problemas vy la
Camunfdad gescolar tuvo gue buscar alternativas hasta
conseguir ta construccidn del edificio propio exprofeso
ﬁara una escuela primaria, lo gue nﬁaﬁimnd gl cambio de
domicilio, posteriormente el cambio de zona escolar vy

por supuesto, la poblacidn asistente en 21 plantel.

En el fturnpo matuting gue es al que corvespondemos,
pristen tras grupos de catda grados wn  Directar, uan
Subdirector, dimcinocho docentes, dos intendantes, un

mapstro de Educacidn Fisica,

Las aulas son constryidas de congcreto, muy al
wgetilo del modele selaladeo por la CAPFCE, con canchas

deportivas, sanitarips y #dreas verdes.

En 1o referente a5 plangs v p%mgramaﬁ de esstudio,
resulta occioso mencionar gue se aplican los planes
oficiales, asi como los libros de texto gqua otorga 15
Secretaria de Educacidn Fablica, aLtRgue =5 ha
considerado que en algunos coantenidos 85 necesario
reforzar Con otros materiales para 21 -—abal
cumplimiento de asignaturas  tan importantes como

resulta la de Espanol gus tratamos en este trabajo. Lo

4



anterior, obliga a gue los nifos tengan gue adguirir
optos texbtos como son: la guias didédcticas, cuadernos de
trabaijo v de sjercicios, librmm de cusnktos, ravistas,
periddicos vy diversos obros gue sobre todo apoven &)

drea de lenguale.

For gatar an la ciuvdad, los  egresados contindan
con la educacion secundaria  y hasta wﬁmﬁigumn pesludios
a nivel livenciatura. Esto sedala gque al mismo bLigmpo
gue existe una terminacidn  de la primaria, tambhién
sefala una necesidad crecients de gue la asignatura de
Esparnal ténga una pmrmanﬁntm ghtencidn  por parite de los
masstros gue laboran i~ lmai distintos planteles de

educacitn primaria.

FEste ws & grandes FaBgOs, gl conterxto sacial,
peondmico vy educativo, ademds del geogrédfico, en gue se
desenvuelven masshros vy alumnos e la Escuela Primaria
"Francisco 1. Madere" v gue sirve de marco para la
canfeccidn dE. UNa BNSeEfanza el Fapafinl, Qe
inicidndose en los primeros grados, siente las bases
para un desarvollo posterior, mds Firme gque sirva para

la plena realizacidn gducativa de nuestros alumnos.

T



For o gue s8g refigre a los docentes, muy
satisfechos neo s sentirdamops  si logramps que esta
propuesta sobre la ensefianza del Espafiol, g el 28

grado de primaria, pueda serles Otil de alguna manera.

Cabe sefialar guea a nuestra escuela asisten nifios
de clase media baja gue durante mucho tiempo vivieron
en vecindades o en dreas suburbanas gue al repartirse
los tarvanma.da "La Jova", encontraron  un lugar donde
asentarse, los papés ole los nifios son #n S MAavor

parte, comerciantes.
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2.d. Introduccidn

Todos 1ps maestros tienen la Ffuncidn principal de

desarrol lar 21 procesce Bnsefanza-aprendiraje en sUS

T o e ot e oA T Pt L

alumnos. Para ello tiene la ocbhligacidn EQM canpoer no
a6lp lps contenidos programdticos o las disciplinas Qque
intentan snsefar, sino témhién, las caracteristicas deil
material humano con gl gue compartird espacios oy

gusfuerzos educativos: los alumnos.

El ronocer sus caracteristicas, intereses, desens
y las . formas en qus aprendenrm 52 relacionan  con su
entorno, se caonvierte &1 una tarea prioritaria para
todos los docentes que intentan una realizacidn més o

menos efectiva de su esfusrzo.

Mo es muy provechoso el trabajo realizado por un
profesor gue intenta aislar el hecho educativeo de la
realidad en que vive &1 gducandn, pues al estar en
contacto con Bllsa, s jngresa. BT Un procesoc permanenpe
de gestacidn de diferencias cualitativas v
cuantitativas de los fendmenps que me presentan arsu

alrededor.



l.a educacidn comp proceso social 85 élnbal porgue
no sdlo contempla los aspechtos padagﬁgicua Con sus
diddcticas, técnicas o0 tearias del cnnocimientn? S 1 no
gue también incluye los aparabtos idenldgicos estatales
come SErian la escuela, la Ffamilia, la iglesia, los
medios masivos de camunicacidn, etcoc. DEV esta forma la
cuéﬁtiﬁn educativa estid inmersa en las estructuras

econdmicas, juritdicas, politicas y sociales.

Es por lm. anteriormente sefalado, tue sa hace
necesaric fundamentar los enfogques sducativos desde las
perspectivaﬁ ppistemnnligicas, peicaoldgicas,
Bacimlﬂgicas' Yy educativos. Lﬁs‘ describiremos &

continuacidn como parte del enfogue gque Se proponeg para

el trabajo realizadn a manera de propuesta pedagdgica.

2.2, Fundamento Epistemoitgico

’

El procesc del ronocimiento, esta constituido
minimamente por la relacidn entre un sujeto y un phisto

del conocimiento.

Enn primer lugay, doud se debe entender por sujeto?

Esta palabra vieng del latin sunjetus gue guisre decir



"volocado abajo®, "gujsrtade a, "gometidao a'. LB gue

estda sometido el suieto muirngail afirma gque la

necesidad.

El encuentro entre sujesto y objsto no &5 causal,
sinc gue tieng como propisite satisfacer necesidades
del sujeto. Esas necrpsidades pusden  ser de distinta

12

indole, pero de cualguier modo ellas motivan las

acciones del sujeto sobhre 2l obielo.

Faro tamhién, el gstar sujstn a la necesidad es
hacer 1a ﬁarte mas activa en el procesp del
conoecimiento. Debido a qgue el zsujeto tiene necesidades
|e Qqud ia relacién gue establece cCon la realidad

{phietn) tiene una direccidgn: satisfacer 1a necesidad.

La palabra latina obijistus {cpsa vistald, (lg que
pstad delantel, designa todo aguello a gue el sujeta'
puede estar dirigido, =A=E CNSA, idea, PErsSona.,

situacidn, accitn, eto., es el sector de ta realidad

W purroca 4. F. Hetrices de Aprendizeje. sonatitucidn del  Suieto en el

" Frocese e mmnmmimimntmu B, Cinen. Argentina. 1891, p. 7

12 pptendemos  por  motivacion  lan cHUBR peieoldgica e une  determinada
pondustn, v no solamente Como Unk metdtud  de blenestar con respecto Boun-
determinado sujeto.

a4



material y/o espiritual scbre el gque recae la atencidn

accidn del sujeto.

Mas el ohisto no sdlo se expone sino gue también
se opone a ser conpcideo. De manera que gl suiseto con la
apropiacidn del mhieto tendri que frangquear
dificultades, por wllo ez gup =1 sujetae gue guiera
apropiarse del lenguaje, tendrd gues trabajar en funcidn
de SUperar: las dificultades pue implican =41}

aprendizaie.

En sintesis, para la Epistemologia, el sujeto es
el gue conocs vy @l objeto s 1o pue s conoce, pearo
LPOFr qué interesa tanto matuciar @l Procest e l
conocimiento? vudl s mu importancia en la gscuela? La
impurtanuia ag grande, yva qgue los seres  humanos nos
construimos a nosvbros mismos en ese procesc. Somos el
resultade de todas las esperiencias gue hemos tenido
con los ohistos de nuestra viﬁan 8i revisamos nuestra
manera de vincularnos con 1o otro (aguello gue no somos
nogsotros mismos) conprenderiamos mejor quUiénes sSomos

ahora. En esto resideg la importancia.

El conocer &5 una funciton esencial del hombre. Las

experiencias £ e oS han hecho sentir higen, u AT

415



satisfacen nuestras necesidades, asi como aguellas gque
nos han frustrado vy tdejado huella en nosctros. Lo que
somos hay neo dependid solamente de los objetos con los
ruales nos hemos relacionade, sino ademds, del modo en
que aprendimos a relacionarnas con ellos. A ese hueila
1 1lamamos aprendizaie, Yy By precisamente este
aprendizaje ®1 gque ahora condiciona las aceciones sobre

los objetos de nuesira vida. ' ﬁ

Los aprendizajies pueden facilitar o dificultar la
incaorporacidn de nuevos ﬁmnmaimiantus. Par ' e€s0, en la
medida ®n gue Ssepamos como  CoNOTEmes., podremos lograr
modificacionsa conscientes de aquel}ns aprendizajes gue
dificultan las relaciones de nuestros alumnos con la

realidad material v social gn gque se desenvuelven.

Cuando hablamns de sujeto podenos veferirnos no

sdlo a una persana particular sino a un grupo social.

lLas personas particulares son amergentes de la

cociedad. BSer emergente significa haber aprendido a

satisfacer ngcesidades con okros vy las necesidades gue

e

cada persona determinada siente, también las sienten
aguellas que viven igual que ellas que  viven su

condicidn.



Mo s6lo B0 emargentes soclales las pRrasonas
comunes ¥y corrientes, s5ino tambiién las grandes
personalidades como los goabernantes, los profesores,

los médicos, ipos militares, eshto.

1l sujetao, entonces, s sBnergente de una sociedads
sin embargoe, la sociedad tiene comp limite un tiempo vy
un espacico determinados. Es  diferente la Forma de
pensar de una persona del México actual gue la de una
paerasaona el Maxwico de hace doscientos  afos. E1
pensamientd individualyrpumﬁ, también ﬁiene Que ver con
los modos e DENSAT colectivos e una &poca
determinada. De manera gue e] sujeto del concocimientao

es histdricos ha aprendida maneras de reconoCer Y

satisfacer necesidades en Ios grupns a los que ha

pertenscido.

Cuando hablamos de sujeto histdrico no =s6lo
hacemos rEFeréncia a la edad de la persona particular
sino ademds, al reﬁanncimientu de que la sociedad &n la
que ese Eujefﬂ vive tiens una histovia. Esa sociedad va
lagando a las nuevas generacionss su rigueza a traves
de rostumbres, tregnciaﬁ, prejuicios, EKQEfiencias,

lenguaje, 2to. . ¥ por @llo debe considerarse esa



historia sgcial gn la explicacitn del proceso del

conacimiento.

La.auciedad tanto en ®1 espacic {(lugar) como en el
tiempo tienen mucho gue wvEr Cop las costumbres o
conorimientons de las personas, Obtro  aspecto que puede
teaultar‘relavante es gue la edad s otro factor gue
infiuye &n el modo de conducirse ante los mismo obietos
del conocimiento; por sgiemplo, un nifc de preesﬁmlar
tiene conductas diferentes a las de un nifio de segundo

grado de primaria..

5i el conocer #5 una Funcidén esencial del hombre,
ldodmo 1lega L individuo a ser - sujeﬁa cogpnoscente?
hemos - dicho que las personas eatan stiistas a
necesidades ¥ psas neresidades motivan a uria
determinada actitud v acciéﬁ el sujeto smhré =l
cbietn, que es lo gque ocurrird coando nuestros alumnos
deben aprender adecuadamente la asigrnatura. de Espafinl vy
gue algunos encusntran dificultades para el aprendizaje
que podran resolverse =i el maestro 1@5 lleva a
enfrentar el abieto mediante actividadés'adecuadag gue

produzcan la superacidn de la dificultad.

=
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"Las vivencias de necesgidad se dan posteriores al
nacimientmu Begun o gue menciona Dastafeda, la mritica
humana o grperimenta necesidades sn. &) periodo
intranterino, pues éstas wson satisfechas en su

“totalidad por la madre a8 travées del corddn umbilicapnl3

Histﬁrimamante ha sido necesario el deaar?mllm de
nuevas formas para abordar larnaturalaxa o cﬁalquier
clase des cﬁnmcimiantm que asté prezsente en los
_cundcimiantma gque dehen impartirse en nuesiras escuelas
y gue los nifios deben  adguirivr como parte de una
preparacidn integral. Al prjncipim todos logs hombres
trabajaban para producir los biénea materiales para su
gristencia, pero confarme la realidad se Fue haciendo
mAds compleja surgid Ia primera gran divisidn el
trabajnos unos ée dedicaron él trabajo manual v otros al

intelectual.

Foco a poco =N trahajo de las primeros fue
considerdndose menos importante e inferior al  de los
segundos. Desde gntonces (cuando aparecid el

gsclavismo) el trabajn . intelectual se desligs de la

J

Vi opasTamEDs  Timénex. 0. Métodos de Investigacidne T Lo Edit,  MoGraw Hill
Tnteramericuna de Mddico, 8.0, Mésico. 1995 pe Ll



practica vy o eiercen persbdnas 'eaﬁecializadas. Ese
conocimientns muchas veces se ba utilizado para saometer
a okros grupoas sociales. n l1a actualidad, 21
conprimiento cientifico, pretende aliminar la divisidn
entre tggija ¥ préftica que. #n 21 fondo entrafia la
divisisgn del trahéjm fisico @ intelectual. PBusca
respuestas gquea beneficien a un sector cada vEZ MAas
amplio de personas, tal como intentamos con un cambio

an 1a actitud del maestro Frenpte a la ensefansa del

pEpafol en el 28 grado de esducacidn primaria.

A diferencia dal canccimiento ezpontidneon, el
cigntifico es un conocimiento gue exige mayor kigur,
qué trata de encontrar las regularidades de los
acontecimientos para explicarlos, conpcerlos ¥
predecirlos. e génera mediante la aplicacidn del
métodn cientifice en las disefins tde investigacidn.Adn
g2n nuestros dias 1a investigacidn cientifica la
realizan personas cCcont una preparacisn sspecial. Esta
constituye Lhra diferencia esencial dei proceso
empiricao-espontanec del conocimiento. La  historia del
desarrolliao de ia ciencia B s 1a historia dee wosta
compleja forimna da abordar la realidad. Cada maesstro
debe aportar algo al hagaie enistente de conocimientos

sistematirados en nusstras escuelas.



"B la ciencia se crean y  elaboran los medios
gspeciales del conocimientp: los materiales (diversos
aparatos, ingtalaciones gxperimental @s, =R il D I los
matemdticos (método de cdlocula, taonrias matemdticas,

abtc. )} linguistica ¥ ldgicos {diferentes lenguajes

artificiales, raeglas e la estructura de las
gefiniciones elaboradas B la ladgica de la
14

demastracidnt .

En realidad ésta @ una manera de Enténder @l
conocimiento cientifico. hay otros auvtores como ﬁnderwr
Egg,.Duverger gue afirma gqua el conocimiento cientifico
vy un salto el conoocimiento cotidiano. Ese paso a
veres &s insensible. Las personas conunes pusden lograr
algunos slementos del conpcimientos cientifico o través
de los medios de comunicacidn y, por pbtro lado, los
maegstros pueddan Lener  resabies del conpgeimiento

espontidneo.

14 aEpsETESUL,  d. M. oelt.  al.  Mdtodos  del Conocimdente  ClientdFigo.  Edidl.
Fresencia Watinoamericans. Hesicoo 1280, p. 170,
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Resumiendo & ﬁndmvwEggal

9 =] conpecimiento

cientifico se asienta en los siguientes supuestos:

e

El conoecimiento ve posible. Este principio lo
darn por sentado tantv el hombre comin como el

cientifico.

Existe un murde objetivo vy la rmalidad tiene
una contextura independiente del conocimiento

gue el hombre pueda tener de ella.

De esta realidad se pusde afirmar algo de sus
propiedades estructurales vy relacionales, gue
) captan poar wna serie de procedimientos vy

por la imaginacidn e intuwicidn del hombre.

Esxta realidad es  la hase v el punteo de

arrangue del conocimiento, en congsecuepia el
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conacimiento cientifico gueda aootado al

terreno o dmbito de la realidad.

- Como la realidad es devenir, la eszsencilia del
conucimiento cisntifico ha de sar descubeir
los hechos v fendmenos en el devenir tle 1a

realidad.

. El conocimiento cientifico procura establecer

una conexidn universal de los fFendmeros,.

- Fatra gue el congcimiegnto tenga cardcler
cclientifFico, == necesario : elaborar
instrumentos gue garanticen vy controlen la

validez de los caonocimientos adguiridos.

Podemos concluir wsste apartado epistemolidgico, que al
conocimiento cientifice son cusrpos sistematizados de
informacion (teoria) coherente gue gxplican un sector
hien delimitado o definido de la realidad obielto de
estudio gue en este caso, e la ensefianza del Espafiol

en el 22 grado de mducacidn primaria.
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L. Je Fundamento FPsicoldgico

En aote trabajo recurrimns A la Tearia
Faicogenética de Piagei, por considerar que g5 la que
mds atencidn pone en loas nifos pequelos v ademds porgue
tiene una amplia aplicacidén en el sistems de sducacion

preescolar del pais.

Para Piaget &l aspecto més importante e la
Psicologia reside en la comprensidn de los mecanismos
del desarrollo de la inteligencia. No es que Fiaget no
acepte gue los aspectos enocionales y spciales sean
relevantes, 551G que para @1 la construccidn del

pensamiento ocupa el lugar mds importante.

SBagun Piaget, @l individuo recibe dos tipos de
herencia intelectual: por ooun lado, la herencis

estructural v por otrp, una herencia funcional.



La herencia estructural nos  lleva a percibic un
mundo especificaments  humano. Todos recibimos lé misma
herencia estructural, btodos vemos las mismas partees del
gapectro solar, todos oimos los mismos sonidos, todos:
tenemos mapamidéd e racordar, a% decir, de menorizar,
de atender, de Canocer. Fero #% gracias a la herencia
funcional gque se van a producir distintas estructuras
mentaimﬁy gue parten de un nivel muy glemental, hasta
llggar a un estadio méximo. Eate desarrollo =zme 1lama
généaia, Yy o por  esho A la  teoria gue wafudia gl
desarvallo de las estructuras mwnﬁalma 5@ le denpmina

psicnlogie gengtica.

l.a eriginalidad de ia pmicologia genética radica
en estudiar oo £ & realiza  ese Ffuncionamiento (el
desarrollo de las sstructuras mentales), cdma podemos

proporcianario v, en cierto sentido, estimularlo.

Gracias a la herencia funcional se organizan las
distintas e%truﬂtutaam La Funcidn més conocida, tanto
bicldgica comne psicoldgicamsnite, es la adaptacidn. fLa
adaptacidn vy 1a organizacidn {otra Ffuncidn gue no se
sefnalard en sste Lrabajin), Forman lo gque se denomina

las dnvariantes Jfuncionalez, 1lamadas asi porgue son
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Funtionales gque ne varian durante toda la vida, ya gue
permansentamente tenemas gque organizar nuestras

postructuras para adaptarnos.

De egtas invartantes funcionales analizaremps aguwi
la adaptacidn, Farmada por dos movimientos: (=3 | de
aﬁimiiﬁciﬁn ¥ ] o aeomodacidn, Ews muy importante
entender hien sszstos wmovimisntos, pues desempefan un
papel primordial en su aplicacidn al gstudio del

aprendizaig.

Desde &l punto de vista bioldgico, =] sey humano

tienes necesidades pupornificas, entre otras COME »
cuhrirse, dormir. Todas sus necesidades las satisface
adaptédndose al medior g1 tiene Frio, husca fuentes de

calar, romo acercarse =21 fusgo O ponerse Fopas QrUesEasns
si tiene ralor, busca refrescarse en la sombra, uwusa
abanicos o aparataos de rvefrigeracidn; si tiens hambre,
busca alimentos. En general a través de muchas maneras,
el ser humano ha encontrado medios para adaptarse.
Mediante su inteligencia ha inventado instrumentos gque
van desde lo més sencillo, comp ©1 palo para bajar una
fruta del arbal, hasta los aviones vy los cohetes para

llegar a 1a luna,.



Desde el punto de vista psicoldgico, 2] ser humano
desarrolla  su inteligencia al procurar quUE  Sus
geatructuras mentales 8 adapten mejor a la realidad.
Desde la época de las cavernas vemos cdmo  2) hombre
inventa constantemente instrumentos de adaptacidn. Las
pinturas rupestres nos cuenban la manera en gue, desde
hatve diez o gquince mil aﬁgﬁy gl hombre uwsaba lanzas
para cazar animales v asi poder subsistiv. En =l
transcursa del tiempo el 5t humano ha inventado la
palahca, 2]l pdleulo v la escritura, 1a arguitectura vy
la agriculbtura, ha inventado incluso  instrumentos
nocivos, como la armas He  gusrra, oue van desde la

lanza v la Ffleecha hasta la bomba atdmica.

Fodemos estudiar la adaptacidn analizando sus dos
raras, gque son complementarias: la asimilacidn vy la

acomodacidn.

La amimilacidn es _El resultado de incorpograr =1
medio al organismo v de las luchas o cambios que el
individuo tigne qus hacsar sobre gl medin para poder
incorporarlo. Por ejamplm, al Ccomer se mastica la
comida, luegtn se digiere v sa toma de ella lo gue el

cuerpo necesitay después 1o gue no sirve, se expulsa.
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se& pueden automatizar vy las acciones se realizar
rdpidamente. Por eilemplo, cuandg el nifo empieza a
escribir se tiesne gque adaptar al lapiz, al ﬁapel ¥y a la
Fforma de las letras. Cuando va se  ha hecho esto,
escribe rapidamente, sin paensar, &n odmno se hace cada
letra. 1o mizmo sucede al legr 0o al calcuwlar. HBran
parte de nuestra wida estd formada por esguemas de

accidna.

Los esquemnas e accidn se pueden modificar v, de
herho cada modificacidn de un esguems de accidn provoca
una acomodacidn que permite la asimilacidn de
situaciones més compleias.

Durante el apraendizaie, la craaciﬁn y modificacidn
de esguemas e accitn serd o gue determine su
aplicacidén y progresa. Finalmente, la generalizacidn de

tales esouemas s traducird en  un aprendizalie real vy

significativa. Cuandn lops esgquemas de accidn son
aplicados a situaciones ideénticas, lo Gnico gue tiene
gque hacer el suisto 8#s repetir el BRUENS ¥ de ssta

manera la accidn se automatiza. Lo importante es gue
los esquemas se puedsn aplicar a situaciones un poco
diferentes. Entonces el sujrerto tendrd gue elegir o

seleccionar 81 o lpos esquemas de accidn gue le sivvan



para resolverlas, es decir, para adaptarse a cada
situacidn. Ezta adaptacidn formard un nuevo esquesa de

accidan.

lLos esguemas de accidﬁ ng son Qnicamente motores o
pereceptuales, pueden S bambian intelectuales, conp
por ejemplo: al ir e compras v elegir seis articulaos
iguales, réapidamepnte multiplicaremos el precio unitario
por smeis v sabremos i podemos o no pagar la cantidad
gue resulte. La combinacidn de eaqmamaslda arciones es,

por o tanpto, muy importante.

En general, hay gue utilizar varios esquemas de
accidn para resolver LiTa situacidn, Cuando nos
encontramos Ffrente a vupa situacidn dificil o complicada
reflesionamos sobre cémo razsolwverla. Esta reflevidn no
(=31 m&s (qUE pEensSar anticipadamente gqueé esQUEMaS de
accion hahria que utilizar y formular una combinacidn v

secuencia de los mismos,

Una de las aportaciones mas importantes de FPiaget
a 1la psicologia v & 1a educacidn &n - gensral fue
estudiar los esquemas de accifin gue caracterizan los
diferentes estadios o =stapas e desarrollo del

individun. Los primeros esquemas son sdlo perceptivos vy
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motores. fAl crecer, gl nifn wva introvectando muchas
acciones en foarma de imagenes mentales. Luego podri
simholizarlas v nog sdlo recordar un movimiento o una
acecidn, H0N tamhién traducirlos =& lenguaje. Forp
ejemploa, cuandn el nifo estd Frente & una puarta
cerrada, no sdlo evoca el sistema de apertura de la
misma, Sino gque 1o puedes simhmlizar baio la frase
"abrir la puerta”, lo cual significa gque comprende los

movimientos gue tendrd gue haver para lograrlio.

Fiaget describid al desarvrollo del nifo
organizando, bajo un determinado titulo, los esquemas
que caracterizan cada una de las stapas nque presenta el

desarrello.
Giguiendo la presentacidn gque hace Juan Delval en
s  libro sobre &1 desarrollo humann  tenemos el
g -

siguiente cuadros

nETAPAS DEL DESARROULLO HUMANOY
1. Feriodao sensoriomotor, De p a 18-24 meses.

11. Periodo de preparacidon y organizacidn de las

operaciones cencretas. 1.5 a 11-12 aBos.



I111. Ferinodo g las operaciones Formales. 11-12 a

15%5—-16 anos.

For ser la segunda slapa la gue nos interesa por
caomprender a 10s alumnos". *® a mi cargo vy gue son de 20
agrado, solamente describiremas =X perioda

preagperatorio.

Este periodo va de 1-% afos hasta los 7-8 afos. Be
llama asi porque &n 1 se pregaran las operaciones, es
decir; las estructuras de pensamientn léogico-matemdtico
gue se caracterizan por la reversibilidad. Este periodo
es ecpecialmente impaortante para el prapdsito del
presente trabajo va gue las edadés de los nifics gue nos

peupan estAn comprendidas agui.

Sin pmbargo, no s6lo debemos insistir en lo gue el
hifa le falte para llegar al periodo operatoric, sino
gque debemns estudiar sus caracteristicas psicoldgicas
en este tiempo Bn que los cambios v transformaciones

son importantes.

16 peval. J. EL Deswrrollo Humano. Edit, Siglo XXD. Méxivo. 1994, p. 150,



Lo mé&s importante de la etapsa preoperatoria, v
alrededor de 1o cual gira toda el desarrollo, es la
construccidn del mundo en la mente del nifo, es derir,
la capacidad dee construir su idea de todo lIo gue le
rodea. Al formar =u concepcidn del mundo, lo hace a
partir de imdAgenes gue &1 recibe y guarda, interpreta vy
utiliza, para santicipar sus acciones, para pedir lo que
necesita v para expraesarv 1o qﬂe siente. En sintesis, en
este lapso, 81 nifo apﬁinda a ﬁrangﬁgiﬂﬁf las imégenes
estaticas en imApgenss achtivas y con ello a utilizar el
lenguaje v los diferentes aspectos de ia Ffuncidan
semidtica  qgue subyarcen an todas las Fovrmas de
CDmUﬂiCECjﬁﬁu
2.%.1., La Representacidn

Durante el periocdo sEnsoriomotoar, el nrifo ha
aprendido a reconocer a las PErsonas qué estan cerca, a
jugar con les objistos, buscar los juguetes gue lanza v,
en fin, a balbucir ¥y a utilizar un lenguaje incipienteu
Py o io mas interesanlte consiste en gque llega a
gncontrar inﬁkruﬁentma sencillos para prolongar sus
capacidades Figsicas, Como lo que gvidencia sSuS

capacidades mentales, ps decir, su  inteligencia. Esta



inteligencia practica va a crecer Yy a voplverse cada vez
mas interna" en el sentido de gue podria pensar en
muchas cosas, no sdlo en imidgenes, sino popecialmente a

través de sistemas simbdlicas como el lenguaje.

Entre los zmistemnas simhidlicas se pusde hahlar no
sdlo del lengualie, sinoc también del juege, el dibujo,
1a imitacidn, la imagen mental vy 2l sistema escrito de

la lengua. A todo 1o llamamos funcidn semidtica.

For semidgtica me entiende cualguier sistema que
nos permfta comunicarnos por medio de simbolizaciones O
representaciones. Emltas se cCcaracterizan ‘pmr 1a
rapacidad gue adguiere gl nifo para no tener gue actuar
directamegnte sabre los aobietops, sing para hacerlpn a
travées de un elemento gue los sustituye, es decir gue

los representa.

l.os sistemas de rapresentacidn se denomina
significantes. Al obisto representado 1o llamamos
significads. For siemplog el significado de la palabra

vyasg® es un phieto, generalmente e vidrio, gue sirve

para tomar liguitdos.

e
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gignificadno = pmbieto de vidrio para tomar

liguidos.

SQignificante = palabra o dibujo gue representa RE®

obieto.

Segan 21 tipow de relacidn sntre significante vy
significado, podembDs identificars indices o sefales,
gimholos v signos. La palabra escrita ssrd un signo de

una idea.

La capacidad de reprssmentacidn consiste en la
posibilidad de wutilizar significantes para referirse a
aigniFicaduﬁ} El sigrnificado gstd an lugar de otra
cousa, & 1o gue se refiere, y designa esse significado,
gLe puede B Tl thjebto, 1 gituacidn QN
acontecimiento. La wtilizacidn de significantes abre
inmensas posibilidades al pensamiento vy a la caﬁacidad
de actuar sobre la realidad. El1 sujeto no tiene que
actuar materialmente sobre la realidady; sino QME puesde
haverlo de manera simbdlica. Esta capacidad permite la

construceion de representaciones o modelos complejos de

la realidad, Los significantes pueden sev de tres



tipos: indices o sefales, simbaolos y =signos. Fiaget

denomina & esta capacidad funcién semidtica.

MBEMALES. EL 5igniFinanté gstd directamente ligado
al signi{:icadoF bien porgue se une parte de el o porgue
ambos estan ligados y se producen juntos. FPor ejemplo,
el humo es una sefal o indice de fuego, la aparicidn de

una mano es un indice de la presencia de una persona.

SIMRBROLLOS. El simbolo guarda wna relacion motivada
cnn'aquellu que designa. por ejemplo, el dibujo de una
cosa es un simbolo de la e¢asa, un letrero con una linea
ondulada en una carretera indica la prdasima praaahcia
de una curva, 1 nifo que céhalga svbre un palo lo esta

utilizando como simbolo de un caballo.

E1l juego simbdlice infantil se caracteriza por la
utilizacidn de simbplos. E1 simbolo guarda una mayor

distancia con lo gue designa la sefial.

SIGMOs. Los signos 500 significantes arbitrarios,
que no guardan relacién directa  con el significado.
Eiemplos son los signos matematicos, como 4+, =, 0 las

palabras del lengualje que son  signos arbitrarios {con

i
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la exeepoidn de las onomatopeyas?. La distancia entre

significante v significado es m&xima. t’

Todo 1o anteriar HE NEcCBESario para localizar una

meior forma de ensehnanza del lenguaje.
2,.3.2. la Percepcinsn

Mencionamos que =1 ser  humano desde recian nacido
tiene percepciones, es decir gue las sensacionegs gue
pstan en la base de la percepcidn permiten que algo
llegue =2 nuestra meEnte en forma significativa. las
#ercepuimnas = n iy simples .a complejas sagin las

sensaciones gue intervienen en eBllas.

lLas peroeprionss tienen la caracteristicas de gue,
para darse, reguieren de la pressencia ﬂal estimulo. For
eiemplos unarluz gs pearcibida por el individuo mientras
ésta perman=zcesg LAa VEE Fue ‘desaparece, se acaba la
péﬁcepciﬁﬁ e la luz. Asi percibimos leos obhlietos que
nos rodean y todo lo qué tiene caracteristicas fisicas
que permiten  gque nos demos cuenta de su pxistencia,

Ectazs son pewcepcimnﬁé sobre obhiestos externos al cuerpo

B
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humano, gue S5 realizan por los cinco sentidos o par
cumbinaciﬁn de los mismos: percibimos los cambios o
fendmenos que ocurren en el espacio quea nos rodea, la
velpcidad de lps objetos en movimiento, la intensidad
de los sonidos, la testura, el color, el saber o las
caracteristicas de aguello gue nuestros sentidos pueden

captar.

Hay también imdpgenes kinestésicas gue nos informan
‘spbre la situvacidn o posicidn  de nuestro cuerpeo, si
estamos sentados o parados, e2toc. Percibimos el dolor de

ia incomodidad, =31 cansancio o el SUeR0 vy asi

suresivamentsa.

Al perocibir algo, nupstra mente capta s Forma,
color, algr; sonido v se apfnpia de esta percepcion
reproducigndola (o imitandola interiormente.  Esta
"imitacidn internalizada® da lugar 2 lo gue se denomina
iméganes mentales, gue  son los registros internos gue

vamns almacenando.

las imagenes mentales pusden estar unidas a 1a
mEmoria v & traves de esta facultad podremos, por
eiemplo, reconocer un bDbjeto gque ya hemos visto. A esto

le llamamos memoria e reconocimiento. Tratar de



recordar un svento, una palabra, wun nomnbre, es buscar
gn nuestro archivo de imdgenes una gue Va no est A
presente, pero gue sabemns que estuvo presente algan
dia. A esto le llamamos memoria de evocacidn vy gue
permite comprendear que =1 hombre es un ser simbiédlico en
donde los sonidas v las letras  son los signos o

simbolos gue se deben interpretar.
2.3.3. La Imitacidn

Hay dos  tipos principaeles de imitacidn: la
imitacidn actual v la imitacidn diferida.

8 una sdad muy temprana, aparece la imitacion de
ips gestos. El nifo comienza desde hbebe a imitar a las
personas gue abren o cierran los ojos, sacan 1a lengua,
gtc. luego imita gestos de despedida v juegops con las
manos,. Imita ftambién ruidus, tnnadaé ¥ demis. Toda 1a
gtapa sensoriomotora  esta dominada  par la imitacidn
gestual. Frimero tiene lugar ia imitacidn actual,
aguella que sge realiza Con el modelo presente; esta
imitacién pueds e limitarss a gestos, sino  gque sa
imitan eventos o3 smries de acciones., Finalmente, al

término de esta etapa, aparecsa la imitacidn diferida



que, entre otras cosas, nos muestra la importancia qgue

tiene va la imagen mental.

Fiaget nos da wun eiemplo de imitacidn diferida:
Una nifia ve a su hermanito haciendo wun berrinche,
tirado et 21 suslo vy pataieando. Al dia siguiente la

o~

nina? 5in motivo, se tira al piso y hace exactamente la
misma escena  Jue el hermano =1 i a anterior. Esti
imitando el evento "herrinche =sd4lno en las acciones
Externaﬁglya gue 1la nifia no estd enojada y no utiliza
el evento de la wmisma forma gque &) hermano. Fero esto
nos dHeja ver gue la nifa registra el svento vy al dia
siguiente 1o reprodujo. Le anterior es  una imitacién

diferida que supane imndgenes mentales vy gvocacidgn de

las mismas, para paermitir su reproduccidn.

La imitacidn diferida puede sgr también verbal. E1
nifio imita voaces, ruidos, sonidos v palabrﬁa, sin saber
con certeza 1o pue significan., For ejemplo, un nifo de
sels afos dice un giar "Vov a limpiarmse ims orificios
ce la nariz". Al preguntarlie gué quiere decir
oritficios, respoande: "Asi lea dice el doctor a los
mogquitos de la nariz". Vemos gue 1 nifo repite o imita
la palabra mri#iciu con ur contenido diferente al qué

le dio =1 méﬂicn,



En los juesgos de simalacidn, gran parte de los
componrnentes son imitaciones de personas a las gue los

nifos ven actuar de una Forema o de otra.
22340 La Imagen HFental

Fiaget define la imagen mental como la imitacidn
interiorizada. Se entiende gue no sdéleo imitamos gestos,
que . también "imitamos" mentalmente los obietos que nos
rodean, gxtrayendw e ellios su Forma, color y atributos
Fisicos como peso v voluamen v nreammé de ese obisrto una

copia interna aue guardamos en forma de imagen mental.

"l papel gue tieng 1a imagen mental en nuestra
vida es enorme. Bl pensamiento del nino =e inicia =&
traves de la accidn, a partir de la cual interioriza
ciertas imdgenes. Fosteriormente el - nifio aprendera que
a esas imdgenes visuales corvesponde  un nombre. Asi

explica Piaget el origen del 1enguaje".18

La utilizacidn gue hace la  memoria de Ia imagen

mental s tambien de suma importancia. La memoria es el

o poMe? Pateeio M Ete al. E1 Nifo oy sus Primevos ARes  en la Escusla. BEP.
Misticos 1998, p. 43



mecanisma del recuerdo. LLa imagen mental s=serd el
contenido de Fecuardn. PFiaget habla de imégénea
reproductores y de imdgenes anticipadas. fAmbas puedan

sar estalticas o de anticipacidn.

l.as imdgaenes de transformacidn son  las imagenes
que cada persana puede lanzar al futuro. iCdmo gquedaria
una casa si se pintara de verde o azul! LCdomo se veria

un tuarteo =i se cambiara el orden de los muebles?

En la prdctica pedagdgica se utiliza mucho la
inferencia gue, entre otras cosas, obliga al sujeto a
manejiar un recusrdo oon imageﬁas racientemente creadas
y luege lo invita a quey de acuerdo con sus esquemnas e
;unmcimiantw, se lance al futuro v descubra g imagine
lagicamente gque pasard o bhabria pasado, por ejemplpo, a
un ciertn protagonista de un evento. Ezto nos da la
enormsa difarencia gntyre hacer praguntas gilo de
racmnﬁmimimntm o Evocacidn, Y glaborar preguntays
cunstruﬂtivaﬁ gue ohliguen al sujeto a reflexionar
ldgicamente vy é inferir situaciones sn las gue tendra

que transfarmar esas lndgenss para otro contexto.

For esp =se habla de reproducciones inteligentes

cuandp =21 pensamiento tiene gue intervenir con sus



gsquemas de accidn para resglver un problema U para

inventar una solucidn diferente,.
2.3.5. El1 Juego

Hablaremos de los distintos tipos de Juego, desde
el juego simbdélico, pasando por el de reglas y &1 de

video, hasta el juego didactico.

El juego simbdlico comienza en Fforma incipiente
antes de los tres afios, pero sSe consolida hacia las
cuatro afiops cuando el nifioc va maneja bien =1 lenguale v

su realidad gstsd mucho mds estructurada.

"Hablamos antes del simbolismo v sus diferentes
componentesisignificantes ¥ significados,. Eatos
componentes han sido estudiados de manera wspecial en

el lenguaje".l?

Los juguetes 50N Con mucha Frecusncia
significantes: 1 osn de peluche significa umn animal
reali la mufieca significa un bebé o un nifo; los juegos

de cocina o de té significan los utenzgilios reales de

19 FIAGET J. e Inbelders B Fedicologdis del Nifo. Ediciones Morata. Madeid,
128 Edic, 1984, p. 43, '
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una casa. S5in embargeo, éstos no son sino significantes
expresamente elaborados para facilitar el juego

simbdlico del ni#fo.

Afortunadamente, @l iAo e 1) limita A BHOs
plementos, Bino gque cres sUus propios significantes, los

que de manesra arbitraria otorga un significado. For
pjemplo, una hilera de cajas de cerilleos para un nifo

puede significar un tren.

Los cuentps  son también, gn gran parte, jusqos
gsimbdédlicos, particularmente o0 cuandn llevamos al nifio a

inventar p a reinventar un cuento.

4l los nifos les ‘gusta Aactuar sus cuentos, y ésta
es también una forma de juego simbdlico gue pusde ser
muy utilizada por sl maestrm= Algunos docentes piensan
que eso eastd bien para el preescolar, pero ya na para
la primaria. La verdad es gue esta forma de juegpn puede
ser ntilizada siempre, yva gue este tipo de actuaciones

s@ va a dar hazsts en 81 teatro.

E1l juegn simbdlico @ se versa reemplarado mas tarde

par juego de reglas.



El jusge de reglas Aparsce en  Fforma incipisente
hacia los cuatro o cinco afios cuando el nifio guiere
imitar a los nifcs mayores pero adn no entienden lo gue
es una regla. Sucede eﬁtuncas que 21 nifo acomoda las
reglas  a =10 ﬂGﬂ?Eniencia, dado que &l guiere

participar, pero no guiere perder.

Un poco mas tarde, hacia'lns zigpte afos, o1 nifo
arepta las reglas siempre ¥y cuando sea el quien las
fije. Esto mrigiﬁa mitltiples disputas, pues todos
guieren hacer las reglas., 851 logran ponersa de acuerdo,
los nifos GO CARACES de participar B I un- jueqgo, en

general may corto. ya gue noe les resulta muy tolerable

aceptar las reglas de obtros.

Después, = nifia acepta un jQEgn cuyas reglas
vienen desde siempra, (g1 decir, S0nN reglas  casi
sagradas y gue no pueden cambiarse. 8i éstas cambian,
"va po es el juego’. Bl nifio puede llegar a se8r de una
rigidez abspluta, por lo cual no ie qusta jugar con:
niffnos mas peaquefios. En esta etapa, auebrantar una regla

crea en el nifdo un fuerte sentimiento de culpabilidad.

)
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M adelante vignen los Juegns de adolescentes
donde se sigugn reépetandu las reglas ¥ 58 imponen
castigos a log infractores, Estos desemborardn més
tarde én ios deportes o Juegos de competencia. Los
juegoes de video no estimulan 1a intéiigancia creativa
del nifo pues lo obligan a pasar mucho tiempo sentado

frente a una pantalla sin realizar gieroicio fisico

alguno.

En la escuela, pusds sBr de qran' utilidad n las
clases para estimular la participacidn de los nifos en
1o gue =se  ha dado en llamar juegnos educativos, cuyas
finalidades muy esprocificas buscan despertar el interés
en trabajar temas que abordados de otra forma, resultan
muy a&ridos 0 aburvidos. For zllo PENSAMDS gL una
propuesta  para 1a ENGEAANRZA del Espatol, dehe

contemplar una actividad constante del alumno.

2.3.86. E1l Lenguaie

Para Fiaget, »l lenguale depends de 1& Funcidn
semidtica, es decir, de la capatidad gue 21 rnifo
adguiere, hacia el afio vy medio a dos de vida, para

diferencias el significado del significante gde manera



fue las imdAgenes interiorizadas de alagan  obkjeto,
persana [ accidn, permiten la evocacion o
representacidn de los significados. poco a poco v con
ayuda del medio mrterno, ¥ eapecialmente de las
PREFGEONTRS, las imdgenes 2= vén acompanando da BUS

correspondientes sonoros.

Begin PFPiaget, el nifo repite palabras sdlo por el
placer de  hacerlao. gu habla es uwuna ecolalia, L
lenguajse ggocentrico gquE no tiene todavia un

significade social.

El lenguaje =8 =pcializa cuanda el nifo comienza a
dialogar, es decir, A taﬁar en cuenta el lenguaje de
los otros. Dentro del ienguaije socializado pudemuﬁ.
distinguir: 1} ei lenguaje adaptativosg 2y el lenguaie
critico; 3) el de peticidn o wmandoi 4) las preguntas vy

5) las respusstas.

En &1 lenguaje adaptativo el nifio puede decir lo
mismo gue menciona en un mmnﬁlmgn, solamente gue ahora
e intergsa  que 1o pscuchen v Ltiene en cuenta las
indicaciones de las wotros para wmodificar sy accidngy
pide aprobacidn vy se sientg muy bien cuando se le

aplauvde o felicita.



En el lenguaje critico, =1 nifo se dirige

claramente a gtros: "asi oY, "no esta bonito", "no

estd buena”.

En la siguiente categoria, la de peticidn o mando,
gl niffio guiere phtensr algo v 1o pide incluso con up
tono de mando: “iAgual", "iDame!", "iramos al cafrn!",
"iks minf“, iMoo 1o tpquea!“g eto.

Todos E;bemna gue cuando el nifo entra en la etapa
de las preguntas, de los dpor qug’t?, .muchag Veres
parpciera gque mas gque buscar una respusslta, 21l nifio

pusta la orasién de volver a las preguntas.

En las respuestas 0 aseveraciones, muchas veces el
nific guiere hacer participe al otro de 1o gue piensa o

de lo que siente: isabias que tengo un coche?, dsabids

npue soy hombre?

FPodemo:s decir gue para FPiaget, =1 lenguais como
inzstrumento de Expfeaiﬁn'y comunicacien, =5 susceptible
de ligppgar a SEF. el instrumento privilegiado del
pensamiento, en especial cuando =21 RifAn va pasando del

penmamiento concreto al pensamiento abstracto.

"4
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Bin embargo. FPigget no confunde el pensamiento con
#]l lengualje, yva qgque consitdera  gue &1 lenguaje esté
subordinado al pensamiento, pusesto gque se apoya no

golaments sobee I a acoidn, sino también soabre la

pvocacion simbdélica.

Al evolucionar el lenguaje, evoaluciona también la
construccion e tiempo, esspacio vy causalidad. Esto
parmitird al nifo situar sus acciones, no sdlo en

presente, sino también en el pasado a en el futuro.

E1l desaﬁrullm e l lenguaie en. la pmzouela,
Espe:iaimente en los primerns afos, es importantisimo,
ya que de la competencia linglistica y comanpnicativa del
.niﬁn dependersa su pQBtEPiér capacidad para nrganizaf im
légica.Empezarda con la idgica nmatural, v apovyado e2n
ésta organizard secuencias de eventos paaadus o futuros
donde | podra ronsiderar tambian la causalidad.
Pavlatinamente, los relatos de los niffos irdén Eieﬁdm
cada Ve mas coherentes y- se ceBirdn  mas a una

secupncia ldgica.

Hemos ssnalado que 21 lenguaje s5& inicia iy

temprano en la vida del nifo. Sin embargo, su Bvolucidn

7



continuard durante toda la vida, va que los aspectos
sintdcticos yv seméanticos, asi como la organizacidn del
discurso y la argumentacidn ldgica, dependeridn en gran

parte del ambito social #n  gue se desarrolle ia

persona.

La esmcuela desempena un papel may impurtante en el
desarrollo del lengnaie oral. Cuvando  hablameos de
lenguaie v sgscolaridad, 8rn g@herai se hace referencia
al lenguaje gscrito. Bin embargo, =] lengusaie aral
determinara =3 3] gran medida el lenguaje esscrito,
especialmente cuando éste EEVEDHCibE comeo una forma de
comunicacian vy ono sdlo como un mero avtomatismo. como
es el casoc del dictado y la copia actividades muy

usadas en la escupla primaria,

A id pues, el ienguaje ufal, gue tiene primacia en
la educaciin prée%cmlar, dabe proparcionarse ¥
ejercitaréﬂ ﬁurant@ Loda 1a primaria, pero
especialmentr en los primﬁrmﬁ grados, razdn por la cuatl
cpnsideramos que debe. haber una atepncidn especial a la

ensefianza del Eaparol en =1 28  grado, al cual nos

AVOACamoOE .
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ESTRATEGIA METODOLOGICA



GEENERML.TIDADES

El propdésito de los programas de estudic de
Espafiol para todos Ipos niveles de educacidn basica es
lograr que los alumnns se expresen en forma agral vy
eggfita con claridad v precisidn, en contextos vy
situaciones diversas, v sean capaces de usar la lectura
como herr&mienta para la adguisicion dé conocimientos,
dentro y fuera de la escusla vy como medio para sug

desarrpnllio intelectuazl.

5i 3 quaregmos Fealments participar an 1a
Modernizacidn Educabtiva hahremné de actualizar nuestras
ricas tradicionada, Macer vigenbe 1o que el tienpo ha
ﬂecantadm, poner en usg io gue la experiencia ha
demnstrado que eé util v aprovechar las sorpresas del
futuroc. En 1la educacidon esto guiere decir tomar en
cuenfa los viejos v sisapre acfuales anhelos de gue el
hmmbré sapa  hablar, pscuchar, leper vy ®scribir, ¥
capacitafse para manejar —aparis de los literarios-
nuevos vy variados modelos de lenguas: Cientificos.,

tecnoldgiceos, populares, esntre otros.



E1l lenguaje 85 uno de los medics mis importantes
para la estructuracidn vy socializacidn de 1DEIEEFEE
humanaos vy de sus conocimientos, asi como  para el
desarrollo del pensamienta, la  creatividad, ¥ la
comunicacidgn. - Por ello, as Mecesar io Promey e =301
aprendizaje mediante actividades gue rapaciten al nifio
en a1 andlisis, comprensidn  de menzaies orales vy

eECritos.
I.1. La Expresidn {iral

FPromovey 2l desarrollo  de la eupresidn oral del
Hifin 25 Una Forma de responder a la necesidad vital.del
ser humana de maniFeatar Bl pensahientns,,emmcinnes,
experiencias @ intenciones, ¥ de escuchar las
gRpresiongs de T los demds, 2 la conviventia ¥y

comunicacidn social.

Dos S0n los acrectas que VAamas Y analizar:

escuchar y hablar.
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ESCUCHAR:

A medida gue el nifio crece, comienza a comprendsr,

es decir, a escuchar.

Durante =1 primgr  afo de primaria v oo va desde
preescolar, se han organizado actividades en las gue el
nifo ha escuchado cuentos, historias, explicaciones,

anégrdotas, canciones.

&1 maestro trabaja activamente para que el niso
analice ¥ vomprenda las distintas Fmtmas que toma la
comunicacian aoral, segan las intenciones del hablante vy
jas situaciones comunicativass para gue sepa distinguir
lo mas impmrtante vy lo emplee como base para responder

en la interarcidn linglistica.

Asi, He realizan muchas actividades cuyé Finalidad
consiste en gue &1 niﬁﬂ atienda & la secuencia causal vy
temporal & los SUCESOR de  uana narvracidn. En la
cronservacidn, el nifin debe atender a ia progresidn
tematica v considevar los turnos de participacidn. De

las instrucciones, habréa de comprender la importancia

de seguir la secuencia ldgica de los pasos indicados.



Cuando las nifios pusden relaﬁar aungue  sea sdlo
parte de lo gue leveron o gscucharon, realizan acciones
gque les proeponegmos vy transmiten  un meEnsaie  oral o
escrito, constatamos Hi AVANCE que hén ido logrando an

el desarrollo de su conpetencia comunicativa.

Esta labor no se termina en primer ano, hay que
tontinuarla en el segundo vy adn  en los demds arados de

primaria.
HABL AR

En genaral se pusde decir gque la exXprasidn oral se
realiza mediante dos Formas: la  exposicidn vy la

tonversacidn,

En  la exposicidn, las expresiones se Fformulan por
un sdlo individuo., La conversacion o didlogo s realiza
entre dos o mas intprlocutoress gé caracteriza por g1
respeto de turnos v la progresidn del tema, gque se va

determinando por los participantes,

i}

Auncue san Formas de diferente edpresidgn, =3::)

posible reconocer e allas:



al ‘Las wvariedades fdel lenguaje: 21 formal, el
informal o coloequial, v los dialectos o uso
de términos v expresiones distintas dentro de
UFta miama Igngua, e sp determinan por las
regiones geagraficas. v los medios

sacioculturales,

bl ‘Las intenciones caomunicativas: infFormar,
divertir, convencer o manifestar  emociones vy

praeferencias.

o) Las caracteristicas del lenguaje: @]
vorabulario, los tiempos verbales, las

estructuras sintdcticas, eto.

Visto de esta MBTIE &, el lenguaie humann s
considera un instrumento del pensamiento y de
comunicacitng un elemento que interviene en la

Formacidn de la personalidad, vy uno de los medios més

importantes para asctuar en 21 mundo.
La expresidn pral ges  un proceso gue s sfectaa

durante toda la vida del individua en gl hogar, en el

media social, v =& promueve en la educacidn formal.
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Asi, desde el primer grado de primaria se plantean
actividades para CpLee o= nifos 5e gyprasen &n
diferentes fourmas, ante diversas situaciones

conmunicativas.

En &1 segunde grado se continward con este tipo de
actividades a partir de las: Fﬁfmas de expresién
utilizadas pﬁr los ﬁiﬁﬁﬁ. Bea prmmovefé el déaarrullm de
s5u capacidad para escuchar ¥ BHpYrEeEsSarse. e les
proporcionard  elementos para reflexionar sohre la
lengua gue uwutilizan v s les brindard# la upmrt@niﬁad
para qgus observen ¥ analicen distintas formas de
hablar. For medio de actividades nue involucran
diversas formas o SXRprasiin, Como raelatar, contar,
descrihi?, entrevistar v representar obras de teatro,
los alumnos pmdrén' reconacer la creatividad v bhellera
e 1a lepgua v  tendran 1a posibitidad de usar gl

lenguaie con una babilidad y gusto cada vez mayores.
X.FP. La tectura vy la Escritura
£ lenguaje escrito comprende  dos procesos: la

lectura v la gscritura que, g pesar de ser diferentes,

se aprenden simultdneamente.



La escritura =Y ) realiza de acuprdo con las
necesidades =) intenciaones de comunicar cierfa
informacidn. Esto se constata al opbservar la produccion
de articulao, panfletos, propaganda ¥oOun sinntmero de

textos de diverso tipo.

La lectura, procesc relacionado con la escritura,
responde A propoesitos peapecificos ¥ tisne como Fin
interpretar 1o escrite, reconstruir el significado,

aduefarse de su contenido.

Leér y escribir ne son acciones @mecdnicas vy sin
sentidosy por el contrario, en estas operaciones se
regquiere de inteligencia, | 1a reflexidn, los
conpcimientos lingiisticos y el conpcimiento del

cddigo. Esta altima actividad constituye enn muchas
gerasiones g1 interés mayor del maestro v el enfogue de
laos métodos de lectura ? de sscritura, desatendiendo la
esencia misma del 1enguaje. gescrito, que es ia

romunicacidn y comprensidn del contenido del mensaje.

Veresmos ahora dos caras o procesos  relativos al

lenguaje escritos la lectura y la escritura.

ga



LA LECTURA:

Contrariamente a los wmétodos tradicionales, ia
presente propuesta promusve la toma de conciencia del
nifio sobre las ;aract@risticaﬁ de ia wescritura. Por
ejemplu, el alumnp descubre, a partir de la lectura del
magstro, o de otros 1emtﬁ?95, nue la escritura es

portadora de significado.

Emmprende que la oralizacidn de un textm ezcrito
surge de las letras, aun cuando no sepa cimo se lee. De
ésta manera, los nifos peroiben la diferencia éntre las
formas de mrganixar el lenguaje en e1 habla v en la

escritutra.

Desde gse conorimiento inicial, 21 nifnn se
interesa por saber gueg dicen loe epscritos v comienza a
descubrir el contenido de los texutos con la ayuda del

maestro y SUS COMPAREFDIS.
Como resultado de aohservationes de laos texstns

pscritos, los nifos van comprendiendo la interrelacidn

de las letras en las combinaciones proplas del espafiol.

BY



Mas adelante descubriran gue las letras
representan a los sanidos tel habla, Al establecer ia
vinculacidn entre las secuenciaé sonpras yv las graficas
en los textos  que leen v producen  con finalidades

prédcticas.

Una prdctica gue ha predominpado con respecto a la
ensefanza v al aprendizaje de la lectura consiste en
presentar la escritura de maneva fraccionada v

descontextualizada del uso social.

Se fragmenta ia ensefanza al proponer & ios
alumnos el aprendizaje de las grafias vy su traducecién
smnmra; e primer lugar, pAara pasar despuss a 1a

comprension de los significados.

S limita la cmmpreﬁsidn de la Funciomnralidad de 1a
lectura cuwando se les pide a los nifocs gue lean un
texto s5in que #ste reaspanda a  sus propdésitos,
necesidades e intereses concretos: también cuando leen
textos creados artificialmente, con  vocabulario vy
estructurams supiuestaments simples, gue por ﬁuntener

significados desarticulados, incoherentes, o formas de

grprasidén poco comunes, pueden resultar complejos.

.4:1
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En consecuencia, a1 aprendizaie puede reguerir
muchno esfuerzo de loas alumnos, guisnes terminan sin
comprender por qQue ¥ para gue deben aprender a leevr, ¥y

1o gque es mas graver: sin saber hacerla.

Las Formaz de ensefiar v de aprendsr deben tomar
como pﬁntm de .pawtida ¥y material basico textos de
diverso tipa, oo redacciones v temas variados
interesantes; aguellos escritos  gus dicen algo atil v
divertido para los nidos oy e permite reconocer los
significados reales o imaqinarimﬁ U B Ccomunican
mediante la escritura. Todo esto les lleva a reconocer
1a wtilidad de la lechtura, a buscar regpuaatag a sus

propiésitos, deseos y necesidades de lear.

Comanmente, la pupreasidn oral ¥ la &nmunimatiﬁn
gscrita s realizan mediante textos mavores que las
palabras alisladas {encepto  en cierto tipo tde
propaganda, listands o snumeraciones v tﬁiegramas},
Aungue lpos significados s  eupresan mediante palabras,
la lectura no se lleva F cabo para encontrar los
significados aislades de cada una de ellas, sino para

-

buscar los significados vy  sentidos que se producen

2T
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cuando dggtas g interrelacionan dentro de unidades

Mmayoregs.

Con una ansefanza de esta naturaleza es posible
que, simultdneamente a los aprendizajes sefislados, los
alumnps distingan algunas caracteristicas gue adguiere
el lenguaje al ser escrito y la forma de utilizar estos

conocimientos al leery por ejemplas

al Arnalizav ¥ comprender las diferentes

caracterigsticas de la escrituras

h) Reconooer Ta estructura o partes en gue se
mrganizan  los diversos tipos de textos para

reconstruir ordenadamente los significados.

ol Jdentificar los recursos que se utilizan para
distinguir la informacion relevante o
principal e&n la construcgidn de oraciones y

parrafos.

d? Desarrollar las diferentes estrategias de
lectura, necesarias para reconstruir las
significados. por medio de éstas los alumnos

pueden anticipar las letras o palabras gue

P
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continuarén en el texto a partir del

reconccimiento e algunas de =llass
relacionar las ideas Expraaaﬁaﬁ ara lograr
una comprensiton mas amplia, v descubrir la
. informacidn aunsanta’ én el texto, para

completarlia v crear el significado.

r

Plantear asi 1a tarea sducativa implica concebir

la lectura como un proceso interactivo entre 2l lector

v =1 texrto, v 1a comprensidn lectora como la
construccién del significado del - texta. En dicha
interaccidn intervienan lag elementos o reECUrsos

wtilizados par el auvtor para formular sulexpresidn, ¥
los aportes del lector como ser inteligentes, sensible
énte las pupresiones linglisticas, v activo en la
incorporacién de conacimientos ¥y experiencias previas

durante la construccidn de lps significados.

Eomo vya se menciond, gl desarrollo del lector se
efectia de Fforma permaﬁénte zn la vida del hombre. La
tarea no se cuhre en los tos primeros grados de
primaria ni en tﬁda la educacidén Fformal; sin Emhafgn,
en estos dos afos sg  establecen las bases Firmas que
permitan al nifico lesevr con wun abhietiva, utilizar las

estrategias de lectura en la construccidn de los



significados, e identificar los textos dtiles para sus

propdsitos.

E1l magstro de segundo grado deberd apovar a los
alumnos durante el proceso de adguisicion y promoverd

=N desarrollo lectnr e los nifes propiciando el

conocimiento de:

al l.Las caracteristicas dél sistema  de escriftura
que nes :mnuzcén vy estén prdéximas a SUsS
posibilidades de aprendizaje: enire ellaé, B
propone  la identificacidn de los signos de
puntuacidn (ia coma, v @l punto v aparke) vy

los diversms tipus de letra.

() La estructura y Funcidn de algunos tipos de
texto (poema, levendsa, reportajie,
entrevistas, cartel, follieton, carta familiar,

entre atrasi.
Ly EGCRITURG:

Fara utilizar la escritura de manera creativa, los
rnifos pasan por una etapa de aprendizaje inicialj desde

éuta, reconacen las funciopnes sociales gque cumple la



escritura, las intgnciones & las L responde -
informar, narvar, registrar, divertir, y s& dan cusnta
de gue se utilizan diversos recursos para organizar la
gxpousicidn de las ideaéw For emaota Fandn, los nifos
aprender a escribir cuando observan actos de escritura
realizados o = ) mapstro, padres Y companarnsy
también, al escribir temas de interés para ellos, ton
destinatarios reales {GUS COMpParerns, amigos uw otras
PErsSonas), O, = oDtro caso, al ‘escrihir para ellos
mismos. De esta manera podran avanzar en su desarrollo
pscritor, incorporando pavwlatinamente, cada vez més
elamentos de 1a esoritura, v mejorando su capatcidad

para escribir adecuadamente.

El desarrnllo de los nidos como aacfitﬂres incluye
el trabajo continuo sobre textos de diversos tipos.
Esta actividad les permitird descubrir las diferencias
y similitudes entre la expresién oral vy escritas, las
letras, los oo HIgnos e ia peoriturasg la
segmentacidon, la artogratia ¥y la puntuacisén. Aprendera
también algunas _eﬁtrategiaﬁ para produecir textos:s la
seleccidn e infFoarmacion, ia planeacidén e la
estructura e los pscribos v 1a creaciin de las
pupresiones para plasmar sus ideas, de manera gue los

lectores las compreandan.

™
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La iniciascidn de estos aprendizajes se efectua, en
mu:hns caspns, desde antes del primer grado de educacidn
primaria, y primordialmente durante eate tiempo. Hasta
donde se tiene conocimiento, vy como ya aé gesbozd, la
adquisicidn del sistema de escritura  se reéliza a
través de un prmcesd #n @l que los nifnos leen ¥
gscriben, de aguerdn con la tﬂncepﬁualifaciéﬂ -
cnnmcimientn ¥ comprensitan qﬁe tienen del sistema dg

escritura.

Como  dijimos, muchos nifos comienzan  a escribir
desde antes o llegar a la pscuelas primaria, va sEa 8n
preescnlér, 2n la guarderia o simplemente en Su Casa.
Finalmente, el nifrn adguigre la noCian alfabética v
esctribe una 1etﬁa o cada sonido de la palabrau Al
final del primer afio la mayoria de los nifcs estard en
ﬁnndininnéa de wscribirv nada palabra con tadas las
letras .que la Forman, respetando el  valor sanovro

convencional de las mismas.

En el segundo grado se apoyard a los nifos gue no
hayan atdgquirido 2] principio alfabetico, Y Ge
favorecer d 1a comprensidn de los alumnos sohte la

Funcidn de la escritura, mediante su  uso practico.



Durante este pericdo también se propicia el aprendizaie

y ptilizacion de diversos tipos de letrasg 58 promusye

la pacribtura canzlderandn las particularidades
ortogradficas e ias palabras ¥ la estructura de
diferentes Ltipas de texto: recebas, carteles,

reglamentos, notas de edxperimentos, sencillos articulos
de opinidén, entre nkros; v se destaca la utilidad de

los signos de puntuacidn.
F.3. Refiexidn sobre la Lengua

L.a reflexidn Sobre 1a lengua consiste e el
anrdlisis pgue hacen los altumnos del lenguaie gue elios

cornocen v utilizan cotidianamente,

El andlisis te 1a Lengua se orienta hacia el
desarrollo de la capacidad lingiistica v comunicativa,
mediante 21 estudio de las caracteristicas del lengualje

pscrito v las especificas del lenguaje oral.

lLas actividades de este componente tienen el fin
da pruopiciarv ern  1es nifos =l deﬁﬂubrimi@ntg de las
diversas formas de Enprﬁgiéﬁ que-se utilizan de acusvrdo
con las situwaciones cmmunicativaa 1% Eegﬁn las

intEH&imnEE del hablarntes. Obtendrdn la constatacidan de

r_? '}?



este hecho comparando las Formas de hablar que ellos
mismo usan en circunstancias diversas ante diferentes
interlocutores vy al analizar las grxpresiones de atros

nifios o de las personas adultas. ,

En 1a educacidn primaria, la reflexidn sobhre la
lengua se plantea coma la posibilidad gue se ocfrece a

los nifos para que tomen concigncia des

al lLas caracteristicas del lenguaje ue emplean
ellos mismos v ntras personas  al comunicarse con los

demés;

Comparan, por eliemplo, la FfForma gn gue gllos =e
dirigen al director de 1a gscugla eon 1a manera de
hablar gn &l recren COP SUE CONPARErOBE, las formas de

hablar entre los maestros, sto.

3 ) oz significados diversos qgue me oomunican
mediante las formas de organizar el lenguaje de acuerdo
con las intenciones gue motivan la gupresidn, Far
ejemplo, pueden observar las diFerenciaEI entre las
formas de solicitar un peErmiso v de "llamar la

atencidén®” a algan compafero gue hize algo insdecuado.

-
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(g .o recursos que provesd para la comunicacion el
sistema de la lengua—signiticados, elementos léxicos y
gramatica ¥ el de escritura-letras, signos,

segmentacidn, ortografisa vy puntuacidn.

En &1 andlisis de las expresiones, los nifos se
percatardn de l1la concordamncia  gramatical de género,
ndmero vy persona gque existe eBn todas Ias. formas de
organizar el 1Eﬁguajem La reflexidn sobre e;fé HoEma
iingﬂistica les permitirda cuidar =1 usn del lenguaje,

snbre todo en la gscrituwra, para gue ésta sea clara.

También pmdréﬁ analizar la Forma en gue los
distjntns tipos de palabhras -—sustantivas, articulos,
verhos, preposiciones, conjuncianes, etc.~- se articulan
en los textos para prpresar las ideas, es decir los

gsignificados gue dessa comunicar.

d} La educacidén del lenguaije a las pecesidades de

las situaciones comunicativas.

Los nifos - kendran que considerar a HUS

interlocutores o lectores, en el caso de la escritura,



y 21 contexto en gue se encuentyran, para elegir el tipo

de lenguaje {(vocabulario vy pstructuras) que utilizardan.

Atenderdan tambien a las intenciones gque motivan la
comunicacidn: asi, por siemplo, uzardan distintas formas
de hablar para narrar, describir, expresar sentimientos

o informar.,

De maner:a gspepoifica, &n este conponankte se
abordan los aspechtos r&#eridus a 1a sggmentacitn, &
prtografia, la puntuacidn y la gramatica., La reflexidn
gobre la lengua se realiza a partir de actividades de

pupresidn oral, de lectura vy escritura.

El enfogue diddctico consiste en tratar estos
contenidos dea manar i que los alumnos descubran las
funciones gque cumplen al transmitir los SigﬂiFicadms,
mas gque en abordar independientemente los conceptos v
1a tetminulmgia tecnica gue les corresponde. ﬁnalizar}
por éjemplm, las reglas de construccidn gramatical del
lenguaie £n su Ffuncionalidad podrd servir a los nifios
para comprenderlas a partiv de los  =zignificados que
comunican. Seguramente esto les dara pautag para crear
o #legir, sntre divarﬁés alternativas, las Fformas mas

apropiadas para sxpresar lo gue dessan.



Para muchos nifon, el primer grado de educacidn
primaria tal ver hava sign =1 grico espacio para

reflexionar sohra la lesngua. En &1 =@ analizd la

relacidn epntre los sistemas e 1a lengua ¥y de
escriturag la concordancia gramatical de génerac v
pamEros algunas clases i textos; las palabras:

simples, compusstas v derivadas asi como alpgunas clases

de oraciones: interrogativas, admirativas, afirmativas
v negativas. Ademas, se brabaid para gue ios texnbos

producidos tuvieran plaridad v preacisidn.

Es convenisnte aclarar que en este grado apenas =@

inicid 1 a consideracisn e  los anpectos ant e

senalados.

Para ol segundo grado se propone la adguisicidn o

consnlidacion de estos conocimientos y 1a ampliacidén de

i) - - e a4 i et i Aappim et A P e

e e e T -

s usn, enfocando los siguientes aspectos:

ho
¥ f'La E#iﬁienci;\% ta eficacia en la escritura

e los texbtose -

.

* Las regularidades ortograficas relativas  al

usoe de las istras homdfonas.
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X Los signos de puntuacidn: la coma y el punto

vy aparite, ceon la funcidn de separar

urn texto.

% lLos tipes de textor cuanto, relato,
teatro, cuestionarino, gntrevista,
cartael, recelta, reglamento,

directorio, nota de experimento,

ideas de

ohra de

noticiaa,

definicidn,

de opinidn,

v #rn  Forma ssncilla, algunas argumentaciones,

entre otros terxtos.

¥ l.avs oQracionegs s@gon la intencionalidad

dgl
habhlante: afirmativas, negativas,
imperativas, admirativas =3 interrogativas,
asi ndn 1Y s diversos tipos de palabras:

aumentativos ¥ diminutivos,

compuestas, primitivas vy derivadas.

simples

b4

X.4, Elpmentps de la Fropuaesta para Ia Enrsefanzga v 21

Aprendirafe del Espadol

Las tearias psicoligicas del aprendizaje v

comunicacién enfatizan 1a participacidn

activa

de l1a

gl



sujeto en la produccidn v comprensidn de meEnsajes,

tanto en la oralidad como en la escritura v la lectura.

Estas teorias  han influido en las practicas
educativas de . alfabetizacidn, fictualmente, el
desarrollo del trabaio esamlaf con kexkto e uso
funcional &n distintos &Ambitos sociales BS  WUN&
propuesta genevralizada que .prmmueve la toma - de

conciencia sabre la lengua. Las manifestaciones orales
y escritas se analizan atendiendo a los aspectos vy

procesos involucrados en su comprensidn y produccidn.

El punto de partida del aprendizaie eé o gus laos
nifos saben v piensas e la lectura ¥ la escritura, asi
comn las Formas que utilizan al exprésarae oralmente.
Loms programas de la BEF se diseRaron ron este enfogue,

que se refledia en lns contenidos v  materiales de

trabajo de docentes v alumnos.

Para apovyar la tarea de maestros y alumnos =e
recomienda la utilizacién de los materiales sducativos
QUB proves la Seﬁrétaria de Educacidgn Fablicas 21
Ficherao de actividades didacticas Y los libros de

texto. En ellos s& proponen actividades vinoculadas con



e

S,

distintos aspectos de los cuatro componentes para el

estudio del Espafol.

Ademds, entre losz materiales de lectura ss puedes
contar con los "Libros del Rincdn”", gue seguramente yva
Forman parte de la hiblioteca escolar v tal vez de ia
biblioteca el Al a., Y con  todos log materiales

escritos que sean mignificativos para los nifos.
F.4.1. Materiales Educativos
Fichero de actividades didacticas.

El fichero de actividades didacticas propone
formas para abordar les contenidos de cada componente y
A la ver sirve de hase para promover la utilizacidn de

-otrog materiales.

El magstro deberd enripuecer las prmpuaﬁfaa del
Fichero diversificando su uso vy haciendo mdas compleias

lag tareas de acuerdo con la pvolucidn de los alumnos.

Aungue las actividades enfocan diversos contenidos
de Espafpl éstas son apenas una muestra representativa.

El maestro deher & dimedar otras artividades



ronsiderando las necesidades 8 intereses del grupo, las
caracteristicas che 1 medio vy las circunstancias

cotidianas.

El fichero sugiere wun orden secuencial de uso y
plantea 1a reiter%ciﬁn QE algunas actividades, sobre.
todo, de aﬂuéilms nue S indican &£n los hlogues
iniciales, yva que proporcionan elementos clave para
cansolidar sl aprendizaie de las bases Al sistema de
escritura W Eirﬁen Para Ppromover el desarrollo

lingilistico general de los nifos.

Algunas artividadeas nue tratan caracteristicas
bdmsicas del sistemna ties escritura aparecen también
sefpaladas en. blogues intermedios. Esta sugerencia sélo
deherd considerarse i pristieran alumnos que o
hubieren logrado ﬂimhm'aprﬁndizaje.' S5in embargn, tal vy
como se plantea en el fichereo, cada maestro decidira 31

orden y la frecuencia de las actividades,

En el anexo 1 se pressntan  las actividadeos
agrupadas segﬂﬁ el componentes al gque corresponden, ¥
56 regiﬁérarén lns contenidos o aspectos qgue abordan a
las categorias gramaficaleg 5dlo con el fin de orientar

al maestro en el conpocimiento de los  aspectos gue =8

e
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abordan en lag actividades; esto no significa que la

terminologia deha trabajarse con los alumnos.
3.4.2. Libros de texto de Espanol

Entre la variedad e materiales que dehe
putilizarse para la snsefanza y 21 aﬁrendizaje del
Espatinl, maestros vy alumnmé cuaentan con  los libros de
Texto Espadfol y lLectura, ademas de 1 Integrado vy el
Recortable, guse contienen lecturas de diverso tipo Q
actividades gue puedén apruvanhérae de acuerdn can las
sugerancias metodoldégicas y los contenidos propusstos

para el estudio de la asignatura.

Una de las mayores ventajas de estos libros
ronsiste en gue todos los nifios cuentan con ellos, vy
spn un recurso para apoyar gran cantidad de actividades

individuales y colectivas.

El cardcter fiexible de egtmg ‘materiales permite
utilizarlos en diversasas situasciones didActircas, segin
las caracteristicas de los alumnos. Elb docente pueds
seguir un orden distinto de amuerﬂm Epr 1os apoyvos gue

regquigre y sSl8cCciong.
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J. 5., frganizracidns Diddotica
Primeras semanas del afo escolar.

lLas actividades sugeridas para las primeras
semanas de clase permitirén a los maestros conocer las
condiciones Eﬁ que e1 grupa inicia este grado escolar.
Se propone obhservar a los nifos en distintas

artividades para saber sis

E Se expresan abisrtamente Bn  copversaciones,
sin tEmores, i me mueshran cohibidos v

responden con  monposilabos n solamente con

pestos.
E Escuchan lo gue dicen obtras personas, pueden
destacar la informacidn © central de la

cominicacidn para responder gn la interaccidn

lingitistica.

& Fuesden adecuar =1 lenguaje {(vocabulario vy
formas de dirigirse a ptras personas! a

diversas situacionss comunicativas.



Son capaces da crear ¥y narrar algan cuento,

relatar una historia o exponer un tema.

Fupden Marrar un tuanto a partir de

secuencias de imdgenes.

Reconocen y puedsn organizar el discurso oral

de acuserdo con sus intenciones comunicativas.
Al estar &on contactg con diversos materiales
Bscritos, cartas, periddicos, avisos, libros,

Frecanocen =us funcicones y denominacidn.

Leen textos CoOn MAaYOoFr B mMENgr gradao de

eficiencia.

Al lear, identifican vy s& sirven de la

estructura de lps textos para comprenderlos.
Utilizan algunas e=mzbtrategias de lectura.

SQeparan adecuadamente las palabras al

gscribir oraciones v pdrrafos.



X Fueden escribir manteniendo 1a segcuancia
ldgiea rla law ideas con  coherencia 1Y
utilizando las estructuras sintdcticas

adecuadas.

* Escriben de acuerdo Cen 1a estructura de

diversos tipos de texto.

X L.a artogratia metd presente &1 BUS

produccilaongs.,

X Identifican la Funcidn de algunos signos

auriliares de la escritura y los utilizan.

Para conocer lag cvaractesristicas de la pfuduccién
y Ccomprension de textos orales vy escritos rde BUS
alumnos, &1 masstro podrda valerse de las actividades
del cuadro "eiemplo de planeacidn”, hacer una seleccidn

de e#llas, 0 incorporar otras. FEctas actividades soan

permanentes.
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I.5.1. Evaluacidn

lLa evaluacidn constituye uno cle los elementos
esenciales de los procesps de ensefanza y aprendizaje.
Esta representa un medic Ffundamental para que 2l
maestro vy alumnos tomen conciencis de los avances y las
dificultades gque s praﬁentan durante el trabaio en

torne & los contenidos de la asignatura.

En su hacer ubtidianm los mapstros desarvollan una
gran intuicitgn  y experiencia para identificar las
dificultades gue ciertos cmntgnidmﬁ puedan generar en
BUS alumnos, . v tambian para rFRCDNDE e los efectos
pasitivos gue causan, Hin eembargo, conviens - Ltener
ohservaciones escritas paor 8l maestrog asi como
produccionss de loas nifAos. Estn permite contar con
datos que aeﬁén analizados y serviran de punto de

partida para las futuras intervenciones dididcticas.

Vista ABi, 1a wvaluacidn =1} Wna actividad
'parmanente del magstro pero también del alumno, guien
necesita tomar conciencia de 1o aprendido, Aasi como cie

los conocimientos oue no ha lograde adguirir. De esta

Y
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manegra el alumno v 21 maestro encuentran las meijores

formas de conseguir 1 aprendizaie.

El primer instrumentn de evaluacidn, indispensable
para conocer las condiciones 8n que los nifios inician
el affo escolar y asi organizar  la labor docente, la
caonforman las actividades propusstas en la planeacidn
para las primeras semanas de clases.

Eara la evaluacisn continua de los avances de lps
nifios se requisre contar con la evidencia de alguno de

sus trabajos realizados en clase. Es importante guardar

vregularmente los trabajeos dep cada nifno en un ledgajo o

carpeta, porgue asi s8 pusde disponer de datos que
permitan observar 2l avance de los nidos  en relacidn
con ellos mismo, o respecio de sus companeros. De este

modo se podrd planear el trabajo en Funcidn de las
necesidades que ae igdentifiguen, vy =& podredan Fformar

.

subgrupos de manera mas pertinente.

El maestro pusds analizar los trabajos de las
carpetas de manera individual, junto con los padres de
familia, con otros magstros, o con los propios alumnoss

o

asi s rnifos podran observar SU5 AVANCHS,

it



dificultades, ¥ a la ve&=z, hacer una programaciaon de

metas irmediatas conjuntamente con =1 maestro.

51 CincoarporarAan BN 1a carpeta las trabajos
realizadaos por todos ios nifios &N clase an alguna
actividad cotidiana, W los gue hagan evidentes los

avances individuales.

También se incluirdn las observaciones del maestro
con respecito a la resolucidn del trabajpn. Estas pueden
ser del desempefo individual del nifo, mrn a2l grupo, o
del nifie ante 1a pressncia de—ntrqg companerocs 20 an’

subgrupo.
3.5.%2. De la Expresidn Oral

Es importante gue el maesstrao atienda las formas de
gxpresidn utilizadas por g1 nifo  al caonversar y al
pxponer, al uso ¥y enriquecimieﬁtn el vmcabﬁlarim, y al
respecto  de los turnos de participacidn. ﬁéimigmn,
deberd pevocatarse = | el alumno ezcucha cuandn otro
habla v responde coherentemente en 2l momento oporitunoc,
e acusrdo Ccon las pxigencias de la situacidn

" raomunicativa entre compaferos, con gl maestro, © Frente



£ lps adultos. e recomisrnda la optimizacidn del
. A}

cuadernp de notas del profesor.
3.59.3. De la Lectura

Se dabe regiﬁtrar:si 21 niffio recurre a la lectura
con distintos propdsitos. Fara evaluar el proceso de
comprensidn de la lechura-canstruccidn de slgnificados,
el maestro tiene que observar 51 el alumno realiza
anticipaciones & inferencias sobre el contenide de los
testps vy &8 CApAR che .nmnﬁirmarlaﬁ 0 modificarlas

durante la lectura.
.54, De la Escritura

Se dehén ohservay las gdiferentes Fmrmga gue
presenta &1 lengualis pue escriben, si =48] exﬁreeiﬁﬁ =3
similar a ila de un texto aral o se épraxima a las
prmﬁiedades, del lenguaje Egcritu,' asi como las
caracteristicas del sistema dé gacritura que incorporan
#en sus textos: lestras, phtros signos, segméntaﬁjﬁn,

ortografia v puntuacidn,

Como e pusde apreciar, gstos aspectos plantean

lineas generales de observacidng ia incorporacidan de



aestos datos &n la carpeta del alumno spra de wutilidad

al maestro para realizar una plansacidn didactica

apropiada.
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LLos asuntos de 1ia anﬁaﬁanxa.del Eﬁpaﬁmi en todos
los grados  de la escuesla primaria deben ser lLa
principal preocupacidn  para el profesor, por tratarse
de  un elemento cpn el cual =N} mundno intenta

comunicarse.,

i1 profesor gs  un mediadar, un agente de ila
cultura gquizd el proceso de codificacidn ¥
descodificacidn de la palabra gecrita. La mediacidn es
inherente a un procesa de smcializaciﬁn gn un aspecto
del repertorio del habla e ta .Cmmunidad.“ﬂdmm 58
realiza #se proceso y Que tan compatibles o discmntinuu
e npon el comportamisnto del nifo e relacidn con la
lecto-gscritura de la comunidad v con su canpocimiento
de las Fﬁncinnea de la lecto~escritura parsce SEF un
dato importants para Entendér cémo rezponden los nifios
a la partigipacion del maestro en el deﬁarfﬂlln de su

propia competencia comunicativa.

lLas escuelas tignden a olvidar gque ®llas son
splamente uno de los contextos parsa el aprendiraje de
la lectura v la escriturag sin smbargo sn é&ste momento
son la inatancia'méﬁ importante para ello y corvresponde

a los maestros que nuestras escurlss cumplan cabalmente

a s
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goma funcidn. De loszs mapstros depende gue nuestros
alumnos les guste usar o no adecuadamente el lenguajie

para comunicarse con los demds.

81 no buscamos alternativas patra hacer de  la
pstancia de iua niflos en la escuela un momento de
agradable intercambio cultural, la euscuela perderé
prestigio como agencia que conserva v transmite la

cultura de nuesbtro pais entre la cual g encuentra el

lenguaie.

Las perspectivas gue le observamos a nuyestra
propuesta son muy prometedoras ya. gque cada vez més
maestros se preocupan por enconbtrar alternativas ge una
enseﬁanza_méa etectiva pars realizar wun trabajo de
mayor calidad. Ya no se trata, en el Area eapscifica
del Espafinl, tle ﬁmlahente leer Y gscribir
carrectamente, sing de 'qum ¢l lenguaje sirva para una

auténtica comunicacidn con todos los gue nos rodean,

fon egsta propussta quisiéramos sugerir a todos los
maestros gue nos esforcemos més conscientemente para
emplear los usos del lenguaje ya sega hablado o escrito,
nog =d8lo  como unr temario a desarrollar porgue esta

anptado en Wwn programas, sino gue lo  hagamops con 1a



Q@rdadera intencidn de conseguir un uso - del lenguaie de
mayayr calidad  gue le permita al alumno comunicarse
adecuadamente con  todas las personas gue le rodean,
pera gue ademds conozoca las pesibilidades del idioma en
cuantao a riquezé de aplicacidn entre lo gue podemos

contar, 1a literatura, la recreacidn, la informacidn,

el arte, etc.

FPensamos  gue las parspecltivas de nuestro trabajo
pueden ser amplias, pues ello redundaria Br ouna mejor

gnsefanza v aprendizaie del Espafiol.

Be trata de gque  2n la educacidn primaria se

considere a la alfabetizracidn CoOmo un proceso

Tmidz

permanegnte gue promueva  en los nifios el desarrollo de

su capacidad para pensar, hablar, leer y escribir.

La importancia deg fFavorecer estg p?mceam radica en
que, desde 1a infFancia ia exprezsidn  por medio del
lenguaie Ffuncione como  wno de los elementos més
relevantes FAara estructurar a1 pensamiento, 1la
concepcidén de wuno ﬁiﬁmm ¥ del mundo. Esto pérmitir&a,

al mismo tiempo, interactuar socialmente de manera sana

vy creativa.



La tarea alfabesltizcadora constituye  una de. las
responsabilidades centrales de la ezscuela comno va lo
apuntamos anteriormente, U dgbemms cuwmp e para
permitir v prmpiﬁiar gue nuestros alumnos produxcan vy
comprendan las més diversas expresiones linglisticas,

prales y eBscritas.

La aiFabetizaEiﬁn, no s6lo B5 0 un momeanto del
proceso  de  aprendizaje, 100 todp =1 procesp de
adguisicidn v u=so de la lengua oral y escrita. EI

conocimiento e 1a escritura que los ninos han

I

Elébmradm ern los afins previocs al ingresﬁ a la escuela
depsnde de .1a5 prxpEriencias  que hayan tenidn con
materiales escritos vy con lectores en su entarnno. For
eato, la hmtmfugeneidad ve conpocimientos = =) hate

pvidente en un grupoc.

ViEtD. asi, la alfabetizacidn se prolonga durante
toda la mrimafia ¥y coantinua después de g=ta. Aun las
PEFrsSOonas 0N un attw grado de alfabetizacidn siguen
avanzando en su desarvrollo como lectores v escritores.
Beguramente serd hasta el Final de la primaria cuando
tos nifos dominen &n faorma elemental, 1a lengua
sacrita, pasando  por etapas de las que se pusden

llamar: de adouisicidn de consolidacidon y de dominio.

e
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Consideramos (el E La etapa de adguisicidn =g
realiza en los dos primevos arados e la educacidn

primaria, y las siguientes en los demds,

En el primer afo, los nifog han tenido oportunidad
de sscuchar la lectura de diversos textos v tambign de
leer pov & L propia cusnta, Asimismo, los alumnos
gscribieron cartas, recados, descripociones de un pasean
o ouna aventura, de acuardo COn sus posibhilidades.,
Participaron .an situaciones comunicativas orales,

expresdndose y escuchando a los demds.

5in embargo, no todos los nitios 119936 a segundo
grado con 1las mismas habilidades vy conocimientos. Por
Ellﬁ, es ogue estamos presentandn esta propussta para
que los  maestreos apoyen el trabajo  en Ia etapa de

adquisicion en este grado.

'

E1l trabajo drocente todavia tienen muchos caminos
para prnducir 2] apregndizaje del Esrafincl con los nifios
de segundo grado., oiasld puede servir esta aportacidn no
sdlo producto de la gxrperiencia, ging también de

descubrimientos cientificos, gues han mostrado éxito con

nifos meXicants.



CONCLUSIONES



La pregocupacidn por lograr wna o sEnsEefanza
totaimente eficiente del Espsfcl en nuestras escuelas,
sigue vigente en nuestros dias porgue los intentos gue
se han realizado durante antos, ann no  pueden
considerarse exitosos, pues &n la realidad de las
practicas educativas, muchos masstros twabajamn% de

manera tradicionalista y sin muchos Ffundamentos

cientificos.

Euandm_.nns pregunfamna par  gué los esfuerzos no
han obtenido el grado de AVANCES tleseado, observamops
que 1a respueata. implica & los tres elementos
%undamentalesl pue interviensn an los procescs  de
gsnsedanza v de aprendizaje: el maestro, los ohistos de

conopcimisnto v 8l alumno.

En usta ﬂfupuesta tratamos de responder al interés
de los - educadores por garantizar al nifo mexicano la
oportunidad de recibir una educacidon cmhgruente con sUsS
formas de ser vy de pensar, gue promueve su desarrollo
mediante una attﬁacidn dorente estimulante sohre todo

en el &resa del Espanol.

s
it
Pl



.

Creemos gua | trabajo constante destinado a
proparcionar a los maestros las  concepciones tedricas
que van emanando de las investigaciones hechas .En
diFerentes partes del munco, constituye wuna de las
bases mams Firmes pAara 1a reconstruccidn  de las
concepcinones tedricas del mapstro Yy Ppara la generacion
de una priactica padagdgica estimulants y significativa

para los alumnos.

Cabe sefalar rque Creamos las aportacionses de
Fiaget camo la linepa pmicoldgica gue mejﬁr respalda 1a
propuesta qﬁé presentemnos vy por supuéatm sum
implicacimnea’pedagégicaa,-nm sin tomar en cuenta ngue
@l sistama geducativo nacional est & inmersa e r una
carriente socinldgica estructural-—funcionalista &n
donde  existe todavia mucht respeto por las

instituciones a la cual pertenescen las escuelas.

E= necesaric gue el maestro identifigue las
razunesrdel por gueée se ensefia y para que aprenden los
alumnos para qus pusda recoppcer  los momentos del
ﬁrncesu en gue se encuentran los rninos Y promueva una

cantinuidad de sus aprendizaljes, consiguiendn con ello
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no viglentar., ni interrampir la pvolucidn iniciada en

el primer grado 2n los alumnos.

Paor . otra parte el ronocimientno gue de lpes
contenidos ezscelares posean los nifios les permitird gue
el disefo v oOrganizacidn de las situaciones didacticas

puedan transformase en situacicnes de aprendizaje para

los alumnos.

LL.os procescs e aprendizaje v las adguisiciones
cognoscitivas de los nifas 58 convertiran, decsde
nuestro punto de vista, @n 21 elemanto de MAayor

importancia para la adguisicidn del Espafol.

De la atencidn v respeto gue =21 magstro muestra
ante los npifios v ante su trabasicoc docente, dependerén

las formas de indagacidn gqua use para buscar y aplicar

alternativas y. por 1o tanto, para determinar también
las actividades ole anrendizajie ¥ las Formas
metodoldgicas mas adecuadas para presentar los

contenidos del Espadol, de manera gue sean accesibles y

gsignificativos para sus alumnos.
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