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INTRODUCCIOI\I 

La evaluación es uno de los elementos centrales en el 

proceso educativo,. ya que constituye el aspecto fundamental 

que permite conocer de manera confiable el impacto que 

tiene el proceso didéctico en el desarrollo del niño. 

La evaluación. se realiza en todas las areas del 

desarrollo~ per-o el pt-esente trabaje¡ de investigación,. se 

limita al análisis de la evaluación del 

clasificación del bloque de ju<0qos y 

asp<0cto de 

actividadG~s 

matemáticas. Siempr<? ha sido una pr<0ocupaciOn por parte de 

las educadoras, ya que en el nivel de educación preescolar 

no existen modelos o lineamientos a seguir para poder 

evaluar la actividad clasificatoria en lot~ niños de esta 

edad. 

Para la realización de esta investigaciOn se han 

analizado textos de autores comot Gómez Oca~a~ Piaget, 

E lisa Lucarel li, <0ntre otros, qLtf? en sus t.E1wtos aportan 

opiniones y sugerencias en cuanto a la evaluaci6n, la 

manera de llevarla a cabo y sobre todo mencionan la 

importancia de tomar <0n cu<0nta las caracteristicas del niRo 

pa1--·a poder realiza,,..la~ asimismo s-fe anal.i.Zi'::l.l'MDn t.eNtos ele 

apoyo otorgados por· la Secretaria de Educacicn Pública, en 
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Ja1~din de Ni~os, para ello se hace una definicion de lo aue 

es un método y una técnica, y proporciona información sobre 

tipos de ella, a la vez que se proporcionan sugerencias de 

actividades que dan la opor-tunidad ele evaluar la 

clasifi.caciOn .. 

El cuar-to capitulo contiene la metodoloqia de la 

investigación, se e>:pone la definición de lo que es una 

investig<::.tción documental y los pasos seguir- para 

r-ealizar-la, por- lo que en este capitulo se nar-r-a los pasos 

que siguieron las sustentantes para realiza,,.. el presente 

trabajo .. 

El quinto capítLtlo contiene las conclusiones a que 

llegar-on 1.as e>:ponentes después de-, la 

análisis y pr-esentacion de esta tesis. También se pr-esentan 

algunos anexos sobre la documentación que maneja la 

educadora, para que la información que proporcionamos sea 

completa y entendible. 
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CAPITULO l 

ANALISIS DE LA EVALUACION EN LA PRACTICA DOCENTE EN 
PREESCOLAR. 

A. ANTECEDENTES 

L.a prá:u::t.i. ce:, ciDt::en te r.~n e 1 ,J ard in de N:i.ños eH iqe de 

diferentes acciones entre 

mome·ntos ----
las q~,e r.1estacan los tr·es 

evaluación. 

En el nivel de Educación Preescolar se cumple con dichos 

momentos cotidianamente, cuando los integrantes del grupo: 

niRos y educadora planean, realizan y evalúan conjuntamente 

sus actividadesw 

Los cuales se describen a continuación: la 

iplaneación es el momento didactico en donde se especifica 

lo que se va hacer, cómo se realizaré, en que tiempo y con 

qué recursos. Es el momento de intercambio de ideas, 

inter-es.es y r1piniones de los integrantes del grupo, 

propicia la integra<:i.ón de los mismos y se favorece la 

iniciativa, el diálogo, se despiertan nuevos intereses, se 

estimula la actividad creadora. Esta planeación también es 

realizada por el docente cuando elabora el proyecto para el 

curso es;.coJar con base en los intereses que los infantes 

tengan, es decir, 11 es un proceso a través del cual 

se prepar-an y ordE•nan las oportunidades educativas de 
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man,,ra eme los alumnos adc1uieran un determinado tipo de 

experiencias•• (1) 

Ll..é:t Y"E•alizac::ión de las actividades es el momento 

didáctico que comprende las acciones que se efectaan para 

llevar a cabo lo que se ha proyectado: los niílos exploran, 

experimentan, crean y recrean, asi es la construccion de su 

aprendizaje, po1° medio de sus propias acciones~ L.a 

educadora por su parte, es la que guia y orienta a los 

ni~os en el desarrollo de esas actividades, está pendiente 

de proporcionar a los ni~os el material necesario para que 

ellos tengan de donde elegir y realizar su trabajo, 

coordinando esas actividades se logran los objetivos 

edLtC&.c.iDnal es. 

En el Jardín de Niílos, ~u.a.c;;i.or1-,es entendide1 

como un proceso de carácter cualitativo que pretende tener 

una visión de la practica educativa, se evalút:t para 

retroal:Lmentar la planeación y la operación del programa, 

para rectificar acciones, proponer modificaciones, analizar 

las formas de relación docente-alumno, docente-grupo. En 

suma se puede decir, ~ no s;e evalúa pc:,ra calificar-, sino 
--------~--·--·-·-

para obtener una amplia gama de datos sobra la marcha del 

prL1cesc, educativo que sirva a la interpretación de los 

mismos y a propuestas futuras. 

( 1) L.UCAREL.LI, E lisa et. al. "Planificación Curricular" 
Antología Planificacion de las Actividades Docentes. U.P.N. 



a) DIFERENTES EVALUACIONES QUE SE REALIZAN EN EL JARDIN DE 
NHWS. 

En el nivel de Educación Preescolar se manejan varios 

tipos de evaluación para conocer las caracteristicas de los 

niAos de esta edad, v de esta manera poder realizar 

actividades acordes a ellos~ estos tipos de evaluación son: 

evaluac:ión inicial" E•valuación per-manente y evaluación 

·final. 

La evc1luación inicial, como su nombr-e lo indica se 

realiza al inicio del curso escolar en el mes de octubre, y 

se puede considerar como un diagnóstico de los ni~os aue 

:i..ngresan C:\ la escuela.i, es en esta evaluaciC:1n en donde el 

docente tendri una primer·a impresion sobre cada uno de sus 

alumntJs al .inic.i.o de dicho pet-ic;do e5:.colar" par·a poder 

la educadora se basa en la ficha de 

identi f i cacion qL1e es un documento en donde se ne•gistran 

las respuestas de los padres de familia con respecto a los 

ant~cedentes prenatales de los niAos~ asi como su forma de 

alimentación. sus ingresos economices~ nivel académico~ 

etc.!' (3.si m:i.smo par·a real i:z'ar· esta evaluación sie toma en 

cuenta las observaciones oue la educadora hace de sus 

alumnos v las observaciones que aporte el docente anterior 

en caso de que lo haya~ 
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Desde la perspectiva social se encuentran varias 

t-azones pa,,..a la globali~z.acion c:omo se.in: r.:.,J. sabe!'" VEH" una 

m.isma realidad desde distintos puntos ele vistt:1~ de esta 

maner·2r. existe, un qr(3.n enr"iquc-?.cimientrJ qtJe hc...-ice c::rE~Ct?.r· y 

entre las personas dan la oportunidad de aprender una cosa 

dE~sde otr·as perspectivas, s.e utiliza la inteligencia para 

e>:trapola.rla llaci.a nuevas representacir.:ines que acr·ecenten 

las propias, a la vez que fomentan lt:1 sociali.zación, la 

comprensión y la tolerancia. 

Por· últimc:i la vistt:( desde una 

perspectiva pedagógica implica la participación activa del 

ni~o, estimularlo para que los distintos conocimientos aue 

ya tiene los estructure y enriquezca en un proceso que se 

caracteriza por el establecimiento de múltiples relaciones 

entre lo que ya sabe y lo que está aprendiendon 

En cuanto al programa vigente, este propone el trabajo 

por proyectos través de? los bloques de juegos y 

actividades que son los siguientes: 

b) BLOQUE DE JUEGOS Y ACTIVIDADES DE SENSIBILIDAD Y 
EXPRESION ARTISTICA. 

La. EN presión ar·t.i sti t::c:\ ec.. Ll.na forma de comun i.cación 
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ánimo .. E~n tt::-ndE•r l.o 

oer-sonas .. 

El cc,nte:•nidtl de li'.iS en•:Df.:11,..it~nc:::i.aE:, dE.~ los niMcis tienen 

una con en el niño 

r~E•presenta y e>:presa todo lo qu¡..:? ve en su ent.ot-no,. la 

manera en que se comunica~ ya st=:ia c::t través de gestos~ 

palabras, actitudes c:orpc::ir·alE;,s, c:e:,ntos, e~tc,,, constituyen 

una en-;pt-esión que repre.?~ienta un contenido de comuni.cacl.on 

social. La educadora al ofrecer al niRo diversas formas de 

r· e pre st:,;1n ta e i ón también un intercambio y 

confrontación de ideas" reafirma-. amplia y modifica lo 

e,., presa do. 

Las diferentes formas de e>:presión artistica incluyen 

la. e~•tpresión gestual y ceirporal, (-?l lt::inquaje verbal.. la 

e>(pr·esión plt:<.-s.tica en sus difE<1,..e~ntes modalidades come, 

pinturi=1!1 dibujo" modelado, e-~tc .. !I la e>:prE•sión dr .. amática v 

la musical, a través de diversas experiencias Que promueven 

el desarrollo de sus capacidades y l.a posibilidad de 

mejorar su forma de comunicación~ 

Los contenidos de este bloque son los siguientes: 

Ar-tes e!:: .. cénicas. 

Artes gráficas v plasti.cas~ 

10 



P11'""tes vi.sualE?s .. 

e) BLOQUE DE JUEGOS Y ACTIVIDADES DE PSICOMOTRICIDAD. 

~-~"ª acti.v.i.r.jad tiene una función 

preponderante en el desarrollo del niRo~ especialmente 

durante los primeros a~os de su vida~ en los que descubre 

sus habilidades fj.si.cas y adquiere un control corporal oue 

le permite relacionarse con el mundo de los objetos y las 

En la c:c,nstituciéin c!t:? la im1Bgen de si mismo~ cobran 

trasc:edental impor t.c::\n e i a las afectivas~ la 

aceptación de la familia y los grupos sociales a los que 

pertenece el ni~o~ el cómo lo ven los demás~ que piden o 

exigen de él, cuanta confianza se le tiene, el apoyo que se 

le brinda y el respeto, son aspectos que influyen de manera 

determinante en su autoestima y la aceptación de si mismo. 

Dentro del desarrollo integral del niAo, el movimiento 

se entiende como una via de relación y de expresión con la 

realidad circundante asi como la manifestación de los 

pr·ocesos de autoa·tirmación y construcción del pensamie,nto. 

lo movimit>:"nto, las sensaciones11 las 

poE°d. bi. l idades de 

12 



en espacios abiertos v cerrados~ el control de moviniientos 

9ruesos y finos, el cuidado e !1i91ene de si misnio~ no deben 

ser trabaJados en forma aislada~ sino en el contexto 

c¡lobal.ic:ador· de las act.ividi::H::les que c:onsti t.uvE:::n 

proyecto. 

Los contenidos del bloque de jues•qos y .:s,ctiviclaclE•s 

psicomotrices son: 

lmágen cor·poral. 

La estructuraci6n del espacio. 

La estructuración temooral~ 

d) BLOQUE DE JUEGOS Y ACTIVIDADES DE RELACION CON LA 
NATURALEZA. 

La naturaleza es la fuente de la vida, a través de las 

satisfac:tores básicos que ri0quif-2re pa,,..a la stq::1e•rvivenci.a, 

cuyo abuso ha traido como consecuencia el deterioro gradual 

de la misma, lo que incide en la calidad de las condiciones 

de vida del ser humano. 

Actualmente, la crisis ambi.ent.al. que afecte, los 

recursos naturales y el medio ambiente social del pais hace 

c:onservEtción de la 

natur·aleza. conside1~ando al niRo como parte de ésta, ya que 



asas esti-ucturas las utilice en los di~tintos conocimientos 

□ u~ vava adouiriendo a lo lar90 de su desarrollen 

Los contenidos del bloque de juegos y actividades 

matematicas son: 

- La construccibn del n □mero como sintesis del orden y la 

inclusión jerérouica de las estructuras conceotuales de 

clasificación y seriación. 

El desarrollo de las nociones lbgico-·matematic:as es 

un proceso paulatino que constr·uye el ni~o a partir de las 

t-':'HpE:~r·1.enc:ias que le brinda la i.nter .. ac:ción con lc,s objet.tls 

de su entorno. Y en estas primeras estructuras conceptuales 

S;.e distinguen dos componentes que sor1 neces~2,,· .. .1os p¿,r,c::1 l~\ 

construcción del número: la clasificación y la seriación~ 

11 La clasificación e~:i un proces;c, mf2ntt-tl HH"::!dii::\í"1t.e 
el cual se analizan las propiedades de los 
objetos se definer1 colecciones y se 
establecen relación de semejanza y di.ferencia 
entre los elementos de las mismas~ deliniitando 
así SUS: clases St.tbclase!;;;. 11

u (4) 

La clasificación es la base para la comprension de la 

inclusión de clasesu Es un recuisito previo para que el 

(4) S.E.F. 
Actividadc-:!s 

D:irección 
l"'lc<. tE•ma ti c-::,s 

Ger1eral de~ Educaci□n 

en el Nivel Preescolar. 
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11 L2. sE-.~r•·1.c"\c:1.ón es LU-la cn:;,erac:1.ón 11:',gica que nos 
permite establecer relaciones comparativas 
-respecto a un sistema de referencia- er1tre los 
elemt~ntos clE: un 
di feren c:J.a 
df-..-.c:r·c:.,:,c:1.entE.~ 11

• 

conjunto~ y 
se¿-\: e:.:<r1 

ordenarlos según su 
forma creciente o 

Se puede decir que el número esta constituido por la 

sintesis de las nociones de clasificación y seriación 

entendidas operaciones mentales. La clasificaci.6n 

permite entender las relaciones de las clases numéricas y 

de inclusión jer-ár·quica c:o·ntenitias=.. en los nl.lmt::ro!::i!I y la 

seriación hace posi. bl. é, reconocer las relaciones de 

□t-denación numérica en ,~unción de s.us distintos valor·t?S 

nLtmér i CC)S .. 

- Adición y sustracción en el nivel preescolar~ 

Las acciones que sirven de fundamento para la suma y 

inician por una unión y combinacion de las 

colecciones en el caso de la suma y la separc:-1ción de 

al9unos objE:?tos de L\n c:c.1-njunto en e•l case) rje la resta­

Estas accionE'S el niño las re,;;d.i.za con objetos, piedras, 

lápices, semillas, etc., o bien con acciones fisicas como 

saltos, palmadas, qolpe;s, estas actividades son 

propias del Jardin de NiRos y se llevan a cabo en forma de 

( ~1) S .. E.F'. 
Actividades 
43. 

Dirección General de 
Mateméticas en el Nivel 

1.6 

Educación Pree;scolar. 



;iuf~ga~ 1o qLH:'! lleva al preescolar a que inte<;Jre procesos 

inherentes a la s1Jma v resta. 

·- Mr.-:-dición. 

~-as habilidades de medición son un viriculo imoortante 

1:?nt.1, .. e las matemáticas v la vida diar .. ia. Estas habilidades 

E)e desart'"ol lan cuando 1 os nir'1os comparan cantidades al 

llenar y vaciar recipientes, ellos identifican en donde hay 

11 menos 11
~ o 11 igual 11 cantidad. En este tipo de 

e::-tpE~l'"iencia los juicios de los niños se basan más en lt:1 

percepción visual que, en la cantidad por elle::, el niño 

requi.er .. e de oportunidades trabajar vertiendo }' 

reg1resando el material al recipiente original~ 

En el Jardín de Niños no es recomendable el uso de 

Ltnidades convencionales sin antes haber realizado 

actividades con unidades no convencionales, lo que 

conducirá a la medicion formal, estas actividades se 

desarrollan en forma de juego y asi favorecen las nociones 

de mf.-?dición. 

Creatividad y 
gt-:-;"t.1métr· i cas ~ 

libre expresión utilizando las formas 
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En el aorendizaje geométri.co no Sf2 

repetición verbal del nombre de las fi.guras sino que debe 

dar lugar a la adquisición de estructuras conceptuales. 

L.a enst:-:iñanza de1 la 9eclmet.1,·i1::\ s~:z. dE~br.r1 cr:2nt1'"ar· en E-:•l 

de las nociones '/ pE~nsamien to 

geométrico más elementales necesarias para la organizacien 

lógica del espacio, la:~ cuales se e:.:struc:tur-an a pc:.irtir dt-:• 

relaciones topológicas como: 

ORIENTACION: adelante~ atrás, Bbc::t.:io, 

izc:iuierda ~ 

INTERIORIDAD: dentro, fuera, abierto, cerrado, 

DIRECCIONALIDAD: desde, hacia ' 

PROXIMIDAD: cerca, lejos, 

hasta, 

derech1::,, 

Por lo tanto es necesario que la educadora encamine su 

·acción educativa de este aspecto matematico a que los ni~os 

in te,,...pr-etaciones 

dF2senvuel ven; 

FT-;1pF"esentación. 

del 

del e.spc,c:io 

se 

concreto a SLI 

En la interpretación y aplicación del programa de 

Educación f:•r-t~F.?scolar" la matemática no s~E• trata de fc:.i· .. ma 

separada~ sino que están inmersas en todas las acti~idades 

quE..i lo=:- niños reali.:zi:.:i.n c:c)tidi.21r·1c.:i.m€N"it.e.~ c:omot c:c)r·itar·, se:•qu:i.r-
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secuencia~~ medir, nombrar~ agrupar, y éstas se desarrollan 

en los juegos~ cantos, y actividades que el ni~ □ real1.za en 

el dia~ de esta manera va coristruyendo su pensamiento 

J.óqico; 1 O qUE.l Y"'E)su 1 ta muy indispPnsable 

tsiducadora concE-ptualice los térmi.nos propios 

matemática, por ejemplo: 

que 

de 

la 

la 

CUP1NTIFICAR~ es la maner·a de nombr-ar a los elemE.:-ntos!' es 

decir~ darles una cifra, un ejemplo, una dos 

pelo tas, E•tc. 

MEDIR~ es el proceso por el cual asignamos un número a una 

propiedad fisica de un objeto o conjunto de objetos con el 

fin de compar·ar y e.\vt::1luar dicha propiedad, pot,.. ejemplo el 

lar~_H:i de una mesa de trabajo eje]. Jar~din de Niños:- y el 

escritorio de la educadora. 

CLASIFICAR, es una operación lógica fundamental en el 

desarrollo del pensamiento cuya importancia no se reduce a 

la relación con el concepto de número~ Se puede decir, que 

clasificar juntar por semejanza e, separ-a,,.. por 

diferencia. 

ORDENAR, es dar un lugar dE•terminado a los obj et.os, es 

decir, nombrarlos según el espacio que ocupan. 
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AGRUPAR~ es la acciGn de juntar· a los obietos por semejanza 

o por cualquier caracte1-istica de los niismos. 

l\!OMBR(4R, es la fc,,,-ma de da1-l.ec; un nombre a lCJs ob .. ietm,; 

según el espacio o lugar que ocupan, ejemplo: al contar los 

vasos de los ni~os en el aLtla del nivel preescolar se le da 

un nombre a cada vaso, uno, dos, tres. etc. 

UBICARSE, es la acción de ocupa,,- un luga,,- en el e-,spac:i.CJ, 

esta acción incluye la lateralidad. 

UTILIZAR FORMAS Y 8181\108 DIVERSOS, ecste se ,,-efie1"e a la 

escritura que los niños quieran emplear para ident.i.fic:i:11'" 

los números u objetos que emplÉ!an, ejemplo: E;l Lttilizar 

rayitas, bolitas, etc., para representar sus nómeros. 

Las sustentantes reconocen que en el bloque de juegos 

y actividades se presentan diversas situaciones a resolver, 

sin embargo en este trabajo de investigación documental se 

trata de orientar: La Evaluac:ióu .. _ .. en . eL_aspecto de 

Clasificación. En este sentido las. educadoras m2u1i.fiestan ,,.~··--~-,...,..,,,.,, ..... ,_..--~-·""""·..,..,,,_..,,_ .. 
que el pi'"CJblema en si c:CJnsiste en que ne, se puede t'"ealizal'" 

una evaluación justa, real y objetiva de la clasificacion, 

ya que no se puede evaluar al niílo en forma sistemática en 

cada uno de los bloques de juegos y actividades, sino que 

alguna manera todos los bloques, y la educadora a través de 
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la obse1-vacit·n formula sus juicios para lograr una de las 

car- a. c:ter· is t. i ca s; la F:?.ducr.:,..ción Cll.lf::~ 

proporcionar una educaciOn globalizadora~ para favorecer el 

desarrollo integral del niho de esta edad~ 

·L_~!- tr·abajo en el Jar-din de !\liños;¡ se~ reaJ.i;:~a de me:,r1t::ra 

globalizadora, es decir, atendiendo a todas las necesidades 

e i.ntereses de los POI" lo que al 

actividades donde e:-:i.ste1 la pc,si.bili.da1d ele cl.e1sific¿,,- o 

seriar, la educc\dora puede observar a Clquel los niños que 

son muy participativos, y que por si mismos dan a conocer 

su nivel de madurez, pel"" □ el problema c:t~ntri..~1 se pr-€-:isenta 

cuand6E_docente tient) que~ eve:1luar los niñc¡s qur~ no 

pa~-ticipcu-., no hablan, y quf.2 de al1;.1un2. maner.i:=:, st-? .f.."tpc:-u,-tan 
··--......... 

del g,upo.J 

Por ejemplo, cuando los niAos eligen jugar en el área 

de construcción manejando la clasificacion, después ele 

j u9ar tienen que guardar el ffü::l.tf.?rial c:cd.oc-i:'."tnclolo en el 

cor-r-espondiente par-E< obser·var a l ~,s niños qLte 

cle1sifice1r-on, ye1 que el mater-ial lo tiene que gue1r-de1r-

empleando algunos criterios como son: forma, tama~c, color~ 

etcª, y la respuesta a estas acciones son lógicas, ya que 

las realzan los niños más y aquellos 

tímidos se limitan con ir!:::-e a c::it.ra aret.;, deil salón y ah.í 

esper·an a que sus compañf2rc.1s tel'"fninE:•n pe:,ra .i.ntf:~q1'-arse: al 

g ,.·•upe,. 
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B. LA EVALUACION DE LA CLASIFICACION COMO OBJETO DE 
ESTUDIO. 

Con bc.1se en las obser-vaciones y e>:periencie:1s dr.-2 las 

sustentantes\ se deduce que F.ffl los Jardinefüi- de l\lif;os s-:,t::\ 

realiza una evaluación al 1 a f:::duc:ador .. a, 

emitiendo juicios sobre todo en los ni~os que no son 

activos, que en aquellos cue muestran uria capacidad mayor. 

Esta problE'mética observada em el. bloque de jueeqos y 

actividades matemé. tica!::. 'I ~----1 im:l. tarl", para su est.t.tclir..) ¿:tl ,..:·=~ 
aspecto de la evaluación ele la clc1sificaciún en el n.ivel 

preescolar, ya que se puede valorar en cualquier actividad 

que se desarrolle dentro de e\lqún pt-oyect~j 

.. ----·-
Entonces es prioritario encarar el asunto de la 

evaluación de la clasificacion en el desarrollo del proceso 

educativo del niño preescolar, y para el lo es n,~cesar·io 

tomar en cuenta que la evaluación qL1e se re:•ali:za €•:n €-?l 

Jar··din de Niños, no tiene como finalidad la acr·editacit,n 

del ni~o~ sino que permite la observación~ y de esta manera 

la educadora puede reorientar las actividades y juegos para 

favorecer el desarrollo global de sus alumnos, par·a elle, 

requiere de elementos que permitan dar un juicio de experto 

con base a criterios bien establecidos" 

Es necesario · tomar e-::-n cuente\ los cliferent.Eis ed:':ipectos 

del pensamiento lógico-matemático que se nianifiesta en 
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todas las actividades del niHo. que no pueden pensarse por 

de las formas en que puede orientar su práctica para 

favorecer en los ni~os las nociones mateméticas. 

También no se puede soslayar que el ni~o cuente con un 

ambiente agr-adable y mat.er-ial llamativo y 

suficiente~ ya que las acciones del mismo sobre los objetos 

va creando mentalmente relaciones entr-e ellos~ 

estableciendo semejanzas y di ferenc:ias, y poco a poco 

estr·uctur·a clast~s y subclases a las que per·tenecen y las 

ordena lógicamente. 

F'iaget señala que, un niño adquiere la noción de 

númer·o y otr·os conceptcis matemat,i.cos mediante la 

comprensión de conceptos como; conse:,rvación de c-i::,ntidad y 

conceptos de orden~ pero a esto llega de manera espontánea 

y los desar-r-oll.a independientement<e él mismo con el apoyo 

de la educadora~ ya que 11 el verdadero ente.\ndim.iento viene 

únicamente con el desarrollo mental, y es asi como aprende 

Visto de esta manera, la evaluación es importante para 

que la educadora conozca las verdaderas necesidades de sus 

( 6) F'IAGET 
matemáticos 11 ~ 

U. F'. N. 

Jean. 11 Cc1mo __ _htn Ni Pío 
P1ntologia La Miit.emtttica 
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6lumnos v pueda of1,..E•cerles actividades que fc.-:..vort?!zc:i::u·) su 

desarrollo matemático en funciona su r1ivel de desarr·ollo~ 

y ante esta pr··ob l E•má ti ca. su1,..ge el. siquit:0nt.e 

cuestionamierito~ 

¿ COMO EVALUAR OBJETIVAMENTE EL PROCESO DE APRENDIZAJE EN 
LA EVALUACION DE LA CLASIFICACION DEL NIÑO PREESCOLAR? 

C. LA NECESIDAD DE TRANSFORMACION DE LA PRACTICA 
EVALUATIVA DEL PROCESO ENSEViANZA-APRENDIZAJE. 

Actualmente la investigación constitLtye un anaJ.is:i.s 

sist€-?mati.zado de aquel los elementos que fundi:.-\mt=:H1tan las 

desiciones del docente y las acciones cotidianas en torno a 

la conceptualización, or-ganización y d,0 l. 

contenido curricular para la aprobación de éste en la 

escuela~ 

En el Jardin de Niños se orienta y promueve el 

desarrollo del niño 

importantes cambios en la actividad mental y es el momento 

en el cual el niño construye las bi:\Ses SiUS 

aprendizajes futuros y el desarrollo de su personalidad. 

Los proc;¡rBmas oficiales están basados r..:-n la tt•:H:::,r·.1.a 
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nociones l69ico-matematicas son un proceso paulatino en el 

cual el ni~o construye a partir de las experiencias que le 

brinda la interacción con los objetos de su entorno y las 

relaciones en su grupo. 

nino~ 

El proceso de conocimiento implica la interacción del 

sujeto que conoce, y el objeto de conocimiento~ 

sujeto-objeto, en la cual se ponen en Juego los mecanismos 

de asimilación~ que es una acci~n del ni~o sobre el objeto, 

el pl'" □ ceso de a sus conocimientos 

anteriores, y acomodación comprendida como la modificación 

que sufre el ni~o en función del objeto sobre el ni~o~ 

Para el logro de este proceso, es necesaria una buena 

planeación~ realización y evaluación de las actividades 

desarrolladas en el aula escolar; la evaluación recobra 

importancia, ya que ésta permite analizar y reorientar las 

"ct.ividades curriculares, la objetividad de la eval.uaci6n 

es una de las partes importantes en la tarea educativa, y a 

tr~avés clE~ ésta se puede percatar la e•ficacia de la labor 

escolar que desempeRan los docentes del nivel de los 

objetivos logrados con sus alumnos. 

Asimismo permite a la educadora valorar su trabajo y 

seílalar errores poder ya que de lo 

r.:ont,,.·a1,-io 1.-t::\ t!.?valua.ción no curnolii--·ia su finalidE,d ~ y eJ. 



educativo se 

r1:..~aliz1::u1do 

c1 ct i vid ac:IE,s 

educación. 

una eivaluac:ión 

t~ncaminadas a 

correcta SE 

la 

put::iden 

calidad 

que 

planear 

de la 

Es básico tener la informacion~ técnicas y materiales 

adecuados para realizar una evaluación adecuada a los ni~os 

que asisten actualmente al nivel de Educación Preescolar. 

¿:._sí podran inqr·e-:rscu... a la escuela p1,..imaria con une1 base 

sólida que les brinde la oportunidad de triunfar en su vida 

es col ar· futura. 

Con respecto a la matemática~ muchas veces se piensa 

en una materia a la que solamente las personas inteligentes 

tienen cic:cef;o, ptil,.. l<J que se mira como al<.~o ater-radcir y 

traumático, y esto es completamente falso, ya que todas las 

personas tienen la capacidad para comprender los conceptos 

mat.emé:i.t.icos y desar-rollarlos en funcion de su aplicación, 

siempre y cuando desde pequeños SE les brinden las 

oportunidades necesarias para lograr dicho desarrollo. 

Los contenidos de la matemática en el nivel de 

Educación no se manejan como un concepto 

aislado, sino que están integradas en todas las actividades 

cotidianas, por lo tanto es nece~sar· io encontrar-

acti.viclacle::is quf.-:~ favor-e;:,~can el aE;pectci de clasificación, 

pero que al mismo tiempo permitan la eva~uación pern1aner1te 
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uso racional de loe recursos oue le brinda su medio 

natural~ asi como la prevericion y colaboración en problemas 

ambientalE1s. 

Los contenidos oue integran este bloque son los 

siguientes~ 

Ecología. 

Salud. 

Ciencia. 

e) BLOQUE DE JUEGOS Y ACTIVIDADES MATEMATICAS. 

el pensamiento lógico~ interpre•tar la r-ealidad V la 

comprensión de una forma de lenguaje. El nivel pr-eescolar 

concede especial importancia a las primeras estructuras 

conceptuales que son la c:lasi'ficac:i.ón v la seriación~ le:1s 

que al sintetizarse consolidan el concepto de número. 

En la actualidad se ha descubierto que la construcción 

de conceptos matematicc)S es un proct:1\so complejo E-H"i el que 

el niño juega un papel principal, no como s:,imple 

depositario del saber~ sino como constructo,~ de su propio 

conocimiento. Lo importante es que el ni~o construya por si 

mi.1.=;mo los conceptos matemát.:i.c::r.:;s bir.is;ico!:::-~ y dE· ac:uer·dc;.1 a 
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los cuales se orienta sobre las actividades matemáticas v 

la manera de cómo ésta se desarrolla en loe~ nj,ños 

pr&:~escolares" 

El presente trabajo de investigación documental consta 

de cinco capitulas donde se trata la evaluación de la 

clasificación desda diversos puntos da vista. 

En al primer capitulo se aborda al análisis de la 

evaluación en la pr~ctica docente, en especial en el nivel 

de educación preescolar. describiendo los diferentes tipos 

de evaluación empleados en este nivel~ asi como los bloques 

de jue90s y actividades que se manejan en r:?.l ,Jar·dín de 

Niños. 

El segundo capitulo contiene los ccmt.enidos t.E,Dr·icos 

básicos para conceptual izar la evaluac:ion de la 

clasificación como práctica educativa, en asta capitulo se 

exponen los aspectos generales de la evaluación, sus 

distintas concepciones y su interpretación en el Jardin de 

Niños: también se describen las caracteristicas de los 

niños en edad preescolar y como adquieren los conceptos 

matem&ticos, para después analizar la evaluación de la 

clasificación. 

!En _el tercer capitulo se hace un anál i.sis de 1 as 

té en .i e as y l os r· e e u. r sos p a t- a t~ .. ~JJJp.J::.__l ... a __ ,.c; . .1..eí\.s-i-f--i.c.a..c:jJ:).J,:L., .. (,;,0.,c-r;_J.. ___ .... ,,_. __ 
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del aprendizaje en todos los ni~os. tanto en aquellos que 

participan esponténeamente, como en aquello ni~os timidos~ 

y que es necesario animarlos constantemente par·a lograr su 

participación. 

La invf.'.~stipación r·ealizada es con E•l objF.-.:-t.o, que:, las 

educadoras tengan una idea de los diversos enfoques de la 

el bloque de j Ut::'Q DS y ¿;,ctiv:i.dades 

matemáticas. 

De esta manera se sugiere que en la evaluación de la 

clasificación. puedan desarrollar los alumnos con ma 5 é>iito 

su concepción y los aspectos básicos otrc,s 

aprendizajes tan importantes, que son desarrolladas a 

través del juego tratando de despertar la intuición. 

D. METAS A LOGRAR CON LA INVESTIGACION DOCUMENTAL SOBRE LA 
EVALUACION DE LA CLASIFICACION. 

Toda actividad humana requiere de una orientación 

amplia y oportuna par~a al can zar en forma eficiente las 

metas e1 lograr y con la aplicación de las mismas y su 

respectiva evaluación, se puede lograr con éxito esas metas 

u objet1.vos. 

Con la intención de determinar y delimitar· las 

ac:t.ivi.clac:!E•s qur::,; consirJE:rt,n ad E• cuc:\c:I a=:. ele 
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desarrollo de los ni~os da Educación Preescolar y 

atendiendo al bloque de juegos v actividades matemáticas. 

las sustentantes se proponen los siguientes objetivos: 

OBJETIVO GENERAL. 

Mejorar la calidad de la educación que se imparte en 

el Jardin de Niílos, aplicando técnicas adecuadas para 

avaluar al aprendizaje da la clasificación. 

OBJETIVOS PARTICULARES. 

las causas Determinar 

realización errónea de 

clasificación. 

qua 

la 

inciden 

evaluación 

en la 

da la 

Destacar la importancia da la aplicación de juegos y 

actividades qua permitan la realización de una 

evaluación justa y real del aspecto de clasificaciOn 

del bloque da matemáticas en el nivel da educación 

preescolar. 

Sugerir diversas actividades clasificatorias en las 

que el niAo manipule distintos materiales. 
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Proporcionar criterios básicos para que la 

educadora logre realizar ur,a evaluación real sobre las 

actividades clasificatorias de sus alumnos. 
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CAPITULO II 

CONTENIDOS TEORICOS BASICOS PARA CONCEPTUALIZAR LA 
EVALUACION DE LA CLASIFICACION COMO PRACTICA EDUCATIVA. 

A. ASPECTOS GENERALES DE LA EVALUACION. 

La evaluación del aorendizaje es el momento ma 5 

tenido diferentes corrientes pedagógicas, una de las cuales 

es considerarla como una acción aislada que tiene sus 

altera las labores cotidianas que se realizan en el salbn 

de clases, es lógico que esta corriente es erronea, ya que 

la evaluación es una actividad const1:1nte e:•n las labores 

escolar-es. 

Otro concepto de evaluaci6n erróneo es aquel en el que 

se piensa a la evaluación como medición~ es decir, cuando 

se:• trata de medir que tanto se:"be el alumno en un tiempo 

determinado, y se desat.iemden los prc:)cesos que han 

desarrollado durante ese tiempo de aprendizaje~ esta manera 

de evaluar muchas veces; pr·1-:-::•s:i.üna a lcJs c:d.L1mnos lo que le 

afecta para el desarrollo de su personalidadp Es decir se 



J.e da irr1pc:nr .. t:anc.ia a lo qLtE-i:' el alumno sabe!! o lo que 

adquirió~ y no la forma en que lo hizo. 

a) ACUERDO 

BASICA. 

Ni;t 165 DE LA SUBSECRETARIA DE EDUCACION 

Tratando de erradicar estas concepciones sobre la 

evaluación, la SerJ·et.<:.H"ia de Educación Pública for·mulo el 

acuerdo Nq 165, 

evaluación del apre,ndi.zaje en educacion 

secundaria, y normal, que entre sus puntos menciona que: 

11 una mej1J-r t~valuación facj.lit.a la SE1 leccion de métodos, 

aporta mayores elementos para decidir sobre la promoción de 

los educandos, coadyuva al dise~o y actualización de planes 

y programas, y en general permite una mejor planeación del 

sistema educativo nacional 11
• (7) .. 

Es nece:,:,se:,r io hac::er ncJtar que la J. abor de 1 maes tr-o 

dentro del aula no se limita a ser un transmisor de 

conocimientos, sino que es uno de los elementos principales 

del proceso educativo, en quien recae la responsabilidad de 

pr·evt.?r, articular-· y de:•s~arrccllar· las actividades escolares 

entre li?.i~J que destr.H.::an la ple:,nf2ación y aplicación de las 

estrategias de evaluación del aprendizaje. 

( 7) 

F'eir·a 

C' ¡··· ¡··, , ... .>. ::, " ... ,, 

la Evaluación en las 
clt:~ E::duc" Bet 5 i c:c,.. 11 L..int.:.:-amiE,n tos 
Escuelas de Edu. Prim. 1992 
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En este sentido es primordial mencioriar que ense~anza, 

aprendiza.Je y evaluacibn no sor1 procesos aislados, sino que 

inter·actúc¡n entr-e si, es 1.rnport.ante tomi::u'" lt:i E,valuacibn 

como un proceso de apreciac.16n contlnur.:·t clel avi::\nce del 

aprendizaje del alumno, que se deriva de su inter··acci6n con 

el maestro, los contenidos~ etc. 

b) EVALUACION DEL APRENDIZAJE. 

La evaluación del apr-E•nd i zaj e E?ntl'"t? 

funciones; destacar la intención educati.vc::, del ¡::H·o~Jrr.:una: 

qué tanto se han alcanzado los objetivos de aprendizaje, en 

qué medida éstos responden a las necesidades e ir1tereses de 

los alumnos, qué estrategias didActicas puede o debe 

modifica,, el maestF·o con el. propósito de mejorar las 

actividades en el aula, etc~; además cumple con funciones 

administ, .. ativas que dan sustentc1 a la ac.:reditc:"1.c:1.ón y el 

reconocimiento oficial de la escolaridad de loe alumnos. 

t;_:,. puede decir, que la evaluación dE~l apr·enc:li;::~¡;¡\jt-:< en 

muchas ocasiones y en todos lcns niveles educ:ativc:-is no se 

realiza!! yc::1 que en su lugar se realizan c:\ct:.i.r.:)nE:~:; quE-~ no 

tienen nada que ver con ella, ya que no proporcionan 

información que le pueda servir al docente para verificar 

el funciona,mi.ento ele J.« enses•ñ¿,r,za-ap1· .. endi.z.a~~J 



En nuestros dias la evaluacion del aorendizaje se 

en·frenta a una gran cantidad oe discrepancias y contus1or1es 

que di ·f i cu l tan e su rE•a l i zación. y esta 

i::1un F:st-Et.ndo latente, en los ni.veles de 

educación en México, no se ha hecho nada por mejorarlo, es 

decir, los maestros se han puesto en posiciones apáticas y 

no se interesan por investigar y poner en práctica nuevas 

técnicas y métodos par·a que la evaluación del aprendizaje 

cumpla su función. 

11 La evaluación del aprendizaje es un 
p1,-oces~o sistemático, mediante el cual 
se recoge información acerca del 
aprendizaje del alumno, y que permite en 
primer término mejorar ese aprendizaje y 
qtJe~ en segundo lugar- propc.,rciona al 
maestro elementos para formular un juicio 
acerca del nivel alcanzado o de la calidad 
de apr·endizaje J.ogr-ado y de lo que el 
alumno es capaz de hacer con ese 
aprendizaje 11

• (8) 

Se di c:e q1.1e la evaluac:ión del aprendizaje es un 

proceso sistemAtico por-que ésta debe ser planeada y no debe 

aislada de las demás actividades, asimismc:, debe 

respondf.?r' a las intenciones educativas del progr-ama, y a 

las actividades de ense~anza-aprendizaje~ 

La evaluación debe mejorar- el aprendizaje, ya que nos 

permite observar errores o conceptos no comprendidos para 

(8) OL..MEDO, .Javier·. "Evaluación del Ap,-endizaje". Antologi¿, 

Evalff en la Práctica D □ cer,te U.P~N. páq .281--285. 



retomar· 1 os y de esta c:,lcanzar el 

que sus alumnos aprendan y asi, evaluarlos adecuadamente, 

de la misma manera el alumno debe evaluar lo que aprende, y 

sugerir métodos para mejorar esta actividad. 

e) DISTINTAS CONCEPCIONES SOBRE EVALUACION. 

Para lograr la comprensión del concepto de evaluaci~n 

es necesario conocer distintas posturas y definiciones de 

ella: en su acepción más amplia, la evaluación puede 

definirse como: 11 Un conjunto dE• actividades que conducen a 

emitir- un 11 juicit) 11 sobre una persona, obje,t.o, sitLtación o 

fenómeno, en función de 11 criter--ios 11 p r~ev i amen te 

establecidos que permitan tomar decisiones 

,¡;c:ertadas" (9). 

Para conceptualizar esta acción educativa es necesario 

cc:mocer diversas posturas sobre lo que es la evaluación. 

Javier Olmedo dice que: la evaluación educativa es 

impo1"tante contemplarla en su totalidad como un p1"oceso 

dinámico y sistE•mático, y ubicarla comei parte• integral y 

fundamental en toda acción educativa, para conocer el 

aprovechamiento del alumno. Manifiesta que la realidad 

deformante de la evaluaci6nq es el resultado de un enfoque 

(9) S.E.P .. 11 L e:, E•valuaci6n E-:n t:l Proceso Didácti.cc, 11
• üir·ec .. 

de Educ. Elemental Subdirección de Educ. Preesc. p~g. 9 



Darwiano de la educaciGri. en este eniooue la funcion de la 

eve.:..luac:.1ón E:~s la de seleccionar a los individuos m~s 

capaces y meJor· dotados, es decir~ que ia evaluaciOn no es 

vista en este enfoque como un medio para corr·egir errores o 

retroalimentar E•l proceso en-1i::.;e?ic1n:za-~·api--endi.:~aje; sino como 

un medio para poner una calificación y se~alar a los 

11 mejores 11 alun1nos; en la educación preescolar no tiene 

objetividad este enfoque ya que esta disociado de la teoria 

que sustenta el programa actual. 

Para lograr lo anterior es necesario tener información 

objetiva y no basar·se en las 1mprt:.~s·i1ones subjetivt::~s del 

mae!:1tro o de cali.fic./::1cj.ones que:- no tiene significado, es 

d1:-2cir, no cual es el objetivo de 

aprendizaje y no solamente tomar en cuenta lo que se puede 

observar a simple vista sino tener presente~ las actitudes 

de los niAos para saber si han llegado a la asimilación del 

contenido deseado, de esta manel'"ª no se 11 etiqueta 11 
<::t los 

infantes con una calificación o un concepto. 

hnali~~anclo J.a evaluación se pue~de afir .. mar que es un 

proceso sistem~tico que durante el desarrollo del proceso 

ense~an2a-aprendi2aje se rE•c:01.;¡ e informaci6n acerca del 

dichD propc11' .. ci.ona a la E•ducc:,dDl'"a 



elementos cara formular un juicio i:'lCer·ct:'l cie•l ni.Vt•?l de 

madurez alcanzado o de la calidad del acrendizaJe lograo □, 

y de Jo qut::i r.➔ 1 alumno e•s r.:é:1paz clf.:: tr·ans·forma1'" cDn E~se 

apnand.izaje, (11) 

Gómez dice que, la una 

verificac1bn" constatación del estado sistema-hombre en su 

pr-oceso t-?)•: igen ci as de los 

objr.::otivos propuc-:<stc::is~ La evaluación c:!f.::be intentar valorc1r 

de un modo 9lobal fE i11tegrado~ 11 E~l estarjo sistemaM-hombrE111 

f..:tn su pr·oc:eso de clt~saY--r-Dl lo" per·o es► ta vc:-tloraci.ón tendre\ 

que gener-ar-se a pa1·-ti.r ele d1.mensic:lnf7.S, func.1ont?S" á1 ... eas" 

procesos, factores, etc. que sea posible controlar. Se 

trata por tanto de una evaluación multidiniensional que 

integra las aportaciones. 

Aplicándolo de prPesc::ol c·1r } Et 

eva:tuacion const.i.tuvr:) un t2lt'-?mt::-nto nE•~C:E•s::.ario que,:, pt-:-rm.1.te 

conocer de manera confiable el impacto que tiene el proceso 

didác:tico en t::-1 dE•!i:~t:1rr·ol lo c::lel niPío, po1' .. tantci dt~bE• vi:1lor .. i.·H'" 

tod;;,s las acciones ac:t.ituc:les de los ni.Píos en tod;;,c; l«s 

dimensiones de su desar·rollo, es decir, es necesario tomar 

en cut:nta todas 1 au::. c:c,nducte.=ts observc1bl E·s e='- tr·avés c:IE• 1 a 

psJ_comcitric:l.dad i• tanto oral como escrito, el 



Jueqo, etc-~ y de esta manera llevar procesos acorces con 

las necesi □ ades de ~os peoueh □ s~ 

El autor· t.ambi.én opine;, qLIE·: 11 E~:~:i- inclE•bic:lc:i desiqnar la 

c:B.t.E='gDi,...ia df.? c2:1J.ificaciC'Jn a un ni.fíü~ sint1 que E•l doce-:nte 

debe basar·se en el estado evolutivo del mismo en todas sus 

a1_mens1onf.2s ~ f1...1nciorH?!S y ifüreas de E:iu pc-2rsr..w1c:d idad ~ como 

resultante de la integr-ac16n de las intervenciones del 

medio y del procf1so educativo 11
• (1:;~) Ello e>:ige qur-:? sea 

multidirnensional, para que abarque todas 

dimensiones de nianera secuencial y obliga a reali.zarla 

frecuentemente a través de la observación de conductas y de 

los p1·-ocesos por los di fer-entes c:1.gente que intE•l'"'VienE-?n en 

el proceso educativo. 

Finalmente la evaluación se justifica por la necesidad 

de elaborar estrategias y diseílos de intervención educativa 

adecuados tanto a los objetivos conio al ni~o en su proceso 

de desarrollo, entonces~ evaluar es verificar la eficacia y 

el sentido de la acción educativa y garantizar un correcto 

proceso evolutivo y una mF1-j<Jríc:1 i:1 calidad de la 

educación, ya que, la E•VC\luacion f.?.S la que per-mite al 

docente analizar su práctica para valorizarla, corregir 

errorE•s, cambiar técnicas y est.rate~qias o para cc:;ntinL\c:\r 

superándose, desarrollando cada vez mejor su labor docenteu 

(12) GOl..,.IEZ~ Oc.c::\r1aft 11 La Evc:,luar~iéJn 11 EnciclopPdie.-:i. df.·1 la Educ. 

Preescolar. Metodol □gias y Evaluación~ 
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laca eva~uac1ón tiene las siguientes funciones: 

Apoya el apr·endizajt:- por med:i.o de la re:,tr-oc,limE,ntt:ición, 

se corr·1.gen errores~ SE-i t:i.c:lar--i::in con'fus.1.oneE"f, se r·etc:)man 

puntos no activ:!.d21des de 

afirmación o complementarias, etc. 

Da elementos pa1"a decidir· sobr-e la acr-edit.ación de un 

curso, en este sentido i.nstitución educativa y el 

maestro tienen la r-esponsabilidad social de cer-tificar-

quien es capaz de ejercer una función profesional, quien ha 

lograd<J los conocimientos, las habilidades y l,.::,s; d~:.:-str-ezas 

inherentes a una etapa o curso. 

- Da un conocimiento de la calidad del pr-oceso educativo, 

lo principal de este apartado es conocer realmente cu~l es 

el nivel de calidad que se está logrando. 

- Proporciona información para la planeacio11 , partiendo del 

conocimiento del avance de los alumnos para poder ajustar 

los planes~ programas y estrategias del proceso enseKanza­

apr-endi.zaje 

- "F'r-opor-ciona infor-mE,ción a oi:l'"c<=> instancias, es de,cir·, la 

administt-c1.c.ión debE-~ Sl!.ibe1··· el 1···t~sul t.ad □ de leí E•valuaciC!n ~ 

pero de ninguna manera determinar la manera de avaluar~ ya 

que en muchas ocasiones niarcan las evaluaciones en función 



de la convE)n1l:::nc:ia y nrJ los dE• 1 

B. INTERPRETACION DE LA EVALUAClON EN EL JARDIN DE NIÑOS. 

La evaluación educ:c:~_tiva en el ~iardin de Niños -for-ma 

parte del proceso didáctico que incluye tres momentos: 

planeación ... realización y e:•valuac:ión~ ést21 última se 

desarrolla a lo lar90 del ciclo escolar· y no se efectúa en 

un momento especifico o final dentro del proceso did~cticon 

En el Jat-din de Niños" la evaluación t.it-::ine un mati.z 

especial, ya que se encuentra determinada por el desarrollo 

y el aprendizaje: conceptos que en el actl\t!tl programa de 

educación preescolar hacen hincapié no solo en los aspectos 

e,:ternos al individuo y los efectos que en rel pr-oducen, 

sino en los procesos internos que se van operando al 

construirse los conocimientos y la inteligencia en la 

interacción del niRo con su realidad~ 

En el nivel de educación preescolar la evaluación 

tomada en una ,:c,ncepci6n más ampli21, es un 

integr-al, ya que se informa sobre las 1::tc:ti v iciades, 

intereses, hábitos, conocimientos~ habilidades, etc. 

( l é,) CIL .. MEDlJ, 
Eva J. uaciCin en 

,Jc1vi.E•~r-. 1'Evalut:1ci.ón c:IE::1 P,pr .. r:..,nci.'.i.•2c:1je 11 ~ 

la Pr¿i •t .. •· ·¡··• - ·i: .. , ·- -·~ u 1:::, 1,1 .. :.. · ,·-:0 1:·,,. C .. l.Cr.:i JC/C. ... :n·Lt;.. • u ~ f-1(.,-iqn ,,: .. t...,c>. 

Y en 

Ant. 



este sentido el aprendizaje es concebido como un proceso y 

no como LAn resul.tado, ya que uria persona aprende cuando se 

pJ.c,ntE.•a duclF.1s, mHnj.pL1la objf:-".'tos¡~ intt:r~-c::,c::t.Ui:1 con su mE~dio 

soc:iet. l i::i 1 participar y colaborar para un fin cornúr1~ es de 

esta manera que se c:on c:i be que el aprend.i;,a.i e 

estr·ec:hamente l:i.9ado a 121 tormr::i. de eva:Luarn L.a C-?VC(luación 

ayuda también a la F·@visión de J.2<.s c::nndic:iones t':!n que se 

desarrolla la labor docente y a las causas que posibilitan 

o .imposibilitan el logro de los objetivos. 

Niños se por t(::imar en c:on sic:1e r,r.:1. e i. ón loe. 

procesos que sustentan el desarrollo; asimismo, aborda las 

formas de relación del ni~o consigo mismo, con los otros y 

con su entorno, aspectos eminentemente cualitativos que 

ayudan a enriquecer el conocimiento que S(-? tiene de cada 

( 14) 

Es entonces que en el Jardin de NiAos la perspectiva 

de la evaluación es tomada como L\n Pl,..C)C::E~so di.dttq:ticc:1, ya 

que -cTl través de esta se apreci.a en que ~~raclo s;e logr .. ta el 

aprendizaje, analiza las formas de relac::j.6n docente-alumno, 

docente-grupo, niño-~niño, propici<::\ que 

evidencian esos logros y orienta estrategias did~cticas, a 

( 14) S. E. F'. "L..a Evaluación en el F"rocesc, Didácj;ico en f.d J. 
de N.º Sudirecci6n de Educación Preescola1rp pág. 12. 
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trc:1vés de identificar .. los E• l emt:n tos que o 

entorpecen el aprer1dizaJe. 

Por lo tanto la evaluación debe considerarse como un 

proceso sistematice que permita determinar hasta que punto 

se van alcanzando los objetivos propuestos en el pr·ogr·t.:Hna 

de educacion preescolar, los cuales seran el parámetro que 

orienta la evaluacibn. 

En el Jardin de Ni~os la evaluaci □n consiste en hacer 

un seguimiento del pi--ocescJ ele dE.1 sar·r·ol lo del niño en cada 

uno de los bloques de juegos y actividades que se se~alan 

en el p¡rograma~ con el fin oe or•ie•nta1-- y reo,,..ient.ar al 

acción educativa en favor del desa1'"1 ... ol lo, y de ninguni..:i. 

manera aprobar o desaprobar al ni~o. 

LA EVALUACION SE LLEVA A CABO CONSIDERANDO DIFEF~ENTES 

MOMENTOS QUE SON: 

- Evaluación inicial. 

- Evaluac16n continua O permanente. 

- Evaiuac1ón fina!. 

42 



a) EVALUACION INICIAL. 

l:::.sta se reaJ.i.za al in1cj.o del ciclo esc:cdar, con e•J. 

propósito de que la edLtcadora conozca a sus alumnos, y se 

realiza a partir de una observación de como se relacionan 

participa Y expresa el ni~o. cüales son sus habitos~ lo que 

le gusta y disgusta, 10 que disfr-L1ta, sus per-tenencias, 

etc:., desde el pr·imer día que asiste al Jar-dinq de E~sta 

manera. la educadora hace un análisis par-a interpr·etar É•sa 

ini'ol'"'mac:1ón ~ y asi obtiene el peri~ i 1 de cadE1 ni río y a la 

vez la carac:ter-ización de su qrupo, asi tiene las bases 

para elaborar su plan anual de trabajo, tratando de cubrir 

las nece·sidades del grupo y los objetivos del programa, 

teniendo asi un punto de partida para orientar su practica 

docente. 

LAS FUENTES DE INFORMACION DE ESTE PRIMER MOMENTO SON: 

El informe individual del docente del ciclo escolar 

anterior. 

- Las observaciones de las primeras semanas. 

Del i.ntorme indiviclual final del docente del c.i.t:10 

ante~rior, se reEc:atan las obsE·rvaciones que propor-cionan 

una visión del comportamiento de cada ni~o en el contexto 



esco1ar. las cuales sirven de oarbmetro para con t 1--on ta r· las 

con las primeras observaciones. 

dc)c:ente aspectos como: autc)cuidaoo, 

é."(Utosuf ic:ie•nc:ia 1/ en el desan·ol lo de las 

actividades::., de e}:presar sus sen timir.·?ll tos 1/ 

necesidades, su participación en el juego, sus expresiones 

gráficas y la forma de relacionarse con los dema 5 N 

Ya que ia educador·a tiene esa. infot'"mación~ la analiza 

evitando emitir juicios de valor que le lleven a una 

c:lasificacibn y etiquetacion de n1.f1os ~ mf:1s b.ien tr-ata de 

lo significativo 1/ l D en Ja 

eva 1 L\ación individual cuya guia se encuent.l'"a en el 

progr-ama. Estos datos per-miten tener- un C1ic1gnóst1co 

individual como gr-upal. 

b) EVALUACION CONTINUA O PERMANENTE. 

Esta evaluación consiste en la observación constante 

que la educadora realiza de los niAos, con el propósito de 

evaluar el proceso educativo en su conjunto, los 1'actot-es 

que, in te1--v ienen favorecerlo u obstaculizarlo~ Pil 

recabar, analizar e interpretar esta información permite a 

l. e\ educa(jDt"'a modi.f1ca,,... CJ !as 

estrategias planeadas, asi como seleccionar los proyectos, 



las técnicas de trabajo y los recursos a partir del 

conocimiento que tienen de los ni~os oe su ~rupo~ 

Esta observación es obtenida a través de: 

- Observaciones de la educadora. 

- La autoevaluacibn grupal al término de cada provecto. 

- La evaluacibn general del provecto. 

~n las observaciones de la educadora se detectan las 

condiciones en que se da la accion educativa, es decir, se 

obser·van las ;situacione•!::i qLH? se d;::i.n al inic.io y i::<.J. t.ér·m.1no 

de la mañana de trabajo,. la formE1 de participación, y las 

relaciones que se establecieron entre los niRos, de éstos 

con la educadora y de ellos mismos con otros adultos, asi 

como la utilización de recursos~ tiempo y espacio, tanto en 

los juegos y actividades del pr-oyec:to como en las 

ac:tividades libres y de rutina. 

Par-a estas observaciones la educé:' ... dora un 

cuaderno designando algunas hojas para cada ni~o, asimismo 

en su libr-eta de planes y proyectos dE."ó;!Sitinará un E-:>~,pac.10 

diario par-a anotar- el comportamiento grupal dentro del 

procese, didáctico~ tomando cL1ent.a lo p1aneado y 

contr·ontándolo con lo ~eali2ado~ 
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L.a au1·:oev<::\:tuac1bn qrupa1 ¿11 término de cada oroyE-:?CT. □ 

con 1 a par~ti. C:l. oaciéln de 1 o=:. n 1.r~os ~ tiene e 1 

propósito de hacer un balance sobre e! trabajo realizado y 

1 o que sf?.:> habi a p l anE•ado q tomando en cu en ta los 1 og t-os y 

limitacionesq Pero la riqueza de esta evaluación esta en la 

participación activa de los ni~os y las relaciones de éstos 

con la educadora. 

La evaluación general del provecto, como su nombre lo 

indica se lleva a cabo al término de cada proyecto, y para 

su elaboracion la educadora se basara en las observac: 3.ones 

del plan diar·io, de donde se podrá analizar si. lo que se 

h,t''::t.bié:\ propuesto lograr- con el pr-oyecto se r-ealizo y cómo 

sur•giO, si los ni~os participaron activamente y cómo fue su 

relación en el grupo en general. 

e) EVALUACION FINAL. 

Esta evaluación constituye el tercer momento de la 

evaluación y proporciona el resultado final de las acciones 

educativas durante el ciclo escolar. 

Esta. evaluci.ción es la sintesis de los dos momentos 

anteriores de evaluación11 que determinar los 

logros, alcances y dificultades, tanto de manera individual 

como grupal, al término de cada curso escolar. 

Para la re•alización de esta evaluacion la educador·a 
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- informe del grupo total 

cica J. Pl''OCll"BíllB)" 

que se encuentra en el anexo 6 

- Informe de cada ur10 de los ni~os. 

El primer tipo de 1nTorme ciara una vision oeneral del 

grupo, en cuanto a la dinamica en las actividades como en 

los aspectcis relevantes de las autoeva 1 uaciont-2s del 

proyecto, asi corno de las relaciones entre los miembros del 

grupo. 

Este infor-me t1.ene el pr·oposi to de mostrar· los 

re:•sultacios de J.a acc1.0n eoucativa de la E•duce,dore1,. lo que 

le permite la ref1ex1ón sacre su trabaJ □ para orientarlo o 

reorientarlo en los aspectos necesarios para su labor-

futura. 

El segundo tipo de información como anteriormente se 

men c:1onó si F'YE~ a la educadora para conocer el desarrollo 

de cada uno de sus alumnos. 

Es importante mencionar que los datos t-ecabados en 

este momento de evaluación debe ser objetiva, y a qut~ 

servirá como antecedente para el docente del siguiente 

C:l.11,...SD E:'SCOJ.at- n 
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d) PAPEL DEL NIÑO Y DE LA EDUCADORA EN EL PROCESO DE 

EVALUACION. 

Para evaluar~ la educadora debe ton1ar en cuenta varios 

aspectos que no solo le intorme del avance cognoscitivo del 

niño si.ne:; 

afectivo. Uno de 

ni.Píos y 

ini'luencI'a que ,\eJeY-C{'Jl en su),J<·''-" 
(Y(Ji, kv '1\fi (') UJ'· /. \' 0c,~ pf.1u, 

estos factores es el papel que 

la en proceso 

ense~anza-aprendizaJe~ y que de alguna manera favorecen el 

desarrollo de los niRos y apoyan a realizar una evaluación 

justa y objetiva. 

La educadora debe ser en el grupo guia, coordinadora~ 

promotora y orientadora del proceso enseRanza-aprendizaJe y 

{~~Jebe E':vcd Ut:\fº SLl par·ti. ci. pac::ión en si misma y en 

rr..z.lación cB. las actividades; para ciar una idea de estas 

relac::ione-.~s a continuc1cié'Jn se.~ pre~enta un cuadro con algunDs 

de estos factores: 

DOCENTE 

EN RELACIONA SI MISMA. 

Considera y analiza sus 
actitudes y sentimientosw 

en 

cotid:uana.~ 
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EN RELACION 
AC:T IV I D?\DES. 

A LAS 

Sugiere actividades que 
interesen a los niAos. 

En le:\ dinamica del 
trabajo conduce a que 

niños 



- bLI forma de escuchar y 
relacionarse con los ni~os. 

La atencibn que pone a los 
ni~os cuando se dirigen a 
a ella. 

La forma como responde a 
necesidades de los ni~os. 

El tono de voz que utiliza 
al dirigirse a ellos. 

La forma E.'n que t.onH.:i en 
cuenta la participación de 
los niños. 

La forma en que respeta 
el ritmo de cada niAo. 

La forma en que se relacio 
na con los padres de 
1'aml. l ia. 

La influencia que 
esta relac:i.ón 
proceso educativa. 

ejerce 
en el 

nuevas act1v1 □ aoes~ 

Utl. li.za est.rc1teq2as 
pertinentes para llevar 
a cabo el desarrollo de 
proyectos. 

Toma en cuenta y propi­
cia la interrelac16n 
niAo-niAo, niAo-oocente 

Las actividades 
za<jas con-rormE• 
planeado. 

Los materiales utiliza­
dos respondieron a las 
necesidades e intereses 
de los ni~os en los 
Juegos y actividades. 

Motiva a los padres de 
familia para realizar 
actividades con el 
grupo o comunidad. 

Propicia la participa-­
cibn de los niños para 
resolver situaciones 
problemáticas. 

Propicia el diálogo 
docente-ni~□, ni~o-ni~o 

Propicia situaciones de 
investigacion y experi­
mentación. 

En la evaluación qLte la edLtcadora r-eali:2a tc1nto 

individualmente como grupalmente, debe tener en cuenta 

f:1gunos indicadorr;s; que le sirvan 

--;;_- r, iñ;;-;) a con t1nL121c1ón se 

/ 

de guía para 

dan algunos 

ot,servar en 

de el los 
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re1ac1onaoos con sus interrelaciones Y con !os bloques oe 

Juegos y actividades. 

CON RESPECTO A SUS INTER­
RELACIONES. 

Dialoga espontáneamente 
con sus compa~eros, 
docente, adulto. 

Sus relaciones expresan 
tranquilidad y apertura 
agresión, indiferencia, 
temor, angustia, alegria, 
etcn 

Tiene iniciativa para 
proponer ideas y realizar 
actividades, o por el 
contrario es sumiso, 
inseguro, dependienteª 

- Comparte facilmante el 
material o le cuesta 
trabajo hacerlo. 

Participa y 
actividades 
si solo o 
invitado. 

coopera 
grupales 
necesita 

en 
por 
ser 

Tiende a aislarse, se 
relaciona poco con sus 
compa~er□s-

Lo que expresa verbalmen­
te es comprensible. 

Es alegre a llora con 
facilidad. 

NIROS 

CON RESPECTO A LOS BLOQUES 
DE JUEGOS Y ACTIVIDADES. 

En sus representaciones 
gráficas se distinguen de 
dibujos de escritura. 

Comienza a utilizar grafias 
para representar su nombre. 

Juega o evoca situaciones 
relac1onaaas con su hogar 
y su comunidad. 

- La manera en que expresa 
verbal, corporal y gestual. 

- Utilza nociones que implica 
las dimensiones espaciales 
a través de sus juegos, 
relatos, conversaciones. 
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Hace uso de nociones tempo­
~ales, adverbios de tiempo: 
antes-después, etc~ 

Durante el desarrollo de 
las actividades muestra 
indicios de autocuidado y 
autosuficiencia. 

Se inte1~esa por mantener su 
higiene personal, del salón 
y del planta!. 



C. ESTUDIO DEL DESARROLLO, CARACTERISTICAS Y APRENDIZAJE 

DEL NIÑO PREESCOLAR. 

Es de gran importancia mencionar que la educadora debe 

conocer las caracter•isticas de desarrollo de los infantes 

in fan ti.1 es un pr-oceso complejo que se da 

ininterrumpidamente, desde antes del nacimiento, en el cual 

ocurren infinidad de transformaciones que dan lugar a 

estr·uctura~~, cit.;:- ciisti.nta natur·e,le•:za" tanto en el aparato 

psiquico tafectividad, inteligencia) como en todas las 

manifestaciones fisicas (estructura corporal, funciones 

motrices)~ Se dice que es complejo porque abarca todas sus 

dimensiones;~ afectiva, social, intelectucd y fis.ic:iB. y E:-e 

proc:luc:ce a través dt".:' l-r.:\ F"eJ.ac:.1.ón del niño con su medio 

natural y social~ teniendo en cuenta que en el medio social 

se dan 1-t:H:> relaciones con otras persc,nas. Por tanto 11 el 

desarrollo es el resultado de las relaciones del ni~o con 

su medio". (1~,) 

&J p1,..09r-ama de educ:aci.ón pr·eescolar esta basado en la 

teoria da Jean Piaget, que con respacto al desarrollo 

menciona que el ni~o va madurando progresivamente al pasar 

por di fer en tes etapa!; preoperatori.as, donde el desarr<Jl lo 

del J. E•n<;:JL.\i::'tj e or·a 1 es de suma importancia, como lo ha 

(15) S.E.Pu Procrama de Educación Preesc□ larw l.992. pág. -; ' . 



n.Lanteado la psicologia evolutiva para la cual el juego es 

el dinamismo que contribuye el paso de una etapa a otra. 

Jean Piaget ha subdividido eJ. p,,-or.:esc, dt? t1esarrol lo 

f--·eríodo sensomotriz ... ~. Abarca del nacimiento has te, 

periodo el punto de partida de sus conocimientos parte de 

los modelos innatos de conducta, como la succión, prension 

y su tosca activi.dad cor-pDrai. E::n e.l m<Jmento que adqu1t:'1,_e 

el lenguaje amplia su mundo, y e! dominio de la caminata le 

conduce a dimE,nsión del ml.tndt:>, comienz~, su 

descentración y ya se encuentra preparado para e! siguiente 

periodo. 

- fi_eriodo 

F-',-econceptual 

preoper·atorio, 

( de años 

que tiene dos momentos: 

a 4 apr·oN imc<damente) 1/ 

Pensamiento intuitivo ( de 4 a 7 años aproHimadamente)_J 

Preconceptual, en este periodo el. juec10 ocupa la< 

mayor parte de las horas, y le sirve para afirmar y ampliar 

sus conocimientos con el medio que le rodea~ ya que es la 

herramienta mas iniportante para su adaptación" El lenguaje 

es también un medio p¿~r.a su des-,ar-r-ol lo, el ni?1L.1 ,--epi te 

paJ.abras V 
; las r·elaci.ona con obj et.os acc:J.ones 
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~1venc1aoas y experimenta su mundo exc:ius1vamente aesde su 

punto de vista egocéntr·ico. 

~ensamiento intuitivo, este subperiodo se pueoe decJ.r 

□ue l-?1.:5- unc1 cont1nuac1on del c\nte~1.-ior·, porque abarca e.L 

pensamiento preconceptual y los dos forman un puente entre 

la aceptación pasiva del medio ambiente, tal y como el ni~o 

lo pe1'""cibe, y su capacidad dE, interacción con él en fo1'°ma 

realista. 

En t~stE• momfanto el len~Juaje E.?S su pr-i.nc::ipal arma, que 

utiliza par-a e:.:p1,..esar :-;;us df.~'E:>eo-::;, aunqLIEi su pf2nsarro.ento 

tiene que coordi.nar perspectivas clE-~ diferentes individuos 

incluido él mismo~ c:<Jmienza a dar inicios 

Par-a completar- la dE•scr-i.pc:ión de,1 pr·oceso de 

desarrollo clel pensamiento menc1cJnarán algunas 

caracteristicas de los ~ltimos periodos: 

F··er-íodo de oper-a.cionE-iE'1 C<Jn c:re~tas .. Pensamiento 

r-ever-sible (7 a 11 aAos apr-oximadamenta), pasa de un modo 

de pen:,amiento inductivo otro deductivo. En sus 

operac.1.ones mentales~ su se en al 

conjunto de un conocimiento más amplio~ 

f-•e1" iodo de operacione~:i- F'ensamiento 

nipotetico-deductivo (11 a~os en adelante)~ en esta última 



iase del desarrollo intelectual" la ni~ez termina y nace la 

ado1esct.,ncia~ 

nií-'1os que asisten 

encuentran en 

caracteristicas 

eí periodo 

e--\ 
son :~_j 

/ 

al nivel se 

y al9unas de sus 

El niño preescolar es una persona que:, e>:presa a 

través de distintas ~armas, una intensa búsqueda personal 

de sat1stacc1ones corporales e intelectuales. 

- A no ser que este enfermo~ es alegre y manifiesta un 

profundo interés y curiosidad por saber~ conocer, incagar~ 

que habla, 

Toda acti.vidc1d que el implica 

pensami.entos y afectos, siendo part1cularme:-1nte not-c::\ble su 

necesidad de desplazamientos fisicos. 

Sus relaciones más significativas s1;:-2 di:in con las 

pei--sonas que 1 o r-odean, de quiénes demanda un cc.'.tn5tt:-<1nte 

reconocimiento, apoyo y cari~ □~ 

- El ni~o no sol □ es gracioso y tierno, también tiene 
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impulsos aqresivos y violentos. be enfrenta, retaq necesita 

pelear y medir su tuerzat es compatitivo. Negar estos 

rasgos implica el riesgo de que se expresen en formas 

in con tr-c, l ab l e;:s. bi.en requiere pr·oporcionar una 

amplia gama de actividades y juegos que permitan traducir 

esos impulsos en creaciones. 

- El ni~o desde su nacimiento tiene impulsos sexuales 

y m~s tarde experimentara CL'r~o•i·dad mr·, r~lªci·o·n - =-t 
\ ...!.. _ _ ''" e;; e, = 1 ~ ==· .O, lo 

CLtal ha de entenderse con los parámE-1tros de 

se>:ualidad adulta sino a través de los que corresponden a 

la infancia. 

Estos y otros rasgos se mani1"iestan i:1 través del 

juego, el lenguaje y la cr-eativic::lad .. Es asl como el niño 

expresa plena y sensiblemente, sus ideas, pensamientos~ 

impulsos y emociones. 

A esta edad su pensamiento consist,e sobre todo en la 

de sus procesos mental Ei'S, anteriormente 

utilizaba su aparato motor pr:1ra eNpre:-sar su pensamiento, 

ahora emplea el lenguaJe~ sin embargo por su egocentrismo 

solo puede pensar en una idea a la vez. El niño trata de 

lograr un equilibrio entre la asimilación y la acomodacion, 

por lo que esta tratando de adaptar 1as nuevas experiencias 
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interés se acentua caoa ve~ más en 10s hecnos que ocur·ren~ 

para ~iaget éste tiene dificultad para comprender dos ideas 

al m.ismo t.ii:.?mp<J~ ya quf? no es Cf'1paz ¿.._un de rr.da·<c:ionar· E•.l 

toclo oe una e>:per·iencia con .tas p-cn-te7\ 
/ 

En la teoria constructivista de Piaget, el sujeto hace 

suyos una gr-an cantidad de contenidos~ depencliendo dr-2 sus 

estructuras cognoscitivas~ Si sus estructuras cognoscitivas 

s;on simples, no podrc:1 hacer suyos más que contenidos 

s1.mp.tes, pet,..o si el su_;eto actúa s □ bl'""e t-.:>SC)S cont.e-::•nJ.dos y 

tr·anstorma. tr·atando c1e comprender más y lDgr·i:':\nc:lo 

meJor·es ra::-:onamient.os entonces amplia,,..a sus estructuras y 

se apropiar~ de mas aspectos de la realidad. 

No podemos llamar a todas aquellas 

conductas que el ni~□ adquiere desde su llegada a la 

escuela, tampoco podemos 11 amar aprendi.zaje a la 

adquisición de automatismos que el niAo adquiere abas■ de 

1"epetic1ones. Tampoco llamamos aprendizaje la 

.iml.tación, la copia o el remedo~ Esas mecc1n1zaci.ones son 

contenidos sin estructurar, son conocimientos sin organizar 

que no pueden ser utilizados en forma inteli9ente. 

Entendemeis que apr·endizaje se la 

interacción entre el suJetD y los objetos de conocimiento. 

El sujE:'to desde que nace entra. en r·eli:':\C1.on cfi.v .. ecta con 



OOJetOS 1/ esto d2 como aprend1.zaJe que 

pooriamos carac:T.er-1.:zar como no inducl.do E•n e! sentido de 

que: no existe alguien maestro~ padres~ etc. que mecie 

entre c.~1 obJeto de conoc.1.miento y E·l suJeto; el SUJP-to 

1.nter·actuc1 con los objetos sin e! obJetivo especi. f ico de 

Este proceso se lleva a cabo de lo lar-go de todo el 

desarrollo del sujeto y decimos que éste ha aprendido 

cuando el conocimiento que ha construido en virtL1d de la 

información extraida en su interacción con ia r-ealidad., es 

aplicado de una manera "inteligente", f?s decir, cuando el 

conocimiento ha sido integrado por el sujeto y es utilizado 

en situaciones diversas. 

Concluyendo se puede decir, que fel aprendizaje dE·l 

ni~o se ve favorecido al interactuar con objetos concretos~ 

y que es mediante esta interacción que se le facilita la 

construcción de su conocimiento". ( 16) ya que como actor 

principal lo hace suyo en la medida que lo comprende y lo 

utiliza en el actuar diari~ 

(16) S.E.P. "Propuesta 
ma.temática 11

• Subsec,,..etar-ia 
grado. MéHico. 1991., 

para el 
de Educ. 

ap,-endizaj e de 
~lemental. Manual 

la 
le> 



D. EVALUACION DEL ASPECTO CLASIFICATORIO DEL BLOQUE DE 
JUEGOS Y ACTIVIDADES MATEMATICAS. 

La matemática es uno de los instrumentos mas poderosos 

que hia cre~ado el hombre par-a tormc·:d.izar su pensamiento. 

Desde este punto de vista desempe~an funciones de registro, 

hac:.:i .. a la abstracción y la geneir-alización las convierte en 

u11 instrumento de globa11zac1ón y universalizac1.on oe1 

pensamiento, por lo tanto le sirven al hombre para explicar 

situaciones de una gran diversidad. 

be puede decir que la matemática Juega el papel de un 

de 1ntercomun1cac1ón y como tal son un 

lenguaje~ Galileo señc\laba QUE El 1.ns t. , .... umen to 

j,ncli.spensable para comunicarnos con la naturaleza, y como 

tal so11 parte del equipo cientí-fic:o. Por otro lado son 

.ir,d i spensab les para transtormar Jo:. conocimientos 

cientificos en elementos tecnolOgicos y es en este sentido 

que debe cons.iderársele como una her-r-amienta; 11 la 

matemática es en buena parte el producto de la capacidad de 

abstracción y libre creación de la n1ente humana, y en este 

sentido la matemática es un arte''. (17) 

Los niños e,ntes de entrar a la escuela se sienten 

natLtralmE•nte att-aídos por las -figuras geométricas; esta 

(1.7) IMAZ, C2,r·los "la Matemática en la Educ. Basica". En 
revista informativa del Profr·. de matema~1ca5 p~g. 24-18. 
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atracc.ión sueJ.t:-z· const?.rvarse durante• J.os primeros años c:le 

pr.1mar1.a, y cuanao ese n1~0 es Ltn adulto su solo 

entr·entamiento a un simple problema de aritme,tica 

frecuentemente lo des.quicia~ se puede dc-?1,..ivar que en .los 

últimos años la didact.1.ca de la mate:-?mat1.c:a ha tendido a 

sustentaF"se en una matema.tica ma=. Tor·mal ., esto es, se ha 

tomado demas.1.ac10 en serio la 1.dea oe la matE•matica como 

ciencia 1og1co-deduct1va, sin tomar ern cuenta toda la 

riqueza empirica que existe dentro de esta Ct rea del 

conoc1m1ento humano. 

La ensenanza de la matemi:itica liebe ~fomentar en el 

educando la capacidad de formalizar con presic1ón= es 

decir~ la capacidad de razonar~ y asimismo la capa~idad de 

aplicar su razonamiento a situaciones reales o hi·potéticas 

de las cuales puedan derivarse a su ve2 conclusiones 

prácticas u otras formalizaciones" 

a) CONSTRUCCION DE CONCEPTOS MATEMATICOS. 

En el nivel de educación preescolc:ir el conocimiE\nto 

lógico matematico se desarrolla a través de la abstF"acción 

reflexiva. La fuente de dicho conocimiento se encuentra en 

el mismo niño!' es lo que se no es 

observable" En las acciones del ni~o sobre los objetos va 

creando mentalmente 

paulat.1namente 

las relaciones entre ellos~ establece 
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a~r1butos oe los obJetos estructura poco a poco 1as clases 

y subclase a las que pertenece~ las re1ac1on2 con un 

ordenamiento lbgico, etc~ 

1'unia peciagc:)g.ta mat:.emética no puede lim.1.tarse al lenguaje y 

o!vida,,-se de las Ctcc:.i.ones~ insiste en la necesj_d2-1.d ele 

cons.i.derc..~r la importancia de las experiencias 1.t::,g1cn~--· 

matemáticas al igual que las experiencias fisicas''.(18) ya 

que al hacer a un lado estos aspectos provoca una serie de 

problemas en la ense~anza de la matemética. 

EJ. conoc:1.miento lógico matemét.ic:o Eie va construyendo 

sobre relaciones que el niRo ha estructurado previamente y 

sin cuales no puede darse asimilación de 

aprendizajes subsecuentes~ Tiene como caracteristica el que 

se desarrolla siempre hacia ur1a mayor coherencia y que una 

vez que el nj.ño lo adquiere lo puede reconstruir en 

cualquier momento. 

En el nivel de educac10n preescolar se distinguen 

cuatro dimensiones de desarrollo del ni~o que son: 

- Dimensión afectiva~ que comprende la identidad 

personal, la cooperación y participacion, la expresión de 

1.lB) F'If··)GE:.T 11 ilt::<t-:i.n .. 11 1. •. i:\ (❖:•nE(•:-~,:¡·{·:"tr·1~'.-t:·1. ele• .i.t~1::. p·1{:\"l:.E•m¿:1.ticas 11 Pint .. Le. 
11ateniética en la Escuela I. UttP.N~ p~g. 310. 
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afectos y la autonomia. 

u1mens1.on social. en la cuai se encuentr-a 

pertenencia al grupo, costumbres y tr-adic1.ones familiares y 

de la comunidad, y los valores nacionales. 

Dimensión intelectual, que comprende la funcion 

s.imbó 1 i. ci::,, la construccion ctt? 1 as re J. ¿-u::iones i og 1ci::1.s cDmD 

matemáticas y lenguaje y la creatividad. 

Oimens.1Dn en la que se 

1.ntegrac.1on deJ E.•squema corpori:;11, r·eJ..t:.:i.c::Lones espaci.i::des ~ y 

relac:ior1es temporales. 

EE'i en la o.1mens1.ón 1.nteJ.ect.ua1 donclE: ia cons-tt~·uc:c1.on 

de conocimiento en n ihc,, a. través tle 12.S 

actividades que reaiizc:\ con los objetos ye\ sean conc:re::tc,s 

2.ffict.1.vrJs y sociales, que consti tuyt:?n V , 

social. La interacción del ni~o con los objetos, personas, 

y s¡i_ tuac.iones de su E•ntorno le 

que en un segundo momento pueden represer1tar con simcolos. 

El conoc1miento que el ni~o adquiere parte siempre oe 

aprendizajes anteriores, de las experiencias previas que ha 

tenido y □ e su competencia conceptual para asimil~r nuevas 
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V J.rl Ct..l J. 2:'tt1a al J.enguaJe~ a 

att~c:tiv.1.dad y a Jet s;oc1.abiJ.1.dad deJ. 11.1ño 10 que p1:..~nn1·ce 

resolver pequeRos problemas de acuerdo a su edad. 

estructuranclo su or·ie•nt.2:,r.:ión espaci.o t.empore:,i, ya que J.<=1s 

vivencic:~s y e ►:periE.1ncias quf.-: adquier·e de E-LI entorno, le 

permiten apropiarse del espacio fisico y de los obJetos que 

en el se encuentran. L.a interaccion del esquema corporal y 

la estructuración del estan intimamente 

relacionadas con otros aspectos del desarrollo del ni~o. 

Vayer seRala lo siguiente: ''Las nociones que sirven de 
base a la matem~tica, es decir, a las nociones más, 
menos~ tanto, igual~ alguno~ ninguno.~-~, no pueoen 
ser creadas más que por la accion global del ni~o y se 
relacJ_ona. con el vocabulario y representación gráfica 11 

( 19 ¡. 

la constrL1c:ción de J.as nociones lógico-

matem¿ticas, es remitirse a un proceso largo y complejo que 

implica elaborar relaciones significativas e ir atribuyendo 

pr-opiedacles a lOE, CJbjetos; estab 1 ec:(;;1-- parámetros de 

compar·ac1.on, e:.truc::t.L.w·i::H'- paulatinamente grupos a loe. que 

pertenecen los objetos y sujetos, dar ordenamiento lógico 

y estab1cer- cor-r-espondencia, entr-e otr-os. 

~1.9) Vt~~rYEF~,f")i.E•rr·e:, ºEl N:i.ño Fr'€-?nt{•~' al l"'lunclo 11 Cientifico 

Médica .. 
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~n la 01mens11in 1n~eiecti1ai se er1cuentra e1 as □ecto de 

la matemática er1 donae se da la construccion oe re!aci.ones 

1091.cae~!I quE-;t es el proceso a través del cual a n1.vEd 

i.nt.E-:.'lE•ctual se establE~cen las; r-edacJ.onE•s quE• facilitan E•l 

.a.ce.eso a repr-eE:-;.en t~:1.c 1.ones obj et .. 1vas, 01,..denaoas y 

c:oordi.naoas con la ,,..eal:i.dad clel niño; lo quE• permitirá Ja 

constt-ucc:ion pr-ogr·e-:siva eje~ E•structur·as lc"Jg1.co·-.. matematicas 

be.si cas. 

Las operac1.one:•s 1 fJg i c:o--·ma tr.-!má ti cas !I C:Hl tes de st1,,.. una 

actividad pu1'"amente:, 1.nteJ.ec::tt.ta!, requieren en el nir,D en 

edad preescolar de la construcción de estructuras internas 

y deJ. maneJo de ciertas noc1.ones, que son producto de la 

accJ.on y r-elación c:c::,n 1eis c,bjetos y mujÉ~tos qL1e, eJ. niño 

eJerce en el mundo y que a partir de una r·efle>:1.ón~ 1e 

permiten adquirir las nociones fundamentales para llegar al 

concepto de número. 

En el niño en edt.-td pr·e:·e.~sc:olar!I las ncn:1ones lDgico-

matemáticas fundamentales que va construyendo son: la 

clasificación!\ la ser-iac1on y la conservación de número. 

En el ni~o preescoJar la necesidad de clasificar surge 

como resultado de la interacción con los objetos y de su 

relac:.1ón con el Cui::~ndo el niño ht:1 vivirJei en 



contacto con 10s elementos que le rodean y se ha apropiado 

Cle e.t!os mediante E•l Jue9c:i11 bu::iCia el oro~::in, estabJ.ecEi una 

logica para ori;1an.121::1r todc) aquel lo qut~ 5e encuentr2, a su 

alcance, para acomodarlo de acuerdo a los criterios que él 

mismo se marca o que son los indicados del exterior~ 

La clas.i f icac.ion cc.1nstitLtye un c:19 ru pami r,.:,r~, to 

TLH1damentc1.1, cuyas raic::es pueden busc:ar·se en las 

as1.mi 1 a e iones propias del esque•mé1S sen so-motor·" Se puede 

decir oue es una actividad mental mediante la cual se 

analizan las propieoades de los objetos, establecnmdo 

re1ac1c::,nes de semeJanzf..-l. y dife,,·enc:i.a entre los elementos, 

delimitando asi sus clases y subclases. 

no implica los 

objetos fisicamente, sino establecer una relacion mental de 

semeJanza y diferencia que induce a hacer agrupaciones de 

determinados elementos por sus caracteristicas comunes, 

entre más se conozcan las caracteristicas de los objetos, 

mayores se~-án las posibilidades de establecer diversos 

criterios clasificatorios. 

En la clasificaci.ón ademas de tomé1r en cuenta las 

semejanzas y las diferencias se implican también dos tipos 

de relaciones: la pertenencia y la inclusión de clase. 



L_a pertenencia esta relacionada con la seme_janza ya que 

un elemento pertenece a una ciase~ si tiene las propieaaoes 

que se se1ecc1onaron~ 

11 La inclusiones la relaci □ n que se establece entre caoa 

conJunto □ e elE~mentos y los :subconjuntos que lo 

constituyen, nos permite determinar que la clase tiene más 

elementos que cada una de sws subclases 11
- (20) 

Para lograr el. objc,iti.vo de que s-,e.;, el niño el que 

realice actividades clasificatorias debe ser él quien debe 

encontrar los c:la:.i'ficacibn, quiE~n debe 

establecer semejanzas y diferencias, quien debe decidir que 

elementos forman parte de cada coleccibn y que elementos no 

forman parte de ella, etc. 

La labor de la educadora consiste en crear situaciones 

de aprendizaje apropiadas, proporcionando el material 

variado, llamativo y suficiente dando consignas que hagan 

posible que sea realmente el niño quien clasifique. 

A este respecto la educadora cae en el 

limitarse la clasificación en 

r.20) I_ER~~ER, Deli.c:\ 11 ClaE-:i.f:t.tac.i.é)n: ?~spec:t.t::i Didt:i.ct.icn 11
,: ... f'-)rit. 

La Me,temat.ica ,er, la Esct.\E•l;;, I I. U,F",N, Mé,,:icc, l9B8, pág. 
J..:,. 
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especificas entre las cuaies se mencionan las siguientes: 

- La ciasificacion descriptiva~ en la que se toma en cuenta 

las caracteristicas ae los objetos en cuanto a su tama~o, 

forma, color, textura, etc. 

- Clasificacion genérica, en este tipo de c!asJ.ficacion 10s 

obJetos se clasiT.1.can de acueroo a su g<='"!ner·cs: ani.ma.les, 

plantas, frutas, etc. 

- Clasiticac16n relacional, esta se realiza de acuerdo a la 

correspondencia que teng¡;m los objetos entre si. 

eJemplo lB. clasificación de la r·opet ~.:.,f:.~~JC.ln ei ciima, la 

ocasión, apariencia, sexo, etc. 

Es impDrtante hacer notar- el aspecto 

clasificator10 pueae realizarse en una forma interiorizada 

\pensada) , y también se puede• r·ec, l i:;-~.ar en forma ¿,fecti va 

entrando en contacto d.irect.c) cc.;n los obj f!\'l:.os ~ s1e puede 

decir, que es un proceso paulatino que construye el ni~o a 

partir de las experiencias que le brinda la interacción con 

los objetos de su 

mentalmE•nt.e relaci.ont?S 

Esto 

y cc1mpar·ac1.or-,es 

permi. te 

entre 

crear 

el 1 cos 

estat,lec1.endo semeJ anzas y di i'En-r.-?nc:.1as de sus atr-ibL1tos 

para poder clasificarlas. 
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de.l 1nd1v1cuo y el medio amoiente a 10 1arqo □ e su 

df:?Sar·r·c.dlo, e>:plic:a la re.~lacion sujeto-obJeto con basE• en 

los mf:?C<::1n1.;3,mos b1.olog,1c:os y cognoscJ.t1vos subyacentes en 

las estructuras y qenesis de éstos. 

"El desarrollo mental· del individuo requiere de una 

or9¿u11.zac:ion que construir formas nuevas que 

conduzcan a un equilibrio entre las estructuras mentales y 

las est,,.ucturas del metiio 11
• (21) Este equilibrio facilita 

la adaptación intelectual la cual se logra a través de las 

transformaciones que las estructuras mentales presentan al 

interactuar con el medio. 

La evaluación de la clasificacion en el nivel de 

educación preescolar representa un reto para la educadora~ 

ya que no existen actividades especificas para realizarla, 

por tanto, es necesario crear estrategias inmersas en las 

actividades cotidianas que cumplan su objetivo. 

En el Jardin de l~i~os es la observación la técnica m~s 

acertada de que se puede valer la educacora para evaiuar a 

Si-L\S alumnos, con respecto a los bloques de juegos y 

actividades, y tomando en cuenta y como una base las cuatro 

dimensiones del desarrollo infantil. 

(.2J) F-i:UIZ, Ef;:.tf::1 11 F;'.f-.:fle>:i.onE:!::> E·)n Tor·nCi Et }¿.:¡;:;:. Tt2or·l.2."S: del 
t!_prt::•ndi.~~i:~tfü..:'.. f-'.'.)nt~ Te•orias df~•l Prprendizaje. U.F'~N. pag. 22-il-. 
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CAPITULO III 

TECNICAS Y RECURSOS PARA EVALUAR LA CLASIFICACION EN EL 
NIVEL PREESCOLAR. 

A. METODOS Y TECNICAS. 

Para la realización de las actividades educativas, es 

necesario emplear métodos y técnicas adecuadas que permitan 

el logro de los obJetivos propuestos. Para ella es 

necesario que la educadora cor1ozca diversos métodos y 

técnicas para que de ellos elija los que puedan ayudarle en 

su labor docente. 

Es importante hacer mencion que no existe un método y 

técnicas especificas para el desarrollo de las actividades~ 

sino que de acuerdo con las caracteristicas del grupo, al 

material con el que se cuenta y sobre todo por el tipo oe 

actividad, es que se elige el metodo y las técnicas 

apropiadas. 

Para poder hacer una elección del método y técnicas 

que le permitan la real1zac1ón de una actividad~ y le 

lleven al logro de objetivos, es importante y necesario que 

69 



e1. oocf:::intE.'f ten9a la conc:eptua:1..1~:::(;:1:c::1.on cie J.o quf::: es un 

método-~ y J.o QLte .Las tecn 1 Ci::~s, 10 que & 

continuacion se expone en torma breve su descr1pc1on: 

METIJIJLJ ~ se puedf:.• c1ec:1r que es el camino poi-- E1 1 c:ua.t se 

llega a un resultado en la actividad que se desarrolle, a~n 

cuando (j.i.cho cami.nc) no haya sj_d<:1 i:i.:iado o ele~;11 □ 0 con 

anterioridad de manera deliberada y reflexiva. 

E 1 método es en tc)n ces, e .l proc:ed i.mien to p 1 anea o o que 

se s1.gut~ en una ac:t.i.viclad, para dE-1sc:ubr·ir las formi:tS de 

e:-tistencia de los proc.:f2sos, distinguir las tast-::,s de su 

sus in t. E:• I'" a c:: e l. on es. otros 

y protund.1.zar· los conr.ici.mien t.os 

Etdquir j.dos dt.::- esta mc:,ner-·a, y cc,mpr·ol:)a1<Lc,s después con el 

experimento y con la técnica de su aplicac:1bn. 

Por otra pa1,-tf? las técnicas se pLtecle11 dei: i.nir de .1.a 

siguiente manera~ 

TECNICA, es el conjunto de reglas aptas para dirigir 

eficazmente L1na actividad cua 1 qui.er·¡¡~ y la destreza 

ne·cesar1.a para realizarla, t.21mbi.én S(-:.' le puedE:~ considE•rar 

como un conjunto de procedimientos y operaciones por medio 

de los cuales se resuelve una dificultad o situación, y se 

c::umpl€? una tunc1.on ccH1cr·eta .. E::s i.rnpor--t.ante hace::•r mencJ..Dn 
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que una misma dificultad o s1tuac1bn puede ser resuelta por 

medio de diferentes técnicas. 

1'Especificamente, una técnica viene a el 

proc:ec:limie,.:,nto, o conjuntCJ de prNocedi.mi.entos, e>:igiders para 

e.l empleo de un instr"umento~ pa,,.a el uso de un material o 

(22) 

Es importante aclarar que ningún método esta compuesto 

exclusivamente de técnicas, y ninguna de las técnicas que 

forman parte de un método, se encuentran en esa s1tuac1ón 

para es decir·, un método consta 

técnicas, junto con otros muchos elementos de otra indole; 

pero jamas es un mero conJunto de técnicas. 

En el nivel de educación preescolar se emplean métodos 

activos, ya que son los que llevan al ni~o a la reflexión, 

y aJ. .análisis que favorecer-é\n su desar-rollo en general, 

también son métodos que se basan o centran en el interés 

del ni~o, asimismo existen diversas técnicas para realizar 

las actividades, pero como 

clasificación en bloque 

para 

de 

la evaluación de la 

juegos y actividades 

matemáticas, asi como para los demés bloques~ no existe un 

modelo de evaluación, la técnica mas acertada de una 

(2'.2) EJClflThfU, Eli. "Métod<Js y Técrü.cas" Ant. Técnicas y 
Recursos de Investigación V. U.P.N~ pag. 98-l(>O. 
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eva!uacibn justa y real~ es la técnica de la observacion. 

B. LA OBSERVACION COMO TECNICA PARA EVALUAR. 

En el nivel de educación preescolar!! la observc,c.1on 

constitL1ye la tuente de datos mas important(-? a la cual la 

educadora recurre para evaluar las conductas de los ni~os, 

tanto las que son eHpresion de su personalidad:i como .las 

que logra por la accion educativa. 

Para poder emplear la observacion como técnica de 

evaluac:ion, .LE1 educ:ador·a debe reali:;:::arla con criterios de 

sistematización, es decir~ que el docente se tiene que 

organizar para saber que es lo que va a observar y que le 

otorgue aspectos qua le sirvan para la evaluac1on. 

La capacidad de observación no es innata; cuando se 

dice que alguien es buen observador, es porque ha cultivado 

su atencion. ~n muchas ocasiones la educadora es una buena 

observadora, conoce a sus alumnos, sus intereses, logros y 

dificultades, embargo hay aspectos relevantes que 

pueden pasar desapercibidos, ya sea por el número de 

a.lumnos, o simplemente porque una observación espontanea 

esta e-:1Npuesta a riesgos y errores. Obse~-var requiere de 

atenc1on voluntaria dirigida hacia un objetivo determinado 

con el fin de obtener información. 
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Ahora bien que las observaciones sean confiables deben 

ser consistentes, y de esta manera, que la observacion se 

ve desde un punto de vista técnico. 'v tomi:indola de esta 

iorma, obse:,.-:irvación ti.en E! como apor-t.ar-

elementos para comprender el comportamiento del alumno, en 

el transcurso de la tarea de aprendizaje y brinda la 

" 
oportunidad de modificar !os contenidos, las estrategias oe 

en función de realidad grupal o 

ind i. y .idu<::t l • 

L.ét E•!cluc:c:tc:tc:H,..e:1 debe tomar en cuenta que no solo es 

necesario observar comportamientos que ie indiquen el nivel 

r.Je aprE~ncli:-!¿~je alcc:in2ado por los niños en sus distintos 

procesos, tampoco lo es registrar lo que un alumno sabe o 

no 5:)é.o\be hcu:::er, lo que pue•de o no puedE• hacer. Sine, que es 

necE•sar1.o observar comportamientos que como 

indicadores de por qué el niAo sabe o no sabe hacer algo, 

en que ci.n:unstancj,as encuentra mayores dificultades y en 

cuales es capaz de supi;>rar los obstáculos, con el fin de 

que la~:i obs;.ervaciones sirvan para proponer acciones más 

idóneas en cada momento del proceso enseRanza-aprendizaje. 

Para que la observación sea realmente útil a los fines 

de la evaluación deberé cumplir algunas condiciones b~sicas 

que son: 
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Fú:1aJ.i.zatrs;e a lo iar·qci ele.\! año escolar y no sólo al 

principio o al final clel mismo. 

- Concretarse en un registro que de cuenta de los aspectos 

más importantes. 

De• es;ta manera la observacl.bn i:1dquiere un papel 

pnepono eran te y las cuestiones como hi:tcerlo sc,n 

esenciales para la evaluacion. 

Es importante que la educadora organice las maneras de 

obse,,.va.r, ya que de acLter-do a J.as c:aracter-isticc1s de los 

dar·dines cie Niños es necesario plantear estrategia1.=. que 

,~ac1li.t.e,n la obser·vación~ como observar a catda niño por 

varios dias, o aun grupo peque~o~ elegir actividades que le 

permitan observar la conducta de los niños, o realizar la 

eib'[;.ervac:ibn en las actividades cotidianas" pero estas 

accionE•E· sc.:;lc:°lmente el docente las resol ve•r-a de acueF"do a 

las necesidades particulares a las que se esté enfrentando. 

Existen diversos tipos de observacj.on, las cuales 

pueden emplearse solas o combinadas según el momento y !as 

necesidades.~ continuación se presenta una descripcion de 

lo que es la observación continua o p□ F' ~reas~ asi como ia 

espontanea y dirigida: 
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a) OBSERVACION CONTINUA 

Se , .... ef ier-e a 1 a observación de Ltn gr-Ltpo pt~que•r1o de 

alumntH5 a lo lar-go de un tiempo determinado, por eJemplo; 

la observación de un equipo de 5 ni~os durante dos senianas. 

Esta forma de observación se sugiere para obtener una 

visión " en proceso " de conductas, apr-endi:zaJes, 

relaciones~ etc. 

b) OBSERVACIONES POR AREAS Y ACTIVIDADES ESPECIFICAS. 

La observación por ªreas puede proporcionar datos 

exactos sobre la forma particular en que un n1Ro o varios 

ni~os se desenvuelven en relacibn a determinada actividad y 

las posibilidades que ésta ofrece para su desarrollo. 

Asimismo, estas observaciones permitirán firmemente decidir 

sobre algunas modif1cac1ones a las actividades, materiales, 

espacios, participación docente, que sea preciso modificar. 

e) OBSERVACION ESPONTANEA. 

8e efectúa sin ninguna preparación previa, rescata 

únicamente los procesos individuales o grupales que llaman 

la atención en un momento dado, y no pueden pasar 

c:iesa1pE•rcl.bi.dos. Esta obser-vación ocLtrre aun cuando no se 

haya previsto y puede desarrollarse en cualquier s1tuac1bn 

o acti v i.de1d .. 
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e) OBSERVACION DIRIGIDA. 

Se realiza cu2.ndo el docente está 1.nqui.et.o por 

averiguar ciertos aspectos del desarrol.J.o del nif:io, el 

impacto de las estrategias educativas sobre e! niAo y/o la 

familia, y necesita d1r-1.91r su obser~vación hacia puntos 

especificas, por el lo selecciona mun1.c1osamen1:.e los 

cr 1. ter 1.os ~ acciones y r-ecursos requer 1.dos para eTectuar y 

registrar la observac1.on. 

Es necesario resaltar la importanc:iet que tie::•nE~n los 

procesos de desarrollo del educando en el Jardin de NiAos, 

ya que son suceptibles de ser observados a través de 

situaciones que adquieren diferentes grados de preparaciOn 

o ae 1.ntervenciOn por parte de la educadora. 

También es impor·tante mE•n e l. on ar que resulta 

conveniente que estos tipos de <Jbservacion =-e combinen, 

creando nuevas modalidades, para que al aplicarla respondan 

a las exigencias de una evaluación. Ya que Dnicamente 

alternándolas y completándolas en s1tut::lc:iones de 

observación proporc1onc:\n una vi.sj,ón de con,Junto~ glob¿-\l y 

coherente de los procesos de desarrollo de los alumnos. 

cual sea modal.i.dad o la 

combinacion oe ellas que educé:"tCfora empiE~e, es 

76 



conveniente retomar algunas cons1cierac1or1es generales sobre 

el uso de la tecnica de observac1ón, y son las siguientes: 

- La realidad casi siempre es más rica que los esquemas que 

tr-ae consigo e-1 observador. Esto es !I aunque se tratE• de 

obser·var tan solo c1er·tos indicadores en el proceso 

educativo, es conveniente que la educadora esté abierta a 

registrar aquellos aspectos que no ha contemplado, pero que 

inciden en su 1 abor. No ~-E~ trata de ajustar a nue-~stros 

esquemas conceptuales, sino dai--nc.1s l,i:1. pc:,sibilidad de ver 

otras dimensior,es o aspectos no previstos. 

La in terpr·etac ion de J.os datos reg1.str·acios esta 

influenciacla por J.a per·s<Jnalidad, J.maginac.'.l..ón, c:rE·~e:•nc1-e:\s, 

preJuicios, maneras de entecar- .lo!s pr-oblemas del propio 

observador.. Ante esto, es pertinente que 1 a educadora se 

observe a si misma, permanezca alerta y se pregunte qué le 

provoca ese ni~o o la situación que observa~ La educadora 

no es una simple espectadora~ sino que es parte activa de 

la evaluación y del proceso educativo en genera!. 

- Hay que tener en cuentc:'1 que la rea 1 idad que se observa 

esta en continua t.ransformacj.On y c:c:<mbic,, por- lo que se 

recomienda la frecuente contrastación de los registros de 

observacibn que se realizo en diferentes momentos. 
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La real1.clad cJel nirio es un.a ·total1L121c!~ a%i. como ~=-uts 

procesos de desarrollo por lo tanto. es conveniente tratar 

oe integrar los difererites aspectos observados en el n1~0, 

pero no como la simple suma de las partes, sino de aspectos 

que 1.nteractl.1an. 

~s inoispensable realizar registros de las observaciones 

y hacerlos a !a mayor brevedad posible, escribirlos varios 

oias después de lo observado esta sujeto a la memoria del 

observador, a su estado de animo y otros fe:tctorf_':/s que:: 

pueoen distorsionar los hechos. 

De preferencia se recomienda quE• en los r·egistrc,s eje 

obser·vac1on se separen dos espacJ.oe.: E•l pr·:i.mE,:,rc; de r::,l los 

para anotar los acont.ecimientos!'I hechos, y ac:tit.L1des del 

niño o del grupo, tal y como se dieron~ E.n Lln se~unoo 

espacio, para i::1notar la hipotes1.s, in ter-pFetacionr2s 

dudas~ opiniones de educadora. Es·to 

permitir& distinguir entre lo que hizo el sujeto observado, 

y por otro lado, las reflexiones o comentarios que hizo el 

observador y la explic:ac:iOn que da. 

Se recomienda que en los registros de observaci6n, mas 

que dar r-espuestas concluyentes a la observación, se anoten 

pr-eguntas qLte se haga el docente sobre ella, y asi afirma 
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los siguientes para tener una visibn ma 5 cercana. de lo que 

realmente ocurre. 

C EL JUEGO COMO RECURSO DIDACTICO. 

Como se ha mencionado an ter ior-m~?.n te l l.~ actividad ml:1s 

importante del niño en edad preescolar es el Juego~ ya que 

través de estE.• man 1. f if.?Sta todas sus emoc:2ones!I 

sen t1.m1.en tos, descarga su energia, e><presa sus 

con f l l. e tos, 10 hace y espontáneamente, le 

resulta placentero y al m.1.smo tiempc.> f.:in el Jue•oo e.rea y 

recrea las situaciones que ha vivido~ 

E:.n el niño, la importancia del ,iueqo radica en el 

hecho de que a través de él reproduce las acciones que vive 

diariamente, por lo cual constituye una de sus activioades 

primordiales. El juego en la etapa preescolar no sblo es un 

entr-etenimiento si.no también un1-a de e>:presibn 

mediante la cual el ni~o desarrolla sus potencialidades y 

provoca cambios cualitativos en 1-as relaciones 

establece con otras con su entorno espacio-

temporal, en el conocimiento de su cuerpo, en su lenguaJe y 

en general en la estructuracibn de su pensamiento~ 

En le:t etapa prE~escr.> 1 ar el juE•go es ecencialmente 
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s1.mi:)ólic:o~ lo CUE1Í es importante par·a su desarroJ.lo 

psiquico, fisico y soc1a1: ya que a traves de éste el ni~ □ 

desarrolla la capac1dao de sustituir un objeto por otro, lo 

cual constituye una adqu1s1c1bn que asegura en e1 futuro el 

cjominio de los significantes sociales y, por ende la 

posibilidad de mas ampliamente F"f.-?lac1.orH2s 

afectivas. Es por ello que la educadora debe recordar que 

el obJetivo del JUE'OO 11 es;. proc1uc1r una sensación Cle 

b1.ent-?star· que el niño busca constantemente en su actuar 

G~spont.éneo que le lleva al las 

cli.mensione.\s: afectiva, socie:il, intelectual y f isica ll ª t. 23) 

La educado1'"a y los Jut.:.:agos 

convertirlos en métodos y formas de trabaJo, de esta manera 

canal 1. za los .1n teref;;es y pr·op1. c1.a e 1 aprend J. zaJ e as1m1 smo 

11 cuando 1 os niños son capaces de jugar intensc:1mente, de 

encontrar en el juego interés y entretenimiento seguramente 

los r1i~os que tendran mayores facili.dades para 

maneJarse y tendrán eficientes resultados cuando emprendan 

su vida de adultos". (24) Ya que jugando se fo1°man y se 

combinan las estructuras mentales que posibilitarán el 

desarrollo de una inteligencia fecunda. ~n el Juego el ni~o 

muestra su inteligencia su voluntad, su car.acter, su 

personalidad etc. 

\2:!:) ~\UIZ~ Estela 11 F\efle;,:iones en TcJrno a las Tt.7:or-ias del 
tlprendiza~.~! 11 U.P.N. Ant. Teorias del AprendizaJe. pág~ :;~22. 
t,.24) U~F· .. Ma 11 F'un+-o de Vis.ta TE~tiric:o (jEl \.h,\E•OC). El n.1ño: 

~prendizaJe y Desarrollo. pág. 128-132. 
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Para el ni~ □ al menos cuanoo se encuentra en la etapa 

preescolar y !a escuela no le ha metido aun en sus normas, 

el Juego es siempre un€:, act1v1clac:1 muy !51:'.?.rJ.a que implica 

todos los recursos de la personalidad. 

11 El ni.río que .:,ue:•ga se e)·lpe,.-J.menta y Sf-.? c:c.1nstruye a 

través del Juego~ apr·e-;,ncle a controJ.r.:\r 

conocer su cuerpo, a representar el mundo exterior~ y m~s 

tarde a actuar· sobr-e-2 él 11
• l2~i) l:::.J. JUegcJ es un tratJaJo oe 

construcc16n y de creacJ.on. El e:,s también 

representacibn y comunicacion. 

Para la educadora el Juego será ante todo un excelente 

medio para conocer al ni.~o~ plano oe la 

ps1cologia individual como de los componentes culturales y 

sociales. 11 Gracias a la observación del juego c!e:-1 ni.ño se 

podra ver como manifiesta Ltna perturbación del 

desarrollo aiectivo~ psicomotor o intelectual~ se podrá 

identificar la tase de desarrollo mental a que ha llegado 

el niño 11 
( 26) y que habra de tener en c:uent<::t si se desea 

perfeccionar las t.écn i cas de aprendizaje utilizadas y 

descubrir los métodos que tiener, más probabilidades de 

Como se ha mencione:\do E-~n incisos c:\nteriores, en el 

\2:C•i S.E.P. "El Juego" hnt. ele apoyo a la prác. cloc. en el 

nivel preesc. p~gs. 57-59 
{_:~6) Op.C.lL. pág. J.81. 
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n l. Vf-.? J. de educacJ.ón preescolar no existe una eva1uac1on 

par-a el aspecto de e J. asi f J. cae ion 

tr1<::1t.t:.:<mat.J.ca, ya que su funci.On pr-1nc1pc:11 E1 s desarr-01 J.ar e! 

pensam.1ento 1ogico, 1.nterprE-::rtar- J. a rea 1 idad y la 

comprensión □ e una forma de lenguaJe. 

Y el acceso a éstos conceptos matemáticos requiere de 

un largo proceso oe abstr-acc16n, □ el cual en el Jar•din de 

ni~os se da inicio a ia construccion oe nociones b~sicas, 

es por eso que 11 e! ni.ve! pl'"eescolar concede f?spec:J.al 

importancia a las primeras estructuras conceptuales que son 

la clas-iificación y la serie.~cion~ las que a1 sinteti2c1rse 

conso!ioan el concepto de nümero 11 .t27) 

Para el nivel preescolar lo importante es que el niAo 

construya por si mismo los conceptos matematicos básicos y 

de acuerdo a sus estructuras utilice los diversos 

conocimientos que ha adquirido a lo largo de su desarrollo. 

Para ello es necesario que la educadora les proporcione un 

ambiente favorable en el que el ni~o se encuentre en plena 

confianza y libertad para poder manipular, jugar y 

e>:perimentar con materiales diferentes que propicien 

diversas actividades clasificatorias. 

Durante y en cada una de las actividades que se 

realizan en el Jardin de niRos ya t;.ean planeadas o 

\27) 5.E.P. Bloque de Juegos y Act Maten1. Bloques de Juegos 
y Act. en el desarr. de los Proyectos en el J de N. p~g~ 85 
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coti.d1¿,nas 105 n ir'íos ti.t:.~nen la opor-t.Ltn J.dad de pode.,r--

realizar una clasificación~ ya sea en .La planE<ac.1.on del 

proyecto, un juego libre, en una dramat1zacibn, en un 

canto, etc. y es en éste momento que !a educadora tiene la 

oportunidad de evaluar este aspecto de la matemática. 

~s necesario que la educadora este alerta durante 

estos momentos que el ni~o le brinda, para poder realizar 

una evaluación de la clasificacion en una forma acertada y 

ape9ada a la realidad, ya que de esta mar1era podrá evaluar 

su practica docente y elegir nuevas técnicas que le lleven 

a propiciar en los ni~os nuevas formas de clasificaciOn. 

D. ALGUNAS SUGERENCIA DE ACTIVIDADES CLASIFICATORIAS EN EL 
NIVEL DE EDUCACION PREESCOLAR. 

Como se ha mencionado en párrafos anterion,,s, en El 

Jardin de Ni"os no se puede hablar de un modelo de 

evaluación, en este caso especifico e:·n ei aspecto df.? 

clasit1cac1ón del bloque de j uE~qos 1/ actividades 

matematicas, ya que en todo momento y en cada una de las 

acti.vj.dades que r-eali:za el niño en la escuela, se estan 

manejando todos los bloques Juegos 1/ se 

favoreciendo las cuatro d1.mensioneE. de c.1esal'-rol lo, por- .lo 

que solamente se nombran algunas actividades cotidianas en 

que la educadora puede observar a los ni~os de su grupo y 

podrá evaluar el at;pec:to clasificc:,tor·ic, en los mismos. F.:~n 
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caoa actividad~ que cada una □ e e1las tiene un propbsito 

c:ont.eni.do educc.,tivo que es el que !:=.>e pretende lograt,...~ a 

conti.nuacic.':>n se proporc1.on¿'\ un eJ ernp 1 o, or:.,:, una actividad 

con su cclntE~nido y pr·opósito educativo~ y los Juegos y 

¿1ct:i.v.1dades con los que se puede logr·ar, es importante 

mencionar que esta actividad esta oirigida para que el n1~0 

emp 1 .:,e ]. el clasificac:ion, pero c1i mismo tiempo estca 

favoreciendo las aem~s dimensiones de desarrollo: 

CONTENIDOS Y PROPOSITOS EDUCATlVUS: 

Dt::e~ct..\br .ir y coordinar 1 as re 1 a e iones, entre todas 1 as 

clases de abJetos, personas~ sucesos de su vida cot1d1ana. 

JUEGOS Y ACTIVIDADES: 

Dentro de la realización de 

propiciarse que el niAo: 

1 os prc,yec:tc,s, puede 

- Establezca diferencias en las actividades cotidianas que 

realiza en el Jardin de Ni~os. 

- Etiquete cajas para diferenciar su contenido. 

- Coleccione frascos o caJas y reuna diferentes materiales. 
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- ~euna objetos para 1n1c1ar la formacion de un 

- Clasifique los materiales segün sus caracteristicas y los 

guarde en caJas. 

- Aprecie y nombre las caracteristicas que tiene el objeto, 

por ejemplo: ¿De que está hect",o l ¿(;)ué tamaño tienE•·? ¿Giué 

color?, etc. 

- Encuentre objetos que se diferencien de un ooJeto dado en 

una~ dos o tres carei:cteris.ticas utilizando materiale,s cJel 

entorno. 

- Ordene las acciones de un proyecto realizado~ imágenes oe 

una historia o cuanto. 

Llene hasta diversas alturas varios t""ec.1pientes cJe 

cristal y los golpea para producir diferentes son1oos, 

Estas son algunas suget-encj_21s de actividades que se 

realizan en el \Jar-dín de Niños~ y que de alguna manera 

pr-opor-c1onan la oportunidad de evaluar el aspe:1r.:to 

clasi.fic:atorl.Ci, s1.n embargo es importante aclarar que no 

son lc,s únicas, y que la educadora deba emplear su 

J_ mc1.g in B. e l. ón y creatividad para 1.ncl'"'E,mentat'"' 

actividades que le den la pauta pat'"'a evaluar a sus a1umr1os 



en E•.L blDQUE' de JU(~OC)S y i:ICtiv.1.dC:H.-:lf~!S matemat.1.cas!I y E•n 

todos los bloques en generai. 
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LAPITULO IV 

11ETODOLOGIA DE LA INVESTIGACION. 

A. DEFINICION DE INVESTIGACION Y SU UBICACION EN EL CAMPO 
EDUCATIVO. 

En una definición amplia~ J.nvestiqar, significa 11 hacer 

diligencias para descubrir una cosa 11
• Y en un sentido m~s 

amplio se define a la 1nvest1gac::ton corno un coruunto t.1P 

que conducen obtener 1.nTormac1on 

relevante, t1ded1gna e 1mparc1a1 para comprobar~ extenoer o 

corregir o aplicar un conocimiento a determinada situacion. 

En el ~mb1.to social~ se define a la investigacion como 

el conJunto de proced1m1entos que encaminan a obtener datos 

acerc:a del c:omportBm.1ento humano y del amb.1entt~ 

soc1ocultur·al del hombr·e. Y es e-n este terreno donde se 

uoica a la educación. 

L.a .1n VE:-:'S t .u;i a c1 ón eciucati ve~ enton·ces una rama 

.1nterdisciplinaria de la invest1gacibn social, y se concibe 

c:omo ~ ,: un pr·oc:eso s1. s tema ti co de.\ estudio de un pr-ob 1 ema 

.1nvo.l.uc:r-c:1dc:i con el quei--11:1 cer PdLtcativo ... que lleva a 

-rc,r-muJ.a.J,_~ d1.señc,r· y p11-oducit- 1.nTor·mac:1.c,n que 

8f¡ 



permita ver1T1.car y HrnpJ.1.ar conoc1.m1.ento1.:: 

esta en 1~unciC:1n nt?J. propos.1·co que se persigue, e1 cuaJ. 

cond1.c1.ona J.a e1ecc1c:in dE?-.d t.1po Cle 1.nvest.1.c_iacJ.on que se 

requiere para abordar el prob1ema-obJeto de estu□ io-

El presente trabaJo, es una investigac16n documental, 

que consiste en indagar~ explorar~ acerca oe un Tenomeno o 

he-?cho .importante~ por- medio ele tuentes aocumentaJ.es., es 

decir(I libros, revistas, peri □dicos, etc. Es decir~ J.a 

.1.nve~;t1.9acion cic,cumenta 1 consiste en consultar -.¡ an¿1 J. 1 zar 

documentos para obtener información confiable y pertinente 

respecto a un problema. 

La investigación documental consta de cinco pasos 

ordenados en forma log1ca~ para el meJor entendimiento y 

realización de la misma, estos cinco pasos son: 

A. Elección de un tema. 

B. Elaboración de un plan de trabajo. 

C. Recopilación de material. 

E" Redacción y presentación. 

(28) S.E.P- Guia para Realizar Investigaciones en el Nivel 
Preescolar. págs~ 11-12 
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1...c:-1. .i.nvf:.1s:,tiq21c1.Dn clDcumental ti.t:ne sus ventajas que 

son~ 1.n'tCJr·m¡~c:i.ón de c:ua J. qu1.er 

permite conocer diversos puntos de vista sobre un tema, y 

elatJora nuevas preguntas 

ce investigacibn, lo que hace que e! docente que investiga 

adquiera nuevos conocimientos para meJorar su pr~ctica 

docente .. 

SE• eligió este t.i.po oe investigacion, ya que e>:isten 

diversos materiales que permitieron la ampl1ac1on ael tema 

y un conocimiento mas extenso, pero para su rea11zacion se 

siguieron los cinco puntos antes mencionados. 

A. ELECCION DEL TEMA. 

La elección del tema no fue tan dificil, ya que para 

las sustentantes siempre na sido un tema muy importante el 

de la evaluacl.ón !I 

clasificator-1.0 clel 

matemáticas, por lo 

y 

bloque 

que 

la 

de 

de 

evaluaci.ón del aspecto 

J Ltegos y actividaoes 

común acueroo elegimos 

investigar la manera de evaluar la ciasif1cac1bn. 

Siempre las educadoras han mostrado interés por saber 

cbmo realizar una evaluacion justa y real de sus alumnos, 

pero pocas de ellas se remiten a la investigación, que es 

fo¡r•ma y dudas, compart1.enoo 

opJ.nior·1<::.~!::i- qLH::•:• le,:,~.=:. permit.é:~n ampliar sus conoc.1.mieni::os, es 
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por es~o~ que las sustentantes eligieron este tema tan 

1.n t.eresan te e 1.mp□ t-tant.e 111.Vl::a! eoucacion 

pr-eesco!ar. 

B. ELABORACION DE UN PLAN DE TRABAJO. 

Como es necesario en todc:<. actividad a realizar es 

impor-tante elabor-ar- un plan de tr-abajo que per-m1ta seguir-

un orden lbgico del terna, Y as1. de esta manera no peroerse 

del obJetivo pr-opuesto. 

Antes de comenzar centramos nuestr·o interés en el tema 

a desar·rollar que era 11 La evaluac1.on de la c:las1f1cac1.on 

del bJ.oque de Juegos y activ.1dades ma·tematicasH, a partir 

de este momento decidimos investigar primeramente sobre la 

evaluación en gener·a l pos ter· iormen te la 

evaluación en el Jardin de l~i~os~ seguidamente investigamos 

el desarr-ollo del niño, y come, adqu:i.ere los 

conocimientos matematicos, esta 1.ntormacion la re!ac1onarnos 

para aclarar nuestras dudas y elaborar el trabaJo~ 

Para esto nos pr·og ramamDs cuéint.o tiempo lo 

realizariamos, y de esta manera elaboramos el p ! an de 

trabajo que nos sirvió de guia para que se pu~iera realizar 

el que ahora presentamos. 



l::.s necesei.rio menc1ona1'" que d1cl10 pl.an se:, moo1-r.1.cD t::n 

varias; ocasiones; ya que ed. tr~abaJo y 1a v1cla 1'am1.J.11-ar t~)n 

ocasiones nos impidieron trabaJar de acuerdo a lo planeado. 

C. RECOPILACION DE MATERIAL. 

Después de haber elabot-ado el plan de t.,,.aba.30" nos 

dirigimos a comenzar la investigacion, para ello acudimos 

a las bibliotecas p□ blicas, a la biblioteca de la Facultad 

de Eoucacion ~ a la biblioteca de la Faculta,d de 

y a las bibliotecas de la Pr·eside•nc.1.a 

l'lunic1pal de Umán, a:.1 como a !et de la Univers1dacl 

Peoagógica, para r·eL1n.1.r información" para e1 lrj e•rnple1:Mnos 

fichas bibi1ograficas y de trabajo. 

Al tener 1ntormac16n verificamos que tuviera los datos 

ne cesar J.os, así como los datos más c:ompletos cie los 

autores, para que de esta manera el trabajo 

invest1gacibn estuviese completo. 

Es necesario mencionar que una de las fuentes de 

iniormacion que nos prDporciono vaF'J.os datos fLl&~ron J.i:,s 

antologias empleadas a lo largo de los ocho semestres de la 

licenciatura, ya que en varias encontramos informacibn 

sabre la eva1uacion~ asi como de matemáticas~ y soore todo 

J.a manera 01r•92n l. zar y traba_¡ o <:Je 

92 



utr·a de las -fuentes de ini:or·mé\CJ.Dn e,.,:,mpJ.r.::,ad6iS1 i:uf.:::•r·on 

los textos de apoyo que otrece la Secretaria de Educac1on 

F-•übl1,ci:1 en el nivel preescolar, de los cuales también 

realizamos fichas de trabaJO para la mejor recop1laci6n de 

J.o!~ datos. 

D. ORGANIZACION Y ANALISIS DE LOS DATOS. 

Para poder or-gani2a1'" toda la inform,c:1ciün obtenidt:\ en 

las invest19ac1.ones realizactas en las bibliotecas, 

pr-ocedimos al. analisis de cada una de las fichas 

ele:iboradas, leyendo detenidamente cada une, de el las y de 

esta maner-a ir or-ganizandoJ.ae. para la eJ.aboracion c.1E"~ .l.a 

redaccion. 

Como se menciono con anterioridad, se uso un DrdE•n 

Jerárquico~ es decir, empleamos un orden de lo general a lo 

particular, o sea, organizamos la informac16n primeramente 

eNponiendo !B. eva1uac1on en general. y c.iespués ésta t➔ ri eJ. 

Jardin de f~i~os~ posteriormente, analizamos y expusimos el 

desart'"ollo del niño, y como los con ce-~ptc,s 

me:1 temáticos. para poder- después exponer lo que es la 

matemática~ y como es e 1 preescolar, 

finalmente se l'"e1ac1.onó 1a E•valuación con el aspecto de 

clasificación~ para poder llegar al ob3et1vo propuesto. 

A partir de este momento contamos siempre con la 

asesor-ía de la F'l'"ofr-a~ F'lavia Montalvo bome:-:-. q quiE•n nc::is=~-
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por las sustentantes~ 

E. REDACCION Y PRESENTACION. 

Para la realización de éste último paso, se llevó más 

tie.mpo, ya que se elaboro varias veces para corregir 

erroree de reoaccion, y para or:ui-J.E, unc-:1 J.dea clar·a a la 

1nTormac1.on obten1.d2., es oec:1r11 que fUf.-?ra entendible pe:,ra 

cualquier persona que leyera la investigaci6n. 

1::s necesario mencionar que como todo t,,-abaJ o ae 

investigacion, el presente tenia que mostrar coherencia 

logica, por 10 qut"? esta 1nvestiqacion ·tue rsv:1.sc:tcla var•.i.as 

veces por 1a asesora, !a cual nos brindó las orientaci.ones 

necesarias para la presentac1on de este trabaJo. 
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CAPITULO V 

CONCLUSIONES 

La evalLtación c:onc:ibe a! 1.ndiv1.ouo como un LOdD 

y al aprend i zaJ E• como un proceso y no como un 

resultaoo, 

preesco.1.ar 

ya qt.te en el nivel oe eoucac1.bn 

lo que se son pr·Dcesos 

globales de.l desar-rollo~ mas que pr-oductos 

es un pr-oceso que 

permite a la educadora percatarse oe los avances y 

logros de los niRos con respecto a los obJ etivos 

planteados, y es un auxiliar que 

tioc:en te a 

or-i.enta !ie\ pr-act.i.co1 

La evaluacj.bn del aprendizaje tiene otras funciones; 

destacar 1 a 

que t.o1nto 

apr-endizo1..ie, 

nece•s1.dades 

estratErgias 

1.ntenc1on educativa del pF"ograma, 

se han alco1nzado los objetivos de 

en qué medida éstos corresponden a las 

e intereses de los alumnos, qué 

didéct.icas-) puede o debe modificar el 
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cocei,te con ei prooosito de meJ □ rar sus act1.v1oaaes 

en el au1a. 

La construcc1on de conCEPTOS matematicos es un 

~iroceso compleJo~ en el que el ni~o Jueaa un 

principal, no como simple depositario ael saber, sino 

como constructor de su propio conoc1m1ento. 

Para que sea el 

actividades 

el 

debe 

que 

ser 

realice 

el 

debe encontrar los criterios de clasificacibn, 

quien debe establecer semeJan2as y diTerencias, quien 

debe decidir que elementos forman parte de cada 

colección y que elementos no forman parte de ella. 

La evaluación de la 

educacion preescolar 

educadora, ya que al 

clas1ficac1on en el nivel de 

representa un reto para la 

no existir actividades 

especificas para ello, es necesario crear estrategias 

que al estar inmersas en las actividades 

cotidianas cumplan su obJetivo. 

En el nivel de educación preescolar, la 

observación constituye la fuente de datos 

importante a la cual la educacora recurre para 

evaluar las conductas de los ni~os~ tanto las que 
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son oe de su como las 

que logra por la acc1on educativa. 

Es necesario que la educadora se prepare 

constan temen ce~ estudie y se supere, ya que 

s01amente de esta manera puede realizar su labor 

docente de acuerdo a !as necesidades y 

capacidades de sus alumnos, y por consiguiente 

real12ara una real y Justa de 

todas las dimensiones de desarrollo de los ni~os. 
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A N E X O S 



EVALUACION INICIAL INDIVIDUAL 

Nombre del niño: 

Fecha: 

ANOTAR LOS DATOS MAS SIGNIFICATIVOS DE: 

Ficha de ídentífícacíón y entrevista con los padres 

Observaciones del docente del ciclo anterior 
(sí el niño asistió al Jardín) 

Observaciones del docente sobre: 

• Posibilidad que tiene el niño de ser autosufícíente en 
cuestiones básicas que tengan que ver con su persona, sus 
juegos y las actividades que realiza. 

• Formas como reconoce y expresa sus gustos, intereses y 
deseos, en relación con otros niños y adultos, o durante las 
distintas actividades. 

• Formas de expresión y representaciones originales que 
implican transformaciones de los materiales y distintas 
maneras de inventar juegos y actividades. 

• Formas de relación que tiene con otros niños durante el 
tiempo de juego libre y en el trabajo por equipos. 

• Formas de relación con el docente durante las actividades 
y en otros momentos. 

•Encaso necesario señalar si presenta algunas dificultades. 



INFORME FINAL INDIVIDUAL 

Nombre del niño: ______________ _ 

FECHA: _________________ _ 

Anotar los datos más significativos del comporta­
miento del niño que se encuentran en: 

-La libreta de observaciones. 

-Las autoevaluaciones grupales. 

Integrarlos con las observaciones que haga el do• 
cente sobre los mismos aspectos de la evaluación 
Inicial. 



INFORME FINAL GRUPAL 

FECHA: ________________ _ 

Anotar los datos generales sobre el grupo y su 
producción: 

-Integración en el trabajo por equipos. 

-Proyectos en los que se obtuvieron mayores logros y 
en los que se tuvieron dificultades. 

-Juegos y actividades que el grupo prefirió. 

-Dificultades presentadas durante el año escolar. 

-Aspectos que se retomarán para el trabajo del año 
siguiente. 


